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Adnotare

Proiectul Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii Critice (LSDGC)
intruneste pedagogi din diferite tari si are drept obiectiv implementarea metodelor si
tehnicilor care, indiferent de materia de studiu si de nivelul de invatamint la care se
aplica, promoveaza gindirea critica.

Proiectul este bazat pe colaborare, oferind un bogat fond de cunostinte si
experiente, ce pot fi utilizate pentru realizarea obiectivelor propuse. Folosind doar
un set de idei sau bazindu-ne pe opiniile unui singur grup de persoane, nu vom avea
certitudinea ce e mai bine de facut Intr-o situatie concreta, impreuna insa putem gasi
solutii si imbunatati cu adevarat instruirea elevilor nostri.

Pe mésura ce lumea devine tot mai complexa, tinerii, trebuie sa fie capabili a
rezolva probleme dificile, a examina critic situatiile, a cintéri alternativele si a lua
decizii judicioase i in cunostintd de cauza. A gindi critic este o capacitate ce trebuie
dezvoltata si incurajata intr-un mediu propice invatarii. Abilitatea de a gindi critic,
depasind stereotipurile, va permite generatiilor de elevi si studenti sa se realizeze ca
personalitati intr-o societate democratica si deschisa.

Prezenta colectie Dezvoltarea Gindirii Critice, lansata in sprijinul profesorilor
din invatdmintul preuniversitar i cel universitar, include urmatoarele publicatii:

1. Initiere In metodologia DGC.

Strategii de Dezvoltare a Gindirii Critice.
Proiectarea lectiilor in cheia metodologiei DGC.
Evaluarea in cheia Dezvoltarii Gindirii Critice.
Invatarea prin colaborare.

Atelier de scriere.

. Atelier de lectura.

Centrul Educational PRO DIDACTICA organizeaza, incepind cu anul 1999,
training-uri in vederea implementarii strategiilor de dezvoltare a gindirii critice in
Republica Moldova.
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Fiecare publicatie din cele mentionate constituie suport teoretic pentru atelierele
DGC cu aceeasi denumire.

Calea optima de a schimba ordinea lucrurilor in lume este cea de a incepe cu reformarea
scolilor, pentru ca scolile sint atelierele in care se face lumind.
Jan Amos Komensky
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Cuvint inainte

Amploarea schimbarilor din societatea contemporand constituie o provocare
pentru cei ce au menirea sa pregateascd tindra generatie. Cadrele didactice si
specialigtii din domeniu, de la autorii de curriculum si de politici educationale
pina la profesorii din scoli, se confrunta cu problema instruirii optime a copiilor.
Este imposibil sa anticipam ce vor face actualii elevi dupa absolvirea liceului sau a
universitatii, cind se vor Incadra in cimpul muncii. Conform unor prognoze, in SUA,
25% din meseriile viitorului nu exista in prezent, deci, pentru a actiona cu eficientd
intr-o societate, sint necesare cunostinte mereu actualizate.

Volumul de informatii creste Intr-un ritm fard precedent. Se estimeaza ci in
urmdtoarele decenii vor fi necesare doar 10% din actualele cunostinte ale umanitatii.
Mai mult, Phillips (1992) a stabilit cd, in mare parte, informatia de care dispunem este
valabila timp de zece ani sau chiar mai putin, dupa care devine inexacta ori depasita.
Concomitent, are loc o dezvoltare vertiginoasa a tehnologiilor informationale. Prin
intermediul Internet-ului putem avea acces la orice baza de date sau biblioteca din
lume. Cunostintele acumulate in scoald ar putea fi nesemnificative in comparatie
cu volumul enorm de informatii necesare, astfel achizitiile elevilor nostri nu vor
reprezenta decit o fractiune din tot ceea ce se stie Intr-un domeniu si o fractiune si
mai mica din ceea ce va trebui sd cunoasca ei pe parcursul vietii.

In timp ce tot mai multe tari se afla intr-o perioada de tranzitie la economia de
piata si la un sistem democratic, o intrebare fundamentala pe care trebuie sa si-o
puna cadrele didactice este: in ce mod i-am putea pregati mai bine pe elevi pentru a
se adapta la conditiile inceputului de secol XXI? Desi asimilarea de cunostinte este
importanta, aceasta nu este decisiva. Esential pentru ei este s invete a invdta eficient
si a gindi critic. Cu alte cuvinte, elevii trebuie sa fie receptivi la informatiile noi, sa
le examineze atent si critic, sa poata reflecta asupra acestora in mod independent
si sd actioneze astfel incit informatiile respective sa le fie utile; sd poatd examina
idei noi din diferite perspective, rationind asupra veridicitatii si valorii acestora,
determinindu-le ponderea de ansamblu, raportata la propriile necesitati si scopuri.




CAPITOLUL I

Ce este gindirea critica?

Pentru cei ce gindesc critic, a intelege ] s i}
informatia inseamnd, mai degrabi, Gindfr.ea criticd declanseazaﬂ procese
’ . B ? | cognitive complexe, care incep cu
inceputul decit sfirsitul invatarii. A gindi | ;.. mularea de informatii si se termind cu
critic inseamnd a achizitiona idei, a le |luarea de decizii.
examina implicatiile, a le pune la indoiala,
a le compara cu alte puncte de vedere, a construi argumente care sa le sprijine si sa le
dea consistentd; a definitiva propria atitudine in baza acestora.

Gindirea critica este un proces de integrare creativa a ideilor si resurselor, de
reconceptualizare a ideilor si informatiilor. De obicei, gindirea critica este orientata
spre atingerea anumitor obiective, dar poate fi si un proces creator, in care finalitatile
sint mai putin clare.

Gindirea critica presupune o realizare concretd si nu poate fi dezvoltatd in
afara unui context, de aceea ea nu va fi separatd de cadrul general al continuturilor
curriculare sau al vietii cotidiene.

Cercetarile recente din domeniul invatarii demonstreazd cid memorarea
cunostintelor si dobindirea deprinderilor in mod izolat nu dezvolta gindirea critica.
De exemplu, Brown (1989) sustine ca formarea deprinderilor, separat de scopurile
si sarcinile lumii reale, le permite elevilor sd obtina rezultate bune la un test, fara a-i
face insa capabili sa le aplice In situatii noi.

Definitiile invatarii si gindirii critice sint sustinute de cercetarile din domeniul
psihologiei cognitive, al filozofiei si al educatiei interculturale. Ideile comune ale
acestor investigatii sint urmatoarele:

1. Invatarea eficientd, de duratd, care permite aplicarea cunostintelor in

situatii noi, este posibila atunci cind cei instruiti participa activ, sintetizind
si insusind in felul acesta informatiile noi (Anderson si al., 1985).
2. Invitarea se imbunititeste atunci cind se utilizeazd un set de strategii de

instruirii (Palincsar si Brown, 1989).
3. Invitarea si gindirea critici sint stimulate de situatiile cind cunostintele noi
pot fi aplicate pentru rezolvarea unor sarcini concrete (Resnick, 1987).
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4. Invitarea devine eficienta atunci cind se bazeazi pe cunostintele si
experientele anterioare ale elevilor, permitindu-le acestora sa colationeze
informatiile noi cu cele cunoscute (Roth, 1990).

5. Invitarea autentica si gindirea critica au loc atunci cind profesorii apreciaza
diversitatea de idei i experiente. Gindirea critica se dezvolta atunci cind nu
domind convingerea ca ar exista un singur raspuns corect (Banks, 1988).

Gindirea criticd este un proces

complex si adesea se crede eronat ci ar fi .Glnfitrea critica este accesibild tuturor,
indiferent de virstd.

accesibil doar persoanelor mature. Copiii
sint capabili a gindi complex in raport
cu nivelul lor de dezvoltare, fiind dornici sa se implice si in rezolvari de probleme
polivalente, sa ia decizii mai dificile.

Fara anumite premise fundamentale, predarea se reduce uneori la o colectie
aleatorie de “strategii” sau “procedee de instruire”. Incercarea unor noi abordari

ca orice copil Invatd mai bine intr-un mediu bazat pe o instruire consecventd, chiar
daca nu sint folosite “cele mai bune metode”, decit intr-un mediu in care finalitatile
nu sint clare sau instruirea este lipsita de coerenta.

Proiectul LSDGC ofera un model de predare si invatare, asemeni unei “umbrele”,
care ar acoperi si alte ateliere si strategii unite Intr-un cadru eficient de instruire. Acest
curs ofera un suport teoretic, pentru cele trei etape Evocare — Realizare a sensului
— Reflectie (ERR), si se bazeaza pe studierea aprofundata a modalitatii in care se invatd
mai bine. Modelul (descriind etapele reflectiei asupra procesului cognitiv inainte, in
timpul si dupa o experientd de invatare) a
fost prezentat in diverse forme de numerosi

In strategiile de predare se imbini
armonios cadrul teoretic §i activititile
autori §i cercetatori, printre care Tierney, |practice.

Readence si Dishner (1985), Vaughan
si Estes (1986), Ogle (1986), Gillet si Cadrul teoretic este bine documentat si
Temple (1996). Un curs teoretic nsd este | modelul este rezultat din experientd.

lipsit de valoare daca nu este plasat intr-un
context practic. Prin urmare, acest curs va oferi si strategii de predare interactive, care
ii vor angaja pe elevi in activitati de invatare veritabila. De asemenea, modelul poate
servi pentru a demonstra diverse tipuri de interactiune elev-profesor. Segmentarea
activitatilor se bazeaza pe convingerea ca participantii inteleg mai bine ceea ce invata
daca iau cunostinta de strategii, initial in postura de elevi, si apoi revin asupra experientei,
meditind si analizind-o. Astfel, cadrul teoretic va fi discutat abia dupa ce s-au desfasurat
activitatile de invatare ghidate.




In scop ilustrativ, vor fi prezentate citeva activitati pentru fiecare etapd a
cadrului ERR. Este important ca cititorul sa inteleaga ca existd numeroase strategii
care pot fi utilizate eficient si care nu se limiteaza la cele prezentate aici. Pentru a
crea un registru mai larg de strategii pentru fiecare etapa, vor fi adaugate altele noi, pe
intregul traiect al cursurilor DGC. Esential este faptul ca profesorii si elevii, la fiecare
etapa, realizeaza ceva concret, ce poate si trebuie sa difere, in functie de materialul
predat si de scopurile invatarii.

Bazele pedagogice si psihologice ale
formarii gindirii critice

Subordonarea intregului demers didactic si re-orientarea procesului educational
spre atingerea unor obiective formative si atitudinale, marginalizindu-se asimilarea si
reproducerea informatiei propriu-zise, presupune modificari esentiale in curriculum
si 1n practica scolara de zi cu zi.

Dictionarul explicativ al limbii romane ne da urmatoarea talmacire a termenului
Gindire:

1. Facultate superioard a creierului omenesc care reflectd in mod generalizat

realitatea obiectiva prin notiuni, judecati, teorii etc.

2. Factor ideal care constituie reflectarea realitdtii obiective; spirit,

congstiinta.

3. Idee, gind, cuget, meditare, reflectie.

4. Imaginatie, fantezie.

A gindi — a-si forma o idee despre un lucru, a patrunde ceva cu mintea; a
reflecta, a medita, a cugeta, a chibzui la ceva.

Gindirea practica este activitatea spiritului, orientatd spre rezolvarea de
probleme concrete ale vietii cotidiene sau tehnice. Gindirea practica se bazeaza pe
activitatea perceptiv-motorie, dar fara a se reduce la aceasta.

Gindirea schematica este o structura cognitiva, rigida, formata din cunostinte,
obiceiuri, prejudecati, care constituie pentru individ un handicap ce 1i limiteaza
creativitatea. Gindirea schematica se opune inventivitatii.

Gindirea critica, In opozitie cu cea schematica, presupune:

v" aachizitiona idei,

v' ale examina implicatiile,
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a le pune la indoiala,
a le compara cu alte puncte de vedere,
a construi sisteme de argumente care sa le sprijine si sa le dea consistenta,
a definitiva propria atitudine in baza acestor argumente.
Gindirea critica, privitd ca optiune a specialistilor din domeniul instruirii, la
toate nivelurile, se prezinta drept:
v O continuitate fireascd a etapelor cadrului Evocare — Realizare a sensului
— Reflectie. Orice activitate instructivd se va construi pe evocarea unor
cunostinte anterioare, pe actualizarea unor informatii deja asimilate, pe
experiente proprii. Realizarea sensului — etapa de descoperire a cunostintelor
si de formare a abilitatilor — este o investigatie individuala sau de grup, ghidata
de profesor. Reflectia presupune revenirea repetatd la cunostintele si abilitatile
formate, acestea servind ca material pentru evocarea altor subiecte.
v" O exploatare judicioasa a celor sapte tipuri de inteligentd: logica, cineticd,
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muzicald, intrapersonald, interpersonald, spatiala, lingvistica.

v" O valorificare a citirii §i scrierii ca procese aferente gindirii.

Instruirea, la orice etapa si la orice virsta, este inseparabila de dezvoltarea continua a
gindirii si de progresul n abilitatea de exprimare adecvata a ideilor. Dezvoltarea gindirii
este legata atit de capacitatea de a corela informatia cunoscuta deja cu una noud, cit si de
imbogatirea vocabularului, de neconceput, in ziva de astdzi, in afara lecturii §i scrierii.

Psihologii delimiteaza exprimarea gindirii in diferite forme: verbala, artistica,
prin simboluri. Fiecare gind exprimat este subordonat sistemului de semne cu care se
opereaza: cuvint, pictura, dans, muzica, desen tehnic, schema, formula etc.

Limba este elementul liant al tuturor sistemelor si, ca instrument privilegiat de
socializare, permite:

v exprimarea gindirii,

v influenta asupra semenului (intrebarile solicitd raspunsuri),

v adaptarea la grup (transmiterea de norme sociale),

v’ punerea in valoare a propriei persoane (cazul copilului care pune intrebare

dupa ntrebare ca sa atraga atentia).

Se disting trei motive principale care declanseaza exprimarea verbala a
gindirii:

v intentia de a convinge/vorbirea persuasiva (retoricd),

v intentia de a interesa/vorbirea ca autoexprimare (poetica),

v intentia de a elucida sau a instrui/vorbirea logica.

Abilitatea de comunicare eficienta, oricare ar fi intentia vorbitorului, poate fi
dezvoltata prin tehnici speciale de lectura si scriere. Alternarea iscusita a tehnicilor




ce tin de organizarea grafica a informatiei, lectura, scriere, discutie, proiectare §i
evaluare vizeaza nu doar transmiterea de cunostinte si formarea de abilitati, ci
si obiectivele atitudinale. De aceea, proiectul LSDGC este la fel de important si
pentru instruirea elevului, si pentru formarea unui stil intelectual propriu, si pentru
dezvoltarea elevului ca personalitate.

Crearea cadrului necesar pentru
gindirea critica

Dezvoltarea gindirii critice nu este o sarcina simpla si nici una care se realizeaza
in clasa i apoi se uitd. Nu vom indica pasii concreti ce trebuie parcursi, exista insa
un sir de conditii esentiale ce urmeaza a fi asigurate:

1. Vafi alocat timpul necesar si vor fi create conditii pentru experientele de
gindire critica.

Elevii vor fi lasati sa mediteze liber.

Va fi acceptata orice idee si parere.

Va fi promovata implicarea activa a elevilor in procesul de invatare.
Elevii nu trebuie sa aiba sentimentul ca risca sa fie ridiculizati.

Va fi exprimata increderea in capacitatea fiecarui elev de a gindi critic.
Va fi apreciata gindirea critica.

Pentru a ajunge sa gindeasca critic, elevii trebuie:
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1. Sa-si dezvolte increderea in fortele proprii si sd inteleaga valoarea ideilor si
opiniilor pe care le sustin.

2. Sa se implice activ in procesul de invatare.

3. Sarespecte opinii diferite.

4. Sa fie apti a formula si a apara propriile opinii.

Timpul

Pentru a dezvolta gindirea critica,
avem nevoie de timp suplimentar din
mai multe motive. Formarea noilor opinii
presupune un fel de explorare a ideilor,
convingerilor si experientelor anterioare (Pearson, Hansen, Gordon, 1979). De
asemenea, este nevoie de timp pentru a ne exprima propriul punct de vedere si a-1
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Trebuie sa gasim timp pentru comunicare
si feedback.




impartasi colegilor. Comunicarea ne ofera ocazia de a sesiza feedback-ul celorlalti,
permite cizelarea ideilor si reflectarea continua. Pentru a promova gindirea critica
in scoald, este necesar sd alocam, la fiecare lectie, suficient timp elevilor, ca sa-
si exprime ideile si a primi un feedback constructiv. S-a observat cd ideile sint
formulate mai bine intr-o atmosfera care incurajeaza comunicarea.

Permisivitatea

Elevii nu intotdeauna sint predispusi

si mediteze liber asupra subiectului |Permisivitatea trebuie racordatd la un
mediu de invdtare constructiv §i de

incurajare.

propus spre invatare. Adesea ei asteaptad
ca profesorul sd le spund “singurul raspuns
corect”. Insd, copiii incadrati in activitati
ce presupun dezvoltarea gindirii critice emit mai operativ ipoteze, analizind ideile
si conceptele din diferite puncte de vedere. Unele dintre aceste combinatii sint mai
productive, altele par la inceput rezonabile §i mai putin valoroase ulterior. Unele
conceptualizari, aberante la prima vedere, devin interesante prin perfectionare sau
prin schimbarea perspectivei. Pentru ca acest tip de gindire sa se desfagoare spontan,
elevilor 1i se vor oferi sanse sa mediteze liber, sa creeze, sa afirme diverse teze, fie
ca sint evidente, fie ca par alogice. Cind elevii inteleg ca acest comportament este
acceptabil, ei se angajeaza mai activ in analiza critica.

Oferindu-le posibilitatea sa gindeasca critic, profesorii vor da dovada de
discerndmint. Cu alte cuvinte, este necesar a face distinctie Intre crearea oportunitatilor
de exprimare a copiilor i manifestarea indulgentei. A le oferi conditii pentru a medita
liber nu inseamna si a accepta o gindire superficiala. Nu orice idee meritd sa fie
examinata, iar elevii trebuie sa fie responsabili pentru autenticitatea gindirii lor i sa
accepte onest feedback-ul. Astfel, dezvoltarea gindirii critice presupune §i un context
constructiv si de incurajare.

Diversitatea

O data ce elevii se simt liberi a-si expune propriul punct de vedere si se renunta
la convingerea ca exista un singur raspuns corect, apare diversitatea de opinii si idei.
A incerca sa limitam exprimarea opiniilor ar insemna sa limitam gindirea liberd a
elevilor. Pentru dezvoltarea capacitatii de a gindi critic, in clasa urmeaza a fi creata o
atmosfera care sa le dea elevilor siguranta ca sint asteptate si acceptate toate parerile
si ideile. Uneori exista un singur raspuns corect si trebuie sd fim onesti cu elevii

nostri. In asemenea cazuri mijloacele sau procedeele prin care se ajunge la aceste
raspunsuri pot fi diferite si mult mai importante decit raspunsul propriu-zis. Pe de
altd parte, daca raspunsul corect este cautat pe tot parcursul lectiei, obiectivul de
dezvoltare a gindirii critice nu va fi atins.




Implicarea activi

Daca implicarea activd lipseste in
procesul de invatare, nu putem vorbi
despre dezvoltarea gindirii critice. Multi
elevi sint pasivi, considerind ca doar
profesorul este responsabil de calitatea instruirii, iar cunostintele ar exista de-a gata.
Ulterior, elevii nu trebuie decit sa le reproducd, la comanda, pentru a demonstra ca le-
au insusit. Elevii nu accepta s gindeasca critic decit daca sint motivati sa investeasca in
propria lor instruire. Abia atunci ei se implica activ in procesul de invatare si isi asuma
responsabilitatea pentru rezultatele obtinute, noile abordari metodologice antrenindu-i
in reflectii, in impartasirea opiniilor, incurajindu-i si mobilizindu-i.

Asumarea de riscuri cognitive

Gindirea libera implicd anumite
riscuri. Ideile expuse pot fi ciudate, hazlii,
uneori contradictorii. Opiniile “alogice”,
combinatiile aparent lipsite de sens
constituie o parte integrantd a procesului de gindire. Profesorii trebuie sa le explice
elevilor ca toate acestea se Imbina, in mod firesc, in procesul de invatare. Mai este
important si faptul sa se inteleaga clar ca ridiculizarea ideilor nu va fi tolerata, pentru
ca aceasta Incatuseaza gindirea. Gindirea critica poate fi dezvoltatd mai bine intr-o
atmosfera lipsita de risc, in care ideile sint respectate si elevii sint motivati sa se
angajeze activ in procesul de invatare.

Respectul

Deseori nu stim cum vor interpreta elevii informatiile ce le oferim la lectii. Se
fac mari eforturi pentru a le controla si canaliza gindirea, de parca fara acest control
opiniile liber exprimate ale copiilor ar produce haos. De fapt, se intimpld tocmai

Implicarea activi este esentiald pentru
dezvoltarea gindirii critice.

Asumarea de riscuri cognitive trebuie
promovatd §i incurajatd.

invers. Cind elevii Inteleg ca profesorul le apreciaza opiniile, ideile si convingerile,
reactia fireasca este sa demonstreze responsabilitate §i grija sporitd, mai mult respect
fata de propria cugetare si o atitudine mai serioasa fata de procesul de invatare.

Valoarea

Este esential sa le sugeram elevilor cé opinia lor, adica propria analiza critica,
are valoare. Astfel vom reusi sa-i implicam in activitati ce presupun dezvoltarea
gindirii critice. Cind elevilor li se solicita doar (sau mai ales) sa reproduca ceea ce li
s-a explicat in ziua precedenta, fie oral, fie in scris, ei conchid imediat ca invatarea pe
de rost a ideilor altora este esentiald. Daca dorim sa evitdm acest lucru, atunci trebuie
sa le spunem elevilor ce anume asteptam de la ei, ce apreciem mai mult, aplicind alte
metode si cerindu-le alt feedback.




Responsabilitatea elevilor pentru

dezvoltarea gindirii critice

Responsabilitatea pentru invatare si pentru angajare activa in activitatile ce
presupun dezvoltarea gindirii critice le revine, in ultima instanta, elevilor. De ei
depinde si crearea in clasi a unei atmosfere favorabile invatirii eficiente. Inainte
de a actiona, copiii trebuie s inteleaga ce li se solicitd. Elevii angajati n procesul
de gindire criticad dau dovada de anumite calitati §i comportamente, care trebuie
promovate si incurajate de profesor. Acestea sint:

1. Increderea 3. Impartasirea ideilor
2. Implicarea activa 4. Ascultarea activa
Increderea

Intii, elevii trebuie si aiba certitudinea
ca opiniile lor au valoare unica, iar ceea
ce gindesc ei reprezinta o contributie la
intelegerea mai buna a conceptelor discutate. Fara increderea in propria valoare si
demnitate, elevii vor refuza sa se implice 1n activitati ce dezvoltd gindirea critica.

Implicarea activa

In al doilea rind, Mihaly Csikszentmihalyi (1975) demonstreazi ca, fiind
implicati activ in procesul educational, 1a un nivel adecvat de dificultate, elevii invata
cu placere, iar capacitatea lor de gindire si intelegere creste. Astfel, elevii ajung sa
constate ca, atunci cind investesc in invatare, procesul devine placut si genereaza un
sentiment de satisfactie.

Impartasirea ideilor

Putem invata elevul s impartaseasca
ideile colegilor, ceea ce implica renuntarea
la anumite lucruri In favoarea celorlalti.
Parintii 1i invata pe copii sa Imparta cu altii ceea ce au, considerind importanta aceasta
deprindere. In cele din urma, copiii ajung sa accepte ideea nu doar pentru ci le-o cer
parintii, ci si pentru ca inteleg avantajele intrinseci ale acestui comportament.

Ascultarea activi

In clasa, impértisirea ideilor presupune

Raspunsurile pe care le solicitam elevilor
determind ceea ce este mai mult apreciat.

Cunoasterea inseamnd implinire.

Daca renuntim a-i judeca pe altii, vom

ca elevil ascultda activ, acceptd opiniile |, g S
intelege mai bine opiniile lor.

celorlalti, renuntind a-i eticheta sau a-si
impune propriul punct de vedere. Ceea ce primesc in schimb este intelepciunea colectiva
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care, daca nu are alt merit, cel putin le ofera un limbaj expresiv mai amplu si un context
mai larg pentru propriile idei. Un dialog extins le permite elevilor sd-gi reexamineze si
sa-si cizeleze cugetarile, sa le plaseze in mozaicul de idei care se centreaza pe un anumit
subiect i care 1i asigurd acestuia un continut adecvat.

Predarea pentru dezvoltarea gindirii
critice

A-i invata pe elevi sd gindeasca critic trebuie sa devina o practica de predare
consecventa (Zelina, 1994). Nu putem presupune ca elevii vor ajunge sa gindeasca
critic de la sine sau doar pentru ca ar fi un lucru important. De asemenea, nu ¢
suficient sa includem gindirea critica ca

materie de studiu, predind, sa zicem, cei | Gindirea critici este un rezultat, nu o
sapte pasi spre gindirea criticd sau folosind | aterie de studiu.

alte retete.

Aceasta greseala s-a comis adesea, gindirea critica fiind considerata o “materie”
de studiu sau un cod comportamental, ce urmeaza a fi memorate si aplicate. Pentru
a invata cu adevarat sd gindeasca critic, elevii trebuie, de fapt, sa aiba experienta
directd a ceea ce Inseamna sa gindesti critic. Gindirea critica, dupa parerea noastra,
este un produs, reprezinta momentul in care gindim critic din obisnuinta, ca
modalitate fireasca de interactiune cu ideile si informatiile anterioare. Acesta este
un proces activ care — fie cd este invocat in mod intentionat, fie cd are loc Tn mod
spontan — 1i permite elevului sd asimileze informatia: integrind-o, reconfigurind-o,
adaptind-o sau ignorind-o. Uneori elevii pun urmatoarele intrebari: “Ce reprezinta
pentru mine aceastd informatie?”, “Este ea utila?”, “Ce legatura exista intre aceste
cunostinte si ceea ce stiu?”, “Cum as putea sa le utilizez?”,”Care este atitudinea mea
fata de aceste idei?”.

Atunci sarcina profesorului nu consta in a raspunde exhaustiv la niste intrebari
(pentru ca ziua de miine va pune in fata discipolilor séi altele), ci in a-i inarma cu
instrumentarul necesar pentru aplicarea cunostintelor acumulate si a abilitatilor
formate.

Considerind gindirea critica un proces, avem, in calitate de profesori, obligatia
de a crea in permanentd oportunitati de exersare, de evaluare a acestuia, dar si de




estimare a rezultatului. Urmeaza sa-1 obignuim pe elev cu ideea ca respectarea unor
pasi, asimilarea unui algoritm — in lectura, scriere sau discutie — 1i va facilita procesul
de gindire si de ordonare a ideilor. Absolventul trebuie sa aiba certitudinea ca stie
cum sa-si puna niste intrebari i sa caute raspunsuri, cum sa abordeze un subiect,
cum sa se documenteze intr-o problema, cum sa-si organizeze o lucrare si acesta este
bagajul de cunostinte cel mai de pret cu care il asigura institutia de invatamint.

Cadrul pentru dezvoltarea gindirii

critice - model de gindire si invatare

“Elevii trebuie sa-si spund unii altora si sa spund lumii ceea ce §tiu. Spunind, vor invdta,
interpretind lumea aga cum o vad ei“.
Judith Renyi

Problema asimilarii cunostintelor,
diferitd de formarea abilitatilor, este
una mult discutata. Deseori se afirmd ca informatiile sint cele mai importante si,
odata invatate in mod adecvat, 1i pregatesc optim pe elevi pentru viata. Altii cred ca
esentiala este experienta practica, informatia nefiind suficientd. Mai degraba, afirma ei,

Cunostintele au valoare cind sint utile.

cunostintele au valoare numai daca sint utile si aplicate practic, creativ si critic.

Incontestabil, informatiile sint importante. Pentru a putea face fata exigentelor
cotidiene, este necesar sa se stie foarte multe lucruri, insd ideea ca exista un anumit
volum de cunostinte care i va pregati pe elevi pentru viitor se bucurd de tot mai
putind sustinere, pe masura ce societatea se schimba tot mai rapid. Dificultatea in
descrierea unei asemenea “colectii de intelepciune” devine vizibild atunci cind
realizam ca 100% din ceea ce stim astazi constituie doar 10-15% din ceea ce se va sti
peste 20 de ani. Mai mult, aceastd baza de cunostinte in expansiune va deveni tot mai
accesibila publicului larg. Datoritda mijloacelor de comunicare electronice, scolile
devin centre de informatii cu acces la datele din intreaga lume.

Pentru a se incadra intr-o lume
mobila, elevilor le va fi necesara abilitatea
de a selecta informatiile si de a decide ce
este si ce nu este important. Va trebui ca
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ei sa inteleaga corelatia dintre diversele informatii, sd poata plasa in context idei si
cunostinte noi, sa descopere sensul notiunilor intilnite pentru prima oara, sa respinga
informatiile irelevante sau false; sa dea un sens critic, creativ si productiv acelei parti
din universul informational, cu care se vor confrunta.

Pentru a aplica mai bine informatiile, elevii trebuie sd stie a efectua
diverse operatii de gindire, ce le-ar da posibilitatea de a tria eficient informatia,
transformind-o 1n sensuri care, la rindul lor, sa poata fi materializate in anumite
comportamente. Impactul nu se produce in mod automat (Collins si Mangieri,
1992). Elevii vor fi obisnuiti sa identifice, sa prelucreze, sd-si insuseasca si sa
utilizeze date si idei. Ei urmeaza sa posede abilitati de analiza sistematica si
reflectie criticd, ceea ce 1i va ajuta sd asimileze informatia in timpul scolii si va
servi drept baza pentru ulterioarele procese de gindire si reflectie critica. Pentru
ca acest lucru sa se realizeze in clasa, profesorii vor crea un cadru de gindire si
invatare sistematic, ca elevii sd inteleaga si sa aplice cu consecventa procedeul si,
evident, sd constientizeze, sa urmareasca si sd monitorizeze propriile procese de
gindire atunci cind invatad independent.

Cadrul-model de gindire si invatare

Cadrul de gindire si invatare poate fi descris doar prin partile sale componente,
fiind perceput ca o strategic integra. Cadrul este construit pornind de la urmatoarea
premisa:

Ceea ce stim determind ceea ce putem invata.

Cadrul-model prezentat aici a fost dezvoltat in baza unei lectii de asimilare a
unui continut, aplicabil insa la orice situatie de invatare.

Etapele cadrului

I. Evocarea — E (discutia premergatoare)

1. Care este subiectul? (identificati-1)

2. Ce stiti despre el? (scrieti pe tabla)

3. Ce asteptati, vreti si/sau trebuie sa aflati despre acesta? (scrieti pe tabla)

4. De ce trebuie sa cunoasteti aceste lucruri?

II. Realizarea sensului — R

Se face de catre elev pe mésurd ce cautd informatii care sd-i confirme
anticiparile.

II1. Reflectia — R (discutia ulterioara)

1. Ce ati aflat? (raspunsuri cit mai ample)

2. Puneti intrebdri pentru a extrage informatii importante care nu au fost

mentionate la etapa evocare.

3. De ce credeti astfel?




Reluati ciclul:

Evocarea (pentru urmatorul segment de continut)

Ce credeti cd veti mai afla? sau:

Ce n-ati aflat deocamdata din ceea ce ati vrea sa stiti?

De ce este important acest lucru? sau:

De ce considerati astfel?

(Aprofundati discutia si adaugati informatii la cele scrise pe tabla.)

Argumente pentru etapa evocare

La aceasta prima etapa sint realizate
mai multe activitati cognitive importante.
intli, elevul este implicat activ in
incercarea de a-si aminti ce stic despre
un anumit subiect. Aceasta il obliga sd-si examineze propriile cunostinte si sa se
gindeasca la subiectul pe care urmeaza sa-1 studieze detaliat. Importanta implicarii
initiale va deveni mai clard o datd cu descrierea celorlalte doud etape. Oricum,
esential este faptul cd, prin activitatea initiala, elevul stabileste un punct de plecare
bazat pe cunostintele proprii, la care se pot adauga altele noi. Informatiile prezentate
in afara unui context sau cele pe care elevii nu le pot corela cu altele cunoscute se
uita foarte repede.

Evocati, provocati interesul, stimulati
elevii sa se gindeascd la ceea ce stiu.

Cei care invata isi cladesc notiunile noi pe fundamentul achizitiilor anterioare, in
felul acesta evitindu-se confuziile si erorile, care nu devin evidente fara examinarea
activa a cunostintelor si convingerilor existente.

Al doilea scop al etapei evocare
consta in stimularea elevului. Deseori
elevii sint pasivi in clasa, ascultindu-1 pe
profesor si luind notite. Or, invatarea este un proces activ, si nu unul pasiv.

Prin implicare activa se intelege cd elevii devin constienti de felul cum gindesc,
folosind un limbaj propriu, exprimindu-si cunostintele scriind si/sau vorbind. In felul
acesta, devine clara “schema” de gindire a fiecaruia referitor la un anumit subiect sau
idee. Construind aceasta schemad, elevul va corela mai usor informatiile noi cu cele
deja cunoscute, deoarece contextul necesar pentru intelegere devine clar.

@

Invitarea este un proces activ §i asiduu.




Al treilea obiectiv al etapei evocare
este provocarea interesului  pentru
explorarea subiectului §i  stabilirea
scopului investigatiei, necesare pentru
mentinerea implicarii active a elevului in procesul de invatare. Odatd determinat
(fiind impus de profesor sau stabilit de elev), scopul eficientizeaza invatarea. Fara
un interes sustinut, motivatia pentru reconstruirea schemelor sau pentru introducerea
unor informatii noi in aceste scheme este mult diminuata. Inainte de a lectura un text,

Stabilirea unui  scop al invdtarii
este  esentiald  pentru  durabilitatea
cunostintelor.

interesul poate fi incitat prin brainstorming, iar prin discutia in grup se adauga mai
multe idei. Unele dintre ele pot fi contradictorii, lucru important sa fie descoperit in
clasa. Diferentele genereaza noi intrebari, iar intrebarile pot deveni un puternic factor
motivational pentru lectura si intelegere.

Argumente pentru etapa realizare a
sensului

A doua etapa a cadrului pentru gindire §i invatare o constituie realizarea
sensului. La aceastd etapd, cel care invatd vine in contact cu noile informatii sau
idei, sub diferite forme: lectura unui text, vizionarea unui film, audierea unui discurs
sau efectuarea unui experiment. Aceasta este si etapa de invatare, cind profesorul
influenteazd minim asupra elevului, care urmeazd si se implice activ in acest
proces.

Exista multiple strategii de predare care pot fi aplicate 1n acest sens, de exemplu,
metoda SINELG (Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si
Gindirii) (Vaughan si Estes, 1986). SINELG (vezi descrierile tehnicilor din capitolul
11 al cartii) este un instrument util, pentru ca le permite elevilor sd urmareasca in mod
activ propria intelegere a ceea ce citesc. Adesea elevii abordeaza lectura sau alte
experiente de invatare fara vreo implicare cognitiva. Etapa realizarea sensului este
esentiald Tn procesul de invatare, dar sansa de a invata poate trece pe lingd noi, daca
nu sintem implicati activ In acest proces.

Numarul de semne pe care le vor utiliza copiii in clasd va depinde de virsta
lor. Pentru elevii din clasele primare se recomanda cel mult doud semne: semnul
“VE(“Stiu”); “?” sau “=” (“Nu stiu”). Semnele pe care le indica elevii variaza, de
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asemenea, in functie de scopul lecturii si de experienta pe care o au in folosirea
sistemului de adnotare.

Sarcina principald a etapei a doua este de a mentine implicarea si interesul,
stabilite la etapa evocare, precum si sustinerea eforturilor elevilor in monitorizarea
propriei intelegeri.

In timpul lecturii, cititorii buni vor

Realizarea sensului cere implicarea

reveni asupra pasajelor pe care nu le sustinutd, automonitorizarea intelegerii.

inteleg; cei care ascultd o prelegere pun
intrebari sau noteaza ceea ce nu inteleg, pentru a cere ulterior lamuriri, iar elevii care

invata in mod pasiv trec, pur si simplu, peste aceste “goluri”.

In plus, cind elevii isi monitorizeazi propria intelegere, ei se implica in
introducerea noilor informatii in schemele de cunoastere asimilate, corelind in mod
deliberat informatia noua cu cea cunoscuta. Asa cum se aratd in Figura |, ei construiesc

“punti” intre cunoscut si nou pentru a ajunge la un alt nivel de intelegere.
Figura 1

(O

Argumente pentru etapa reflectie

Cel de-al treilea element al cadrului este etapa reflectiei. Desi e la fel de importanta
ca si celelalte, deseori nu se foloseste in predare. La aceasta etapa elevii isi consolideaza
cunostintele noi si i§i restructureaza activ schema, pentru a include in ea alte concepte.
Astfel, are loc invatarea eficientd. Chiar
daca diferenta se manifesta sub forma unui
alt mod de a intelege sau sub cea a unui

Invatarea se reflecta in schimbarea de
duratd.




nou spectru de comportamente, a unei convingeri noi, invatarea este caracterizata de o
schimbare, autentica si durabila, care are loc doar cind cei ce nvata se implica activ in
restructurarea tiparelor vechi, pentru a include 1n ele noul.

Aceastd etapd urmareste citeva
obiective esentiale. Intii, se preconizeaza
ca elevii sd incerce sd exprime prin
propriile cuvinte ideile i informatiile atestate/asimilate. Ne amintim mai bine ceea ce
putem raporta la propria persoand. Intelegerea este profunda atunci cind informatiile
sint plasate intr-un cadru contextual care
arc sens (Pearson si Fielding, 1991).
Reformulind ceea ce intelegem, vom crea
un context semantizat propriu.

Al doilea scop al etapei date consta in generarea unui schimb de idei intre
elevi, prin care si le dezvoltam vocabularul si capacitatea de exprimare. In timpul
discutiilor la etapa reflectie, elevii se
confrunta cu o varietate de modele de
gindire. Este un moment al schimbarii
si reconceptualizarii in procesul de
invatare. Multiplele moduri de integrare a informatiilor noi au ca efect construirea
unor scheme flexibile, astfel cunostintele acumulate pot fi aplicate mai bine in
practica.

Reactia elevilor

Cind se aplica la clasa, cadrul le ofera profesorilor un context in care sa prezinte
experientele de invatare si care {i ajutd sa-i indrumeze pe elevi in procesul de
invatare. Astfel, profesorii vor putea:

— sastimuleze gindirea elevilor;

—  sd stabileasca scopuri pentru invatare;

— sd ofere un bogat material pentru discutie;

— sd-i motiveze pe elevi pentru invatare;

— sa-i implice activ in procesul de invatare;

— saincurajeze schimbarea;

— sd impulsioneze reflectia;

— sd abordeze impreuna cu elevii diverse opinii;

— sa-i ajute pe elevi sa-si formuleze propriile Intrebari;

— sd incurajeze exprimarea libera;

— sd se asigure ca elevii pot prelucra informatia;

— sa faciliteze gindirea critica.

Elevii insusesc ideile si notiunile daca le
pot expune prin propriile cuvinte.

Daca inveti pentru a-ti aminti, vei uita.
Daca intelegi ceea ce inveti, iti vei aminti.

Gindirea criticd i flexibila este favorizati
de o atmosferd in care se incurajeazd
diversitatea de opinii.




Indrumind procesul de invatare,
profesorii sint nu doar in postura de a
oferi informatii ce trebuie memorate, ci

Atunci cind clasa devine o comunitate de
invdtare, ia amploare diversitatea de opinii.

devin facilitatori ai invatarii autentice, ai asimilarii de cunostinte contextualizate,
pe care elevii le vor aplica ulterior (Meredith si Steele, 1995). Astfel, cadrul didactic
se transforma intr-un partener in procesul instructiv. Profesorii care folosesc cadrul
pentru predare si invatare bazat pe implicarea activd a elevilor beneficiaza de
cunostintele, capacitatea de sinteza si creativitatea acestora. Elevii “devin” profesori,
iar clasa — o comunitate de invatare.

Cei care parcurg cadrul de invatare insusesc un cod de invatare, care ii conduce
la integrarea cu succes a informatiilor noi in sistemul de cunostinte existente.

Prin urmare, elevii trebuie instruiti
la doud niveluri: sa insuseasca materia

Predarea trebuie sd fie transparentd.

si sd asimileze procesul de invatare (Figura 2). Cea mai eficienta predare este cea
transparentd, cind elevii pot vedea cum se desfasoara acest proces. In felul acesta ei
pot reflecta asupra invatarii.

Figura 2. Invatarea pe doud niveluri

Continut

Invatarea
continua

Proces

Gindirea critica si cadrul ERR

Care este relatia dintre cadrul de predare-invatare si gindirea critica? Dupa cum
am aratat, gindirea critica presupune abilitatea de a intelege si a reflecta asupra a ceea
ce stim, solicitind constientizarea acestui fapt din partea elevilor. Adesea, elevii nu
reusesc sa-si reactualizeze cunostintele, motiv pentru care le este dificil sa reflecteze
asupra informatiilor noi si s le patrunda sensul. In acest caz, elevii pot ramine cu idei
confuze sau chiar contradictorii, care le vor inhiba 1n continuare invatarea.

Reflectia si analiza criticd necesitd luarea In considerare a modalitatilor de
integrare a noilor cunostinte cu achizitiile anterioare si apoi modificate, pentru a




face loc altor cunostinte. Predarea care are drept scop dezvoltarea gindirii critice
implica atit procese cognitive cit si metacognitive. Cele cognitive le solicita elevilor
sa cugete asupra continutului, ideilor si sensurilor. Cele metacognitive presupun o
analiza a propriului proces de gindire:

“Ce cred eu despre acest lucru?”

“Cum sa imbin aceasta informatie cu ceea ce stiu?”

“In ce mod va influenta noua informatie actiunile mele ulterioare?”

“Care va fi impactul asupra convingerilor mele?”

Persoanele ce gindesc critic se redefinesc pe ei ingisi si felul in care percep
lumea, pe masura ce urca treptele cunoasterii.

Beneficiile sint multiple. Elevii care stapinesc procesul metacognitiv si gindesc
critic sint mai putin expusi presiunilor
generate de capricii de moment. n acelasi
timp, ei sint mai receptivi la ideile si
influentele noi, care pot fi incorporate
constructiv in schemele lor de gindire. In
sfirsit, cei ce gindesc critic, fiind siguri de nivelul lor, sint mai bine pregatiti sa aplice
in mod creativ cunostintele, pentru a rezolva probleme, a formula opinii si a genera
idei.

Persoanele ce gindesc critic sint mai putin
susceptibile de a fi manipulate §i mai
sigure pe convingerile lor.

Investigarea critica

Un instrument eficient pentru promovarea sau, dimpotriva, descurajarea gindirii
critice il constituie interogarea. Tipul de intrebari pe care le pune profesorul determina
atmosfera din clasa: ce se apreciaza in primul rind, ce Inseamna “corect” si “gresit”,
ce constituie sau nu constituie surse de informatii si cunostinte. Intrebarile care
limiteaza gindirea elevului la o simpla reproducere sau care impun constringeri asupra
proceselor cognitive vor avea ca rezultat o gindire superflua. intrebarile care i invitd sa
reflecteze, sa mediteze, sa reconstruiascd, sa-si imagineze, sa creeze sau sa cintireasca
cu grija un raspuns ridica nivelul de gindire al elevilor si 1i conving de faptul ca ideile
lor au valoare. Astfel, ei vor afla cd ideile sint “maleabile”, ca lumea lor se compune
din “edificii”, iar “caramizile” sint gindurile altor persoane, care au privit problemele
din propriul punct de vedere.

In cele ce urmeazi, vom explica in ce mod interogarea profesorului poate
sa-i angajeze pe elevi in procese de gindire critica la diverse niveluri, sporindu-le
capacitatea de reflectie.




Studierea prin intrebari literale

Profesorii sint modele demne de urmat. Copiii invaté din primele experiente scolare
sa fie atenti nu doar la ceea ce spune dascalul lor, ci si la ceea ce intreprinde acesta.
Prin observatii atente, elevii afla ce este considerat important, ce li se va cere in viitor
si ce tipuri de informatii va trebui sa stapineasca la momentul evaluarii. Astfel, pe linga
transmiterea de informatii si idei, prin alegerea ntrebarilor, profesorul indica ceea ce
trebuie sd aprecieze elevii sii (Steele & Meredith, 1991). In urma demonstririi repetate,
elevii ajung sa aprecieze ceea ce apreciaza si invatatorii si incearcd sa le realizeze cu o
intensitate mai mare.

Studiile efectuate in SUA au aratat ca 75% din intrebarile profesorilor sint de
un singur tip, si anume literale, care nu solicitd analiza informatiilor. Cercetarile
efectuate in Slovacia au demonstrat, de fapt, folosirea mai pregnantd a aceluiasi tip de
interogare (pind la 95%, dupa Zelina, 1994; Zelina & Zelinova, 1990; Gavora, 1990;
Mares & Krivohlavy, 1989). Indiferent daca materia tine de o stiinta exacta sau de una
umanistica, intrebarile cu care adesea se confrunta elevii sint cele de nivel literal, care
solicitd raspunsuri formulate printr-un singur cuvint sau o propozitie: sa indice numarul,
culoarea, distanta, localitatea, data, numele etc. Cind se pun atit de multe intrebari la nivel
literal, nu e de mirare ca elevii tind mai mult sa invete pe de rost anumite informatii.

Existi citeva motive ce ne impiedica sa promovim o invitare eficientd. In primul
rind, o data cu cresterea enorma a volumului de cunostinte, este eronat sa admitem ca
elevii ar putea acumula destule informatii, pentru a stapini pe deplin un anumit domeniu.
in al doilea rind, cunostintele nu au valoare, daca elevii nu sint capabili a le sintetiza,
integra si reconstrui intr-o varianta practica, aplicabila. In al treilea rind, intrebarile
puse la nivel literal necesitd doar utilizarea minima a limbajului si nu-i incadreaza
pe elevi intr-o conversatie. Pentru a raspunde la astfel de intrebari, este de ajuns doar
cunoasterea superficiald a continutului, a cuvintelor sau a frazelor reproduse din text.
Multi elevi isi dezvoltd capacitatea de a memora informatii, fara a le intelege. Daca
invatarea e considerata capabild a produce modificari permanente de comportament,
simpla memorare a informatiilor poate contribui minimal la acest proces.

Pentru ca elevii sa reflecteze asupra cunostintelor noi si sa le integreze in rindul
convingerilor lor anterioare, ei trebuie sd comunice, sa-si exprime ideile prin
propriile cuvinte, sa includa expresiile noi in vocabularul activ. Astfel, experientele
obtinute vor deveni abilitati viabile. Interogarea la nivel literal nu le ofera elevilor
ocazia de a dialoga, deci nici posibilitatea de a-si extinde capacitatea de exprimare
(Gavora, 1990).
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Taxonomia lui Bloom adaptata de
Sanders

Lectia implici interogarea in scopul dezvoltrii gindirii critice. Intrebarile folosite
aici sint identificate dupa tipul lor, utilizate in mod diferit in cadrul lectiei, indemnindu-
i pe elevi sa cerceteze, s interpreteze informatii, sa sintetizeze idei, sa analizeze date,
sa reconstruiasca sau sa modifice imagini, sa evalueze sau sa aplice ipotezele lor la
povestire, pe masura ce o citesc. Aceste intrebari sint derivate din taxonomia lui Bloom
tipurilor de intrebari. Important este sd intelegem ca acestea constituic un mijloc de
declansare a gindirii critice de diverse niveluri de complexitate.

I

Evaluare Memorie
Formarea ideilor si (Nivel literal)
a opiniilor conform Recunoasterea si

perceperii valorilor reamintirea informatiei

Traducere
(restructurare) +

Sinteza

Redarea in forme Interpretare
originale, creindu-se INVESTIGAREA Modificarea
scenarii, conditii si CRITICA informatiei in forme

rezultate noi noi + descoperirea
relatiilor dintre idei

si fapte

Analiza Aplicare
Examinarea parerilor in Identificarea si
functie de intelegerea si rezolvarea

constientizarea problemelor

procesului gindirii

Iv




Pentru Sanders, tipurile de intrebari formeaza o ierarhie, in care cele literale (care
solicita doar memorarea si reproducerea) reprezinta treapta inferioara, iar intrebarile
evaluative constituie cel mai inalt nivel de gindire si interogare. Evident, toate
tipurile de intrebari sint importante, pentru ca determina diverse moduri de a gindi,
utilizarea unei game variate de cadre conceptuale, procese de gindire si experiente
de invatare. Este important s intelegem ca fiecare tip de intrebari reprezinta un mod
de a gindi, care permite accesul la diferite viziuni, acestea, la rindul lor, contribuind
la perceperea mai profunda a textului. Cind interogarea ramine la nivel literal,
cunostintele copiilor sint similare cu informatia ce se contine intr-o enciclopedie
uitatd pe-o polita. Totusi, scopul instruirii trebuie sa fie transferarea elevilor de la un
nivel de gindire inferior la unul superior.

Investigarea multiprocesuala

Orice demers didactic, la fel ca orice discutie, dezbatere, cercetare, implica si
formularea unor intrebari. Maiestria de a lansa o intrebare adecvata situatiei si de a
valorifica din plin, prin diverse intrebari, potentialul informativ, cognitiv, atitudinal
al unui text sau al unei probleme 1l ajuta pe profesor sa ghideze pasii elevilor.
Prezentdm in continuare tipurile de intrebari, urmind nivelurile taxonomiei lui
Bloom, in adaptarea lui Sanders.

Intrebarile literale sint acelea care solicitd informatii exacte, oferite in text. De
obicei, pentru a raspunde la ele, elevul recurge la detectarea si memorarea informatiei
din text. Printr-un efort minim, el trebuie doar sa repete cele afirmate deja.

Intrebarile de traducere (de restructurare) ii determind pe elevi si modifice
informatiile. Astfel de intrebari le va cere, de exemplu, sd-si imagineze situatia,
scena sau evenimentul respectiv si sa le descrie (alternativ, chiar sa le reprezinte in
imagini).

Cititorii urmeaza sa creeze o noud experientd senzoriala care trebuie tradusa
dintr-un limbaj n altul.

Tot de acest tip vor fi intrebarile ce reclama explicarea numelor proprii si a
sensurilor unor cuvinte si expresii, decodarea semnificatiei unor detalii, semne §i
simboluri.
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Intrebarile interpretative le solicita elevilor sa descopere conexiunile dintre idei,
fapte, definitii sau valori §i sa construiasca diverse contexte pentru acestea. Astfel
de enunturi interogative se vor structura pe relevarea unor legaturi si indemnul de
a le argumenta. Ele stimuleaza emiterea de idei interesante, 1i determind pe cititori
sa admita si sa se confrunte cu posibilitatea de a interpreta diferit aceleasi fapte.
Diversele raspunsuri la intrebarile de acest tip 1i ofera profesorului certitudinea
intelegerii textului de cétre elev. Sanders considerd ca intrebarile de interpretare
sint esentiale in gindirea la nivel superior, iar altii (Vaughn si Estes, 1985) cred ca
intelegerea este, 1n fond, interpretare.

Intrebarile aplicative le oferd elevilor posibilitatea de a detecta sau rezolva
probleme ori de a dezvolta ideile sugerate. Raspunsurile vor solicita o racordare a
modalitatii de a gindi logic la diferite situatii din viata cotidiana.

Printr-o asemenea chestionare, atingem si obiectivele atitudinale, folosind
ideile din text ca o buna ocazie pentru a tese o discutie.

Intrebarile analitice se formuleaza pentru a cerceta in profunzime textul,
examinindu-1 diferit. Fiecare trebuie sa aiba libertatea de a formula o idee, de a vedea
lucrurile din diverse perspective, de a analiza minutios problemele si de a-si expune
logic argumentele si contraargumentele. Elevul poate fi intrebat despre motivele
actiunilor unui personaj ori despre planul de cercetare al unui experimentator sau
cititorul poate sa pund sub semnul intrebarii validitatea rationamentului pe care se
bazeaza sfirsitul povestirii.

Pentru un text literar, la aceasta etapa incepe analiza lui dupa trasaturile de gen
si specie, apartenenta la un curent literar, caracterizarea personajelor etc.

Intrebarile sintetice incurajeaza rezolvarea de probleme in mod creativ, pe baza
unei gindiri originale. Daca intrebarile aplicative i determind pe elevi sa rezolve
probleme bazate pe informatii asimilate deja, atunci cele sintetice le permit sa faca
uz de toate cunostintele si experientele lor pentru a rezolva o problemd in mod
creativ. Intrebarile sintetice le cer elevilor si creeze scenarii alternative, si se implice
personal si sa propund o solutie, fard sa o aiba de-a gata. Acestea vor viza mai mult
reflectia postlectorala, urmarindu-se de ce autorul scoate in evidenta anumite detalii,
insista asupra unor momente.

Intrebirile evaluative le cer elevilor si exprime judeciti de genul bun/rau,
corect/gresit, in functie de standardele definite de ei Insisi, presupunind cé elevul
intelege faptele descrise si le integreaza intr-un sistem personal de convingeri, pe
baza caruia poate emite judecati, determinindu-i sa aprecieze calitatea informatiilor
acumulate sau, in unele cazuri, propriile lor comportamente in lumina informatiilor
noi. Li se poate solicita sd aprecieze faptele unui personaj dintr-o povestire.
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Abordarea unor intrebari evaluative 1i ofera posibilitatea elevului de a-si personaliza
procesul de invatare, de a insusi noi idei si concepte, dar si valori etice.

Prezentam in continuare un model de aplicare a investigarii multiprocesuale pe
un text narativ.

Se da textul:

MOS ION ROATA
(Anecdota)

La 1857, pe cind se fierbea Unirea 1n lasi, boierii moldoveni liberali, ca de-alde
Costache Hurmuzachi, M.Kogélniceanu si altii, au gasit cu cale sa cheme la Adunare
si citiva tarani fruntasi, cite unul de fiecare judet, spre a lua si ei parte la facerea
acestui maret si nobil act national. Cum au ajuns taranii in lasi, boierii au pus mina
de la mina de i-au ferchezuit frumos si i-au imbracat la fel, cu cheburi albe si cusme
noud, de se mirau taranii ce berechet i-a gasit. Apoi, se zice ca i-ar fi dat pe seama
unuia dintre boieri sa le tie cuvint, ca sa-i faca a intelege scopul chemarii lor la Iasi.

— Oameni buni, stiti pentru ce sinteti chemati aici, intre noi? zise boierul cu
blindeta.

— Vom sti, cucoane, dacd ni-ti spune, raspunde cu sieala un taran mai batrin,
scarpinindu-se in cap.

— Apoi, iaca ce, oameni buni: de sute de ani, doua tari surori, crestine si
megiese, Moldova noastra si Valahia sau Tara Munteneasca, de care poate-ti fi
auzit vorbindu-se, se sfisie si se maninca intre dinsele, spre cumplita urgie si pieire
a neamului romanesc. Tari surori §i crestine, am zis, oameni buni; céci, precum ne
inchinam noi, moldovenii, asa se inchina si fratii nostri din Valahia. Statura, vorba,
hrana, imbracamintea si toate obiceiurile cite le avem noi le au intocmai si fratii
nostri munteni. Tari megiese, am zis, oameni buni; caci numai pirauasul Milcov,
ce trece pe la Focsani, le desparte. “Sa-1 secam doar dintr-o sorbire” si sa facem
sfinta Unire, adicd infratirea doritd de stramosii nostri, pe care ei n-au putut s-o
faca in imprejurarile grele de pe atunci. laca, oameni buni, ce treaba crestineasca si
frumoasa avem de facut. Numai Dumnezeu sa ne-ajute! Inteles-ati, va rog, oameni
buni, pentru ce v-am chemat? $i daca aveti ceva de zis, nu va sfiiti; spuneti verde,
moldoveneste, ca la niste frati ce va sintem; ca de-aceea ne-am adunat aici, ca sa ne
luminam unii pe altii si Dumnezeu sa ne lumineze pe toti cum a sti El mai bine!

— Intelegem, cucoane, asa a fi, rispunsera citiva tarani mai rusinosi; ca, da,
dacd nu-ti sti dumneavoastra ce-i pe lume, noi, taranimea de la coarnele plugului,
avem sa stim ce-i bine §i ce-i rau?...




— Baeu, drept sa va spun, cucoane, n-am inteles! cica zise cu indrazneala unul
dintre tarani, anume /on Roatd. S-apoi, chiar daca ne-am pricepe §i noi la cite ceva,
cine se mai uitd in gura noastra? Vorba ceea, cucoane: “Taranul, cind merge, tropaieste,
si cind vorbeste, hodorogeste” , sd ierte cinstita fata dumneavoastra. Eu socot cé treaba
asta se putea face si fara de noi; ca, da, noi stim a Invirti sapa, coasa si secerea, dar
dumneavoastra invirtiti condeiul si, cind vreti, stiti a face din alb negru si din negru
alb... Dumnezeu v-a daruit cu minte, ca sa ne povatuiti §i pe noi, prostimea. ..

— Banu, oameni buni; s-a trecut vremea aceea, pe cind numai boierii faceau
totul in tara aceasta s-o storceau dupa plac. Astazi toti, de la vladica pina la opinca,
trebuie sa luam parte la nevoile si la fericirea tarii. Munca si cistig, datorii si drepturi,
pentru toti deopotriva.

Le spuse boierul apoi despre originea romanilor, cum si de cine au fost ei adusi
pe aceste locuri; despre suferintele lor i cum au ajuns a fi dezbinati §i imprastieti prin
alte tari. Le da el pilde cite si mai multe: cu smocul de nuiele, cu taurii invrajbiti si,
in sfirsit, se sileste bietul crestin din rasputeri a-i face sa inteleaga care sint roadele
binefacatoare ale Unirii, aducindu-le aminte ca tot “pentru unirea tuturor” se roaga si
sfinta biserica in toate zilele, mai bine de 1850 de ani.

— Ei, oameni buni, cred ca acum ati priceput!

—  Priceput, cucoane, cit se poate de bine, raspunsera mai toti. Dumnezeu sa va
ajute la cele bune!

— Bacu tot nu, cucoane, raspunse mosul lon Roata.

— Dumnezeu sa ma ierte, mos loane, dar dumneata, cum vad, esti cam greu
de cap; ia haidem in gradind, sa va fac a intelege si mai bine. Mos loane, vezi colo,
in ograda la mine, bolovanul cel mare?

— [l vedem, cucoane.

— lafabine si ada-1 aici, lingd mine, zise boierul, care sedea acum pe un jilt in
mijlocul taranilor.

— S-avem iertare, cucoane, n-om pute, ca doar acolo-1 greutate, nu saga.

— la cearca si vezi.

Mos Roata se duce si vrea sa ridice bolovanul, dar nu poate.

— la du-te si dumneata, mos Vasile, si dumneata, bade Ilie, si dumneata, bade
Pandelachi.

In sfirsit, se duc ei vreo 3-4 tirani, urnesc bolovanul din loc, il ridica pe umere
si-1 aduc linga boier.

— Ei, oameni buni, vedeti? S-a dus mos lon si n-a putut face treaba singur; dar
cind v-ati mai dus citiva intr-ajutor, treaba s-a facut cu mare usurintd, greutatea n-a
mai fost aceeasi. Povestea cintecului:




Unde-i unul, nu-i putere,

La nevoi si la durere;
Unde-s multi, puterea creste,
Si dusmanul nu sporeste.

Asa si cu Unirea, oameni buni! Credeti dumneavoastra ca, de-a ajuta Dumnezeu
a se uni Moldova cu Valahia, avem sa fim numai atitia? Fratii nostri din Transilvania,
Bucovina, Basarabia si cei de peste Dunadre, din Macedonia si de prin alte parti ale
lumii, numai sa ne vada ca traim bine, si ei se vor bucura si ne vor iubi, de n-or mai
indrazni dusmanii, in vecii vecilor, a se lega de romani. D-apoi fratii nostri de singe:
frantujii, italienii, spaniolii §i portughezii, ce asteapta? La orice intimplare, Doamne
fereste, stau gata sa-si verse singele pentru noi... Unirea face puterea, oameni buni.
Ei, acum cred c-ati inteles si rasinteles.

— Ba eu, unul, sd iertati dumneavoastra, cucoane, incd tot n-am inteles,
raspunde mos Roata.

— Cum se face asta, mos loane? Mai bine ce v-am talmacit, si un copil putea
sa inteleaga.

— Mai asa, cucoane, raspunsera ceilalti.

— Mos loane, zise acum boierul, cam tulburat de multa obosecala. Ia spune
dumneata, in legea dumitale, cum ai inteles, cum n-ai inteles, de cind se face atita
vorba: sa auzim si noi!

— Da, cucoane, sa nu va fie cu suparare, dar de la vorba si pina la fapta este
mare deosebire... Dumneavoastra, ca fiecare boier, numai ne-ati poruncit sa aducem
bolovanul, dar n-ati pus umarul impreuna cu noi la adus, cum ne spuneati dinioarea,
cé de-acum toti au sa ieie parte la sarcini: de la vladica pina la opinca. Bine ar fi,
dac-ar fi asa, cucoane, caci la razboiu Tnapoi si la pomana navala, parca nu prea vine
la socoteala... lar de la bolovanul dumneavoastra am inteles asa: cd pind acum noi,
taranii, am dus fiecare cite o piatrd mai mare sau mai micd pe umere; insd acum
sintem chemati a purta Tmpreuna tot noi, opinca, o stinca pe umerele noastre... Sa
dea Domnul, cucoane, sa fie altfel, cd mie unuia, nu mi-a pare rau...

La aceste vorbe, taranii ceilalti au inceput a stringe din umere, a se uita lung
unul la altul si a zice:

— Ia, poate ca si Roata al nostru sa aiba dreptate!...

lar boierul, luindu-i Tnainte cu glume, a inghitit galusca si a tacut molcum.

lasi, 4 mai 1880
Ion Creanga




TIPUL DE iNTREBARI

EXEMPLE

Literale
Cer informatii exacte
din text.

Cind are loc actiunea?

Unde are loc actiunea?

Cine sint participantii?

Unirea caror tari se pune la cale?

Cine este Mos lon Roata?

Prin ce exemplu a fost ilustrata ideea Unirii?
Ce pronostic face boierul pentru soarta
romanilor de pretutindeni?

De traducere/
restructurare

Cer modificarea
informatiilor in imagini
diferite, explicarea
sensurilor cu care au fost
utilizate unele cuvinte
si expresii, decodarea
semnificatiei unor detalii,
semne si simboluri.

Cine sint, 1n istoria nationala, Costache
Hurmuzachi si Mihail Kogélniceanu?

Care sint frontierele tarii numite Valahia?
Care este cursul riului Milcov?

Care este semnificatia numelui geografic
Milcov?

Cum va imaginati niste tarani ferchezuiti?

Ce fel de haind este chebea?

Ce inseamnd expresia de la viadica pinad la
opinca?

Ce semnificatie au pildele la care face referinta
boierul (smocul de nuiele, taurii invrajbiti)?
La cine se referd boierul cind zice fratii nostri
de peste Dunare?

Care ar fi dimensiunile bolovanului?

Interpretative

Cer intelegerea
conexiunilor dintre idei
si construirea diverselor
contexte pentru acestea.

De ce au fost invitati la Iasi taranii?

De ce boierul li se adreseaza unor tarani cu
mos, iar altora — cu bade?

Ce virsta are Mos lon Roata?

De ce este necesard, dupa parerea boierului,
Unirea?

Ce credeti ca insinueaza tdranul, spunind
dumneavoastra invirtiti condeiul si, cind vrefi,
stiti a face din alb negru si din negru alb?

De ce boierul le porunceste taranilor sa duca
bolovanul?

De ce boierul li se adreseaza taranilor Oameni
buni?

Cum fintelege Mos Ion Roata pilda cu

bolovanul?




De ce doar Mos Ion Roata nu intelege ideea
Unirii?

Aplicative

Ofera elevilor ocazia de
a detecta sau de a rezolva
probleme autentice, de
logica, sau de a dezvolta
ideile sugerate.

Cum intelegeti, raportatd la unirea Tarii
Romanesti cu Moldova, zicala Unirea face
puterea?

Cum ar arata azi intilnirea reprezentantilor
Partidului Liberal cu taranii?

La ce eventuale intimplari face aluzie boierul:
“D-apoi fratii nostri de singe: frantujii,
italienii, spaniolii si portughezii, ce asteapta?
La orice intimplare, Doamne fereste, stau
gata sa-gi verse singele pentru noi...” ?

Cum ati putea intitula altfel textul?

Analitice

Cerceteaza in
profunzime textul,
examinindu-1 din unghiuri
diferite, detectind
momentele subiectului,
sistemul de personaje si
caracteristica lor, trasaturile
de gen si specie ale textului
dat, procedeele de limbaj

De ce textul are subtitlul Anecdota?

La ce gen literar se referd anecdota?

Care este expozitiunea textului?

In ce rezida esenta nodului actiunii?

Care este deznodamintul acestui text?

Ce trasaturi de caracter ale boierului
desprindeti din text?

Ce trasaturi de caracter ale Iui Mos Ion Roata
detectati?

Ce rol are repetitia, ca figurd de stil, in textul

Cer elevilor sa creeze
scenarii alternative, sa
se implice personal si sa
propuna o solutie, fara sa o
aiba de-a gata.

artistic. anecdotei?
e Ce rost are citatul din cintecul popular, in
alocutiunea boierului?
e (Care este viziunea autorului asupra
evenimentelor?
Sintetice e Cum trebuie modificat acest text, pentru a

deveni nuvela istorica?

Cum apare Mos Ion Roata 1n alte povestiri ale
aceluiasi autor?

Pe cine dintre actori vi-i imaginati in rolurile
boierului si al lui Mos Ton Roata?

Ce afinitati relevati Intre acest text si Povestile
sau Amintirile din copilarie ale lui Ion
Creanga?

Evaluative
Cer exprimarea

Cum apreciati comportamentul lui Mos Ion
Roatd?
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judecdtilor de genul bun/ e Pe care personaj 1l considerati pozitiv in acest

rau, corect/gresit, n functie duel verbal si pe care — negativ?
de standardele definite de e Cum explicati necesitatea Unirii Principatelor
elevii insisi. in 18577

o Considerati ca taranul avea dreptate,
interpretind astfel ideea Unirii?

e Cu ce scop credeti ca a narat lon Creanga, la
1880, 0 anecdota de la 18577

Este important sa remarcam ce se intimpla o data cu evolutia intrebarilor dincolo
de nivelul celor literale. Veti observa ca elevii incep sa se implice activ in construirea
sensurilor, incep sa realizeze ce se intimpla cu ei in procesul de invatare. Ei dezvolta
aceste sensuri folosindu-si propriile cuvinte si expresii bazate pe experientele lor
de invatare. Dialogul care se declangeazd in consecintd ii marcheaza in continuare
printr-o gama de idei lansate, prin intermediul diferitelor formule verbale utilizate de
colegi, dezvoltindu-le cadrul conceptual si capacitatea de a-si verbaliza judecatile si
opiniile.

Ulterior, depasind nivelul de interogare literala, profesorii demonstreaza ca pun
pret pe gindirea nesablonarda a elevilor. Acestia, la rindul lor, devin constienti ca
acumularea de informatii este doar un fel de invatare, iar pentru ca informatiile sa
capete valoare, ele trebuie integrate, analizate si folosite pentru un anumit scop.

De asemenea, elevii incep sa inteleagd ca ceea ce conteaza nu sint informatiile
din manuale si nici cele expuse de profesor, iar cunostintele lor sint sensuri realizate
de propria lor ratiune, integrind ideile si conceptele noi cu cele anterioare.

De remarcat ca elevii de orice virsta pot face fata interogarii prin intrebari de orice
nivel, dintre cele stabilite de Sanders. Multi profesori cred ca unele tipuri de intrebari
nu sint potrivite decit pentru elevii mai mari si cu o gindire avansata. Lucrurile Tnsa
nu sint tocmai asa. Numai raspunsurile copiilor reflecta caracteristicile virstei si vor
diferi prin complexitate. De fapt, copiii de toate virstele isi pun unii altora astfel de
intrebari in mod curent n viata de zi cu zi. Mai mult, ei sint dornici sa puna intrebari si
sa raspunda. In clasa pur si simplu nu li se ofer suficiente ocazii s-o faci.

Adaptarea de catre Sanders a taxonomiei lui Bloom ofera o modalitate de
a rationa despre interogare si gindire. Existd mai multe modele, care ne ajutd
sa reflectam asupra proceselor de gindire. Un alt model ne propune sa luam in
considerare cele patru tipuri de intelegere care se actualizeaza pe masura ce ni se
prezinta un continut nou. Cele patru tipuri sint:

1. Intelegerea globali, o forma a intelegerii generale, care ne furnizeazi

conceptii despre o tema sau un domeniu de cunoastere.




2. Intelegerea interpretativa, care este similard cu nivelul de interpretare al lui
Bloom. Acest tip de intelegere se realizeaza atunci cind elevul este capabil
sa evidentieze implicatiile, sa descopere relatiile si sa faca conexiuni intre
diferite domenii.

3. Intelegerea personala, care vizeazi integrarea unor cunostinte noi cu cele
deja asimilate de elev, raportarea noilor achizitii la experienta personala.

4. Intelegerea critica, care ii permite elevului si se detaseze de continut,
sa-1 analizeze, sa-i aprecieze valoarea relativa, corectitudinea, utilitatea

si insemndtatea, n lumina cunostintelor, convingerilor si conceptiilor
anterioare.

Este important ca elevii sa considere invatarea drept un flux continuu de idei,
informatii si experiente. Instruirea, incadrata intr-o experienta de invatare si de viata
a elevului, nu poate fi un act izolat. Prin urmare, trebuie s punem intrebari care sa
faciliteze legatura dintre ceea ce elevii invatd acum si ceea ce cunosc, inteleg, cred
si simt deja. La etapa proiectarii lectiei, trebuie sd ne gindim nu doar la un anumit
continut, ci si la multitudinea de semnificatii pe care elevii le pot reda. Deci, atunci
cind prezentam un continut, trebuie sa ajutam elevii sa-1 analizeze in profunzime,
pentru a observa conexiuni de idei si concepte. De asemenea, este necesar sa-i ajutam
sa creeze si alte legaturi, incurajindu-i sd compare aceastd experienta de invatare sau
acest text cu altele si sd-1 intrebam in ce mod a fost influentata gindirea lor actuala
de experientele anterioare.

Este important si aratam citeva principii de predare in acest proces. Intii: unul
din tipurile de gindire ce merita a fi incurajata este anticiparea. Fenomenul anticiparii
este un factor important, care dezvoltd gindirea critica si intelegerea. Anticiparea
sporeste interesul si 11 obliga pe cititor sd examineze ceea ce deja stie i ceea ce inca
nu stie, ridicind astfel nivelul de asimilare a cunostintelor. Procesul de anticipare il
ajuta pe cititor sa-si stabileasca un scop pentru lecturd si gindire. Dupa unii autori,
stabilirea scopului si aflarea raspunsului la intrebarile puse reprezinta insasi definitia
intelegerii (Steele & Steele, 1991). Astfel, anticiparea, formularea de ipoteze sint
factori esentiali pentru intelegere. Este important sd observam ca nu conteazd daca
anticipatiile sint corecte; important este ca cititorul sa se implice in activitate,
incepind astfel procesul de cautare a raspunsurilor, de validare sau invalidare a
ipotezelor formulate.

Al doilea principiu, pentru indrumarea experientelor de invatare spre operatiile
de gindire de nivel superior In maniera descrisa aici, prevede elaborarea unui plan
coerent, care ar directiona gindirea elevilor. Este important, mai ales pentru profesorii
incepatori, sd elaboreze un plan pentru lectura unui text. Planul insa trebuie folosit




doar ca ghid, céci profesorii urmeaza sa respecte cursul impus de discutia din clasa,
modificind intrebdrile in functie de raspunsurile elevilor. Cind citim o povestire cu
elevii, urmam, in linii mari, planul lectiei, dar lasam ideile elevilor sa ne calauzeasca
in analiza momentelor care prezinti interes pentru ei. In general, discutia il va face
pe profesor sa puna mai multe Intrebari decit si-a planificat. Nu trebuie sa uitam insa
de intrebari, cum ar fi: “Ce credeti ca se va intimpla 1n continuare?”, “Ce credeti
despre...?”, “Ce parere aveti despre personajul acesta/actiunea aceasta?”, “Ce ati face
voi 1n continuare?”, “Ce credeti despre ceea ce ne-a marturisit colegul?”. Nu uitati sa
puneti intrebari care au mai multe raspunsuri posibile, si nu doar un raspuns corect.

Mai mentiondm un moment important vizavi de interogare: deoarece profesorul
este initiatorul dialogului, elevii tind sa-i raspunda acestuia: il fixeaza cu privirea, il
asculta atent, 1i raspund, dar isi permit sd fie mai putin atenti cind 1si asculta colegii
de clasa. Daca dorim sa intretinem un adevarat dialog in clasa, trebuie sa schimbam
acest model de interactiune. Modificarea acestui comportament va implica
schimbarea demersului didactic.

In primul rind, profesorul trebuie s inceteze a mai fi un comentator. Cind elevii
spun ceva, profesorii de obicei cred ca trebuie neaparat si raspunda. in uzul didactic,
se incetateneste un model de conversatie care arata in felul urmator:

La inceput vorbeste profesorul, apoi elevul A, apoi profesorul, apoi elevul B,
profesorul, elevul C, profesorul, elevul D, profesorul, elevul E si asa mai departe.

Atita timp cit cadrele didactice vor fi implicate in acest model si se vor considera
obligate sa dea replicd, elevii nu vor dialoga intre ei. Este mai bine ca profesorul sa
modereze si sa ghideze discutia dintre elevi: vorbeste elevul A, apoi elevul B, apoi
elevul C si asa mai departe. Profesorul poate sa intervind, insa doar ca participant la
discutie, si nu ca figura centrala.

Al doilea tip de comportament, care il mentine pe profesor intr-un model de
interactiune centralizata, este tendinta de evaluare imediata. Acesta se manifesta prin
urmatoarele: de fiecare data, cind vorbeste elevul, profesorul i apreciaza comentariile.
Deseori observam ca profesorul raspunde astfel: “Este corect”, sau “Nu este corect” sau
“E posibil oare?” etc. Renuntind la acest model, profesorii pot comenta astfel: “Cine mai
vrea si ne spuna ceva?” sau “ Ce cred ceilalti despre aceasta?”, scopul fiind inlaturarea
contextului de evaluare in care nu se tine cont de libera exprimare a elevilor.

Cind planificam o astfel de lectie, este important sd stabilim locurile unde
intrerupem lectura si punem 1intrebari. Chiar daca pauzele par firesti, ¢ nevoie de
exercitiu pentru a identifica aceste locuri. Nu e atit de usor cum pare si punctele
de oprire trebuie reperate cu grija, pentru a le permite elevilor sa reflecteze asupra
textului si sa anticipeze ce se va intimpla in continuare.




Timpul de asteptare

Un aspect de care trebuie sa tinem seama in procesul de interogare il constituie
“timpul de asteptare” — perioada in care profesorul asteaptd, inainte de a pune o
alta intrebare. Existd numeroase studii la aceastd tema (Steele & Meredith, 1991),
care indicd o relatie directd intre durata pauzei pe care o tine profesorul si nivelul
de gindire al elevilor. De obicei, profesorii asteapta in medie doar o secunda sau
mai putin. Conform studiilor, daca durata asteptarii creste la trei secunde, va spori
nivelul de gindire, precum si numarul elevilor care vor raspunde. Este esential deci
ca profesorii sa modifice modul de interogare, lasind elevilor suficient timp pentru
raspunsuri.

In fine, cind profesorii incep o investigare multiprocesuala, e important ca
toti elevii sa fie incurajati pentru a participa. Pentru a realiza acest lucru, profesorii
trebuie sa solicite raspunsuri si elevilor mai timizi, nominalizindu-i, $i uneori sa nu
le ofere cuvint celor care vor sa raspunda la fiecare intrebare. Cind profesorii renunta
la intrebarile prin care verifica doar cunostintele si recurg la intrebari care stimuleaza
gindirea si invatarea critica, elevii sint mult mai dispusi sd se implice in discutie. Pe
masurd ce se obignuiesc cu aceasta stare de lucruri, convingindu-se ca toate opiniile
sint importante, ei vor fi tot mai dornici sa-gi exprime gindurile si sd asculte ideile
altora. Cind elevii ajung la acest nivel de interactiune in clasd, ghidarea discutiei
devine mai simpla pentru profesor si fireasca pentru elevi.




CAPITOLUL II

Strategii pentru dezvoltarea gindirii critice

SINELG

SINELG - sistem interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si a gindirii
—este o tehnica de lectura interogativa/analitica a unui text, lecturd care se opereaza
la etapa de realizare a sensului, dupd ce, in cadrul evocarii, s-au actualizat unele
informatii, prin intermediul tehnicilor brainstorming, gindeste — perechi — prezintd,
clustering etc., pe parcursul carora comunitatea de instruire si-a etalat cunogtintele
sumare in legatura cu un subiect enuntat. SINELG este un mijloc de monitorizare a
intelegerii textului.

Aplicare

Pregatindu-si elevii pentru SINELG, profesorul va ghida discutia prin
interventii si formulare de Intrebari, care vor scoate in evidenta informatii adiacente
celor din text.

Dupa etapa evocare, profesorul da instructiunile pentru SINELG:

Cititi atent textul.

Puneti un “V” pe margine, daca informatia cititd confirma ceea ce stiati sau

credeati ca stiti.

Puneti un “— pe margine, daca o informatie pe care ati citit-o contrazice

sau diferd de ceea ce stiati sau credeati ca stiti.

Puneti un “+” pe margine, daca informatia pe care ati citit-o este noud

pentru dvs.

Puneti un “?” pe margine, daca informatia pare confuza si necesitd o

documentare suplimentara.
Dupa ce se incheie lectura, textul va fi analizat din perspectiva semnelor
aplicate pe margini. Fireste, se va insista asupra semnelor “— §i ”?”.

Pentru monitorizare, se va completa un tabel:

A\Y + _

-~

B



Urmeazd o discutie despre presupuneri/cunostinte anterioare si confirmari/
infirmari. Oricare ar fi discutia, e important ca ea sa fie calma, agreabild, iar
atmosfera — propice Invatarii.

Posibilitati

In demersul didactic, la orele de limba si literatura, SINELG se poate aplica la:

— un text de natura stiintifica (articol de critica sau istorie literara, articol de
enciclopedie, dictionar de simboluri, pagini de monografie lingvistica);

— o pagind/un articol de dictionar general al limbii (care Intotdeauna contine
suficiente surprize: cuvinte necunoscute, sensuri neasimilate inca, dar si
carente lexicografice. Abordarea dictionarului in cheia tehnicii SINELG
este recomandabila si pentru studierea lexicului unei limbi straine);

— un text publicistic sau artistic, pentru verificarea/analiza vocabularului.

Privit carealizare a sensului, SINELG va trece, la etapa reflectiei, in completarea
unui ghid de invatare, in elaborarea agendei stiu — vreau sa stiu — invat, elaborarea
eseurilor, scrierea libera etc.

Aplicare

Dati-le elevilor urmatoarele indicatii:

Acum veti citi un articol intitulat Cifrele.

Inainte de a incepe lectura, ne vom aminti ce stim despre cifre, istoria lor,
inventatorii, importanta cifrelor pentru existenta cotidiand a omului etc.

Veti lucra in pereche cu colegul de banca, discutind si notind pe parcursul
discutiei toata informatia pe care v-o amintiti.

Aveti la dispozitie 5 minute, pentru a alcatui impreuna o lista a informatiilor
de care dispuneti in legaturd cu acest subiect. Nu este important daca e
corect sau nu ceea ce scrieti, ci doar sa va ginditi la acest subiect §i sa
evocati din memorie mai multa informatie.

Incepeti acum lucrul.

Dupa ce partenerii au incheiat discutia, dirijati acumularea informatiilor actualizate
de catre fiecare pereche. Stabiliti o ordine in lansarea informatiilor si inscriefi, pe rind, de
la fiecare pereche, cite o afirmatie, apoi dati-le cuvintul a doua oara celor care mai dispun
de date interesante; repetati cercul cu perechile care se anunta ca mai au ceva de adaugat.
Urmariti ca fiecare pereche sa aiba dreptul la cuvint, dar elevii trebuie sa fie atenti §i s nu
repete informatia. Este important sa stimulati discutiile dintre elevi, in timp ce scriefi datele

pe care Vi le ofera; adresati, din cind in cind, intrebari gen: 1oti sint de acord cu faptul
cd...2, Are cineva o afirmatie contradictorie cu aceasta? E adevarat cd...?

Deoarece la etapa de prezentare a informatiei, pe care au realizat-o in perechi,
datele nu au fost comentate, acum, in procesul inregistrarii, e important sa o facem.




Informatiile acumulindu-se, profesorul poate lansa intrebari privind niste
aspecte pe care elevii nu le-au vizat defel: Dar ce stiti despre felul cum se numdra
in Egipt? Ati vazut vreodatd un raboj (rabus)? De ce uneori se numdrd in duzine §i
nu in zeci? De ce functioneaza si azi, paralel, cifrele romane si arabe? Care sint mai
comode in uz? etc.

Intrebarile profesorului vor primi niste raspunsuri, care de asemenea se vor
trece pe tabla. Daca insa elevii nu cunosc raspunsul la aceste intrebari, profesorul
nu va oferi informatia, ci ii va ldsa sa o caute singuri.

Informatia acumulata pe tabla ar putea fi urmdtoarea:

— Romanii si arabii utilizau semne diferite pentru marcarea numerelor;

— Toate civilizatiile si-au inventat sisteme proprii de numarare sau le-au

imprumutat;

—  Cifrele arabe au venit de la arabi;

— Romanii foloseau literele in loc de cifre;

—  In codul binar, se folosesc doar cifrele 0 si 1.

La momentul epuizarii tuturor informatiilor evocate in memoria participantilor,
dati instructiuni pentru activitatea urmdtoare:

“A sosit momentul sa cititi articolul. O vom face intr-o tehnicd numitd
SINELG. In timpul lecturii, va trebui sa delimitati informatia cunoscuta de cea nou,
sa remarcati relatia dintre cunostintele voastre anterioare si datele textului. Pe masura
ce cititi, faceti niste semne pe marginea articolului, la fiecare enunt sau la fiecare
alineat. Aceste semne sint individuale, fiecare cititor va pune semne in dependenta
de interpretarea pe care o da informatiei.”

Semnele vor fi precum urmeaza:

“V” Puneti un “V” pe margine, dacd informatia cititd confirma ceea ce stiati sau

credeati ca stiti.

“+” Puneti un “+” pe margine, daca o informatie pe care ati intilnit-o este noud

pentru dvs., dar o acceptati.

“~” Puneti un “-”

informatiile anterioare sau difera de ceea ce stiati sau credeati ca stiti.

, dacd o anumitd informatie pe care ati citit-o contrazice

“?” Puneti un “?” pe margine, dacd gasiti informatii care vi se par confuze sau
daca doriti sa stiti mai multe despre un anumit lucru, daca intentionati sa va
documentati din alte surse.

Astfel, pe masurd ce cititi, veti pune pe margine patru semne diferite, in
functie de cunostintele si intelegerea dvs. Nu e nevoie sa insemnati fiecare rind
sau fiecare idee prezentata, ci faceti doar ca semnele s fie relevante pentru relatia
dvs. cu informatiile prezentate in general. S-ar putea sa nu aveti decit unul sau doud




semne pentru fiecare paragraf, sau mai multe, sau mai putine. Acum va rog sa cititi
urmatorul articol, fard a uita sa faceti iInsemnarile pe margine.”

Dati elevilor textul, pentru lectura. Articolul dat ca exemplu, Cifrele, apare in
anexe. Cind toti sau aproape toti elevii au terminat de citit, procedati astfel:

“Acum, daca ati terminat de citit, faceti o scurtd pauza, pentru a reflecta la
ce ati citit. Intoarceti-va la partenerul dvs. si discutati pe marginea celor citite. Ce
cunostinte s-au confirmat? Ce convingeri au fost infirmate? Ce date noi ati gasit?
Ce nu va este clar? Puteti sa reveniti la articol sau sa va uitati la insemnarile pe care
le-ati facut. Acestea ar trebui sa serveasca drept referinte credibile pentru datele care
confirmd sau infirma cunostintele dvs. anterioare. De asemenea, ar trebui s treceti
in revistd orice informatii si idei noi sau confuze, despre care ati dori sa aflati mai
multe.”

In acest punct, adesea se dovedeste a fi util ca fiecare participant sd-gi facd un
tabel individual, pentru a categorisi informatiile, asemandtor celui din exemplul de
mai jos:

A% + - ?

Romani si
arabii utilizau
semne diferite
pentru marcarea
numerelor;

Toate civilizatiile
si-au inventat
sisteme proprii de
numdrare sau le-
au Tmprumutat;

Cifrele arabe au
venit de la arabi;

Romanii foloseau
literele in calitate
de cifre.

Primele obiecte
numarate au fost
animalele;

Incasii foloseau
nodurile pentru
numarat;

Sumerienii
aveau un sistem
contabil;

Egiptenii au
inventat semne
conventionale
pentru unitati,
zeci si sute.

Cifrele numite
in Europa arabe
le-au inventat
indienii.

Pentru care
unitati de masurd
existd obiecte-
etaloane?

Ce a fost mai
usor de masurat:
distanta, timpul,
volumul,
greutatea sau
temperatura?

Care aparate
pentru masurare
s-au inventat mai
devreme si care
mai tirziu?




Acum discutati in plen articolul, revenind la ideile notate pe tabld, in urma
evocarii anterioare. Revedeti ideile asupra cdrora s-a cdzut de acord. Discutati
disensiunile si decideti daca articolul le-a ldmurit sau dacd sint necesare alte surse.
Aceasta poate fi o conversatie calma si placuta, chiar daca apar noi intrebari sau daca
disensiunile persistd. Durata intregului proces trebuie sa fie de aproximativ doua
lectii/1-1,5 ore. Un articol mai mare sau o altd tema pot prelungi discutia.

Activitatea va fi deosebit de eficienta daca tema de acasa a elevilor se va axa pe
subiectul articolului, insa 1i va face si sa caute raspunsuri la intrebarile din coloana
a patra. Daca profesorul dispune de timp la incheierea lectiei, notitele din coloana
a patra (ale fiecarui elev) se pot readresa intregii clase, pentru ca raspunsurile la
semnele de intrebare sa fie mai ample.

Atunci cind aceasta tehnica de lectura a textului va fi asimilata, elevii vor putea
sa o aplice pentru parcurgerea oricarui text stiintific si in afara orelor de clasa. De
asemenea, cu timpul, profesorul va putea acorda mai multa atentie discutiilor privind
momentele marcate cu “—” si “?”, dar neaparat va construi evocarea pe trecerea in
revista a lucrurilor cunoscute.

Brainstorming

Cuvintul provine din elementele engleze brain — creier si storm — furtuna: in
traducere fidela ar insemna furtund in creier.

Esenta brainstorming-ului consta in separarea intentionatd a actului imaginatiei
de faza gindirii critice. Brainstorming-ului i se mai spune asalt de idei, evaluare
aminatd, marele da. In cadrul gindirii critice, brainstorming-ul este o tehnici de
evocare sau de reflectie.

Reguli

7 Orice idee se accepta si se inregistreaza.

La etapa de lansare a ideilor, ele nu vor fi triate, ci doar trecute n revista.

"~ Aprecierile critice sint interzise.
Nimeni nu are voie sd faca observatii negative sau negativiste, sa conteste, s
puna la indoiald ideea lansata sau valabilitatea ei.
"7 Imaginatia trebuie 13sata in voia ei.
Pentru moment, orice idee este buna, chiar dacd va pare extravagantd. Este
mai usor sa se revina ulterior la o idee deja lansata, pentru a o perfecta, decit sa se

gaseasca o idee originala.




=7 Se emit multe idei (conteaza cantitatea, nu calitatea).

La inceput, vin cele mai banale si neoriginale idei, raspunsurile cele
mai uzuale la intrebarile puse. Trebuie sa perseveram, cautind si sugestii
neobignuite, proaspete.

7 Se incurajeaza ideile derivate, combinarile si asociatiile neobisnuite, cele

care vin sa amelioreze o idee anterioara.

Un raspuns sau o idee a unuia 1i poate sugera altuia o idee, o solutie ingenioasa
si trebuie stimulata inspirarea din ideile deja lansate. Se va reclama participantilor sa
combine 2-3 idei, pentru a obtine una noua.

Succint, regulile brainstorming-ului de grup pot fi formulate astfel:

L
2.
3.
4.

Nu criticati ideile celorlalti, nu va autocenzurati ideile!
Dati friu liber imaginatiei!

Lansati cit mai multe idei!

Preluati ideile celorlalti si perfectionati-le!

Organizarea si desfisurarea unei sedinte de brainstorming:

»

»

Sedinta de brainstorming trebuie sa aibd un moderator (conducator,
instructor, animator, facilitator) si un secretar.
Asezarea 1n sala se va face in cerc sau in jurul unor mese, astfel ca toti
participantii sa se perceapa vizual.
Se enunta problema care va fi pusa in discutie, sugerindu-se solutii pentru
rezolvarea ei.
Secretarii noteaza toate interventiile, nu neaparat mot a mot, ci ideea,
propunerea: chiar si repetarile, chiar si solutiile care li se par inutile,
absurde. Inregistrarea nu trebuie sa omita nimic din ideile enuntate.
Interventiile verbale se vor face in formd de enunturi scurte, demonstrarea
si detalierea se vor face ulterior.
Nu se noteaza numele participantilor care au lansat ideile.
Interventiile verbale care produc blocaje sint sanctionate de catre
facilitator.
Moderatorul are grija s scoatd grupul din impas prin unul din procedeele:
e plaseaza o idee proprie,
e da cuvintul celor care au tacut,
e ofera citeva minute de concentrare individuala etc.

Nota: Daca realizam un brainstorming in perechi, nu in grup, regulile ramin

aceleasi, repartizarea functiilor insa nu mai este necesard.




Aplicare

Profesorul expune regulile brainstorming-ului (sau le aminteste doar) si
formuleaza problema. Apoi, are grija ca acestea sa fie respectate, mobilizind cit mai
multi copii s se pronunte. Sarcina propusa va fi sa-i stimuleze pe cei mai timizi, sa-i
incurajeze; la fel, va sti sa limiteze tendintele unora de a monopoliza discutia.

Posibilitati

Brainstorming-ul se poate aplica la orice subiect care se preteaza discutiei si

admite mai mult decit o solutie.

Remarcam in special:

I~ Utilizarea brainstorming-ului pe subiecte libere.

"7 Racordarea brainstorming-ului la procedura analizei textelor.

"7 Aplicarea brainstorming-ului la interpretarea fenomenelor in macrocontext,
pentru crearea viziunii de ansamblu si pentru abordarea subiectelor de
sinteza.

De rind cu varianta clasica de brainstorming, aceeasi aplicare si aceleasi

Brainwriting
(Brainstorming scris)

Avantaje

e Este mai profund decit cel realizat in varianta orala;

e Angajeaza plenar si pe cei timizi, avind avantajul concentrarii individuale;
e Nu grabeste participantii;

e Ofera o gama de idei inspirate, in lant, una din alta.

Reguli

Participantii stau in jurul unei mese;

Se enunta problema;

Fiecare participant primeste o foaie alba, pe masa mai fiind una;

Fiecare scrie pe foaia lui o idee care ar putea facilita rezolvarea
problemei;

COo0DO
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Cel care termina de scris primul, pune foaia lui in locul foii ramase libre, iar
pe aceasta scrie o alta idee;
O Cel care a terminat al doilea pune si el foaia, ia foaia primului si desfagoara

in continuare ideea deja lansata.




Activitatea poate continua pina la epuizarea tuturor ideilor. La pasul urmator,
vor fi examinate ideile lansate.

Atunci cind nimeni nu mai continua sa scrie, fiecare participant ia una dintre foi
(eventual, cea pe care dinsul a scris primul) si, deoarece a fost o foaie mai mult, si
moderatorul ia una. Se vor rezerva citeva minute pentru lectura individuala si analiza
ideilor. Intr-o ordine pe care o vor stabili (bunioard, in cerc), participantii enunta
ideea initiala si citesc solutiile propuse in continuare. La aceasta etapa, ei pot renunta
la unele idei sau pot ruga sa se ia in discutie o propunere de care nu sint siguri.

Brainsketching
(Brainstorming cu schite)

Avantaje

Sint cumulate valentele muncii individuale cu ale efectului de grup.
Se asigura detalizarea, aprofundarea ideilor.
Se activeaza inteligenta spatiald, nu doar cea lingvistica.

Reguli

U Problema aleasa necesita o rezolvare pe care elevii o reprezinta grafic;

O Se anuntd problema si se discutd esenta ei cu toatd clasa, fara a se oferi
solutii;

O Clasa se imparte in grupuri a cite 4-6 elevi;

Q Elevii dintr-un grup sint agezati in cerc;

O Fiecare elev desencaza o schitd a modului in care vede el rezolvarea
problemei. Se lucreaza individual, in tacere, 5-10 minute;

U Foile sint deplasate spre vecinii din dreapta, citeva runde, fiecare modificind
sau completind, daca vrea, schita initiala.

QO Schitele sint colectate, analizate si evaluate.

Q in final se poate perfecta o oferti comuna, grupul dezvoltind ideea unei

schite cu elemente din altele.

Nota: Este important sd se retind ca brainstorming-ul, in toate formele,
presupune colectarea de idei, adica ginduri generate ad-hoc, nu informatii studiate.

Astfel, brainstorming-ul nu poate fi utilizat pentru verificarea temei de acasa sau a

cunoasterii vreunui subiect.
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Generalizarea categoriala

O alta activitate eficientd de evocare este generalizarea categoriald. Aceasta
strategie 1i implica pe elevi in activitatea de organizare a ideilor care au aparut in
urma brainstorming-ului, organizare ce asigura un cadru de conceptii noi. Crearea
unei generalizari categoriale este mai importanta ca proces decit ca produs.
Generalizarile categoriale sint bazate pe ideile aparute in timpul brainstorming-ului
si pe categoriile acestor idei, deduse de elevi. Profesorii nu stabilesc categoriile, ci
doar 1i ajuta pe elevi sa le detecteze si sa le formuleze.

Acum, priviti in grup ideile aparute in timpul brainstorming-ului. “Ce legatura
exista intre ideile lansate? In ce misurd se combind mai multe idei si care este
legitura acestora cu o idee mai generala?”. In urma acestor meditatii si discutii,
determinati un principiu de categorisire a ideilor. Plasati categoriile pe un poster sau
pe tabld si includeti ideile brainstorming-ului in categoriile respective. Continuati
procesul pina cind toate ideile sint repartizate pe categorii. Uneori, grupul isi va da
seama in timpul procesului analitic ca trebuie sa schimbe categoriile. Discutia si
dezbaterea, care constituie o parte a acestui proces, ajuta la crearea cadrului pentru
dezvoltarea noilor conceptii. Evident, nu exista o singura cale corecta de categorisire
a ideilor si aceasta va varia de la grup la grup. Categoriile care apar deriva din ideile
brainstorming-ului, deducindu-se si trasaturile fiecareia.

Bundoara, daca problema discutatd in brainstorming a fost De ce oamenii au
nevoie de proverbe?, categoriile ideilor pe care le-au lansat copiii ar putea fi Forma
proverbului; Esenta proverbului; Circulatia proverbului; Eternitatea proverbului.
Atunci, la categoria Forma proverbului, se vor scrie urmatoarele idei:

e Proverbul foloseste cele mai uzuale cuvinte;

Proverbul este concis;
Proverbul este deseori la persoana a I1-a;
Proverbul este rimat sau ritmat, se memorizeaza usor.

Mozaic

Repere
Este o tehnicd de Invétare prin colaborare a subiectelor de natura teoretica.
Presupune o distribuire a functiilor in cadrul echipei/grupului, care se va constitui
dintr-un numar de membri egal cu numarul de parti in care a fost divizatd materia

de studiu.




Aplicare

<= Profesorul pregateste un text stiintific si il imparte in citeva fragmente (3-4).

<= Se formeaza citeva echipe cu acelasi numar de persoane cite fragmente
ofera profesorul. Acestea se vor numi grupuri de bazd.

< In cadrul echipei, fiecare elev are un numir ce corespunde sarcinii ce
urmeaza a fi realizata (fragmentului de citit, problemei de cercetat).

<« Elevii din diferite echipe, cdrora le-a revenit acelagi numar, se intrunesc
intr-un grup de experti, citesc, discutd si convin asupra felului in care vor
prezenta partea lor din subiectul lectiei grupului de baza.

Nota: Pentru ca activitatea expertilor sd fie eficientd, este oportun ca numdrul
expertilor sd fie nu mai mare de 4. Daca sint 6 experti, se formeaza cite 2 grupuri de
elevi cu acelagi numar, experti in problema data.

<= Sarcina fiecarui elev este sa inteleaga foarte bine materialul i sa hotarasca
modul in care il va preda. Este important ca elevii si-si dea seama ca in
grupul lor de bazd ei nu sint dublati de nimeni §i ramin singurii responsabili
de predarea unei portiuni a textului sau de elucidarea unui subiect.

<& Strategia si tehnicile de predare ramin la latitudinea grupului de experti (dar
profesorul 1i va ajuta la primele exersari ale tehnicii).

<= Cind grupurile de experti si-au incheiat lucrul, fiecare expert se intoarce la
grupul sau de baza si preda portiunea ce i-a revenit.

< In procesul predarii, elevii 1i adreseaza expertului intrebari de clarificare,
discuta si elucideaza toate nedumeririle.

<« Pentru a se convinge de faptul cd informatia a fost transmisa corect,
profesorul va monitoriza predarea, va interveni acolo unde merge anevoios
si va face o evaluare finala a procesului de invatare si a rezultatului.

<= Textul poate fi unul pentru toti (§i atunci toti elevii vor avea textul integral),
dar, pastrindu-se rolurile de experti, acestia vor primi fise cu 3-4 intrebari
la care vor cauta raspunsuri impreuna.

Alternativ:

<= Expertii din fiecare grup se documenteaza din surse diferite si fac schimb
de informatii.

«= Cind sint stabilite raspunsurile, membrii grupului de experti le noteaza si
verifica formularile.

<= Expertii revin la grupurile initiale si prezintd raspunsurile la intrebarile de

pe fiecare fisa.




«# La incheierea predarii, expertul pune intrebari grupului, pentru a se
convinge ca toti colegii au nsusit materia.

<« Daca o permit conditiile, si profesorul evalueaza a) insusirea subiectului si
b) calitatea muncii expertilor.

Posibilitati

In demersul didactic, tehnica mozaic este binevenita pentru:

=7 Lectura textului de manual;

'~ Lectura textelor stiintifice i de popularizare;

I~ Examinarea selectiva a textului de enciclopedie sau dictionar;
7 Lectura interogativa a textului artistic.

Algoritmul mozaicului

Pasul 1: Formati grupurile de baza si dati-le materialul de lucru

In cadrul fiecarui grup de baza, elevilor cu numere diferite li se va da un
material diferit pe care sa-1 insuseasca si sa-1 prezinte celorlalti (de exemplu, nr.1
primeste prima pagind, nr.2 — pagina a doua etc.).

Bunadoara, pentru textul Hirtia distributia rolurilor va fi urmatoarea:

Nr. 1 Pasta de hirtie Nr. 3 Filigranul

Nr. 2 Fabricarea hirtiei Nr. 4 Hirtii speciale

Pasul 2: Grupurile de experti studiaza si isi pregatesc prezentarile

Grupurile de experti se formeaza din elevii care au acelasi numar si au de
pregatit acelasi material (toti cei cu fragmentul Filigranul, toti cei cu fragmentul
Pasta de hirtie etc.). Expertii citesc si studiaza materialul impreuna in grupurile lor,
stabilesc si discutd modalitati eficiente de predare a materialului i modalitati de a
verifica Intelegerea lui de catre colegii din grupul de baza.

Pasul 3: Elevii se intorc in grupurile de baza pentru a preda si a verifica

Fiecare elev se intoarce in grupul sdu de baza. Fiecare membru al acestui grup
isi va prezenta pe rind materialul in fata celorlalti. Scopul echipei este ca toti elevii
sa invete materialul prezentat.

Pasul 4: Raspunderea individuala si de grup

Grupurile de bazd si grupurile de experti sint responsabile de insusirea
intregului material de cétre toti elevii. Elevilor li se poate solicita si demonstreze in
mai multe feluri ca au asimilat materialul (de ex., printr-un test, prin raspunsuri orale
la intrebari, printr-o prezentare a materialului predat de colegi).
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Exemplu:

Impartiti clasa in grupuri a cite patru elevi. Este bine ca membrii grupurilor
sa fie tot timpul altii. Dupa aceea, puneti-i sa numere astfel incit fiecare sa aiba un
numar de la 1 la 4.

In continuare, vi se propune si aplicati metoda, cu titlu de experiment, pe
unul dintre cele doua articole de la sfirsitul ghidului (care pot fi si distribuite pe
foi separate), Cel mai iubit dintre paminteni, de Marin Preda (profil umanist) sau
Hirtia (profil real). Evident, tehnica este aplicabila pe orice text care se incadreaza
in criteriile ei.

Discutati pe scurt titlul articolului si subiectul pe care il va trata. Explicati apoi
ca sarcina elevilor este sa inteleagd articolul. Acesta insa va fi predat de colegii de
grup pe fragmente.

Atrageti atentia elevilor ca articolul este impartit in patru parti. Toti cei cu numarul
1 vor primi prima parte. Numarul doi va primi partea a doua etc. Cind acest lucru s-a
inteles, toti cei cu numarul 1 se aduna intr-un grup, toti cei cu numarul 2 n alt grup, toti
cei cu numarul 3 in el treilea si cei cu numarul 4 in al patrulea. Daca participantii sint
foarte numerosi, s-ar putea sa fie nevoie de douad grupuri de numarul 1 (de maximum
patru persoane). Cu o clasa foarte mare, se poate lasa jumatate de clasa sa lucreze la
altceva, in timp ce cealaltd jumatate lucreaza dupa metoda mozaicului.

Explicati ca grupurile formate din cei cu numarul 1, 2, 3 si 4 se vor numi de
acum grupuri de experti. Sarcina lor este sd invete bine materialul prezentat in
sectiunea din articol care le revine. Ei trebuie s-o citeasca si s-o discute intre ei pentru
a o Intelege bine. Apoi trebuie sa hotarasca cum o pot preda, pentru ca urmeaza sa se
intoarca la grupul lor de baza pentru a preda aceasta parte celorlalti. Este important
ca fiecare membru al grupului de experti sa inteleaga ca el e responsabil de predarea
acelei portiuni a textului celorlalti membri ai grupului de baza. Ramine ca strategiile
de predare si materialele folosite sa fie alese si discutate in cadrul grupului de experti.
Apoi cereti-le elevilor sd se adune in grupurile de experti si sa Inceapa lucrul. Vor
avea nevoie de destul de mult timp pentru a parcurge fragmentul lor din articol,
pentru a discuta si elabora strategii de predare.

Dupa ce grupurile de experti si-au incheiat lucrul, fiecare elev se intoarce la
grupul sdu initial si preda celorlalti continutul pregatit.

Atrageti-le din nou atentia cd este important ca fiecare elev din grup sa
stapineasca continutul tuturor sectiunilor articolului. E bine sa noteze orice intrebari
sau neclaritati ce apar in legatura cu oricare dintre fragmentele articolului i sa
ceard clarificari expertului in acea sectiune. Dacd ramin in continuare neldmuriti,
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pot adresa intrebarea intregului grup de experti responsabil de sectiunea respectiva.
Daca persista dubiile, atunci problema va trebui cercetata in continuare.

Mentionam ca este foarte important ca profesorul sa tind sub observatie
procesul de predare, pentru a fi sigur ca informatia se transmite corect §i poate servi
ca punct de plecare pentru diverse intrebari. Daca grupurile de experti lucreaza
cu greu, profesorul trebuie sd le ajute, ca expertii sd poatd transmite mai departe
informatiile.

La incheierea activitatii, profesorul ar putea propune fiecarui grup de baza sa
adreseze intrebari altor grupuri de baza, pentru a-si face o opinie despre gradul si
calitatea Intelegerii temei. De asemenea, se poate cere ca — realizind evaluarea intre
grupuri — la intrebarea expertului dintr-o problema sa raspunda doar elevii care au
fost experti in alte probleme.

Scrierea libera/freewriting

Repere

Scrierea liberd/freewriting este o tehnica de evocare, de declansare a creativitatii,
de formare a abilitatii de a-si ordona gindurile si de a-si orienta imaginatia. Elevul
este obligat sa scrie in legatura cu o problema sau pe marginile unui vers, citat, enunt
etc. orice asociatii §i ginduri 1i vin In minte, fara a se opri din scris si fard a discuta
cu cineva subiectul pe parcursul timpului alocat. Timpul trebuie sa fie potrivit virstei
elevilor, depinzind de abilitatile lor de scriere coerentd si de obiectivul pe care il
urmareste activitatea, dar va oscila intre 3 si 7 minute. Textele rezultate vor servi ca
suport pentru discutii ulterioare sau pentru elaborarea altor lucrari scrise. Ele nu pot
fi verificate imediat.

Aplicare

Profesorul enuntd o problema, un proverb, un citat dintr-o opera literara cu
multiple valente si interpretari. Freewriting-ul va cistiga din selectarea riguroasa
a enuntului propus, racordat la subiectul ce urmeaza a fi abordat la realizarea
sensului.

De exemplu, profesorul intentioneaza sa predea la ora de literatura romana
fabula Iui Alexandru Donici Leul la vinat, de aceea alege pentru scriere libera

poemul lui Vasile Romanciuc




PARTEA LEULUI

Partea leului este intregul.

Textul dat poate sa conduca imaginatia copiilor chiar spre fabula lui Alexandru
Donici, dar si spre un film despre lei si comportamentul lor sau spre o vizita la
gradina zoologicd, sau spre cartile lui Gerald Durrell, sau spre chipul lui Richard
Inima de Leu si faptele sale, sau ...

Atunci cind urmeaza sa se discute despre eroicul Dan, capitan de plai, o scriere
libera la etapa evocarii s-ar putea axa pe alt poem al lui Vasile Romanciuc:

Nimic mau trist decit un leu iegind la pensie.

Este foarte important sa se realizeze cd orice asociatie si orice fir narativ este
corect si acceptabil, pentru ca scrierea libera reflectd individualitatea elevului, cu tot
bagajul Iui de informatii si in toatd amploarea imaginatiei sale.

Instructiunile pe care le vor respecta elevii sint foarte simple:

@M Scrieti orice v trece prin gind in legiturd cu enuntul dat.

Nu e neapdrata nevoie sa produceti enunturi finite, textul se poate alcatui
din frinturi de ginduri si lanturi asociative.

Scrieti fara a va opri si fara a discuta.

Daca nu aveti nici o idee, mentionati si in scris acest lucru, dar nu va opriti
din scris.

Nu acordati atentie aspectului grafic si nu redactati, la aceasta etapa, textul
odata scris.

La expirarea timpului, profesorul va solicita lectura unor scrieri libere in fata
grupului intreg sau va utiliza aceste lucrari ca suport pentru aplicarea altor tehnici.
Elevii nu trebuie impusi sa citeasca, atunci cind nu doresc sa o faca.

Posibilitati

In demersul didactic, fireewriting-ul poate avea eficienta:

@ In cadrul evocirii, pentru crearea dominantei necesare desfasuririi
ulterioare a lectiei.

@M In cadrul realizrii sensului, pentru orele de limba si literatura. Comentariul
poetic al textului intreg se va obtine din cizelarea textelor elaborate in
scriere liberd, prin distribuirea diferitelor versuri pentru freewriting.

@M Pentru formarea abilitdtii de scriere a eseului nestructurat, la etapa de
depasire a fricii in fata foii albe.

@ Pentru constientizarea atingerii unor obiective atitudinale, in cadrul
reflectiei.
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Lectura ghidata

Repere

Atunci cind realizarea sensului vizeaza intelegerea profunda a valentelor unui
text narativ, se poate recurge la lectura ghidata - o tehnica de lucru pe un text (schita,
povestire, nuvela, eseu) care nu a fost citit anterior de elevi si care, prin subiectul lui
captivant, trebuie sa-i motiveze sa faca diverse presupuneri. Dimensiunile textului
trebuie sa fie rezonabile pentru a se realiza lectura ghidata pe durata unei activitati
si, la fel, trebuie sa existe posibilitatea de a-l fragmenta si de a citi pe rind pasajele
textului. Activitatea se va subordona obiectivului de a-i face pe elevi cititori atenti si
pasionati, de a le forma abilitati de analiza si reflectie critica.

Aplicare

Profesorul pregateste din timp un text narativ, pe care l-ar putea distribui
elevilor. Dupa ce se desfasoara evocarea — vizind autorul, epoca sau problema (ori
toate trei aspectele) — se distribuie textul sau, daca e posibil, doar primul fragment al
acestuia. Elevii sint rugati sa citeasca toti concomitent si, daca au textul intreg, doar
pina la prima oprire indicata.

Cind sarcina este realizata, profesorul le va adresa elevilor citeva intrebari, mai
ales in legatura cu sentimentele pe care le-au trait la lectura textului si despre reperele
tematice din primul fragment.

De exemplu:

Cum v-ati simtit pe parcursul lecturii?

Ce ati vazut sau ati auzit?

Care va fi problema in aceasta povestire?

De ce credeti asa?

Este important ca intrebarile sa fie puse pe rind, iar profesorul sa nu
aprecieze pe loc si categoric raspunsurile.

In acelasi timp, profesorul (care posedi sistemul de interogare multiprocesuala)
va urmari formularea Intrebarilor de toate tipurile, fara a le ignora pe cele literale, si
va rezerva timp la incheierea lecturii pentru cele evaluative.

La fincheierea discutiei, se anuntd lectura pasajului urmator. Elevii citesc
pind la o noua oprire, apoi profesorul reia discutia prin citeva intrebari specifice,
indemnindu-i pe elevi sa faca presupuneri despre ce se va intimpla ulterior.

Procedura se va repeta pind se vor citi toate fragmentele. Seria de intrebari va
fi de fiecare dati alta, in legaturd cu bucata cititd. Bundoara, inainte de a citi ultimul
fragment, profesorul va solicita predictiuni asupra deznodamintului acestui text.
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Dupa lectura textului intreg, se va relua discutia privind detaliile relevante.
Acum se va insista asupra cuvintelor i a enunturilor care ar fi putut sugera
deznodamintul.

Posibilitati

Tehnica de lectura ghidata se poate aplica in demersul didactic:

=7 La studierea unui text narativ;

=7 La asimilarea momentelor subiectului;

7 La cercetarea monografica a creatiei unui autor.

Prezentam in continuare o activitate de lectura ghidata, menita sa-i angajeze
activ pe elevi in procesul de lectura. Pe masura ce citesc textul, elevii vor fi, de
asemenea, implicati in procese de analiza si reflectie critica. Chiar daca nu este axata
pe un subiect de continut curricular, activitatea vizeaza dezvoltarea competentelor
comunicative, constientizarea starii postlectorale. Textul ar putea servi de pretext
pentru o discutie nonformala la orele de dirigentie.

Aceastd lectie-model foloseste eseul Cum sa calatoresti cu un somon, scris in
1986 de Umberto Eco.

Incepeti lectia informindu-i pe elevi cd vor citi un articol, dintre cele pe care
autorul le publica in ziarele italiene.

Dupa ce ati facut o scurtd prezentare a autorului', precizati cu elevii daca au
o experientd de a calitori cu avionul si de a locui la un hotel. In lipsa experientei
proprii a elevilor, apelati la impresiile pe care si le-au facut din cartile citite si filmele
vizionate, relatati-le dvs. citeva detalii legate de cazarea si traiul la hotel. Aceasta
discutie nu trebuie si dureze mai mult de zece minute. Insistati de asemenea asupra
faptului ca Umberto Eco (autorul romanelor traduse si in limba romana Numele
trandafirului, Pendulul lui Foucault, Insula din ziua de ieri, Baudolino) calatoreste
mult, pentru ca preda la diverse universitati si cartile lui sint traduse si publicate in
mai multe tari.

De asemenea, cu elevii mai mari, evocarea se poate construi nu pe personalitatea
autorului si evenimentele direct reflectate in text, ci pe trecerea in revista a
problemelor lumii contemporane.

Spuneti-le s nu se uite la text in timp ce le impartiti foile, pentru ca il vor citi
in grup §i nu e bine sa citeascd inaintea celorlalfi.

Urmeaza lectura articolului. Explicati ca articolul este al autorului despre care
tocmai ati vorbit si ca doriti ca elevii sa citeasca doar pind unde le spuneti. Atrageti-
le atentia ca este important sa nu depaseascd punctul de oprire. Ca alternativa,

! Umberto Eco, n. 1932, filozof, estetician si scriitor italian.
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puteti distribui textul consecutiv pe fragmente decupate, ca sa fiti siguri ca elevii
nu citesc inainte. Spuneti-le apoi s citeasca primul fragment. Instructiunile vor fi
urmatoarele:

Cititi fragmentul §i remarcati din start ce cdldtorie urmeaza sd Intreprindd
autorul. Cind ati terminat de citit, uitati-va la mine ca sa stiu ca sinteti gata.

CUM SA CALATORESTI CU UN SOMON

Daca citesti ziarele, doua sint problemele care obsedeaza epoca noastra: invazia
computerelor si expansiunea alarmanta a lumii a treia. Asa este, stiu bine.

Calatoria mea din ultimele zile era scurta: o zi la Stockholm si trei la Londra. La
Stockholm profit de putin timp liber ca sa cumpar pe o nimica toatd un enorm somon
afumat. Era corect invelit in plastic, dar mi s-a spus ca, daca am de calatorit, as face
bine sa-1 tin la rece. Usor de zis.

Prima oprire

Cind toti au terminat de citit, cereti-le sd nu se mai uite la text si sa raspunda la
urmatoarele intrebari:

Cum v-afi simtit citind cele doua alineate? Ce afi vazut si ce ati auzit?

Dati-le timp participantilor sa raspundd. Nu va faceti griji din cauza tacerii.
Activitatea de gindire cere timp. Ca profesor, e important sa nu aratati ca sinteti
sau nu de acord cu ceea ce se spune si sa ascultati pur si simplu raspunsurile. Apoi
intrebati (si ajutati-i cu raspunsurile cind nu le pot oferi):

Care vor fi problemele in acest eseu? Ce aspect important al vietii scriitorului e
discutat? De ce credeti asta? Cit timp poate dura zhorul cu avionul de la Stockholm
la Londra? Unde credeti cia va merge autorul dupai aflarea la Londra? Ce fel de
peste este somonul? De ce in Suedia somonul se vinde pe un pret de nimic?

Puneti cite o intrebare o data si dati-le timp participantilor sd se gindeasca la
raspunsuri, Indemnindu-i sa faca acest lucru prin perspectiva a ceea ce cunosc in
general si a ceea ce au citit pind 1n acest moment.

Apoi spuneti:

Cititi acum pind la sfirsitul alineatului marcat in text cu OPRIRE. Pe mdsurd
ce cititi, incercati sa vizualizati scena cit mai in detaliu. Vi rog sa va uitati la mine
cind afi terminat de citit §i sa nu cititi mai departe.

Din fericire, editorul meu imi facuse la Londra o rezervare intr-un hotel de lux,
o camera cu bar-figider. Ajuns la hotel, am avut insa impresia cd ma aflu Intr-o legatie
straind de la Beijing in timpul revoltei boxerilor.

Familii intregi, cantonate in hol, cdlatori inveliti in cuverturi si dormind pe
bagaje... Intreb personalul, toti indieni, cu exceptia cite unui malaiez. Imi spun ca,
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exact cu o zi Inainte, acel mare hotel instalase un sistem computerizat care, dintr-un
defect de rodaj, cazuse in pana de vreo doud ore. Nu se putea sti care camera este
libera si care ocupata. Trebuia s astept.

Oprirea a doua

Cind elevii au terminat de citit, intrebati:

Ce vedeti? Cum vi imaginafi situatia? Cum credefi cd se va comporta naratorul?

Dati-le timp sa discute. Puteti preciza ce stiu despre Rascoala boxerilor ? si de
ce intr-un hotel londonez personalul este alcatuit din indieni sau malaiezi.

Apoi intrebati: Acum despre ce credeti ca este acest eseu? Ce credeti ci se va
intimpla? De ce credeti asta? Ce vd face sa credeti asta? Ce legatura are situatia
dati cu declaratia din primul alineat despre problemele lumii contemporane?

Acum pregatiti-va sa cititi urmatorul fragment din povestire. Ati ghicit,
probabil, ca povestirea se va complica intr-un fel oarecare. In urmatoarele secvente,
observati cum fiecare moment vine sa confirme declaratia initiala.

Cititi pina la urmatoarea oprire.

Spre seard, computerul a fost reparat si am izbutit sd intru in camera mea.
Preocupat de somon, l-am scos din valiza si am cautat frigiderul-bar.

De obicei, minibarul din hotelurile normale contine doud beri, doud ape
minerale, citeva ministiclute cu bauturi tari, niste suc de fructe si doua pungute cu
alune. Cel din hotelul meu, foarte mare, continea 50 de sticle mici de whisky?, gin®,
drambuie’ si calvados®; 8 sticle mici de Perrier’; 3 sticle medii de sampanie; diverse
doze de beri olandeze si germane, vin alb italian si francez, alune, biscuiti de cocteil,
migdale, ciocolate si alka-seltzer. ® Nu era loc pentru somon.

Am golit doua sertare de la sifonier i am mutat in ele tot continutul minibarului,
apoi am pus la rece somonul si nu m-am mai gindit la el.

Oprirea a treia

Cind toatd lumea a terminat de citit, Intrebati: Ce credeti cd e bine din ceea ce
se intimpla? Ce e rau? De ce credeti asta?

Ce credeti ca se va infimpla mai departe? Motivati-vi presupunerea.

21900, rascoala condusi de membrii unei societiti chineze xenofobe, amenintind ambasadele europene.
3 Whisky — bautura alcoolica distilatd, in special din cereale.

4 Gin — bautura alcoolica distilata, aromatizata cu boabe de ienupar.

5 Drambuie — lichior scotian pe bazi de whisky.

¢ Calvados — brandy din mere.

7 Perrier — apd minerala naturali carbogazoasa.

8 Alka-seltzer — pastila efervescentd, care, dizolvati in apd, urmeaza sa inlature mahmureala.




Acum cititi mai departe pind la urmdatoarea oprire.

Cind m-am intors a doua zi la patru, somonul statea pe masa si minibarul era din
nou umplut pina la refuz cu pretioasele produse. Am deschis sertarele si am vazut ca
tot materialul ascuns in ele cu o zi inainte era tot acolo. Am telefonat la receptie si am
cerut ca personalul de pe etaje sa fie avertizat ca, daca gaseau frigiderul gol, motivul
nu era cd as fi consumat eu totul, ci somonul. Mi-au raspuns cd informatia trebuia
introdusa in computerul central, fie si pentru ca majoritatea personalului nu vorbea
englezeste si nu putea primi ordine verbale, ci numai instructiuni in Basic.

Am deschis alte doud sertare si am transferat iardsi in ele noul continut al
frigiderului, in care mi-am instalat din nou somonul. A doua zi, la patru dupa-amiaza,
somonul era pe masa si incepuse sa si degaje un miros suspect.

Oprirea a patra

Gindindu-vd la ceea ce s-a intimplat pind acum: puteti anticipa finalul? Voi
cum ati proceda? De ce?

Aceste intrebari pot genera discutii indelungate. E important sd lasati
conversatia sa se desfasoare atita vreme cit ramine pe fagasul temelor si problemelor
ridicate de scriitor.

Ginditi-va acum la ce este pus in joc in aceastd istorie. Daca afi fi in locul
scriitorului, cum v-afi simti? Ce afi face? De ce?

Cititi acum urmdtoarele douda alineate.

Frigiderul era ticsit cu sticle si sticlute, iar cele patru sertare tot pline. Am
telefonat la receptie si mi-au spus ca la computer se produsese un nou incident.

A doua zi de dimineatd m-am dus sd semnez factura. Era astronomicd. Rezulta
ca, in douad zile si jumatate, consumasem citiva hectolitri de Veuve Cliquot’, zece
litri de diferite marci de whisky, inclusiv citeva malturi'’® foarte rare, 8 litri de
gin, 25 de litri de apa minerald, plus citeva sticle de San Pelegrino’’, o asemenea
cantitate de sucuri de fructe cit ar fi fost de ajuns ca sd mentind in viata toti copiii
asistati de UNICEF. Am incercat sa explic, dar functionarul m-a asigurat ca asa zice
computerul. Am cerut un avocat si mi-au adus un mango'?.

Ce credeti ca va face acum naratorul: va plati factura, o va prezenta editorului sau
va continua sa-si caute dreptatea? Ce va face sa credeti ca va proceda anume astfel?

% Veuve Cliquot — marci de sampanie franceza.
19 Malt — ingredient pentru prepararea whisky-ului.
' San Pelegrino - apa minerald naturala carbogazoasa.

12 Cel caruia i s-a cerut, a confundat cuvintul avocat cu avocado, un fruct exotic; mango e de asemenea
un fruct exotic.




Cititi acum frazele finale.

Editorul meu este furios acum si ma socoteste un parazit.
Somonul este incomestibil.

Copiii mei mi-au spus ca ar trebui sa beau mai putin.

Cind toata lumea a terminat de citit, Intrebati:

Se termind agsa cum ati crezut? Ce se va intimpla acum? Ce indicii anume
din povestire sugereazd acest lucru? Va mai accepta naratorul sd tragd la acest
hotel? Vina este intr-adevar a administratiei hotelului sau trebuie trecutd pe seama
problemelor lumii contemporane? In patria scriitorului, Italia, e posibili aceeasi
situatie? Credeti ci lucrurile s-au desfasurat anume asa sau autorul a ingrosat un
pic culorile?

Lasati timp pentru gindire si discutii. Permiteti exprimarea libera a punctelor de
vedere. Elevii trebuie sa vorbeasca unii cu altii §i nu “prin intermediul profesorului”.
Incurajati aceste discutii vorbind putin, aprobind din cap si lasindu-i pe participanti
sa se exprime. Daca vreti sa stapiniti discutia si sd-i obisnuiti pe elevi cu ordinea,
anuntati ca are dreptul sa vorbeascd doar acel care tine In mind un obiect desemnat
sau oferit de dvs. : un creion, un stilou; cind isi incheie interventia, elevul ii restituie
profesorului obiectul si acesta i-l transmite altcuiva, oferindu-i prin acest gest
cuvintul.

In final, ar fi bine si se discute ce poate invita un cititor (care nu e scriitor si nu
calatoreste foarte mult) din lectura acestui eseu, cu ce scop l-a scris autorul si l-au
publicat ziarele.

Gindeste - perechi - prezinta

GPP este o tehnica de participare la discutii si de formulare in perechi a
unei atitudini. Ea se combina cu alte tehnici de invatare si prezentare a solutiilor
(predictiuni in perechi, lecturd in perechi/rezumate in perechi) si cu brainstorming-ul
in perechi. Inainte de a incepe s lucreze in echipe, elevii vor fi obisnuiti cu lucrul in
doi, cind din doua solutii propuse individual trebuie aleasa si cizelatd una comuna.

Participantii sint rugati sd se gindeasca asupra unei probleme, sa-si formuleze
in scris opinia, sd-si aminteasca si sa descrie o experienta, apoi s-o prezinte colegului
cu care lucreaza 1n pereche. La fel, partenerul va scrie si isi va prezenta textul.




Perechea discutd ambele pareri/experiente/texte si, in consecinta, formuleaza o
alocutiune comuna, pe care o prezinta grupului sau clasei intregi.

Aplicare

Profesorul formeaza perechi din elevii clasei, alegindu-si un principiu
in prealabil si enuntd un subiect pentru participantul A si unul similar pentru
participantul B. Apoi se acorda timp pentru realizarea scrisa a sarcinii, max. 5 min.

De exemplu:

Subiectul lectiei va fi Balada celor cinci motinasi de Ion Drutd (cl.V). Inainte
de a purcede la lectura textului, profesorul ii va ruga pe elevi sa-si aminteascad o
istorioara din viata lor, legata de pisici. Fiecare o va schita pe scurt timp de 3
minute, apoi timp de alte 3 minute isi vor relata-o unul altuia si o vor alege pe cea
care va fi prezentata echipei. Respectiv, intr-o echipa de 6 persoane, doar 3 isi vor
prezenta istorioarele. Aceasta modalitate de lucru va consuma primele 9-10 minute
ale lectiei, dar fiecare elev a avut oportunitatea sa comunice el, sa asculte §i discute
cele comunicate de altii.

v Dupa ce au terminat de scris, partenerii isi prezintd reciproc textele.
Perechea va fi prima etapa de apreciere criticd a opiniei exprimate verbal.
Partenerii decid asupra prezentarii pe care ar putea s-o faca.

Profesorul 1i va ldsa sa lucreze in echipe sau va solicita 2-3 prezentari
pentru toata clasa.
Posibilitati

In demersul didactic, GPP este o tehnici oportund pentru evocare la orice
subiect si la orice materie. Uneori, ea s-ar putea aplica si la reflectie. Cel mai
important moment al aplicarii tehnicii este sa se lase timp, initial, pentru lucrul
individual, sa nu se inceapa imediat discutiile. Profesorul va insista ca toata lumea sa
scrie la subiectul enuntat.

A NRNERN

Graffiti

Graffiti este o tehnica de tipul brainstorming, adica faciliteazd recoltarea de
informatii intr-un grup. insd, spre deosebire de acesta, exploateazi informatii, nu
idei, deci se incadreaza perfect in etapa evocarii.

Algoritmul

Cuvintul (o notiune sau o tema) pus in discutie se scrie in centrul unui poster
sau pe tabla. Elevii scriu, mai multi in acelasi timp, pe intreaga suprafata libera, ceea
ce stiu sau cred ca stiu referitor la acest cuvint (la notiunea pe care o numeste). Se
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pot inscrie enunturi finite sau doar cuvinte, imbinari de cuvinte. Important este sa
participe toti, sa se exprime liber fiecare, fara teama blocajului sau a criticii. Cele
scrise nu se semneaza si nu se evalueaza ad-hoc (la fel ca si la brainstorming). La
a doua etapd a activitatii, elevii, impreund cu profesorul, examineaza posterul si
discuta pe marginea celor obtinute.

Analiza informatiilor lansate in tehnica data se poate face si prin generalizarea
categoriala sau prin construirea clustering-ului.

Aplicare

Fiind foarte flexibila, tehnica poate fi aplicata atit la inceputul unei teme, ca
evocare, cit si la sfirsitul ei, ca evaluare neformala. Este interesant sd se scrie in
tehnica graffiti la prima lectie a unei discipline scolare noi, de vreme ce oricum
demersul didactic presupune ca profesorul sd dea niste explicatii vizavi de cursul
pe care intentioneaza sa-l tind. De exemplu, graffiti in jurul temelor Filozofia sau
Informatica, scrise pe tabla la debutul anului scolar si debrifate corespunzator, vor
facilita ulterior procesul de predare-invatare atit pentru elevi cit si pentru profesor.
Posterele pot fi completate cu date noi, din cind in cind, devenind un pretext pentru
reflectie si monitorizarea propriei invatari.

Laultima lectie a aceluiasi an, revenirea la subiectul initial ar putea sa-i ajute pe
elevi la construirea unui sistem propriu de date si idei.

Asociatiile libere

Este o tehnicd din familia brainstorming-ului, deosebindu-se printr-o
complexitate extinsa.

Algoritmul

Elevilor li se propune o tema, formulatd ca imbinare de cuvinte (ex.: gindire
critica, chimie organica, romantism romanesc, ninsoare abundenta). Fiecare scrie,
individual si fard sa discute cu colegii, toate cuvintele asociate, pentru el, cu cei doi
termeni ai enuntului dat. Cele doud colonite de cuvinte obtinute se completeaza prin
gindeste - perechi - prezinta i interogare frontala de tip brainstorming. Materialul
recoltat se utilizeaza pentru alcdtuirea colectivd a definitiei — mai intii, elevii
alcdtuiesc imbindri de cuvinte relevante, apoi definitia 1n intregime. Daca intentia
profesorului nu a fost de a obtine o definitie, ci de a-i face pe toti sa mediteze la un
subiect liber, aceste lanturi asociative pot servi ca suport pentru scrierea unor eseuri,
pentru freewriting etc.
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Aplicare

Ca si tehnica graffiti, asociatiile libere sint utilizabile la debutul unei teme sau
discipline. Libertatea scrierii este mai mare, de vreme ce asociatiile implica atit
informatii cit si idei proprii.

Rezultate ale utilizarii cadrului ERR

Cadrul ERR este un mijloc excelent de a indruma lectura unui text, fie el literar ori
stiintific, la toate clasele, indiferent de virsta elevilor. De fapt, cu cit textul este mai
complex, cu atit procesul este mai util. Intrebarile cu raspunsuri multiple, care ghideaza
lectura elevului, pot structura un material complicat, furnizind un cadru care sa genereze
realizarea sensului. Fiind insa intrebari cu mai multe raspunsuri posibile, structura pe
care ele o oferd nu inhiba analiza criticd, ci invita la meditatii si anticipari. Indrumarea
lecturii/invatarii cu ajutorul cadrului ERR asigura realizarea urmatoarelor obiective ale
instruirii:

— le permite elevilor sa stabileasca un SCOP pentru lectura;

—  mentine IMPLICAREA ACTIVA in lecturi;

— genereaza DISCUTII productive;

— i incurajeazi pe elevi si-si CREEZE si si-si PUNA propriile INTREBARI;

— i ajutd pe elevi sa-si EXPRIME OPINIILE PROPRII;

— mentine MOTIVATIA PENTRU LECTURA a elevilor;

—  creeazi o atmosferd in care PARERILE SINT RESPECTATE;

— stimuleazd EMPATIA elevilor fatd de personaje;

— creeaza un cadru propice REFLECTIEI ASUPRA VALORILOR,;

— serveste drept stimulent pentru SCHIMBARE;

—  stimuleaza IMPLICAREA CRITICA a elevilor;

— faciliteazi GINDIREA CRITICA la diferite niveluri.




Anexe

Text pentru aplicarea tehnicii SINELG la biologie

ANIMALE CARE CONSTRUIESC

Unele dintre cele mai sofisticate constructii de pe pamint sint cladite de animale
relativ simple, care lucreaza exclusiv din instinct. Putine animale “evoluate”, precum
mamiferele, pot sa egaleze aceste realizari, dar multe dintre ele si-au dezvoltat o
aptitudine care este adesea considerata a fi cel mai bun indiciu al adevaratei
inteligente: capacitatea de a folosi unelte.

Pinza matasoasd a unui paianjen cu pinza circulara este o constructie uimitoare.
Dupa ce ridica un schelet radial din fire cu rezistentd mare la intindere, — care la unele
specii sint mai puternice decit firele de otel de aceeasi grosime — paianjenul tese o
spirald din fire, atasindu-le de schelet la intervale exacte si acoperindu-le cu un lichid
lipicios, pentru a crea o capcana mortala.

Totusi un paianjen nu are inteligenta adevaratd, isi construieste pinza din
instinct, urmind o succesiune de instructiuni intiparite in sistemul nervos, asemenea
unui program de calculator. El nu se perfectioneaza niciodatd pe baza eforturilor
proprii din trecut, pentru ca habar nu are ce face, doar urmeaza un plan.

Toti constructorii din lumea animalelor lucreaza in cea mai mare parte in acest
fel, instinctiv. Planul este dat mai departe de a o generatie la alta ca parte a codului
genetic. Uneori o mutatie genetica modifica planul, iar animalul afectat construieste
intr-un mod diferit. In majoritatea cazurilor, rezultatele sint dezastruoase, dar uneori
ele pot sd aduca o Tmbunatatire. Dacd animalul prospera, el poate s dea mai departe
planul, care astfel evolueaza. Nu exista o incercare constientd de modificare, dar
peste mii de ani planul de detaliu genetic poate sa fie perfectionat pina in punctul
in care mostenitorii sai sd poatd produce constructii de o eleganta si de o frumusete
covirsitoare.

Unii din cei mai impresionanti constructori sint insectele sociale: furnicile,
viespile, albinele si termitele. Fiecare societate de insecte este asemenea unei mari
familii: o comunitate de animale identice din punct de vedere genetic, provenite de
la aceeasi mama. Deoarece ele au toate planul de detaliu, sint capabile sa coopereze
instinctiv pentru constructia unor structuri mari si complexe. Cele mai cunoscute
dintre acestea sint cuiburile de inmultire ale albinelor si ale viespilor, cu straturile
lor de celule hexagonale facute dintr-un material asemanator hirtiei sau cerii, dar
cele mai remarcabile dintre toate sint fortiretele termitelor. Inalte de pina la sapte
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metri si extinzindu-se mult sub pamint, musuroaiele genului african Macroterms sint
aparate de pereti impermeabili, grosi pind la 50 cm. Fiecare musuroi este construit
cu propriul sau sistem de conditionare a aerului. Aerul evacuat din zona locuita este
incalzit de activitatea metabolica a ocupantilor. Aerul incélzit se ridica intr-o camera
superioara si se scurge Intr-un numar de contraforturi cu pereti subtiri, construite pe
partea exterioara a musuroiului. Aici ele se raceste usor si se scurge in jos, pe masura
ce oxigenul difuzeaza spre interior si dioxidul de carbon difuzeaza spre exterior prin
peretii contraforturilor. Aerul improspatat se aduna in “pivnita” cuibului si este atras
in zona locuita de curentul ascendent de aer incalzit de deasupra.

Text pentru aplicarea tehnicii SINELG la matematicd

CIFRELE

Din momentul in care au inceput sa faca schimb de marfuri, oamenii au fost
nevoiti si Invete sa socoteasca si sd masoare. Primele unitati de méisurd aveau ca
referintd parti ale corpului uman: degetul, piciorul sau cotul. Dar aceste unitati de
masurd erau prea putin exacte. Astfel, a devenit necesara crearea unui sistem uniform
pentru exprimarea distantei, a timpului, a volumului, a greutatii §i a temperaturii.
Astazi exista obiecte, numite etaloane, care fixeaza valoarea diferitelor unitati de
masura.

Pentru fiecare obiect sau animal numarat stramosii nostri cei mai indepartati
faceau cite o crestatura pe os, pe lemn sau pe piatrd. Ei mai foloseau pietricele,
betisoare, scoici sau perle.

La incasi, pentru a-si numara turma, pastorul facea un sir de noduri pe o sfoara.
Un nod reprezenta un animal. Ca sa verifice dacd turma este intreagd, pastorul nu
trebuia decit sa desfaca cite unul dintre noduri, pe masura ce animalele treceau prin
fata lui.

In regatul Sumerului (tari care corespunde Irakului de astizi), acum aproximativ
5 500 de ani, cind scrierea incd nu fusese inventatd, negustorii si administratorii
foloseau deja un sistem contabil. Ei reprezentau cantitatile cu ajutorul unor jetoane
de lut, sau calculi, de dimensiuni si forme diferite, in functie de valoarea lor. Jetoanele
adunate pentru a reprezenta un numar erau inchise intr-o bila de lut gaurita. Ca sa afle
din nou care este acel numar, bila trebuia sparta. Acest sistem ingenios, dar incomod
a fost nlocuit cu semne facute pe suprafata bilei. in cele din urma, sumerienii au
inceput sa faca crestaturi si gauri pe tablite de lut. Astfel, au aparut primele cifre.

In aceeasi perioada, in Egipt, scribii stiau si si calculeze. Ei desenau cu cerneala
pe papirus si adaugau sapte simboluri: o linie verticald pentru unitati, o toartd de cos




pentru zeci, o spirala pentru sute etc. Semnele puteau fi citite in orice ordine, chiar
vertical.

Romanii considerau cifrele mai ales ca o prescurtare a cuvintelor care denumeau
numere. Pentru a face calcule, nu foloseau aceste cifre, ci utilizau mai degraba abacul
si jetoanele.

Indienii au creat un sistem eficient inventind trei reguli importante. in primul
rind, ei nu foloseau decit 9 cifre. in al doilea rind, foloseau principiul ci pozitia
cifrelor dicteaza ordinea in citirea acestora. O cifra isi schimba valoarea in functie de
pozitia pe care o ocupa in notarea numarului. Astfel, 35 nu este acelasi lucru cu 53.
In al treilea rind, ei au inventat cifra zero. Acest simbol era necesar pentru a deosebi
numere ca 28, 208, 280. Zero marcheaza un gol, o absenta.

In secolele al VIII-lea si al IX-lea, matematicienii arabi s-au aratat interesati
de metoda indiana, au preluat-o si au raspindit-o pina in Occident. De aceea, uitind
cine sint adevaratii inventatori, occidentalii, care folosesc sistemul si astazi, numesc
aceste semne cifre arabe.

Enciclopediile Larousse. Comunicarea

Text pentru aplicarea tehnicii SINELG la istorie

“Plinea cea de toate zilele” ceruta de orice crestin, fie el cersetor sau om bogat,
in rugiciunea Tatal nostru reprezinti simbolic hrana necesara supravietuirii. in
realitatea alimentatiei medievale, piinea propriu-zisd ocupa un loc central. Totusi,
datele arheologice referitoare la piine vor repune, poate, in discutie locul lipsit de
importanta pe care i-1 rezerva istoricii de-a lungul Evului Mediu timpuriu. Grupurile
de cuptoare scoase la lumind de citiva ani in jurul habitatelor datind din “veacuri
intunecate” justificd acest semn de intrebare. Pentru orice perioada, descoperirile
de graunte si de polen atesta realitati mult mai complexe in ceea ce priveste spatiile
cultivate decit lasa sa se intrevada listele din documentele de arhiva. Framintata de
cele mai multe ori acasd, asa cum o atesta prezenta covetilor si a stocurilor de faina,
piinea tdranilor este facutd din cereale amestecate. Dupd instaurarea sistemului
feudal, ea este coapta in mod obligatoriu in cuptorul seniorial. La oras, putine sint
cuptoarele rezervate necesitatilor unei case, iar “cuptorarul” coace piinile pe care
i le aduc servitoarele si, framintind tot mai des el insusi, devine “brutar”, cel care
modeleaza pita rotundad in forma de bulgare; el 1si adapteaza totodata productia de
piine, mai mult sau mai putin alba, la cerintele unei clientele instarite. Cerealele sint
consumate si sub alte forme, ca, de exemplu, terci sau pesmet. Pastele figureaza
printre retetele primelor carti de bucatarie italiana; mincaruri rafinate pregatite in




fel si chip, ele isi fac loc in regimurile alimentare de lux. Inca din secolul al XIII-lea
pastele sint vindute intr-un mare numar de orase italiene spre folosul unei clientele
din ce 1n ce mai numeroase.

Dictionar tematic al Evului Mediu Occidental

Text pentru aplicarea Mozaicului la chimie

HIRTIA

Pasta de hirtie

In fabricarea hirtiei, celuloza de lemn este principala materie prima, cu toate ca
si alte fibre vegetale pot fi utilizate in locul ei. Celuloza de lemn se poate obtine din
multe feluri de lemne, tari sau moi: molidul, bradul, eucaliptul, plopul si castanul pot
fi folositi in acest scop.

Varianta cea mai simpla a celulozei de lemn este pilitura de lemn, aceasta
obtinindu-se 1n fabricile de celuloza. Busteanul este polizat, pilitura este amestecata
cu apd, iar pasta obtinuta se utilizeaza ca material de adaos, daca materialul de baza
este textil. Prin aceastd metodd se obtine o hirtie de calitate inferioara, pentru o
folosinta scurtd, de exemplu, presa cotidiana. O hirtie de calitate superioara (hirtia
cartilor, caietelor, a revistelor colorate) se obtine din pasta de celuloza. Aschiile
marunte, taiate din busteni, sint fierte sub presiune sub actiunea unor agenti chimici,
pentru a desparti fibrele.

Deseurile de hirtie sint de mult utilizate in fabricarea cartoanelor si a hirtiei
de o calitate mai redusa, dar din anii 1960 se produc tot mai multe tipuri de hirtii in
acest fel.

Aceasta s-a putut realiza prin conceperea instalatiilor de decolorare, care permit
obtinerea unei paste mult mai albe. Hirtia fabricata doar din reciclarea deseurilor
de hirtie este foarte slaba, de aceea trebuie adaugata si o anumita cantitate de pasta
proaspata, pentru ca fibrele sa capete forta necesara.

Fabricarea hirtiei

Fibrele de celuloza sint spalate si filtrate, pentru a indeparta impuritatile,
murdaria si sint albite, daca se doreste obtinerea de hirtie alba. Pentru o prelucrare
mai usoard, sint confectionate placi din aceste fibre, care sint uscate, sint impachetate
in baloturi si astfel sint transportate la fabrica de hirtie. Acolo sint sfarimate de
masina de facut pasta si sint amestecate cu apa. Procesul de producere a pastei si cel
de producere a hirtiei constituie un singur proces, deci intre ele nu exista etapa de
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In aceasta pasta se mai poate adduga si o oarecare cantitate de deseuri de hirtie,
dar mai intii si acela trebuie tdiat bucdti pentru a se descompune in fibre si trebuie
curdtat pentru a indeparta cerneala de tipar.

Aparatul de tratare a pastei modifica, in functie de hirtia dorita, dimensiunile
si textura fibrelor. In pasta sint adiugate si materialele de adaos, pentru ca hirtia
obtinutd sa corespunda anumitor cerinte.

La producerea hirtiei destinate scrisului, in pastd sint adaugate si substante
cleioase. Acestea nu permit absorbtia apei, impiedica imprastierea vopselelor, cernelii
pe baza de apa si sa faca scrisul ilizibil. Hirtia destinata tiparirii nu trebuie tratata in asa
masura cu cleiuri, pentru ca vopselele folosite pentru tipar nu au la baza apa.

Hirtia poate fi colorata prin addugarea substantelor de colorare, a vopselelor, ca
de exemplu, cu praf de lut. Caolinul face ca hirtia sa fie alba si opaca.

Filigranul

In fabricarea hirtiei, procedura Fourdrinier este cea mai raspinditi. Din
melaxor, pasta ajunge intr-un dispozitiv care o transpune pe o bandd mobila facuta
dintr-o pinza de cablu sau plastic. Aceasta banda, denumita si sitd, poate avea o
latime de 9 metri si poate inainta cu 200 — 1000 m/min, avind §i o miscare orizontald
transversala, scuturind astfel pasta.

Grosimea si greutatea hirtiei depind de ritmul in care pasta este pusa pe banda.
Pe masura ce pasta este purtata de sitd, o cantitate de apa din ea se scurge prin orificii
si se formeaza foaia de hirtie umeda, in care fibrele se impletesc, formind o tesatura
de fibre.

Din aceasta tesiturd, inainte de a parisi sita, se mai extrage o cantitate de apa. In
fibre se poate imprima, cu ajutorul unei role cu model corespunzator, filigranul.

In continuare, tesatura ajunge pe o banda rulanta din pisla. Aceasta banda trece
printr-o serie de role grele, care preseazd, indeasa materialul si se scoate din el o
cantitate suplimentara de apa. Tesatura fiind deja destul de puternica pentru a se
autosustine, trece printr-un sistem de cilindri metalici, Incélziti cu abur, evaporindu-
se cea mai mare parte a apei. Dupa aceasta post-uscare, trece printr-un sistem de
cilindri polizati de otel, aparatul de netezire care realizeaza uniformizarea suprafetei
hirtiei. Hirtia se infasoara in suluri uriase, care se pot taia in suluri mai mici, iar cele
mici in coli. Anumite feluri de cartoane se fabrica tot cu masina Fourdrinier, pasta
fiind transformata continuu in foi subtiri.

Prin mai multe procese ulterioare, hirtia si cartonul pot deveni utilizabile in
domenii foarte diferite.

Hirtia revistelor de calitate superioara este acoperita de o substantd coloranta
alba.
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Hirtii speciale

Anumite tipuri de hirtii si cartoane sint tratate cu parafind si ceard, ca sa fie
impermeabile. Intr-unul din procese, hirtia este trecutd printr-o baie de ceara topita.
Dupa imbaiere, rolele indeparteaza de pe suprafata ei surplusul de ceara si hirtia este
solidificata cu apa rece. Pe o asemenea hirtie se poate tipari doar dupa un tratament
special, deoarece suprafata ceruita nu absoarbe cerneala.

Hirtia, In cea mai mare parte, este fabricata din lemnul provenit din padurile din
America de Nord, Scandinavia, Rusia, Japonia si Germania. Existd insa si pasta de
hirtie confectionata din paie, anumite ierburi, de exemplu din espadrila si albadrina.
Hirtia pentru bancnote are la baza fibre de bumbac sau bumbac si in.

In multe tari in curs de dezvoltare, sint elaborate diferite procese pentru
obtinerea pastei de hirtie din fibrele plantelor ce exista in regiunea respectiva. Se
utilizeaza si materialul fibros, rimas dupa extragerea zaharului din trestic de zahar.
Tarile producatoare de trestie de zahdr economisesc astfel importul materialelor
necesare fabricarii hirtiei sau a pastei de hirtie.

In locul arborilor tiiati pentru fabricarea pastei de hirtie, se planteaza puieti, dar
acestia necesita 50 de ani pina se dezvolta complet, de aceea un rol tot mai mare 1l
capata reutilizarea deseurilor de hirtie 1n fabricarea hirtiei.

Arborele lumii

Text pentru aplicarea tehnicii Mozaic la profilul umanistic (literatura
romdnd, clasele de liceu)

Toate grupurile de experti vor citi integral textul, dar fiecare va avea sarcina de
a elucida o problema, aga cum o trateaza criticul literar. E de la sine inteles ca elevii
au citit romanul.

Grupul de experti nr. 1
Problematica romanului Cel mai iubit dintre paminteni, in raport cu alte romane
ale lui Marin Preda.

Grupul de experti nr.2
Victor Petrini si problemele sociale.

Grupul de experti nr.3
Victor Petrini in fata dragostei.




Grupul de experti nr.4

Cel mai iubit dintre paminteni, un roman de sinteza.

Marin Preda

CEL MAI IUBIT DINTRE PAMINTENI

Un om acuzat de crima isi petrece lunile dinaintea procesului, scriindu-si, intr-o
celula, viata: aceasta dickensiand conventie epica sta la baza unui roman de dragoste,
proiectat pe fundalul celei mai vaste panorame a “obsedantului deceniu” din cite
avem. Sub raportul temelor si, intr-o mai mica masura, al formulelor, Cel mai iubit
dintre paminteni poate fi socotit un roman complet, social, politic, sentimental,
ideologic, psihologic, eseistic, senzational si politist, fresca a unei lumi de analiza
si a unui esec in dragoste, cronica de familie si spovedanie a unui invins. Fara sa
reia, propriu vorbind, nimic din romanele anterioare, el nu lasa pe dinafard, dintre
aspectele care l-au preocupat cindva pe autor, decit viata taraneasca. In rest, totul
poate fi regasit in Cel mai iubit dintre paminteni: mediul muncitoresc si de activisti,
intelectual si de tineret, din Risipitorii si Intrusul, cel de periferie a marelui oras din
Delirul, ca si meditatia de acolo asupra politicii §i a personalitatilor politice, apoi
lumea scriitoriceasca din Marele singuratic si asa mai departe. La care se adauga
teme noi: viata universitara in anii 40-50, inchisoarea, canalul. Reluare nu inseamna
repetare, ci mai degrabd incercare de sinteza. Prin intermediul personajului sau,
care este si narator, asistentul universitar de filozofie, Victor Petrini, romancierul
reia toate aceste lucruri intr-o perspectiva noua. Pentru prima oard, intr-un roman
al lui Marin Preda, naratorul este un intelectual si, inca, un profesor de filozofie.
Spectrul problemelor este mai larg ca niciodatad: evocarea e dublata de interpretarea
faptelor trdite sau numai cunoscute de narator. Aceasta este o schimbare importanta
in scrisul lui Marin Preda. E adevarat ca, s-a spus adesea, Ilic Moromete, din intiiul
sau roman, era un “intelectual” ca mod de a gindi si chiar un “filozof”, cum mai pot
fi gasiti si altii, tarani ori nu, in romanele urmatoare. Dar nici unul nu este intelectual
de profesie, ca Victor Petrini, si nicicind inainte un roman al lui Marin Preda n-a
fost situat consecvent intr-o astfel de perspectivd, narat de fapt de la un capat la
altul de un profesionist al ideilor (cu exceptia a vreo treizeci de pagini din ultimul
volum, in care relateaza altcineva). Schimbarea e vizibila asa-zicind cu ochiul liber.
Epica romanului nu poate fi inteleasd fara comentariile morale, sociale si politice,
fara eseurile filozofice si estetice, atribuite naratorului sau altor personaje, cum ar fi
mai ales acel exceptional lon Micu, prietenul lui Petrini, si critic literar. Omul din
celuld, care asteaptd sa fie condamnat a perpetuite, nu-si istoriseste pur si simplu
experientele, ci le regindeste, in cautarea unui sens al propriei vieti.
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Marin Preda ramine, cu toaté pofta de speculatie, acelasi romancier extraordinar
prin marea priza la real. Cartea foieste de concretul lucrurilor, este de un realism
minutios, inregistrind gesturi, fraze, portrete, stari de spirit, o anumita culoare a
aerului, scene ale unei comedii de moravuri, biografii contemporane, conflicte si
tragedii, anecdote si intimplari pitoresti, chipuri umane luminate fugar sau destine
despuiate meticulos de toate secretele. Cine este totusi Victor Petrini? Un portret
sumar in locul unei biografii e necesar. Are ceva din idealismul si din cavalerismul
etic al eroilor lui Camil Petrescu, decit care este totusi mai complex. Om de o buna
credinta, onest si deloc lipsit de curaj, suportd cu stoicism loviturile. Asaza pe
lume o privire patrunzatoare §i uneori aspra, dar nu se cruta nici pe sine. Nu e usor
iluzionabil, dar nici cinic. Dorinta cea mai mare care-1 anima este aceea de a intelege.
Si e patruns de credinta cd se poate obtine fericirea prin iubire. Viata nu i-a implinit
dorintele si Petrini a esuat acolo unde tinea cel mai mult s reuseascd. Dar nu pierde
credinta lui dintii. Eroul este, in felul sdu, un ultim dintre drepti, minat, cum spune,
nu de iubirea aproapelui ca acela din Biblie, dar de eros, ca principiu fundamental
al universului. Titlul romanului, in care se povesteste un esec, este desigur ironic.
Cel mai iubit dintre paminteni se dovedeste un om pe care destinul sau hazardul il
priveaza de iubire.

In centrul romanului stau, de altfel, doud mari povesti de iubire. Cea dintii, si
una din cele mai profunde in literatura romana, este povestea unei iubiri imposibile,
care-si dezvaluie deseori fata ascunsd, a unei uri mistuitoare. O combustie ce
pare inepuizabild alimenteazd violenta relatiilor dintre Petrini si Matilda, care
nu cunosc decit extremele: abandonul sau violul. Matilda isi poarta femeia cu
eleganta si chiar cu superbie. E un animal de rasd, mindra si nepasatoare, tenace si
fragila, sincerd cu brutalitate §i ipocritd cu nerusinare, decisa si sovaielnica, fatisa
si secretd. Lucrul stupefiant nu e atit degradarea ireversibila a acestei iubiri, cit
vulgaritatea care cotropeste sentimentul si-1 sufocd. Cealalta poveste are premise
la fel de norocoase estetic, dar, din pacate, este ratata in final. Iubirea lui Petrini
pentru Suzy tine de specia iubirilor insesizabile, fericite si deopotriva anxioase, cu
toate ferestrele deschise si deopotriva ferecate sub obloane tainice. Suzy aduce in
aceasta iubire o culpa chinuitoare: ea i-a ascuns lui Victor, din teama de a-I pierde,
ca a fost maritata, ei bine, ca de fapt mai este maritata, cu un individ periculos, un
dipsoman agresiv. Descoperirea acestui lucru ar fi suficientd pentru a altera relatia,
insd autorul complicd in mod senzational povestea: dipsomanul o urmareste pe Suzy
ca s-0 omoare, are loc o Incaierare Intre cei doi barbati intr-o cabind de teleferic si
Victor il aruncé pe celdlalt in gol. Ideea lui Marin Preda va fi fost ca dragostea se
poate sfarima nu numai prin ea 1nsasi, prin fortele interioare carora le da nastere; prin




otravurile pe care le produce si le emana, ca in cazul aceleia pentru Matilda, dar si
prin jocul unor factori exteriori, prin concursul purei intimplari. Caci Victor urmeaza
sa fie judecat pentru crima, totul pledind impotriva lui, iar Suzy descopera cu aceasta
ocazie ca nu a scapat nici pe o clipd de obsesia sentimentului ei pentru celdlalt barbat,
desi il iubeste pe Victor, si cd are nevoie ca iubitul ei sa fie judecat, “ispasindu-si
astfel vina. Supusa la aceasta presiune, iubirea lor se transforma in praf. Erau insa
necesare cu adevarat atitea evenimente tari? Dupa parerea mea, romanul trebuia oprit
inainte de orice dezlegare, sugerind doar cé nici in aceasta a doua mare iubire eroul
n-a fost mai norocos.

Nicolae Manolescu

Text pentru lectura ghidata la literatura

Soarele da in asfintit i toata valea Moldovei era plina de aburi. Prin aburii
acestia lunecau suliti lungi de lumina — pina la oglinzi sfarimate, licaritoare, pin’la
girlele rfului pierdut in ceata.

Mosneagul Ile Bistritanu iesi din colibd si iarba de o parte si de alta a cararii
ii venea pina deasupra genunchilor. Era alb, batrin si linistit; un om mititel, curat
imbracat, in straie taranesti. N-avea nimic deosebit in infatisarea lui; numai ochii i
luceau foarte negri sub tufele sprincenelor.

Mos lle tacu o clipd si ne privi zimbind cu bunatate. Zise:

— Euas vrea sd vd Intreb pe dumneavoastrd un lucru, daca nu va suparati. Eu
am muncit $i am avut un gind in viata mea, dupa ce-am ramas asa, singuratic. Ca un
semincer ntr-o padure pustiitd am ramas...

M-am apucat eu intr-un rind si ma duc la iarmaroc la Roman. $i cum trec de
Mitesti, asa, pe inserate, dau cu caruta de un pod. Ma hurduc eu, se pleaca intr-o parte
caruta si dau intr-o sparturd cu o roata de dinapoi. Opresc caii $i ma cobor. Ma uit:
podul vechi, podul stricat. Zic eu asa: trece pe acolo un crestin si i se poate intimpla o
nenorocire. Pun intr-o zi lemne in caruta, iau barda si ferastraul si ma duc acolo. Dreg
eu podul cum trebuie. M-am gindit ca fac o fapta buna. Am mai cautat eu dupa aceea
s-am aflat inca doua poduri vechi. Ma pun si le tocmesc. Si de-atuncea s multi ani;
eu am stapinit pin’acu cele trei poduri si am sa le stapinesc pin’ce voi inchide ochii.

Pe urma am socotit eu si m-am gindit ca tot pe soseaua Romanului ar trebui,
intr-o vilcicd, la un capat de ogor, o fintinad. Trece un drumet trudit, cu vitele insetate,
se opreste acolo, se hodineste si se racoreste. Caut pe romanul cu ogorasul, vorbesc
eu cu el, 1i dau oleaca de parale, pe urma ma pun si zidesc fintina. Ii pun cumpana,




fac galeatad buna. Si sadesc si doud rachiti alaturi. Acu stapinesc si fintina. O ingrijesc
la vreme; tot ma duc asa s-o vad, la zile mari.

Acu stau si ma gindesc: cum sa fac? Am pus eu gindul pe un baietan din sat —e
cuminte, e cinstit... Il chem si-mi pazeste citeodati prisaca. Zic asa: il iau de suflet, ii
las lui ce am. Dar am 1n stdpinire trei poduri s-o fintind. Dupa moartea mea sa le aiba
el in grija. Casa mea vreau sa ramiie asa, o casa unde sa se hodineasca un drumet...

— Siel ce spune?

— Nu stiu. Eu lui nu i-am spus nimica. Da stau si ma gindesc: mi-a asculta el
mie diata? S-a face asa cum orinduiesc eu?... Nu stiu ce sa fac!... urma cu blindete
batrinul. Daca n-a riminea o pomenire dupa mine, apoi tare-i rau. Eu is om prost, fara
carte, stau la stiubeiele mele pin’ce-oi pune miinile pe piept, da ma gindesc sa nu mor
asa, fara sa las o urma.

Mos Ile tacu. Eu il priveam miscat, farda un cuvint. Sta uitindu-se tinta spre
amurgul misterios, care umbrea muntii §i valea Moldovei. Ceva din umbra si din
taina aceea se rasfringea in ochii lui nelinistiti.

Mihail Sadoveanu
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