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IN LOC DE PREFATA

Elvis, un bdaietel de sase ani, care traieste in Suedia, vrea sa invete a citi. El n-are nevoie de nimic,
numai de teancul de reviste vechi §i netrebuincioase. Plecind de acasa, intotdeauna le ia cu dinsul.

A inceput sd cerceteze cu luare-aminte titlurile mdscate din reviste. In curind si-a dat seama cum
pot fi recunoscute literele. Stia doar sd-si scrie numele. Atunci a tdiat din reviste literele din care el se
alcatuieste. Erau de tot zece, cdci unele se repetau. Invdtindu-le pe de rost, s-a apucat sd examineze
anunturile. Dupd anunturi poti intelege multe, daca, desigur, esti descurcaret.

Ii prind bine si buletinele de reclama, aruncate in ladita postala. Acolo, alaturi de denumire, e desenata
si marfa: astfel, treptat, a scos-o la capat cu toate. Nu-i vorbd, poti sa gresesti. Si ai nevoie de timp: e o
munca din cale-afara de migaloasa. Litera trebuie repetata in diferite imbinari, numai atunci vei fi sigur
ca o cunogsti. Desi, fireste, exista §i alte metode de a invdta cititul.

Plimbindu-se pe strazi, Elvis lua aminte la literele de pe firme. Intra prin magazine, cerceta marfurile
pe care erau scrise litere. Si cifre. Cdci e nevoie sa cunoasca si cifrele. lar ele nu seamanda defel cu literele.
Deci, are nevoie de o groaza de timp pentru a invata cititul. Ce-i drept, a invdta e foarte interesant.

(Maria Gripe, Elvis Karlsson)

Copilul invata a face foarte multe lucruri doar privindu-i pe adulti sau pe alti copii si imitindu-i: isi
leaga sireturile, incuie si descuie un lacat, modeleaza sau desencaza, construieste din cubusoare sau ia
o carte in mina si se face a citi. Insa a citi si a scrie corect va reusi sa invete doar dezvoltindu-si un me-
canism propriu de recunoastere a literelor si cuvintelor, de transformare a sunetului 1n litera si invers. Nu
e destul sa-i aratam unui copil care cunoaste si recunoaste literele cum citim noi, pentru ca el, imediat, sa
reugeascd aceastd performantd. E nevoie de ghidarea pasilor, de exercitiu dirijat si independent, dar acest
exercitiu poate avea un randament mai mare si ii poate aduce elevului rezultate sesizabile daca persoana
care Incearca sa-1 invete a citi posedd anumite strategii.

Pentru majoritatea elevilor care vin in clasa intii fara a cunoaste literele, e suficient timpul alocat
orelor de lecturd 1n clasa, un nelipsit exercitiu de consolidare acasa... si ei incep a citi singuri! Dar ce se
intimpla cu elevul care, atunci cind colegii lui cuceresc, treapta cu treapta, alfabetul, abia daca deosebeste
citeva litere? Cum 1l poate ajuta cineva pe micutul care prezinta dificultati in a Tnvata sa citeascd? Cum
determindm care sint problemele de lectura ale unui elev concret intr-o clasa anumita, probleme care il
impiedica sa invete la toate celelalte materii? Si ce facem dupa ce am stabilit aceste probleme?

Acest ghid vine in sprijinul tuturor celor care sint chemati sau se ofera singuri sa ajute un copil aflat
in dificultate instructiva din cauza nivelului jos de competente lectorale. El pune la dispozitia adultilor
un instrumentar aplicabil pentru identificarea nivelului la care se afld un elev, raportat la competentele
lectorale adecvate virstei sale, precum si pentru stabilirea lacunelor care urmeaza a fi lichidate prin
exersari. Peste un timp, acelasi instrument permite s determine progresul elevului sau sa se detecteze
prezenta altor probleme.



Important e sa ne pese. Sd dorim a ajuta. $i sd stim cum o facem mai bine.

In contextul noilor provociri si realititi sociale, in care se apreciaza unicitatea individului, diversitatea
si nu se mai accepta/tolereaza abordarea unilaterald, colectivistd a subiectilor invatarii, a fost revizuit
si demersul conceptual al didacticii postmoderne, care acordd o importanta tot mai mare principiului
individualizarii si diferentierii actului educational. Astfel, datoria cadrului didactic este de a-1 trata pe
fiecare copil ca pe o individualitate. Pentru aceasta este imperios necesar sa ne apropiem de el in mod
individual si sa interrelationdm cu fiecare diferentiat, de o maniera specifica si adecvata.

Cunoscind capacitatile si abilitatile de lectura si scriere ale copilului chiar de la inceputul scolarizarii
sale, golurile si limitele, temperamentul si caracterul, mediul familial si preocuparile, pasiunile, vom
avea sansa reald sa-1 sustinem si sd-1 ghidam atunci cind se confruntd cu anumite dificultati la invatare.
Prezenta lucrare, asadar, este un instrument util pentru Invatatorii hotariti sa lucreze intr-o noua cheie
psihopedagogica cu elevii lor. Si cadrul conceptual, si cele metodologic, aplicativ — toate converg spre
citeva finalitati:

— formarea cititorului avizat, cu deprinderi elementare de reproducere a mesajului, de intelegere a
vocabularului si a ideilor transmise, precum si dezvoltarea deprinderilor deductive-conclusive;

— cultivarea prin lecturd si scriere a gindirii critice, reflexive, nu a Invatarii pur informale, reproductive;

— oferirea unor sanse egale tuturor copiilor in procesul de invatare a citit-scrisului, prin acordarea
ajutorului specific si potrivit la momentul oportun;

— varierea metodelor de Invatare a literatiei si crearea unui climat psihologic cit mai confortabil,
astfel incit actul de lectura sa se faca din placere, sa nu fie o corvoada pentru copil;

— cucerirea libertatii spirituale prin competenta lectorald si prin motivatia intrinseca de a citi pentru
a-ti spori continuu propriul potential intelectual si moral etc.

Actualul ghid a fost testat si experimentat In cadrul proiectui international “Asigurarea succesului
scolar prin depdsirea dificultatilor la lectura si scriere* pe parcursul a doi ani de zile, fiind preluat din
pedagogia occidentala si raspindit in foarte multe tari. Ne bucura ocazia de a oferi produsul final comun,
spre cunoastere si aplicare, invatatorilor si parintilor din Republica Moldova.



PROIECTUL “ASIGURAREA SUCCESULUI SCOLAR PRIN
DEPASIREA DIFICULTATILOR LA LECTURA $1 SCRIERE”

Prezentare generala

Programul de evaluare si de formare a competentelor de lectura si scriere la elevii din clasele I-IV

a fost initiat de Centrul de Resurse pentru Diversitate Etnoculturalad din Cluj-Napoca, Romania, §i s-a
desfasurat in cadrul retelei educationale SOROS, cu participarea a 21 de formatori-experti din 6 tari:
Romania, Slovacia, Bulgaria, Slovenia, Croatia $i Moldova.

Scopul proiectului: elaborarea si testarea unor instrumente de evaluare a abilitatilor de literatie

(citit-scris) si a unei metodici coerente de optimizare a capacitatilor de lectura si scriere la copiii aflati
in dificultate.

—

Obiectivele proiectului:

= FElaborarea instrumentelor de evaluare a literatiei emergente in limbile tarilor participante in proiect
(romana, croatd, slovaca, bulgara si slovend);

= Testarea metodelor de optimizare a abilitatilor de lectura-scriere-intelegere la, cel putin, 12 copii
aflati in dificultate;

= Dezvoltarea competentelor profesionale ale invatatorilor la clasele primare prin organizarea ate-
lierelor axate pe aplicarea metodelor interactive de optimizare a abilitatilor de literatie;

= Diseminarea materialelor-suport invatatorilor claselor primare din toate raioanele Republicii Moldova
si tuturor celor care lucreaza nemijlocit cu copiii ce Intimpina dificultati la lectura si scriere.

Perioada de implementare: septembrie 2005-august 2007

Agentia de implementare in Republica Moldova: Echipa de implementare:
Centrul Educational PRO DIDACTICA Coordonatoare de proiect:
Director adjunct: Viorica GORAS-POSTICA Viorica GORAS-POSTICA
vpostica@prodidactica.dnt.md Asistentd: Marina SCLIFOS
Formatoare-experte:
Tatiana CARTALEANU
Viorica GORAS-POSTICA
Loretta HANDRABURA
Finantator: Roma Education Fund, RE:FINE, Institutul pentru o Societate Deschisa, Budapesta.
Beneficiari directi:
= 3 formatoare-experte, profesoare ce activeaza in invatdmintul preuniversitar si universitar;
= 12 invatatoare la clasele primare din 7 scoli din republica;
= 104 elevi din clasele primare care au fost evaluati i instruiti in baza instrumentelor de apreciere
a nivelului de citire si scriere.
Beneficiari indirecti:
= clevi, parinti, Invatatori si manageri scolari, membri ai comunitatii;
= organizatii de formare continua a cadrelor didactice, centre comunitare, scoli din zone urbane si
rurale, directii raionale de Invatamint, reprezentanti ai Ministerului Educatiei.




Activitati si rezultate

Etapa I. Septembrie 2005-februarie 2006. For-
marea formatorilor-experti. in cadrul Centrului
de Resurse pentru Diversitate Etnoculturala din
Cluj-Napoca, Romania, au fost organizate 3 ateliere
de formare si de abilitare a formatorilor in domeniul
dat, facilitate de expertii internationali CHARLES
TEMPLE, ALAN CRAWFORD, CODRUTA FLO-
RIN-TEMPLE. Expertii locali au adaptat programul
de evaluare a capacitatilor de literatie (citit-scris) la
copiii cu anumite dificultati si un set de materiale
pentru dezvoltarea competentelor de lectura si scriere.
Ulterior, in cadrul Centrului Educational PRO DI-
DACTICA, in etapele urméatoare, au avut loc ateliere
de lucru (s-au replicat, in mare parte, subiectele de la Cluj-Napoca) pentru cadrele didactice implicate.

Etapa a II-a. Februarie-iunie 2006. Experimentul pedagogic pentru testarea instrumentelor de
evaluare a capacititilor de citit-scris in 3 scoli din Republica Moldova: Liceul Teoretic Molesti, laloveni;
Gimnaziul Durlesti; Liceul Teoretic “M. Eminescu”, Chisinau.

Desfasurarea experimentului

= Dupa testarea fiecarui copil, s-a elaborat o fisa de caracterizare individuala, in functie de instru-
mentul testat. Acestea au fost discutate cu Invatatorii responsabili si, in baza lor, au fost aplicate
tehnicile de optimizare a nivelului de lectura si scriere;

= Tehnicile de lucru, ca si instrumentul de testare, au trezit interesul elevilor si al invatatorilor. Desi
scoala primara nu duce lipsd de metode, acestea au fost binevenite, utile, rezultative, motivante. In
cazul cind invatatoarele au urmat recomandarile noastre, lucrind sistematic cu copiii, au remarcat
avantajele lecturii flash, ale analizei fonemice, ale jocurilor in care copilul scrie si citeste con-
comitent;

= Pentru cresterea gradului de intelegere a textului, toti au relevat importanta discutiilor prelectorale.

Rezultatele testarii initiale a instrumentelor

; ]
.
* b

= Listele de cuvinte, lectura flash si
necronometrati. Diferentele de complexi-
tate intre formele A si B Ia listele de cuvinte
sint mici, dar exista, i, respectiv, rezultatele,
de asemenea difera, in mediu 1-3 erori, totusi
potrivirea acestora cu textele s-a asigurat;

= Textele, anticipate si urmate de intrebari.
Nivelul crescind de dificultate al textelor
este bine observat. Ele, intr-adevar, sint com-
plexe;




= FElevii testati initial, cu care s-a lucrat exact
si orientat pentru lichidarea lacunelor perso-
nale sau ale celor comune grupului, au aratat
rezultate mai bune la testarea finala;

= Totielevii, de laclasa all-alaalIV-a, intimpina
dificultati si comit greseli practic in aceleasi
locuri;

= Scorul mediu (nivelul instructiv) al cititorilor
testati nu coincide intotdeauna cu nivelul
clasei in care Invata acesti copii (la scoala din
Molesti 2 elevi de clasa a IV-a au inregistrat
nivelul instructional de clasa a III-a, unul din
clasa a III-a — nivelul de clasa a II-a, un elev
de clasa [ — nivelul de frustrare de clasa I.

Etapa a III-a. Program de formare pentru 12 invititoare din republica si pilotarea instrumen-

telor in 7 scoli:

1. Liceul Teoretic Molesti, laloveni: Ala Balanuta, Elizaveta Erezanu, Ecaterina Mocanu
2. Scoala nr.4, Soroca: Inga Saftenco, Angela Psenicinii

3. Liceul Teoretic ,,M. Eminescu”, Chisinau: Natalia Gutu, Oxana Rotaru

4. Liceul Teoretic ,,Hyperion”, Durlesti: Lidia Lupu, Antonina Timotin

5. Gimnaziul Seliste, Orhei: Emilia Cojocaru

6. Scoala nr.1, Calarasi: Svetlana Chitoroaga

7. Scoala Primara, Calarasi: Veronica Sili.

17-18 august 2006 — Atelier I
Formatoarele au prezentat instrumente de evaluare a literatiei emergente si metode de optimizare a

capacitatilor de lectura si scriere, iar fiecare participanta a avut posibilitatea de a aplica instrumentele de
evaluare prezentate:

= Banca de cuvinte. Au fost selectate exemple de cuvinte care se scriu si se pronunta la fel, au
aceleasi ortograme, grupuri de litere care se pronunta si se scriu greu etc. S-a lucrat asupra struc-
turii cuvintului: cite sunete, cite litere, cum le
pronuntam, cite silabe.

= Etichete. Pentru Intelegerea relatiei dintre obi-
ect i numele acestuia, am notat pe fise cuvinte
cu denumirea obiectelor din clasa, ocazie cu
care am constatat un vocabular destul de sarac
al copiilor. Elevii citeau si lipeau cuvintul la
locul lui cu interes si placere, deoarece a fost
o noutate tehnica pentru ei, dar cu eficienta
didactica.

= Harta conceptuali. Apropiata de alte tehnici
de ordonare a vocabulelor si de activizare
a cuvintelor din lexicul pasiv, ea se axeaza




pe notiune, elevii urmind sd vada singuri aspectele acelei notiuni si sd-si imagineze o structura.
Bunioara, conceptul de IARNA se poate diviza in subconcepte ca: precipitatii, jocuri, flord, faund,
dar se poate structura si pe ce-mi place/ce nu-mi place/ce md lasd indiferent. In baza lor elevii scriu
mai usor texte de libera inspiratie.

Activitatile de lectura cu Cartea Mare — Big Book. Apare ca o noutate deosebitd pentru elevi,
acestia citind-o si rasfoind-o cu interes, precizind inca o datd notiunile de copertd, titlu, autor.
Elevii au citit pe rind fiecare pagina, au repetat, au aratat fiecare cuvint citit, au numit §i semnele
de punctuatie.

Invazia rimelor: lectura prin analogie. Este salutar ca elevii sa alcatuiasca liste proprii de cuvinte
care rimeaza si sa nu comita erori la lectura lor.

Vizualizarea. Capacitatea de a-si imagina lucruri despre care nu sint date, ceea ce implicé inteligenta
spatiala, logicd, naturala sau motorie. Trecem informatia verbala in alte experiente senzoriale,
ii ajutdm pe elevi si-si imagineze ceva, pentru ca, imaginindu-si, pot intelege si memoriza mai
bine, pot rechema din amintire o imagine. Intrebarile pe care le adresam tin de Cum vezi? Cum iti
inchipui? Ce face?. Este eficient si pentru a-si imagina ceea ce nu au vazut niciodatd, doar dupa
descrieri: un animal, un oras, un mecanism.

Segmentarea fonemica fulger. Pe masa au fost agezate carduri cu cite un cuvint, cu fata in jos.
Fiecare elev primeste sarcina sa aleaga cuvintele care contin o anumita literd (ne oprim la cele care
trezesc dificultati, de origine strdind; mai apoi s-a exersat si pe diftongi).

Cuvinte de pe card. Deoarece pentru mai multi copii o greseald recurenta a constituit-o confuzia
cuvintelor inrudite, am elaborat seturi de carduri cu diferite cuvinte care trebuie citite si aranjate in
procesul lecturii. Exersarea s-a facut de fiecare data, ca o gimnastica, pentru ca In final sd observam
ca acest tip de antrenament a ridicat vizibil rezultatele la lectura flash.

Enunturi in lant. Au fost pregétite carduri cu diverse enunturi in care cuvintele se repetau, insa
apareau 1n diferite forme. Elevul lua un card, citea enuntul si il punea pe masa. Pe cardul urmator
cuvintul se repeta (verb, substantiv), dar 1n altd forma. Astfel, s-a reusit a-i face mai atenti nu doar
la tema sau radicalul cuvintului, ci si la forma lui paradigmatica.

30 octombrie 2006 — Atelier 11

20 ianuarie 2007 — Atelier 111

Fiecare invitatoare a prezentat tema de casd — numarul copiilor testati, numarul instrumentelor
aplicate si o scurta caracteristica a fiecarui elev cu dificultati la lectura si scriere.

Au fost expuse modele originale de Cartea Mare (care a fost in topul preferintelor) si Cartea Mica,
ambele elaborate de elevi impreuna cu profesorul lor.

A doua jumatate a atelierului a fost dedicata
metodelor de intelegere a textului.

Ca tema de casd invatatoarele au avut s con-
tinue activitatea cu elevii selectati (cite 15-20
minute cu fiecare) si sa noteze progresele pe
care le-au facut acestia.

Profesoarele-participante au prezentat re-
zultatele activitatii ultimei luni, in special,
progresele elevilor la lectura si scriere si au
accentuat cele mai frecvente probleme de
literatie cu care se confrunta ei.




= Toate invatatoarele au primit cite o copie a
Ghidului participantului, elaborat in cadrul
proiectului, fapt ce le va permite sd pre-
zinte metodele de optimizare a abilitatilor
de literatie colegilor in cadrul intrunirilor
metodice din fiecare scoala.

= Profesoarele au primit un ghid metodologic
util — O ora de lecturad, elaborat de Tatiana
Cartaleanu si Olga Cosovan, in care sint
abordate metode interactive de optimizare
a abilitatilor de intelegere in baza unor texte
interesante.

9 martie 2007 — Atelier IV

Atelierul a fost anticipat de vizite pe teren in fiecare scoald implicata in proiect, in cadrul cérora s-au
efectuat evaludrile intermediare ale copiilor si s-a discutat cu Invatatorii despre urmatorii pasi in activitatea
cu acestia. S-au prezentat caracteristicile fiecarui elev si esenta activitatii realizate in grup sau individual.
Formatoarele au propus cadrelor didactice noi tehnici interactive de predare-invatare-evaluare a citit-
scrisului si au oferit consultatii vizavi de cazuri concrete de abordare individuala a copiilor.

4 iunie 2007 — Atelier V

Prima jumatate a zilei a fost consacrata evaluarilor finale ale celor 12 copii supervizati si ajutati de
invatatoarele-experimentatoare sa depaseasca dificultitile la lectura si scriere. Aproape toti copiii au
inregistrat progrese la tehnica lecturii si scrierii, inclusiv la Intelegere.

Cadrele didactice implicate 1n proiect au dat dovada de constiinciozitate prin faptul ca au aplicat pe
intreaga clasa tehnici din Ghidul participantului, au inteles cit de mult inseamna pentru acesti copii sa li
se acorde atentie. Drept rezultat, elevii antrenati in proiect au inceput sa scrie mai bine si si-au schimbat
atitudinea fatd de scoala. In acest context, viteza de lecturd nu e un indiciu de competenta lectorala, ci
doar o cifra.

Fiecarei profesoare i s-a oferit un certificat in
domeniul didacticii aplicate, vizind, in special,
urmatoarele subiecte: evaluarea citit-scrisului; ad-
ministrarea inventarului informal de citire; adecva-
rea predarii la rezultatele evaluarii; constientizarea
fonemelor §i a corespondentei literda-sunet; dez-
voltarea fluentei lecturii; predarea-invatarea-evalu-
area intelegerii etc.

Etapa a IV-a. Editarea ghidului pentru
invatatori si parinti “Depasirea dificultitilor la
lectur3 si scriere“. Conferinta de bilant si lansarea
ghidului (29 august 2007)
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UTILIZAREA GHIDULUI “DEPASIREA DIFICULTATILOR LA
LECTURA $I SCRIERE*

Acest ghid a fost elaborat pentru invatatori, cu scopul de a-i ajuta sa evalueze abilitatile de citit-scris
ale elevilor i, totodata, sa utilizeze tehnici de predare care contribuie la cresterea competentelor de lectura
ale tuturor copiilor, inclusiv ale celor expusi riscului de a suferi un esec scolar inca in clasele primare.

De ce este importanti literatia'?

1. Oamenii care sint cititori buni au un vocabular mai bogat, cunosc mai bine lumea si stiu sa scrie
mai bine si mai corect; acestia inteleg mai usor noile situatii si idei, argumenteaza mai bine si sint
mai constienti de propria lor persoand; pe scurt, sint mai destepti.

2. Oamenii care sint buni cititori au venituri mai mari, participa mai bine la viata politica, sint mai
sdnatosi si au parte de mai putina violenta in viata. Ei vor avea o viatd mai interesanta si locuri de
munca care oferd mai multe satisfactii.

3. Pentru o persoana activa de succes si un cetatean implicat, avem nevoie de niveluri mai avansate ale
abilitatilor de citire si scriere. Termenul /iteratie functionala se referd la deprinderile necesare pentru
a face fatd provocarilor vietii. In majoritatea tarilor, nivelul de literatie functionala este in crestere.

4. Nivelul de literatie este considerat actualmente un indicator al competitivitatii internationale a
unei tari. Datorita relatiilor mai strinse dintre diferite parti ale lumii, bundstarea noastra colectiva
depinde de nivelurile de constiinta ale popoarelor de pretutindeni.

5. In unele tari cu niveluri ridicate ale literatiei, exista grupuri de elevi care nu reusesc si invete a
citi suficient de bine §i, ca urmare, au posibilitati limitate. Elevii care sint expusi riscului de a nu
invata sa citeasca suficient de bine deseori apartin minoritatilor lingvistice din tarile respective. Ei
provin, de obicei, din familii care au un nivel scazut de educatie formala sau nu sprijina eforturile
de invitare (poate din cauza faptului ca adultii din aceste familii sint analfabeti).

Evaluarea literatiei

Instrumentele de evaluare explicate In aceasta sectiune au fost elaborate pentru a fi aplicate individual.
Practica utilizarii acestor instrumente serveste doud scopuri — 1i va comunica invatatorului:

1) ce anume stie un copil si ce nu stie pentru a putea Invata sa citeasca mai bine;

2) ce stiu §i ce nu stiu copiii care apartin aceluiasi grup de virsta, din aceleasi segmente de cititori:

avansati, medii si slabi.

In aceasta sectiune se prezinta, de fapt, trei instrumente de evaluare. Primele doud apreciaza abilitatile
de literatie emergent: ale copiilor. Acestea sint utile la gradinita si 1n clasa I si, ocazional, pot fi folosite si
cu elevii mai mari, care au retardari serioase in dezvoltarea abilitétilor de citire. Cel de-al treilea instrument
este un inventar informal de citire, aplicabil cu elevii din clasele [-VI.

' Termenul /iteratie a fost introdus in Romania de Asociatia ,,Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii Critice”,

—

in numarul 3 al revistei Scoala reflexiva (octombrie 2004), in editorialul semnat de Simona-Elena Bernat.



Observarea procesului de lectura

Observarea procesului de lecturd (OPL) este un inventar informal de evaluare, administrat individual,
pentru a construi in detalii profilul abilitatilor de lectura si segmentare fonemica ale copiilor, de la gradinita
la clasa a VI-a. Instrumentul va evalua nivelul de lectura al elevilor si va stabili atit punctele lor forte,
cit si aspectele vulnerabile ale nivelului de carturarie. El se va putea utiliza i pentru a prezenta grafic
progresele elevilor in asimilarea lecturii si segmentarii fonemice.

OPL se bazeaza pe un inventar de lectura informala, cu liste de cuvinte si texte scrise pentru nivelurile
respective, de la gradinita la liceu. Sint incluse si variante de pretest si posttest ale listelor de cuvinte si ale
textelor. De asemenea, OPL include evaluari pentru principalele aspecte ale alfabetizarii initiale, printre
care se numara conceptul de carte, cunoasterea alfabetului, conceptul de cuvint, segmentarea fonemica
si recunoasterea cuvintelor.

Gradul de alfabetizare si aprecierea lui

A invata un elev sa citeasca este, probabil, cel mai pretios cadou pe care il poate face un invatator.
Abilitatea de a citi contribuie enorm la dezvoltarea unei persoane. In primul rind, lecturile poarta copiii pe
meleaguri noi, le hrinesc imaginatia si i ajuta sa asimileze disciplinele scolare. Intr-un sens mai larg, lecturile
influenteaza deschiderea mintii citre idei noi, cunoasterea lumii, gindirea logicd; ele conferd un sentiment
de stapinire a propriei vieti, formeaza constiinta de sine si micsoreaza probabilitatea implicarilor criminale;
ele maresc sansele de a avea un venit mai bun si de a gasi o slujba potrivita (datele Asociatiei Nationale a
Jurigtilor). Este greu de imaginat o altd abilitate care se poate invata si care ar darui atitea beneficii.

Insa nu este o abilitate simpla. Invitarea lecturii ii cere copilului si-si coordoneze concomitent citeva
tipuri de cunoastere si de abilitati. Deloc surprinzétor faptul ca unii elevi nu demonstreaza rezultate bune
in toate aspectele. De fapt, In SUA cca 40% din elevii de clasa a IV-a si 50% din cei de clasa a [X-a nu
demonstreaza ceea ce Guvernul SUA considera o abilitate adecvata.

Majoritatea elevilor din clasele primare care ramin mult in urma colegilor in privinta lecturii nu i
mai ajung; Insd pedagogii stiu ca aproape fiecare elev trebuie ajutat sd invete a citi. Aproape fiecare elev?
Cum ramine cu elevii cu dislexie si alte deficiente de invatare? Un studiu demn de incredere a arétat ca,
dintre toti elevii claselor primare, nu mai mult de 3% sufera de probleme organice sau cerebrale ce le vor
influenta invatarea lecturii. Desigur, alti elevi pot fi influentati negativ de diversi factori care le vor pune
piedici 1n a Invéta a citi. Dar, virtual, toti sint apti pentru instruire, daca intilnesc un profesor informat,
tenace si asigurat cu numeroase resurse. Cheia instruirii cu succes a elevilor cu dificultati de lectura consta
in a intelege care aspecte ale abilitatilor de lectura sint prezente si care nu, ca sa contribuim la intarirea
sau construirea lor. O buna instruire incepe cu o buna evaluare.

OPL este utilizat pentru 2 scopuri magistrale:

¢ aselecta materiale adecvate pentru diferiti elevi si pentru diferite sarcini de invatare;

e aidentifica aria specifica a abilitatilor de lecturd ce necesitd consolidare.

OPL se poate aplica si pentru al treilea scop:

e aasigura o cercetare detaliata a proceselor de lectura, astfel incit utilizatorul testului sa poatd afla
mai multe despre lecturd, despre dificultatile de lectura si felul cum elevii Invata sa citeasca.

Inventarul informal de evaluare a literatiei

Evaluarea literatiei informale consta din doua parti principale: evaluarea literatiei emergente si inven-
tarul informal de citire. Aceste instrumente sint menite sa arate comportamentele elevilor in cursul unor
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sarcini de citire reale, care prezinta diferite niveluri de provocare. Ele sint numite “informale”, deoarece
nu au fost standardizate in conditii stiintifice pe grupuri de mii de elevi/copii.

Rezultatele obtinute cu aceste instrumente vor fi folosite pentru a examina punctele tari si punctele
slabe ale copiilor ca cititori, in mod individual, $i nu pentru a compara performanta unui anumit copil cu
cea a unui alt copil la niveluri de virsta si de clasa egale. Ele pot fi considerate mai degraba instrumente
diagnostice decit teste sumative.

Evaluarea literatiei emergente

Literatia emergenta este un termen preluat de la cercetatorii din domeniul psiholingvisticii, care au
studiat procesele prin care trec copiii ce invata sa citeasca si sa scrie. Conceptul literatiei emergente
difera de teoriile behavioriste asupra cititului, care considera ca cititul poate fi descompus in deprinderi
separate si predat copiilor astfel.

Conform teoriei literatiei emergente, cititul nu se invata bucatica cu bucatica, ci printr-o abordare holistica
pe care copiii 0 observa la cititorii din jurul lor, incercind in aga mod sa invete cum sa procedeze la fel. Ea
difera de conceptele de maturatie sau de ,,reading-readiness” [pregatit pentru citit], deoarece nu considera
ca profesorii trebuie sa astepte ,,momentul magic” al pregétirii copilului pentru a-l invata sa citeasca.

Literatia emergenta este o abordare care se bazeaza pe dezvoltare [developmental approach], intrucit
presupune ca Invatarea este influentatd de o combinatie a maturizarii si a experientelor. Pe masura ce copiii
invata sa citeasca si sa scrie, ei progreseaza parcurgind cai predictibile de dezvoltare si sint incurajati de
indrumarea si predarea de care beneficiaza. Scopul evaludrii literatiei emergente, precum si al evaluarii
abilitatilor de citire in general, este sa identificim unde se situeaza copilul pe parcursul dezvoltarii proprii
si sa stabilim golurile in invatare, pentru a le putea lichida.

Instrumentele de evaluare a literatiei emergente examineaza urmatoarele aspecte ale acesteia:

e conceptele despre scris;

e cunoasterea alfabetului;

e conceptul de cuvint;

e segmentarea fonemica;

e recunoasterea cuvintelor.

Inventarul informal de citire
Inventarul informal de citire a fost dezvoltat cu peste cincizeci de ani in urma si este, probabil, cel
mai larg utilizat instrument de evaluare a deprinderilor de literatie.

Instrumentul testeaza urmatoarele aspecte ale cititului:
e recunoasterea cuvintelor;

e comprehensiunea;

e capacitatea de ascultare;

e rata de citire.
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PARTEA |. EVALUAREA LITERATIEI EMERGENTE

Cind un copil nu stie sa citeascad multe cuvinte sau nu intelege textul scris, ies 1n relief diferite aspecte
ale deprinderilor sale de literatie emergenta, care pot fi examinate. Evaluarile incluse in aceasta sectiune
masoara cele mai importante aspecte ale deprinderilor de literatie emergenta ale unui copil:

e conceptele despre scris, cunoasterea alfabetului, conceptul de cuvint, segmentarea fonemica,

recunoasterea cuvintului.

Conceptele despre scris

Tinerii cititori au nevoie de concepte care si 1i orienteze in contactul lor cu textele scrise, pentru a-si
putea concentra atentia in timpul cititului. Evaluarea conceptelor despre scris (dupa Marie Clay, 1975)
ne aratd dacd un tinar cititor cunoaste unitatile, prezentarea (aranjarea in pagind) si terminologia specifica
textului scris. Aceastd masurare poate fi efectuata si la copiii care Inca nu citesc.

Pregatirea materialelor pentru evaluarea literatiei emergente

Aveti nevoie de o carte simpla pe care s-o cititi cu elevul, pe masura ce 1i cereti sa realizeze o serie
de sarcini. Carticica recomandata de noi poate fi folositd pentru scopuri demonstrative. Puteti folosi insa
orice carte pentru copii, care prezintd urmatoarele caracteristici:

e text scris pe o pagind si ilustratie pe pagina opusa;

e 0 pagina cu text de douad rinduri sau mai multe;

e 0 pagina cu un singur rind de text;

e 0 pagina care contine atit majuscula, cit si minuscula a doua litere diferite si mai multe semne de

punctuatie: punctul, semnul intrebarii, semnul exclamarii, ghilimelele.

Pregatiti o copie a Fisei de evaluare la testul conceptelor de scris pentru fiecare elev pe care 1l veti testa.

Cunostinte despre aranjarea in pagind: Aratati elevului cartea, tinind cotorul spre el. Spuneti-i:
“Vom citi aceastd carte. Aratd-mi coperta cartii.” Acordati un punct, daca elevul va tine cartea cu fata in
sus. Cititi apoi titlul cartii.

Cunogstinte despre faptul cd se citeste textul, si nu ilustratiile. Aratati elevului o foaie cu text pe o parte
si ilustratie pe cealalta. Spuneti-i: “Aratd-mi unde citim. Arata cu degetul locul unde incepem sa citim.”
Acordati un punct, dacd elevul indica textul, si nu ilustratia. Cititi apoi textul de pe pagina respectiva.

Orientarea — directia textului pe pagind. Aratati elevului o pagind cu cel putin doua (preferabil trei)
rinduri de text. Spuneti-i: “Vom citi aceastd pagind. Aratd-mi de unde incepem sa citim. Aratd-mi cum
vom continua sa citim. Aratd-mi acum unde continudm.” Acordati un punct daca elevul indica cuvintul
din coltul de stinga sus, apoi isi duce degetul spre dreapta, apoi se intoarce la stinga cu un rind mai jos,
apoi trece degetul spre dreapta si din nou se intoarce in stinga la inceputul rindului urmator. Ulterior,
cititi textul de pe pagina respectiva.
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Intelegerea termenului ,,cuvint”. Ciutati o pagini care are un rind de text. La inceput, luati cite un
cartonas 1n fiecare mina si spuneti: “lata, pot tine cartonasele asa incit sa vezi doar un cuvint sau doua.
Incearca si tu.” Dati-i elevului cartonasele. “Arati-mi un cuvint. Acum arati-mi doud cuvinte.” Acordati
un punct, daca elevul indica in spatiul dintre cartonage un cuvint si doud cuvinte. Cititi-i apoi textul de
pe pagina respectiva.

Intelegerea termenului ,,literd”. Luati cite un cartonas in fiecare mina si spuneti: “Iati, pot tine
cartonasele astfel incit si vezi doar o liter sau alta. Incearci si tu.” Dati cartonasele elevului. “Arati-mi
o literd. Acum arata-mi doua litere.” Acordati un punct, daca elevul indicd o litera si apoi doua. Cititi
ulterior textul de pe pagina respectiva.

Cunostinte despre punctuatie. Gasiti pe pagind un punct. Intrebati: “Ce este acesta? Ce trebuie si
facem cind ajungem la el?”. Identificati apoi ghilimele, un semn de intrebare si un semn de exclamare.
Indicati-le pe rind si Intrebati: “Ce este acesta? Ce ne comunica?”. Acordati un punct, daca elevul identifica
corect fiecare semn. Cititi apoi textul de pe pagina respectiva.

In cazul in care aplicati testul intr-o situatie reala de testare, trebuie sa va notati si observatiile proprii,
nu doar scorul pe care il obtine elevul. Aceste observatii pot fi utile pentru a ajusta predarea cititului la
nevoile specifice ale elevului testat.

Rada LAUTARU

Ik Creionul a venit Ia scoala.
Bucuria creionului
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L-a adus lonut in ghiozdan.

A- i d i I ]

“Vai, cite caiete ma
asteaptal”

“Cinemava
conduce mai hine?”




Evaluarea conceptului de scris

Fisa de scorare

Elevul: Clasa:
Invatatorul: Scoala:
Data:

A. Conceptele despre scris

1.

Cunostinte despre aranjarea in pagina
Observatii:

. Cunogstinte despre faptul ca se citeste textul, nu ilustratiile

Observatii:

. Orientarea/directionarea textului pe pagind

Observatii:

. Intelegerea termenului “cuvint”

Observatii:

. Intelegerea termenului ,, litera”

Observatii:

. Cunogstinte despre punctuatie

Observatii:

Total pentru concepte despre scris: /6.

/1 punct

/1 punct

/1 punct

/1 punct

/1 punct

/1 punct

Scor procentual:
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Inventarul alfabetic

Inventarul alfabetic (dupa Morris, 1998) testeaza felul in care elevii recunosc literele alfabetului,
atit cele mari, cit si cele mici. De asemenea, testeaza producerea literelor, indiferent daca sint mari sau
mici.

1. Cereti elevului sa identifice literele alfabetului. Plasati un exemplar in fata elevului si folositi
versiunea examinatorului pentru a Inregistra raspunsurile. Indicati fiecare litera si cereti elevului
s-0 numeasca. Inregistrati raspunsurile pe foaia examinatorului. Incercuiti literele pe care elevul
nu le poate identifica si scrieti ce spune atunci cind nu reuseste sa identifice corect o litera. Testati
atit identificarea literelor mici, cit si a celor mari.

2. Cereti elevului sa scrie literele pe masuri ce le numiti. Enumerati literele alfabetului si cereti
elevului sa le scrie in ordinea in care le spuneti, linga literele de pe foaia de raspuns. (In acest
stadiu, asigurati-va ca elevul nu are un exemplar al inventarului alfabetic in fata sa.) Acceptati
literele scrise corect, fie ¢ sint majuscule sau minuscule.
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=
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<
—

Inventarul alfabetic
Figa elevului

I RMPGF A Z S TNBTI WS I
QOAKXCUL V] DYEHT
i r mpgf a z s t nb i1 wgs i

Notda: Aici si In continuare mascotele indica fisa/textul pentru copil.
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Conceptul de cuvint

Conceptul de cuvint (Morris, 1998) este un mijloc prin care elevii identifica corespondenta dintre
vorbire si scris. Respectivul concept vizeaza cunoasterea faptului ca limba include unitati de cuvinte si
ca acele unitati sint reprezentate in scris prin grupuri de litere despartite de spatii. Cunoscind conceptul
de cuvint, elevul poate urmari cuvintele pe masura ce se rostesc.

Incepeti prin a cere elevului si memoreze o poezioara, spre exemplu Trezorel civilizat, pe care ati
inclus-o in instrumentul de evaluare. Elevul va trebui sa invete poezia la auz, fara si vada versiunca
scrisa. Cind elevul poate reproduce cuvintele din memorie, aratati-i poezia pe foaie si explicati-i ca aceste
cuvinte scrise reprezintd poezia pe care tocmai a recitat-o.

Cititi acum poezia intr-un ritm normal, rar, indicind cu degetul fiecare cuvint, pe masura ce il cititi.
Explicati-i elevului ca doriti sa citeasca poezia asa cum ati procedat si dumneavoastra, rind cu rind.

Cereti elevului sa reproduca sau sa citeasca primul rind, aratind fiecare cuvint pe masura ce 1l rosteste.
Treceti scorul pe Fisa de evaluare. Treceti scorul ,,1” sub Recunoasterea cuvintelor “pronuntare-indi-
care”, daca elevul arata fiecare cuvint in rind corect, si scorul ,,0”, daca greseste vreun cuvint in rindul
respectiv. Dupa aceea, cereti-i sa indice primul cuvint subliniat din rindul intii. Treceti scorul “1” sub
Recunoasterea cuvintelor scrise, daca elevul indica corect cuvintul, respectiv scorul “0”, daca nu reuseste.
Cereti-i apoi sa indice al doilea cuvint subliniat din primul rind. Treceti scorul “1”, dacé arata corect
cuvintul, si “0”, daca nu reuseste.

Treceti la rindul al doilea si repetati procesul: testati la inceput indicarea prin voce si apoi identificarea
cuvintului. Acordati “1” punct, daca elevul indica fiecare cuvint pe masura ce il pronunta, si respectiv “0”,
daca face greseli. Cereti-i apoi sd indice primul cuvint subliniat, iar apoi al doilea s.a.m.d. Acordati cite
un punct pentru fiecare cuvint indicat corect si “0” pentru fiecare greseala. Repetati aceleasi instructiuni
pentru rindurile trei §i patru, cinci si sase.
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Evaluarea conceptului de cuvint
Fisa de evaluare

Elevul: Clasa:

Invatatorul: Scoala:

Data:

Recunoasterea cuvintelor ,,pronuntate-indicate” Recunoasterea cuvintelor scrise
TREZOREL CIVILIZAT

Trezorel pazea ograda

Si o matura cu coada.

La oras mutat, Trezor

Si-a luat... aspirator.

De la sat azi vin sa-1 vada

Ciinii cu colaci in coada.
Ilon Hadarca

Recunoasterea cuvintelor la auz/pronuntate-indicate (din 4)
Recunoasterea cuvintelor la vedere/scrise (din 8)
Total punctaj la notiunea de cuvint (din 12)

Evaluarea conceptului de cuvint
Fisa elevului

TREZOREL CIVILIZAT

Trezorel pazea ograda
S1 0 matura cu coada.

La oras mutat, Trezor
Si-a luat... aspirator.

De la sat azi vin sa-1 vada
C1iinii cu colaci in coada.

lon Hadarca
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Segmentarea fonemica

Cuvintele pronuntate sint constituite din silabe si sunete. Sunetele sint cele mai mici unitati pronuntate.
in cuvintul ,,sat” sunetele corespund literelor S, A i T. Faptul ca ne dam seama de sunete nu este acelasi
lucru cu discriminarea auditiva. Chiar si copiii mici pot face diferenta dintre ,,pat” si ,,sat”, dar multi
elevi nu stiu cd fiecare din aceste cuvinte contine trei sunete. Cunoasterea sunetelor pregateste copiii
sd exploreze legétura dintre litere si sunete in cuvinte. Puteti testa dacd un elev recunoaste sunetele sau
daca are abilitatea de a segmenta cuvintele in sunetele constituente, folosind un test de segmentare a
sunetelor.

Incepeti prin a prezenta activitatea: ,,Astizi vom juca un joc de cuvinte. Eu voi pronunta un cuvint pe
care te rog sa il desfaci in parti. Imi vei spune fiecare sunet din acel cuvint in ordinea in care urmeaza. De
exemplu, daca eu spun: ,,pat”, tu va trebui sa spui /p/, /a/, /t/. Sa incercam citeva cuvinte impreuna.”.

Pentru runda de exersare, pronuntati urmatoarele cuvinte, pe rind: soare, du, sac. Cereti elevului sa
repete fiecare cuvint, pronuntind fiecare sunet asa cum ati procedat si dumneavoastra cind ati pronuntat
/p/, /a/, /t/. Dacd nu segmenteaza corect un cuvint, spuneti-i: “Ascultd cum pronunt eu, urméreste migcarile
gurii.” Segmentati cuvintul corect si cereti elevului sa repete segmentarea.

Treceti acum la testare. Pronuntati rar fiecare cuvint si cereti elevului sa repete cuvintul, rostind fiecare
sunet separat. Pe Fisa de evaluare, incercuiti cuvintele pe care elevul le segmenteaza corect. Raspunsurile
incorecte pot fi inregistrate in spatiul gol dupa fiecare cuvint. Dacé elevul nu segmenteaza corect nici
unul din primele zece cuvinte, opriti testarea.

Scorul elevului este dat de numarul cuvintelor corect segmentate. Nu existd raspuns partial corect.
Pentru un raspuns de tipul /p/,
/at/in loc de /p/, /a/, /t/, raspunsul
poate fi inregistrat in spatiul liber
de dupa cuvint, dar segmentarea
este considerata incorecta la scor.
Raspunsurile corecte sint doar
acelea 1n care elevul articuleaza
fiecare sunet in cuvintul dat.

Asteptati-va la o gama variata
de scoruri la acest test, atunci cind
lucrati cu copii mici. Elevii care
obtin scoruri mari sint considerati
a fi constienti de structura sonora
a cuvintelor. Elevii care reusesc
sd segmenteze doar citeva cuvinte
sau nici unul nu au nivelul adecvat
de recunoastere a sunetelor. Fara
ajutor special, fara interventie, ele-
vii cu scoruri foarte scazute vor
avea, probabil, dificultati la citit
Si SCris.




4"22

Segmentarea fonemica
Fisa de evaluare

Elevul: Clasa:
Invatatorul: Scoala:

Data:

. om(2) 11. unu 3)
2. este(4) g o (22)

3. 0i(2) oo ( )3
4. mama (4) ' lun. (3)
5. apa(3) 12 lum (1)
6. sac(3) 17' fung§ )
7. asa(3) 18. ug (3)
8. mir(3) o (3)
9. cap(3) 20' il (3 )
10. sare (4) - 1at3)
Scorul (numarul de cuvinte segmentate corect) /20 Procentajul

Segmentarea fonemica
Fisa elevului

I. Om 8. Mar 15. Luni
2. Este 9. Cap 16.Lung
3. O 10. Sare 17.Fug

4. Mama 11. Unu 18 Nas

5. Apa 12.Ei 19. Alb

6. Sac 13.0u 20. Lat

7. Asa 14.Bun



Recunoasterea cuvintelor

Cititorii emergenti deseori recunosc citeva cuvinte chiar inainte de a avea parte de predarea formala
a deprinderilor de citit si scris. Citeva cuvinte au frecventa ridicata, copiii vazindu-le de numeroase ori
(acestea se numesc si ,,cuvinte recunoscute instantaneu” [sight words]). Alte cuvinte, cum ar fi ,,sat”, ,,pat”
si ,,sac”, sint usor de decodificat, deoarece au o compozitie simpla. Urmatoarea evaluare a identificarii
cuvintelor (dupa Morris, 1998) testeaza atit cuvintele cu frecventa ridicata, cit si cuvintele usor de de-
codificat.

Inainte de a incepe testul, asigurati-va ci aveti o Fisd de evaluare si o versiune pentru elev. Aratati-i
cuvintele din lista si cereti-i sa le identifice. Marcati raspunsurile pe Fisa de evaluare. Acordati cite un
punct pentru fiecare cuvint identificat corect.

Recunoasterea cuvintelor
Fisa de evaluare

Elevul: Clasa:

Invatatorul: Scoala:

Data:

Cuvinte decodabile Cuvinte de maxima frecventa
Apa Si

Mama Bun

Bar Tu

Sare Eu

Casa Unu

Strada Vine

Posta Este

Piine Spune

Piata Joc

Scoala Uite

Total /10 Total /10
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Recunoasterea cuvintelor
Fisa elevului

Cuvinte decodabile Cuvinte de maxima frecventa
Apa Si
Mama Bun
Bar Tu
Sare Eu
Casa Unu
Strada Vine
Posta Este
Piine Spune
Piata Joc
Scoala Uite

Total /10 Total /10




Evaluarea literatiei emergente
Fisa generala de scorare

Elevul: Clasa:
Invatatorul: Scoala:
Data:

A. Conceptele de scris

1. Cunostinte despre aranjarea in pagind

2. Cunostinte despre faptul ca se citeste textul §i nu ilustratia
3. Orientare directionald a textului pe pagina

4. Intelegerea termenului “cuvint”

5. Intelegerea termenului “literd”

6. Cunostinte despre punctuatie

Observatii:

Total pentru concepte de scris: /6

/1 punct
/1 punct
/1 punct
/1 punct
/1 punct
/1 punct

Scor procentual:

B. Cunoasterea alfabetului
recunoasterea literelor mari
recunoasterea literelor mici
producere (scriere la auz)
Observatii:
Total pentru cunoasterea alfabetului: /78

Scor procentual:

C. Conceptul de cuvint

Pronuntare-indicare:

Identificare cuvint:

Observatii:

Total pentru conceptul de cuvint: /12

(din 4)
(din 8)

Scor procentual:

D. Segmentarea fonemica
Observatii:
Total pentru segmentare /22

Scor procentual:

E. Identificare cuvinte

Cuvinte recunoscute instantaneu /10
Cuvinte care pot fi decodificate usor /10
Observatii:

Total pentru identificare cuvinte /20 Scor procentual:
Total

Scor literatie emergenta: /138

Scor procentual:
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Inventarul informal de citire

Inventarul informal de citire este folosit n doud scopuri principale:

1) alocarea de materiale si sarcini diferite de Invatare in conformitate cu nivelul de citire al elevu-
lui;
2) identificarea aspectelor ce trebuie luate 1n calcul la dezvoltarea deprinderilor de lectura.

Atunci cind plasam elevii in diferite situatii si activitati de invatare, vorbim de trei niveluri de citire:
nivelul independent, nivelul de instruire si nivelul de frustrare.

Nivelul independent. Daca elevul trebuie sa citeasca un text singur, fara sprijinul invatatorului sau al
unor cititori mai avansati, atunci materialul de citit trebuie sa se incadreze in nivelul deprinderii de citire
independenta a acestuia. In textul propus pentru evaluare, adecvat virstei si nivelului sau, elevul nu ar
trebui sa Intilneasca mai mult de trei sau patru cuvinte necunoscute din o sutd si ar trebui sa-l inteleaga
aproape in Intregime.

In nivelul de citire independenta putem include cirtile pe care elevii respectivi le aleg pentru a le
citi de placere. Acestea pot fi manuale utilizate de elevi pentru a-si efectua temele de casa. Indiferent
de clasa in care studiaza elevul, in cazul cind cartile depasesc nivelul sdu de lecturd independenta,
acesta ar trebui sa primeascd o carte mai simpla sau ar trebui sa i se ofere sprijin pentru citirea
textului.

Nivelul de instruire. In clasa, deseori se lucreazi cu materiale mai dificile, astfel incit elevii sa invete
beneficiind de sprijinul invatatorului. Materialele utilizate in aceste scopuri trebuie sa fie adecvate nive-
lului de instruire al elevului din punctul de vedere al deprinderii de citire. Materialele vor contine circa
un cuvint necunoscut din zece, precum si un limbaj si concepte mai greu de inteles, cel putin nu din
prima incercare. In acest caz, intentia este ca exersarea ghidati s ajute elevul si cunoasca cuvinte noi
si sd Invete sd Inteleaga limbajul si conceptele mai grele. Nivelul de instruire al unui anumit elev poate
fi peste sau sub nivelul clasei in care studiaza.

Deoarece se recomanda sa se lucreze cu materiale moderat dificile atunci cind 1i invatam pe elevi sa
citeasca, este foarte important s identificim nivelul de instruire al elevului.

Nivelul de frustrare. Dacd materialul este foarte dificil — contine mai mult de un cuvint necunoscut
din zece, iar limbajul si conceptele Tmpiedica serios comprehensiunea textului —, se considera a fi scris
la nivelul de frustrare al elevului. Nivelul de frustrare nu este, de fapt, un nivel de lectura, deoarece ele-
vii nu pot exersa cu succes cititul la acest nivel. Mai degraba, acesta se foloseste pentru a defini limita
inferioara a nivelului de instruire al unui anumit elev.

Dupa cum sugereaza numele, textul incadrat in nivelul de frustrare este atit de dificil incit provocarea
reprezentatd de parcurgerea lui devine o povari si este suparatoare. Elevii pot progresa mai rapid in
dezvoltarea deprinderilor de citit i scris in cazul cind li se propun texte la nivelul lor de instruire, chiar
daca aceste texte sint mai usoare decit cele de la nivelul de frustrare.

4"26



Tabelul de mai jos sintetizeaza caracteristicile principale ale celor trei niveluri de citire:

Nivelul independent Nivelul de instruire Nivelul de frustrare

e 3-4 cuvinte necunoscute |[® 5-10 cuvinte necunoscute din 100 |e Peste 10 cuvinte necunos-

din 100 e Limbajul si conceptele sint cute din 100
e Comprehensiune aproape intelese pe deplin doar cu ajutorul |e Limbajul si conceptele
totala invatatorului si cu exercitiu ghidat impiedica serios compre-
hensiunea

Pentru a intelege importanta celor trei niveluri, e bine sa reflectim asupra urmatoarelor intrebari.
(Ginditi-va la manualul de citire pe care il folositi la clasa si raspundeti la intrebarile de mai jos, tinind
cont de descrierea celor trei niveluri de lecturd):

e Sint elevi in clasa dvs. care pot citi independent orice text din manual?

e Sint capabili majoritatea elevilor din clasa sa citeasca cea mai mare parte din textele din manual

cu ajutorul dvs.?

e Exista in clasa elevi care nu pot citi majoritatea textelor din manual nici chiar cu ajutorul dvs.?

e C(Care sint nivelurile de citire ale elevilor dvs.?

e In ce masura raspunde manualul nevoilor elevilor?

Inventarul informal de citire determina nivelurile de citire in mai multe feluri. Nivelurile de citire ale
elevilor pot fi identificate prin testarea lor cu ajutorul:

e listelor de cuvinte;

e citirii orale a unor pasaje;

e raspunsurilor date de elevi la intrebarile de comprehensiune.

Liste de cuvinte. Listele de cuvinte la niveluri gradate ca dificultate — de la nivelul prescolar pina la
clasa a VI-a — sint cuprinse in Inventarul informal de citire. Sint incluse doua seturi de cuvinte, pentru a
permite pretestarea i posttestarea in acelasi an scolar. Listele de cuvinte ne ajuta sa plasam elevii la testari
ulterioare cu Inventarul informal de citire, dar servesc si in scopuri diagnostice. Nivelul de citire stabilit prin
recunoasterea cuvintelor izolate poate fi determinat cu ajutorul administrarii unor liste de cuvinte.

Pasaje de text. Pasajele din texte sint prezente la fiecare nivel de dificultate, de la textele specifice
pentru nivelul de gradinita la cele de clasa a VI-a. Pentru a veni in ajutorul pretestérii si posttestarii, s-au
elaborat doua seturi de pasaje. Pasajele permit testarea recunoasterii cuvintelor in context, determinarea
ratei de citire si fluentd, a comprehensiunii textului ascultat.

Recunoasterea cuvintelor in context masoara acuratetea citirii unor liste de cuvinte prezentate intr-
un context care are sens. Citirea cuvintelor In context este, in mod normal, mai usoara decit citirea lor
izolata. Atunci cind comparam recunoagterea cuvintelor in context cu recunoasterea cuvintelor izolate,
rezultatul comparatiei ne ofera identificarea gradului in care elevul poate beneficia de sprijinul contextului
pentru a recunoaste cuvintele.

Intrebari de comprehensiune. Dupa citirea pasajului, elevii sint rugati sa raspunda la Intrebari,
pentru a li se evalua comprehensiunea. Pentru a determina cu ajutorul acestor intrebari nivelul de citire
al elevilor, se folosesc anumite criterii.
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Atunci cind elevii ating nivelul de frustrare, examinatorul poate citi pasajele mai dificile, dupa care
adreseaza intrebarile de comprehensiune. Raspunsurile la acele intrebari vor arita capacitatea de ascul-
tare (intelegere la auz) a elevilor. Capacitatea de ascultare oferd indicii ale unui alt nivel de citire: arata
nivelul textului pe care elevii l-ar putea intelege, daca deprinderea de citire ar fi dezvoltatd in masura in
care este dezvoltatd deprinderea de a urmari textul ascultat.

Ginditi-va ce fac cei pe care 1i considerati cititori buni. Cu ajutorul Inventarului informal de citire pot
fi evaluati urmaétorii factori care contribuie la succesul unui copil:

e marimea vocabularului instantaneu [sight vocabulary], raportat la fiecare nivel de clasa;

e capacitatea de a decodifica cuvinte sau capacitatea fonica a elevului;

e felul in care elevul utilizeaza contextul pentru a identifica cuvinte;

e capacitatea generala de comprehensiune a elevului, raportat la fiecare nivel de clasa;

e capacitatea elevului de a utiliza diferite aspecte ale comprehensiunii: reproducerea, inferentele?
si vocabularul;

e capacitatea de a intelege informatia fara a o citi, capacitatea de ascultare a elevului;

e rata de citire si fluenta.

La masurarea nivelului de citire al unui elev este recomandabil sa folositi o combinatie de indica-
tori — recunoasterea cuvintelor izolate, recunoasterea cuvintelor in context, comprehensiunea si capacitatea
de ascultare.

lata cum poate fi utilizat Inventarul informal de citire pentru scopuri diagnostice:

1. Recunoasterea cuvintelor. Recunoasterea cuvintelor nu presupune o singurd competenta, ci mai
multe. In cea mai simpla interpretare, aceasta const in detinerea unui numar de cuvinte in memorie, nu-
mite vocabular instantaneu, pe care cititorul le recunoaste fara a le citi pe litere. Include, de asemenea,
abilitatea de a recunoaste cuvinte care nu sint inca parte a vocabularului instantaneu, prin decodificare,
folosind cunostintele de fonetica; altfel spus, urmarirea relatiilor dintre litere si sunete intr-un cuvint cu
scopul de a pronunta cuvintul.

Recunoasterea cuvintelor presupune, de asemenea, utilizarea contextului, adica recurgerea la
semnificatia textului si la constructia gramaticala, pentru a ingusta posibilele sensuri §i a recunoaste mai
usor cuvintul respectiv.

Prezentarea rapida si prezentarea necronometrati a cuvintelor. Evaluarea recunoasterii cuvin-
telor de catre elev incepe cu lista de cuvinte. Sint incluse doua seturi de liste (pentru pretest si posttest),
elaborate la niveluri gradate de dificultate, de la clasa I pina la clasa a VI-a. Cuvintele pot fi prezentate
in doud modalitati: rapid (flash/momentanm) si necronometrat.

In prezentarea rapida, invatitorul acopera cuvintul cu doua cartonase. El tine cartonasele unite de-a
lungul laturii mai lungi deasupra cuvintului, apoi migca un cartonas (cel de jos) pentru a descoperi partial

2

4"28
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1997, p. 769.



cuvintul, ulterior, dupa un sfert de secunda, il acopera din nou, tragind cartonasul de sus pentru a-1 uni
cu cel de jos.

Prima data cuvintul se prezinta elevului rapid. Se inregistreaza raspunsurile. Daca elevul nu identifica
corect cuvintul, examinatorul indeparteaza cartonasul de deasupra cuvintului si 1i permite s se uite din
nou la cuvint, acordindu-i atita timp, de cit are nevoie. Raspunsul elevului se inregistreaza in conditii
necronometrate.

Atit scorul, cit si cuvintele citite gresit (asa cum le-a citit elevul) se inregistreaza pentru a fi analizate
mai tirziu. Compararea scorurilor la testarea rapida si la testarea necronometratd poate indica volumul
vocabularului instantaneu al elevului — cite cuvinte reuseste acesta sa recunoasca imediat — §i capaci-
tatea de decodificare — cit de bine reuseste sd utilizeze corespondenta litera-sunet, pentru a descifra
cuvintele care nu fac parte din vocabularul sdu instantaneu.

De asemenea, invatatorul va inregistra si analiza greselile elevului.

Citirea cuvintelor in context. Atunci cind elevii citesc cu voce tare pasajele de text, examinatorul
asculta cu atentie, marcheaza erorile, pauzele, cuvintele repetate si autocorectiile. Compararea scorului
la recunoasterea cuvintelor in context cu scorul inregistrat la recunoasterea cuvintelor izolate indica
gradul in care elevul utilizeaza contextul pentru a Ingusta posibilitatile si a identifica 1n ultima instanta
cuvintele.

2. Comprehensiunea (intelegerea celor citite) include mai multe competente. Este nevoie de
cunoasterea cuvintelor, pentru a plasa intr-un context noile informatii obtinute din text; de capacitatea
de a identifica ideile principale si de a le stoca in memorie; de capacitatea de a face inferente/deductii,
pentru a construi sensuri acolo unde ideile nu sint explicite. De asemenea, elevii au nevoie de un anumit
vocabular, adica trebuie sa cunoasca sensul cuvintelor.

intrebiri care evalueazi cunostintele existente. Inainte de a citi pasajul, elevul poate fi rugat si
raspunda la un set de intrebari optionale despre subiectul pasajului, pentru a se observa ce cunostinte an-
terioare despre subiect are el. In instrumentul de evaluare sint incluse intrebari care si testeze cunostintele
anterioare despre continutul pasajului. Utilizarea acestora este optionala si, pentru economie de timp,
ele pot fi omise.

Intrebiri care verifici memorarea informatiilor din text. Unele intrebari cer elevului sa-si
aminteasca informatiile importante din text. Acestea se referd la ideile mentionate explicit, la enunturi-
cheie, precum si la detalii care vin 1n sprijinul construirii sensului textului.

Intrebarile de reproducere ii pot cere elevului si isi aminteasci o informatie, folosind cuvintele prin
care aceasta idee este prezentata in text.

O 1intrebare de reproducere i poate solicita elevului sa 1si aminteasca o idee din text, desi intrebarea
s-ar putea sa nu se refere la o fraza sau propozitie concreta.

intrebiri care soliciti formularea de inferente (deductii). Alte intrebari adresate elevului dupa citirea

textului solicitd operarea unor deductii, pentru a construi sensul acolo unde ideile nu au fost explicite.
Formularea de deductii solicitd o gama larga de activitati mentale.
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intrebiri care verifici vocabularul/soliciti cunoasterea vocabularului. Cunostintele de vocabular
constituie o parte importantd a comprehensiunii si sint de doua tipuri. Un tip este vocabularul stocat in
memorie. Aceste cunostinte acoperda o gama de specificitdti. Poate cineva nu a auzit niciodata cuvintul
»~avar” sau poate l-a auzit, dar nu-i cunoaste sensul, sau stie ca se referd la o persoana si ca Inseamna
o trasaturd negativa, sau poate stie ca este un sinonim al cuvintului ,,Jacom”, sau poate foloseste acel
cuvint corect.

Un alt tip de cunostinte de vocabular este capacitatea de a deduce sensul cuvintelor din context. De
exemplu, Intr-un pasaj pentru clasa a I'V-a se regaseste urmatoarea intrebare: “Ce inseamna cuvintul
»turbulent” din propozitia Aripile tremura brazdind aerul turbulent?” Un elev care nu stie ca acest cuvint
inseamna ,,vijelios” sau ,,care se migca” poate deduce o parte din sens din context. Turbulent se refera la
aerul prin care trece un avion si descrie o conditie care face ca aripile avionului sa tremure.

Nu este Intotdeauna clar din raspunsul elevului daca a stiut cuvintul sau 1-a dedus din context. Pentru
a afla mai multe, examinatorul poate intreba elevul de unde stie ce inseamna cuvintul.

3. Capacitatea de ascultare. Comprehensiunea textului scris poate fi testata fara ca elevul sa citeasca
textul. In cazul cititorilor incepatori, ascultarea unui text este, de obicei, o sarcina mai usoara decit citirea
acestuia, deoarece activitatea de recunoastere a cuvintelor scrise si de construire a sensurilor este mai
putin exersati decit ascultarea si extragerea sau construirea sensului din textul ascultat. In evaluarea
citirii, testarea capacitdtii de a asculta ofera un indicator al potentialului elevului de a intelege textul si
serveste ca model fatd de care se poate masura performanta in intelegerea citirii.

Capacitatea de ascultare se compune din cunostintele despre cuvinte ale ascultatorului, cunostintele
de vocabular, abilitatea de a identifica si de a memora ideile principale si detaliile importante, abilitatea
de a deduce si de a urmari structura unei prezentari. Daca scorul la intelegerea cititului/comprehensiunea
textului este semnificativ mai mic decit capacitatea de ascultare, se poate deduce ca instruirea concentrata
pe citire poate ajuta elevul sa depaseasca raminerea in urma. Dar daca cele doud performante sint aproxi-
mativ egale, performanta elevului la citit se va imbunatati pe masura ce i se dezvolta nivelul general de
pregatire si abilitatile cognitive: vocabularul, cunoasterea cuvintelor, capacitatea de a deduce etc.

4. Rata de citire si fluenta. Fluenta este masura automatizarii cititului. Fluenta se considera, in
general, o combinatie a ritmului si acuratetei citirii. Intonatia si expresivitatea pot fi considerate si ele ca
parte a fluentei.

Fluenta citirii este importanta din mai multe considerente. In primul rind, sprijini comprehensiunea,
deoarece elevul care citeste cuvintele fara a intimpina dificultéti are mai multa energie disponibilad pentru
a intelege textul decit cel care incearca si identifice cuvintele (Perfetti, 1985). In acest caz, cititorii ne-
fluenti nu vor intelege la fel de bine ca si cei fluenti.

Pentru scopurile evaluarii, rata de citire poate servi ca un indicator general al fluentei. Rata citirii, de

obicei, masuratd in cuvinte citite pe minut, creste cu virsta si experienta. Pentru limba engleza, ratele
medii de citire ale elevilor sint:
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Rate medii de citire cu intelegere pentru elevii din clasele II-XII
Echivalentul clasei Cuvinte pe minut
2.5 121
3.5 135
4.5 149
5.5 163
6.5 177
7.5 191
8.5 205
9.5 219
10.5 233
11.5 247
12.5 261

Privind limbile la care nu s-a stabilit rata medie de citire cu intelegere, calcularea acesteia pentru
o anumitd clasd se va efectua numai dupa ce va fi testat un numéar mare de elevi, adicd un esantion
relevant.




Administrarea inventarului informal de citire

Pregatirea pentru testare

In primul rind, si ne gindim:

— unde si cind trebuie testat un elev;

— ce materiale sint necesare pentru testare;
— cum veti pregiti elevul pentru testare.

Identificati un loc linistit, fira prezenta unor persoane striine, si asigurati-va ca va fi disponibil
pe toati perioada testului. Testarea cu scopul de a determina nivelul de citire al elevului, rata de citire si
ariile majore unde exceleaza si unde are nevoie sa se perfectioneze poate lua 30-40 de minute. Nivelurile
de citire ale elevilor mai mari acopera mai multe clase §i testarea acestora va lua mai mult timp.

Pregatiti materialele necesare. Inainte de a Incepe testarea, adunati toate materialele de care veti
avea nevoie:

1) o copie a brosurii de test pentru elev;

2) o fotocopie a paginii examinatorului pentru a inregistra raspunsurile elevului;
3) doua cartonage (12 cm x 8 cm);

4) foi si creioane;

5) un ceas cu secundar;

6) un reportofon sau casetofon pentru inregistrare (optional).

Discutati cu elevul. Inainte de a incepe testarea, explicati elevului ca vreti sa stiti cit de bine citeste
si scrie (evitati folosirea cuvintului ,,test”). Spuneti-i ca nu va fi notat. Este important ca elevul sa dea tot
ce are mai bun, desi vor fi unele cerinte la care nu va fi foarte sigur pe sine.

Asezati-va linga elev. Daca sinteti dreptaci, agezati elevul la stinga dvs., cu materialele de inregistrare
puse in dreapta, astfel incit sa nu-1 deranjeze. Daca sinteti stingaci, procedati invers.

Evaluarea recunoasterii cuvintelor izolate

Incepeti cu administrarea listelor de cuvinte. Pentru inceput, folositi lista elaborata pentru clasa cu
un an sub nivelul elevului. Daca elevul face greseli, sistati administrarea acesteia si coboriti cu un nivel.
Continuati sa coborditi la nivelurile inferioare pina cind gasiti o lista de cuvinte la care elevul obtine scorul
perfect sau aproape perfect. Acest lucru serveste la identificarea nivelului independent de recunoastere
a cuvintelor. Odata ce ati identificat acest nivel, continuati sa testati nivelurile superioare nivelului, la
care ati Inceput testarea.

Aratati cuvintele din lista rapid, apoi necronometrat. Punind fisa in fata, folositi cele doud cartonase
pentru a acoperi si apoi a descoperi (circa un sfert de secunda) fiecare cuvint.
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Sugestii pentru invatdtor:

Inainte de a testa un elev, exersati ,,descoperirea” rapidd a cuvintelor pind reusiti s faceti acest
lucru perfect. Asigurati-va ca greselile comise de copil nu sint cauzate de prezentarea inexacta a
cuvintelor.

Inainte de a ardta primul cuvint, indicati elevului unde va apdrea cuvintul intre cele doud
cartonase.

Dacé elevul recunoaste corect cuvintul in prezentarea rapida, continuati cu cel de-al doilea cuvint. Nu
este necesar sa marcati raspunsurile corecte: cind veti stabili scorul final, veti considera ca toate cuvintele
nemarcate au fost citite corect.

Daca elevul nu citeste corect, notati ce a citit in spatiul din dreptul cuvintului pe Fisa de evaluare.
Indepartati apoi cartonasele si cereti-i elevului sa citeasca din nou cuvintul. Daci de aceasta data il
identifica corect, bifati in dreptul lui in coloana “necronometrat”. Daca din nou citeste cuvintul gresit,

scrieti ce a spus in spatiul din dreptul cuvintului respectiv, in coloana ,,necronometrat”.

Aratati apoi rapid urmatorul cuvint din listd si procedati ca mai sus. Cind ati parcurs lista de cuvinte,
scrieti numarul de greseli in spatiul din partea de jos a fiecérei Fise de evaluare.

Continuati testarea pina cind elevul greseste opt cuvinte sau mai multe dintr-o listia. Daca elevul
greseste sapte cuvinte la rind, puteti sa va opriti.

Sugestii pentru invatdtor:

Primiti raspunsul elevului intr-o manierd incurajatoare, dar nu evaluativa. Nu ii spuneti cd a gresit.
De asemenea, nu-1 laudati pentru rdaspunsurile corecte: sarcinile vor deveni tot mai dificile. Elevul
va face greseli si, probabil, va observa ca ati incetat sa-l mai laudati, ceea ce il va agita!

Ce informatii obtinem atunci cind elevul recunoaste cuvintul aritat pe lung (necronometrat), dar nu-1
recunoaste la descoperire rapida? De ce ar fi relevante aceste informatii pentru Invatator? Raspunsul este:
faptul cé elevul recunoaste cuvintele aratate rapid ne indica bogatia de cuvinte stocate in memoria sa, in
timp ce cuvintele recunoscute in conditii necronometrate ne arata ce cuvinte poate decodifica elevul sau
cit de bine reuseste sa identifice corespondenta dintre litere i sunete.

33



Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

NIVELUL 1 INITIAL PRESCOLAR

FORMA A Flash (momentan) Necronometrat

Eleviil 1 2. 3. 4, 1. 2. 3,
Cuvintele

Alb

Apa

Asa

Bun

Ciine

Cap

Ei

Este

Fug

Lung

Luni

Mama

Mar

Nas

O1

Om

Ou

Sac

Sare

Unu

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

NIVELUL 1 INITIAL PRESCOLAR

FORMA B Flash (momentan) Necronometrat

Cuvintele

Eleviil 1 2. 3. 4. 1. 2. 3.

Al

Bani

Bat

Casa

Dot

El

Joi

Mac

Mina

Om

Piine

Par

Rau

Roz

Scurt

Sint

S1

Tata

Val

Vin

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

NIVELUL 1 FINAL PRIMAR

FORMA A Flash (momentan) Necronometrat

Elevii] I 2. 3. 4. 1. 2.
Cuvintele

Bara

Cal

Circ

Cos

Cub

Dau

Ecou

Flori

Tute

Leu

Mai

Mic

Opt

Orz

Os

Sat

Tei

Toba

Vine

Voi

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

NIVELUL 1 FINAL PRIMAR

FORMA B Flash (momentan) Necronometrat

Elevii] I 2. 3 4. 1. 2.
Cuvintele

Ac

Cerc

Coc

Cuc

Duce

Iar

lau

Ieri

Lei

Noi

Oras

Orez

Para

Pin

Pui

Seri

Soba

Stilou

Teu

Tub

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

NIVELUL 2

FORMA A Flash (momentan) Necronometrat

Elevii] I 2. 3 4. 1. 2.
Cuvintele

Apa

Bal

Bec

Cioc

Copt

Foaie

Ied

Joi

Lemn

Mici

Pod

Port

Rara

Scaun

Seara

Sur

Tabla

Talpa

Vai

Vara

Total erori

ﬂ‘.@g

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)




NIVELUL 2

FORMA B

Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

Flash (momentan)

Necronometrat

Cuvintele

Elevii| 1 2. 3. 4. 1. 2.

Am

Ata

Cale

Ceas

Daruri

Deget
Doi

lau

Joaca

Mal

Miez

Nici

Oaie

Ploaie

Pom

Posta

Semn

Sede

Uda

Zbor

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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NIVELUL 3

FORMA A

Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

Flash (momentan)

Necronometrat

Elevii
Cuvintele

1. 2. 3. 4. 1. 2. 3.

Bun

Pace

Brad

Vrei

Gind

Ceara

Cerb

Pruna

Ecran

Zahar

Ghem

Fixa

Ochit

Raza

Tablou

Paie

Sir

Covor

larba

Crai

Total erori

ﬂ‘m

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)




NIVELUL 3

FORMA B

Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

Flash (momentan)

Necronometrat

Elevii
Cuvintele

1. 2. 3. 4.

Cer

Tara

Bloc

Trei

Blind

Seara

Corb

Prima

Sport

Ciorba

Chem

Box

Pachet

Paza

Pateu

Taie

Pasi

Costum

Ierbar

Grai

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional

7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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NIVELUL 4

FORMA A

Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

Flash (momentan)

Necronometrat

Elevii
Cuvintele

2.

3.

Vitel

Avion

Gherghina

Carte

Cimbru

Pereche

Lege

Autobuz

Melodie

Arici

Rucsac

Luxos

Asaza

Magiun

Succes

Mai-Mai

Maces

Pieton

Radiera

Portocala

Total erori

ﬂ‘@

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional

7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)




NIVELUL 4

FORMA B

Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

Flash (momentan)

Necronometrat

Cuvintele

Eleviil | 2 [ 3 [ 4

Pisic

Masina

Chemat

Manual

Cimpoi

Ureche

Sterge

Camion

Armonie

Pitici

Ticsit

Expert

Greseala

Magie

Acces

Ha-ha

Cercelus

Liliac

Ghiozdan

Mandarina

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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NIVELUL 5

FORMA A

Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

Flash (momentan)

Necronometrat

Cuvintele

Elevii|l 1 2. 3. 4,

Rodie

Telina

lasomie

Romanita

Malaiet

Creler

Ceasca

Bulion

Pepiniera

Rochie

Matase

Astazi

Deunazi

Repejor

Cotcodac

Taxator

Chiuveta

Ghemotoc

Zmeuriu

Picior

Total erori
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0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)




Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

NIVELUL 5

FORMA B Flash (momentan) Necronometrat

Eleviil 2. 3] 4. 1. 2. 3.
Cuvintele

Zodiac

/Zmeura

Greieras

Musetel

Maestru

Viapaie

Ninsoare

Matase

Sapuniera

Aschie

Miraculos

Miine

Poimiine

Lenjerie

Cucurigu

Exercitiu

Ardezie

Ungheras

Urechiusa

Dulapior

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

NIVELUL 6

FORMA A Flash (momentan) Necronometrat

Eleviil 1 2. 3 4. 1. 2. 3.
Cuvintele

Imparat

Pdianjen

Elefant

Poveste

Dictare

Cenusiu

Toamna

Inginer

Douazeci

Casetofon

Aragaz

Prietenie

Adidasi

Pantaloni

Gradinita

Parinti

Poet

Odinioara

Renumit

Valvirtej

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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NIVELUL 6

FORMA B

Test
de recunoastere
a cuvintelor izolate

Flash (momentan)

Necronometrat

Elevii| 1
Cuvintele

2.

3.

Regina

Sprijinit

Girafa

Concert

Povestire

Vioriu

Primavara

Contabil

Saizeci

Televizor

Frigider

Calatorie

Tenisi

Paltoane

Farmacie

Bunici

Poezie

Totdeauna

Celebru

Roz-alb

Total erori

0-2 erori = Nivel independent
3-6 erori = Nivel instructional
7+ erori = Nivel de frustrare (nesatisfacator)
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Administrarea pasajelor de citit

Cautati pagina cu textul care corespunde nivelului independent de citire al elevului conform
scorului obtinut la recunoasterea cuvintelor (adica, nivelul la care elevul nu a facut mai mult de doua
greseli la aratatea rapida a cuvintelor).

Identificati Fisa de evaluare care corespunde textului. Elevul va citi textul cu voce tare si va raspunde
la intrebari pe baza textului.

Daca doriti sa adresati intrebiri care sa verifice cunostintele anterioare, faceti acest lucru acum.
Adresati Intrebari suplimentare dupa nevoie. Decideti daca elevul are cunostinte substantiale, moderate
sau minimale la subiectul discutat. Daca doriti sa puneti intrebari de verificare a cunostintelor existente,
treceti peste enunturile introductive. Intrebirile care verifica cunostintele anterioare sint folosite cu scopuri
diagnostice, dar nu se iau in calcul atunci cind se stabileste rata de citire a elevului.

Daca decideti sa nu folositi intrebari de verificare a cunostintelor existente despre subiect, cititi
introducerea la pasaj. Enuntul introductiv are scopul de a pregiti elevul pentru a citi sau a asculta
pasajul care urmeaza.

Cereti elevului sé citeasca textul cu voce tare. Folositi un ceas cu secundar pentru a marca timpul cind
elevul incepe si citeasca. Inregistrati timpul cind termind de citit. Pe masura ce elevul citeste pasajul,
marcati greselile comise pe Fisa de evaluare, aga cum se va explica mai jos.

Marcarea greselilor la citirea cu voce tare

In timp ce elevul citeste cu voce tare, urmariti textul pe exemplarul dvs. si marcati toate diferentele
intre ceea ce spune el si textul scris. Acest mod de marcare este cunoscut sub denumirea de ,,inregistrare
rapida” [making a running record). Greselile sint importante si se vor lua in calcul la determinarea gradu-
lui de acuratete a citirii cu voce tare i vor fi analizate pentru a identifica strategiile pe care le foloseste
copilul in timpul citirii cu voce tare. Greselile la citirea cu voce tare se marcheaza astfel:

e Substituire: Cititorul substituie cuvintul din text cu altul. Scrieti cuvintul pe care elevul il citeste
in loc de cuvintul real. De exemplu: ,,Avem miere.” (Copilul a spus mere, scrieti mere deasupra
cuvintului “miere”).

e Insertie: Cititorul insereaza un cuvint care nu apare in text. Folositi semnul * [caret] pentru a
marca locul unde a inserat cuvintul si scrieti cuvintul deasupra textului. De exemplu: ,,Merele s-au
stricat.” (caret Tnainte de ,,s-au”, rosii scris deasupra).

e Omisiune: Cititorul omite un cuvint sau o expresie. Incercuiti cuvintul sau expresia omisa. De
exemplu: ,,Nu a fost o idee foarte buna.” (foarte va fi incercuit).

e Cuvinte citite de citre examinator. Dupa ce i-a acordat timp cititorului si l-a incurajat si citeasca
cuvintul, examinatorul va spune el cuvintul. Marcati cu paranteze cuvintul pe care 1l cititi dvs. De
exemplu: ,,Nava a traversat Marea Mediterana.” (plasati in paranteze [Mediterana]).

e Autocorectiile efectuate de cititor fara ajutor se marcheaza cu o bifa si nu se vor contabiliza ca
greseli. Pauzele foarte lungi si repetarea unor cuvinte sau expresii pot fi marcate de asemenea,
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dar nu se vor considera greseli; pauzele neobisnuit de lungi sint marcate cu bare sau linii diagonale
scurte acolo unde apar in text, marcind cite o bara pe secunda *“/// /7, iar repetarea unui cuvint sau
a unei parti din text se va marca prin sublinierea cu linie ondulata.

Numairati greselile facute in timpul citirii cu voce tare si inregistrati-le in spatiul din partea de jos
a Fisei de evaluare, pentru a determina daca scorul denota nivelul de citire independent, de instruire sau
de frustrare.

Adresati elevului intrebéirile de comprehensiune si marcati raspunsurile. Scrieti numarul
raspunsurilor corecte 1n spatiul de pe Fisa de evaluare. Calculati din nou, daca scorul denota nivelul de
citire independent, de instruire sau de frustrare.

Treceti la un nivel mai jos daci este necesar. Inainte de a trece la pasajele de nivel superior, identificati
textul la care elevul va atinge nivelul de cititor independent atit la recunoasterea cuvintelor in context,
cit si la comprehensiune. Daca va obtine un scor sub nivelul independent la oricare proba a primului
pasaj citit, coboriti cu un nivel sau mai multe si continuati testarea pind identificati nivelul independent
la ambele probe (recunoasterea cuvintelor in context si comprehensiune).

Testati cu pasaje de la niveluri superioare pina ajungeti la nivelul de frustrare. Continuati sa 1i
cereti elevului si citeasca pasaje cu voce tare, marcati raspunsurile gresite, adresati intrebari de compre-
hensiune si determinati scorul. Treceti scorurile in spatiul din partea de jos a fiecarei fise. Atunci cind
atingeti nivelul la care elevul va avea un scor ce denota nivelul de frustrare atit la recunoasterea cuvintelor
in context, cit si la comprehensiune, aceasta parte a testului se va incheia.

Identificati rata de citire a elevului. Este util sd calculati rata de citire la nivelul de instruire si la
nivelul independent, precum si la nivelul clasei in care se afla elevul.

Pentru a calcula rata de citire, Tnmultiti numarul de cuvinte din text cu 60 si impartiti rezultatul la
numarul de secunde necesare elevului pentru a citi textul. De exemplu, pentru a calcula rata de citire a
unui elev care citeste 120 cuvinte in doua minute, folositi aceastd formula:

120 cuvinte x 60 = 60 cuvinte pe minut
120 secunde

Testati capacitatea de ascultare a elevului. Odata ce elevii au ajuns la nivelul de frustrare atit la
recunoasterea cuvintelor in context, cit si la comprehensiune, cereti-le sa se opreasca din citit si rugati-i sa
va asculte pe dumneavoastra cum cititi. Explicati-le ca le veti citi un pasaj cu voce tare si mai tirziu le veti
adresa intrebari despre pasajul respectiv.

Cititi pasajul intr-un ritm moderat, cu expresivitate. Cind ati terminat de citit, adresati elevului intrebari
de comprehensiune si marcati raspunsurile asa cum ati proceda daca elevul ar citi. Puteti continua sa cititi
si sa adresati Intrebari pina ajungeti la nivelul la care raspunsurile scad sub o ratd de acuratete de 70%.

Nivelul la care raspunsurile elevului ating cota de acuratete de 75% este considerat a fi nivelul capacitatii
de ascultare a elevului respectiv.
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Instructiuni rapide

e (Incepeti prin a testa recunoasterea cuvintelor izolate, la un nivel cu un an/o clasi mai jos decit
clasa in care se afla elevul.

o Inregistrati ambele scoruri, dar luati in calcul lectura instantaneu, pentru a decide nivelul de
citire.

e Dacid e nevoie, coboriti nivelul pina ajungeti la nivelul independent (0-2 greseli la cuvintele
prezentate instantaneu).

o (Inaintati pind cind ajungeti la nivelul de frustrare (mai mult de 7 greseli la lectura instantanee).

e Treceti la pasajele de lecturat.

o Incepeti de la nivelul care corespunde nivelului independent de citire al elevului, identificat la
testul de recunoastere a cuvintelor.

e Coboriti nivelul, daca este necesar, pentru a ajunge la cel independent atit la testul de recunoastere
a cuvintelor, cit si la comprehesiune.

e Cititi enuntul introductiv.

o Inregistrati timpul cind elevul incepe si citeasca.

e Marcati greselile de citire ale elevului.

e (Inregistrati timpul cind elevul a terminat de citit.

e Adresati intrebarile de comprehensiune si inregistrati scorul la raspunsuri.

e Treceti scorurile de citire si de comprehensiune in partea de jos a fiecarei fise de raspuns.

e Continuati administrarea pasajelor pina cind ajungeti la nivelul de frustrare atit la recunoasterea
cuvintelor in context, cit i la comprehensiune.

e Testati capacitatea de ascultare: cititi cu voce tare textul de la nivelul de frustrare, adresati intrebari
si Inregistrati scorul.

Continuati pina cind identificati pasajul la care scorul de la comprehesiune este apropiat de 75%
(4-5 intrebari cu raspunsuri corecte).
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Texte pentru nivelul prescolar

Fisa de evaluare

Interventia inviatatorului: ,, Titlul acestui text este ,,Ce este galben?”. Aici se povesteste despre
cuvintele de culoare galbend. Sa ne plimbam putin printre imaginile textului”. Ajutati elevul sa numere
obiectele din fiecare rind. Intoarceti-va la inceput si spuneti: “Poftim, citeste-mi textul. Arati fiecare
cuvint pe care-l citesti.”

CE ESTE GALBEN? Nr. de greseli pe rind

Creioanele sint galbene.
Florile sint galbene.
Puisorii sint galbeni.
Bananele sint galbene.
Soarele este galben.

Timp Total greseli /15

~ GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE
(Incercuiti rubrica ce corespunde scorului elevului)

Lectura orala
Corectitudinea
Nivel independent 0 erori
Nivel instructional (mediu) 3-5 greseli
Nivel de frustrare 6 sau mai multe greseli
CE ESTE GALBEN?

Creioanele sint galbene.
Florile sint galbene.
Puisorii sint galbeni.
Bananele sint galbene.

Soarele este galben.
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Figsa de evaluare

Interventia invatatorului: , Titlul acestui text este ,,Copilasii animalelor”. In el se povesteste despre
puii de animale. S& ne plimbam putin printre imaginile textului”. Ajutati elevul sd numere obiectele din
fiecare rind. Intoarceti-va la inceput si spuneti: “Poftim, citeste-mi textul. Arata fiecare cuvint pe care-1
citesti.”

COPILASII ANIMALELOR Nr. de greseli pe rind

Copilagi-pasari invata sa zboare.
Copilasgi-serpi invata sa se tirasca.

Copilasi-broagte testoase invata sa noate.
Copilasul-caprioara invatd sd se ascunda.
Copilasul-maimuta invata sa se legene.
Copiii broastelor invata sa sara.

Timp Total greseli /15

A GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE
(Incercuiti rubrica ce corespunde scorului elevului)

Lectura orala
Corectitudinea
Nivel independent 0 erori
Nivel instructional (mediu) 3-5 greseli
Nivel de frustrare 6 sau mai multe greseli
COPILASII ANIMALELOR

Copilasi-pasari invata sd zboare.
Copilasi-serpi Tnvata sa se tirasca.
Copilasi-broaste testoase invata sa inoate.
Copilasul-caprioara invata sa se ascunda.
Copilasul-maimuta invata sa se legene.

Copiii broastelor invata sa sara.
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Figsa de evaluare
Interventia invatatorului: ,, Titlul acestui text este ,,O zi ploioasad”. Textul ne povesteste despre citeva
lucruri care se intimpla intr-o zi cu ploaie. Sd vedem ilustratiile.” Ajutati elevii sa redea ce este reprezentat
in fiecare imagine. Reveniti la Inceputul textului si spuneti: ,,Acum, citeste-mi textul. Pune degetul sub
fiecare cuvint pe care-1 parcurgi.”

O ZI PLOIOASA Nr. de greseli pe rind

Soarele stralucea.

Apoi cerul s-a innorat.
Soarele s-a ascuns.

A venit ploaia.

Apoi ploaia a stat.

S-a intors soarele pe cer.
Curcubeul se vedea pe cer.

Timp Total greseli /26

~ GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE
(Incercuiti rubrica ce corespunde scorului elevului)

Lectura orala
Corectitudinea

Nivel independent 0 erori

Nivel instructional (mediu) 3-5 greseli

Nivel de frustrare 6 sau mai multe greseli

O ZI PLOIOASA

Soarele stralucea.

Apoi cerul s-a Tnnorat.
Soarele s-a ascuns.

A venit ploaia.

Apoi ploaia a stat.

S-a intors soarele pe cer.

Curcubeul se vedea pe cer.
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Figsa de evaluare

Interventia invitatorului: ,, Titlul acestui text este ,,Cum sint eu?”. In el se spune despre diferite lucruri
in raport cu un copil”. Ajutati elevii sa redea ce este reprezentat in fiecare imagine. Reveniti la inceputul
textului si spuneti: ,,Acum, citeste-mi textul. Pune degetul sub fiecare cuvint pe care-1 parcurgi.”

CUM SINT EU? Nr. de greseli pe rind
Casa este mare.

Cana este mica.
Vaca este mare.

Pisica este mica.
Eu cum sint?
Mare sau mica?

Timp Total greseli /18

A GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE
(Incercuiti rubrica ce corespunde scorului elevului)

Lectura orala
Corectitudinea

Nivel independent 0 erori

Nivel instructional (mediu) 3-5 greseli

Nivel de frustrare 6 sau mai multe greseli

CUM SINT EU?

Casa este mare.
Cana este mica.
Vaca este mare.
Pisica este mica.
Eu cum sint?

Mare sau mica?
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Figsa de evaluare

Interventia invétatorului: ,,Titlul acestui text este ,,Ana”. Textul ne povesteste despre o fetita care
toatd ziua 1si gaseste de lucru”. Ajutati elevii sd redea ce este reprezentat in fiecare imagine. Reveniti
la Inceputul textului si spuneti: ,,Acum, citeste-mi textul. Pune degetul sub fiecare cuvint pe care-I par-
curgi.”

ANA Nr. de greseli pe rind

Ana face patul.

Ana pune masa.
Ana cinta un cintec.
Ana ride tare.

Ana bate din palme.

“Bravo, Ana!”
Timp Total greseli /19
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE
(Incercuiti rubrica ce corespunde scorului elevului)
Lectura orala
Corectitudinea
Nivel independent 0 erori
Nivel instructional (mediu) 3-5 greseli
Nivel de frustrare 6 sau mai multe greseli
ANA

Ana face patul.
Ana pune masa.
Ana cinta un cintec.
Ana ride tare.

Ana bate din palme.

“Bravo, Ana!”
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Figsa de evaluare

Interventia invatatorului: ,,Vom citi un text despre o bunica. Poti sa-mi povestesti ceva despre bunica
. Ajutati elevii sd redea ce este reprezentat in fiecare imagine. Reveniti la inceputul textului si spuneti:

»Acum, citeste-mi textul. Pune degetul sub fiecare cuvint pe care-l parcurgi.”

BUNICA Nr. de greseli pe rind

Bunica are o pisica si doi cai.
Bunica are trei oi si patru pui.
Bunica are o casd mare.

Bunica ma are pe mine.
Bunica e bogata.

Timp Total greseli 127

~ GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE
(Incercuiti rubrica ce corespunde scorului elevului)

Lectura orala
Corectitudinea

Nivel independent 0 erori

Nivel instructional (mediu) 3-5 greseli

Nivel de frustrare 6 sau mai multe greseli
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BUNICA

Bunica are o pisica si doi cai.

Bunica are trei oi §i patru pui.
Bunica are o casd mare.
Bunica ma are pe mine.

Bunica e bogata.



Figsa de evaluare

Interventia invatatorului: ,, Textul de mai jos este despre un copil care ingrijeste un copac. Sa-1 citm
si s vedem ce a facut anume”. Ajutati elevii sd redea ce este reprezentat in fiecare imagine. Reveniti
la Inceputul textului i spuneti: ,,Acum, citeste-mi textul. Pune degetul sub fiecare cuvint pe care-I par-
curgi.”

COPACUL Nr. de greseli pe rind

Am sapat o groapa.

Am pus copacul in ea.

Am facut un gard 1n jurul lui.
Am udat copacul zi de zi.
Era mic, ca un fir de 1arba.
Acum e mai mare.

Peste un an va fi cit mine.

Timp Total greseli /40

~ GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE
(Incercuiti rubrica ce corespunde scorului elevului)

Lectura orala
Corectitudinea

Nivel independent 0 erori

Nivel instructional (mediu) 3-5 greseli

Nivel de frustrare 6 sau mai multe greseli

COPACUL

Am sapat o groapa.

Am pus copacul in ea.

Am facut un gard in jurul lui.
Am udat copacul zi de zi.
Era mic, ca un fir de iarba.
Acum e mai mare.

Peste un an va fi ¢it mine.
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Texte pentru clasele I-VI

Fisa de evaluare
Clasa |
Nivelul 1.1.
Interventia invatatorului: “Acum vei citi un text despre copii de seama ta, carora le place sa se
joace Tmpreund, duminica”.
intrebare pretextuali: “De ce copiilor le place si se joace impreuni?” (Pentru ci asa le este mai
interesant; pot practica mai multe jocuri; este mai vesel etc.)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

O Z1 DE DUMINICA

Duminica este cea mai frumoasa zi din sdptamina. Toti sintem acasa. Ludm dejunul impreuna. Strin-
gem masa impreund. Ajutam la pregatirea prinzului. lar dupa-prinz avem timp pentru joaca. Vin vecinii
nostri Victor si Tincuta. Eu si fratele meu geaman Alex 1i asteptam cu nerabdare. Pregatim jucariile care
ne plac mai mult: calea ferata, castelul, masinile. Papusile mele sint pasageri, iar papusile Tincutei le
fluturd din mina. Apoi se schimba.

Nici nu observam cind trece timpul. La plecare, Victor si Tincuta ne invita sd mergem duminica vi-
itoare la ei. Vom merge neaparat: si jucariile lor sint interesante.

Notati ora la care copilul a terminat de citit
Timp

Propozitii 15

Cuvinte 99

Caractere 529

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 35,2

intrebari:

1. Acita zi a siptaminii este duminica? (...a saptea) (vocabular)

2. Cine ajuta la pregétirea prinzului? (...toti) (reproducere)

3. Cine vine sa se joace cu acesti copii? (...vecinii lor) (reproducere)

4. Ce inseamna castel? (...un palat mare; o casa mare/veche/intaritda) (vocabular)

5. De ce copiii nu observa cind trece timpul? (...pentru ca se joacd interesant) (deductie)
6. De ce copiii merg cu placere unii la altii? (...pentru ca sint prieteni) (deductie)

Greseli in lectura cu voce tare
Réspunsuri corecte
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Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura |Intelegerea textului |Capacitatea de ascultare
cu voce tare citit
Nivel independent 3 sau mai putine greseli | 6 rispunsuri corecte
Nivel de instruire 4-8 greseli 5 raspunsuri corecte 6-7 rdspunsuri corecte
Nivel de frustrare 9 sau mai multe greseli |4 sau mai putine
rdspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reprodu- |Intrebiri de deductie |Intrebiri de vocabu-
cere lar
Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului
Total raspunsuri corecte | 2 3 1
posibile
O ZI DE DUMINICA

Duminica este cea mai frumoasa zi din sdptdminad. Toti sintem acasa.
Ludm dejunul impreund. Stringem masa impreund. Ajutdm la pregétirea
prinzului. lar dupa-prinz avem timp pentru joacd. Vin vecinii nostri Vic-
tor s1 Tincuta. Eu si fratele meu geaman Alex 1i asteptdm cu nerabdare.
Pregatim jucariile care ne plac mai mult: calea ferata, castelul, masinile.
Papusile mele sint pasageri, iar papusile Tincutei le flutura din mina.
Apoi se schimba.

Nici nu observam cind trece timpul. La plecare, Victor si Tincuta ne
invitd sa mergem duminica viitoare la ei. Vom merge neapdrat: si jucariile

lor sint interesante.
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Figsa de evaluare

Clasa 1
Nivelul 1.2
Interventia invatatorului: “Vom citi un text despre doi colegi de clasa, carora le place sportul. Desi

pasiunile lor sint diferite, ei ramin prieteni”.

intrebare pretextuali: “Cum intelegi ca un alt copil iti este prieten?” (Imi place si vorbesc/sd ma

joc cu el/nu ne certdm/ne plac aceleasi lucruri)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale
— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca
PRIETENII
Ilies si Calin sint colegi de clasa.

In fiecare dimineati ei merg impreuni spre scoala.
Intii, baietii isi povestesc ce au facut in ajun. Apoi discuta despre sport. Ilies este un fotbalist foarte

bun. Nu demult a fost ales pentru echipa de juniori. Antrenamentele 1i iau mult timp. Totusi reuseste sa
invete bine.

Cilin frecventeaza un cerc de sah si participa la diverse competitii. Ambii citesc cu mult interes Gazeta

sporturilor, la care sint abonati. Nu trec cu vederea nici emisiunile televizate cu tematica sportiva. Si,
fiindca sint prieteni, llies stie totul despre sah, iar Calin — despre fotbal.
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Notati ora la care copilul a terminat de citit
Timp

Propozitii 13

Cuvinte 99

Caractere 515

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 39,6

>

ntrebari:
Cind este in ajun? (...ziua de ieri) (vocabular)

In ce echipa se antreneazi Ilies? (...de fotbal) (reproducere)

Ce sporturi practica baietii? (...sahul si fotbalul) (reproducere)

Ce Inseamna a fi abonat la un ziar? (...a avea un abonament; a primi un ziar acasa) (vocabular)
Ce au in comun cei doi baieti? (...interesul pentru ceva) (deductie)

De ce ei merg impreuna spre scoald? (...pentru ca sint prieteni/colegi; pentru ca le este in drum,;
pentru ca au despre ce vorbi) (deductie)

Greseli in lectura cu voce tare

Réaspunsuri corecte
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Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura |Intelegerea textului |Capacitatea de ascultare
cu voce tare citit
Nivel independent 3 sau mai putine greseli | 6 rispunsuri corecte
Nivel de instruire 4-8 greseli 5 raspunsuri corecte 6-7 rdspunsuri corecte
Nivel de frustrare 9 sau mai multe greseli |4 sau mai putine
rdspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reprodu- |Intrebiri de deductie |Intrebiri de vocabu-
cere lar
Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului
Total raspunsuri corecte | 2 3 1
posibile
PRIETENII

Ilies si Calin sint colegi de clasa.

In fiecare dimineati ei merg impreuni spre scoala.

Intii, baietii isi povestesc ce au facut in ajun. Apoi discuta despre sport.
Ilies este un fotbalist foarte bun. Nu demult a fost ales pentru echipa
de juniori. Antrenamentele 11 iau mult timp. Totusi reuseste sa invete
bine.

Cilin frecventeaza un cerc de sah si participa la diverse competitii.
Ambii citesc cu mult interes Gazeta sporturilor, la care sint abonati. Nu
trec cu vederea nici emisiunile televizate cu tematica sportiva. Si, fiindca

sint prieteni, Ilies stie totul despre sah, iar Calin — despre fotbal.
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Figsa de evaluare

Clasa a II-a

Nivelul 2.1.

Interventia invatatorului: “Fiecare dintre noi are o zi de nastere. Cei apropiati (rudele, prietenii) se
bucurd si sarbatoresc impreund cu noi. Vom citi un text despre trei fetite care se pregatesc pentru ziua de
nastere a bunicii lor”.

intrebare pretextuali: “Cum te pregitesti pentru ziua de nastere a unui membru de familie?”
(Pregatesc cadouri; ajut la amenajarea casei)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale
— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca
ANIVERSAREA

Astazi toatd casa noastra este in fierbere. Ne pregatim pentru ziua de nastere a bunicii. Ea implineste
60 de ani. Sintem 3 nepotele, dar eu, Adriana, fiind cea mai mare, raspund pentru toate.

Mai intii, am pregitit un desen: pe o foaie mare alba am pus in centru poza bunicii. in jurul ei am aratat
ceea ce face dinsa in fiecare zi. Terminind desenul, ne-am intrebat: cind le reuseste pe toate?

Am programat un concert. Sora mea mai mica, Irinuta, va interpreta un cintec de felicitare. Apoi eu
voi recita o poezie, pe care am scris-o cu aceastd ocazie. Dupa aceea verisoara noastra Madalina va dansa
asa cum invata la scoala de balet. Apoi vom cinta, impreuna cu cei mari, ,,Multi ani traiasca!”.

Speram ca se va bucura. Doar ca ea, c¢ind se bucurd, plinge...

Notati ora la care copilul a terminat de citit
Timp

Propozitii 15

Cuvinte 137

Caractere 633

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 42,2

>

ntrebari:

Cum se numesc cele 3 verigoare? (...Adriana, Irinuta, Madalina) (reproducere)

Cine este responsabil de toate? (...Adriana) (reproducere)

Ce este 0 scoald de balet? (...o scoald unde se invata baletul/dansul clasic) (vocabular)

Ce inseamna ocazie? (...posibilitate) (vocabular)

Cum si-au dat seama fetitele cd bunica lucreaza mult? (...desenind ce face ea toata ziua)
(deductie)

6. De ce fetitele cred ca bunica se va bucura? (...i-au pregatit multe surprize /au facut multe lucruri

ca sa o bucure) (deductie)
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7. Din ce cauza plinge bunica? (....de bucurie) (deductie)
Greseli in lectura cu voce tare

Réspunsuri corecte

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

9 sau mai putine greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

10-21 greseli

6-7 raspunsuri corecte

6-7 raspunsuri corecte

Nivel de frustrare

22 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine

raspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

cere

Intrebiri de reprodu-

Intrebiri de deductie

Intrebiri de vocabu-
lar

Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri corecte
posibile

ANIVERSAREA

Astdzi toatd casa noastrad este in fierbere. Ne pregatim pentru ziua de
nastere a bunicii. Ea implineste 60 de ani. Sintem 3 nepotele, dar eu,
Adriana, fiind cea mai mare, raspund pentru toate.

Mai intii, am pregatit un desen: pe o foaie mare alba am pus in centru
poza bunicii. In jurul ei am aritat ceea ce face dinsa in fiecare zi. Termi-
nind desenul, ne-am intrebat: cind le reuseste pe toate?

Am programat un concert. Sora mea mai mica Irinuta va interpreta
un cintec de felicitare. Apoi eu voi recita o poezie, pe care am ScCris-o
cu aceasta ocazie. Dupa aceea verisoara noastra Madalina va dansa asa
cum invata la scoala de balet. Apoi vom cinta, impreuna cu cei mari,
,Multi ani traiasca!”.

Speram ca se va bucura. Doar ca ea, cind se bucura, plinge...

634,7




Figsa de evaluare

Clasa a II-a
Nivelul 2.2.
Interventia invatatorului: “Prisaca este locul unde trdiesc, in casutele lor, albinele. Vom citi un text

in care se povesteste despre o fetitd care merge pentru prima data la prisaca impreuna cu tatal ei, ca sa
vada cum se aduna mierea”.

Intrebare pretextuala: “De ce oamenii ingrijesc de albine?(Pentru ca acestea fac miere, iar oamenii

o folosesc)”.

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

VIZITA LA PRISACA
— Tata, ma iei cu tine la padure?
— Vrei foarte mult?
— Da, imi doresc sa merg la prisaca.
— Bine, numai sa fii curajoasa: uneori albinele sint agresive, te ataca pe neasteptate.
— Stiu, dar voi sta cu masca, voi fi atenta.
Tata a luat-o cu el pe Cristina. Fetita nu mai putea de bucurie. A descoperit cum tréiesc albinele, a

vazut cum este un fagure Incarcat cu miere. Cu uimire a urmarit forfota din stup. De citeva ori s-a speriat

rau, cind incercau s-o atace albinele. Erau furioase ca nu cumva si intre cineva in casa lor, dar tatal sau
a sfatuit-o imediat ce sa faca.

Seara s-a Intors fericita acasa. A povestit tuturor cum traiesc albinele, cit de harnice sint. Abia acum

a Inteles Cristina cit de mult munceste tatél sau ca ea sa aiba miere dulce in fiecare zi. S-a gindit si la
vorba bunicii: ,,sa fii harnicuta ca o albina”.
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Notati ora la care copilul a terminat de citit
Timp

Propozitii 16

Cuvinte 154

Caractere (caractere pe propozitie) 693
Indicele de complexitate 43,3

intrebari:

1. Ce este o ,,prisaca”? (...locul unde se afla casutele albinelor) (vocabular)

2. Unde isi dorea Cristina s mearga? (...la prisacd) (reproducere)

3. Cind s-a speriat Cristina? (...cind au vrut s-o atace albinele) (reproducere)

4. Cum aratd un ,,fagure”? (...ca o cutiuta in care se pune mierea) (vocabular)

5. Cum putea Cristina sa se protejeze de albine? (...sd-si puna masca) (deductie)

6. Ce a aflat Cristina despre tatal ei? (...cd munceste mult) (reproducere)

7. De ce munca tatdlui este foarte grea? (...pentru cd albinele trebuie ingrijite) (deductie)



8. De ce Cristina era fericita cind s-a intors acasa? (...a avut o zi frumoasa, a aflat multe lucruri inte-
resante) (deductie)

Gregseli in lectura cu voce tare

Raspunsuri corecte

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE
Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de repro- | intrebiri de Intrebiri de vo-
ducere deductie cabular
Numarul de raspunsuri corecte ale
elevului
Total raspunsuri corecte posibile 2 2 3

Viteza citirii, corecta pentru nivelul 2 (mijlocul anului de invatamint)

Norma 100 de cuvinte pe 100 -120 de 140 de cuvinte pe
minut sau mai cuvinte pe minut |minut sau mai
putin (sub nivel) (nivel mediu) mult (peste nivel)

Timpul in care elevul citeste textul
Rata/viteza (nr.cuvinte x 60:nr. sec.)

VIZITA LA PRISACA

— Tata, ma iei cu tine la padure?

— Vrei foarte mult?

— Da, imi doresc sda merg la prisaca.

— Bine, numai sa fii curajoasa: uneori albinele sint agresive, te ataca
pe neasteptate.

— Stiu, dar voi sta cu masca, voi fi atenta.

Tata a luat-o cu el pe Cristina. Fetita nu mai putea de bucurie. A desco-
perit cum traiesc albinele, a vazut cum este un fagure incarcat cu miere.
Cu uimire a urmarit forfota din stup. De citeva ori s-a speriat rau, cind
incercau s-o atace albinele. Erau furioase ca nu cumva sa intre cineva in
casa lor, dar tatal sau a sfatuit-o imediat ce sa faca.

Seara s-a intors fericitd acasa. A povestit tuturor cum traiesc albinele,
cit de harnice sint. Abia acum a inteles Cristina cit de mult munceste tatal
sau ca ea sd aiba miere dulce in fiecare zi. S-a gindit si la vorba bunicii:

,,5a il harnicuta ca o albina”.
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Figsa de evaluare

Clasa a I1I-a
Nivelul 3.1.
Interventia invatatorului: “Multor copii le place sd ingrijeasca de animale. Vei citi un text In care

un co

pil si-a gasit doi prieteni minunati — doi hirciogi”.

intrebare pretextuali: “De ce copiilor le place sa aiba animale de companie?” (Pentru ci animalele
sint dragute; simt ca le iubesti si te iubesc si ele)
Introducere

Cunostinte anterioare substantiale
Cunostinte anterioare moderate
Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

IMPREUNA E MAI VESEL

Pin nu demult am locuit cu bunicii. In casa erau doua pisici, iar in curte — un ciine. Acum am trecut
intr-un apartament nou. Camera mea este mare si luminoasa, am jucdriile si cartile preferate. Dar, de
cind vin de la scoala si pina se intorc parintii, sint singur. De aceea tata si mama au fost de acord sa-mi
cumpere un animal de companie. Eu ag vrea o pereche de hirciogi, cum am vézut la mai multi dintre

coleg

11 mei.

Am fost simbita la piata de animale si la mai multe magazine. In unul din ele, printre bucitele de

hirtie

ruptd marunt, intr-un vas de sticla, sedeau doi hirciogi micuti si se uitau la mine. Vinzatoarea mi

i-a pus in mina. Erau calzi si moi. Se uitau la mine fara frica, cu incredere. Tata a platit cumparatura. Si
mamei i-au placut noii nostri locatari.
Acum, cind ma intorc dupa lectii, ei ma asteapta si ne jucim cu placere. Cred ca deja ma recunosc.

Notati ora la care copilul a terminat de citit

Ti

mp

Propozitii 16

Cuvinte 166

Caractere 732

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 45,7

in
1
2
3.
4
5
6
7

8.

trebari:

. Ce animale erau in casa bunicilor? (...doud pisici si un ciine) (reproducere)
. Ce inseamna piata de animale? (...locul unde se vind animale, pasari, pesti) (vocabular)

Ce Inseamna apartament? (...o locuinta intr-o casa unde stau mai multe familii) (vocabular)

. De ce copilul a vrut o pereche de hirciogi? (...pentru cd a vazut la colegii sai) (deductie)

. Cine a ales hirciogii? (...copilul) (reproducere)

. Ce intelegi prin locatari? (...cei care stau intr-o locuinta) (vocabular)

. De ce vinzitoarea i-a pus copilului in mina hirciogii? (...ca sa vada ca nu se tem de el; ca sa le

simta céldura) (deductie)
Cum se joaca copilul si animalele? (...cu placere) (reproducere)

Greseli in lectura cu voce tare

Réaspunsuri corecte
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Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

11 sau mai putine
greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

12-28 greseli

6-7 raspunsuri corecte

6-7 raspunsuri corecte

Nivel de frustrare

29 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine
raspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reprodu- |Intrebiri de deductie |Intrebiri de vocabular

cere

Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri corecte | 3 2 3
posibile

IMPREUNA E MAI VESEL

Pini nu demult am locuit cu bunicii. In casa erau doua pisici, iar in
curte — un ciine. Acum am trecut intr-un apartament nou. Camera mea
este mare si luminoasd, am jucdriile si cartile preferate. Dar, de cind vin
de la scoala s1 pina se intorc parintii, sint singur. De aceea tata si mama
au fost de acord sa-mi cumpere un animal de companie. Eu as vrea o
pereche de hirciogi, cum am vazut la mai multi dintre colegii mei.

Am fost simbiti la piata de animale si la mai multe magazine. In unul
din ele, printre bucatele de hirtie ruptd marunt, intr-un vas de sticla,
sedeau doi hirciogi micuti si se uitau la mine. Vinzatoarea mi i-a pus in
mina. Erau calzi s1 moi. Se uitau la mine fara frica, cu incredere. Tata a
platit cumparatura. S1 mamei i-au placut noii nostri locatari.

Acum, cind ma intorc dupa lectii, ei ma asteapta si ne jucam cu placere.

674,7
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Figsa de evaluare

Clasa a I1I-a

Nivelul 3.2.

Interventia invatiatorului: “Atunci cind 1n familie sint mai multi copii, cei mai mari au grija de
cei mai mici. Dumitru este un bdietel care merge la gradinita, de aceea o numeste pe sora sa mai mare
educatoarea mea”.

intrebare pretextuali: “De ce fratii mai mari intotdeauna au grija de cei mai mici?” (Pentru ci astfel
isi ajuta parintii; pentru ca sint mai intelepti)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

EDUCATOAREA

Credeti ca e usor sa ai un fratior mai mic? Va asigur ca nu! Esti mai mare, deci mai inteleapta si
trebuie s-o dovedesti Intruna.

Cind Mitru frecventa gradinita, grija mea era si ma joc cu el seara si in zilele de odihna. Imi plicea
sd ne jucam, pentru cd astfel ma odihneam si eu un pic si eram mai aproape unul de altul.

Nu uitam sa-i pun desenele animate preferate i le urmaream impreuna cu dinsul. Apoi discutam. Ma
bucuram ci intelegea usor, memoriza totul foarte bine. Invatam si interpretam impreuna cintece. Parintii
ma laudau intotdeauna ca stiu s ma impac cu el. E drept ca nu impartim niciodata jucdriile si cartile, nu
ne certdm si nu ne batem. ,,Tu esti educatoarea mea”, spune Dumitru.

Dar acum va fi mai greu: Mitru merge la scoald. Am sa-1 invét tot ce stiu si am sa-1 ajut sa fie un elev
bun. Ma gindesc ca voi fi fericita sa aud intr-o zi: ,,Tu esti invatitoarea mea!”.

Notati ora la care copilul a terminat de citit
Timp

Propozitii 15

Cuvinte 166

Caractere 733

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 48,8

(>

ntrebari:

Cine dintre copii este mai mic? (Mitru...) (reproducere)

Care sint zilele de odihna? (...simbata si duminica) (vocabular)

Ce inseamna a memoriza? (...a invata pe de rost un cintec, un text) (vocabular)

Ce 11 bucura pe parintii lor? (...ca ei se impaca bine) (reproducere)

Ce intelegi prin a lauda? (...a vorbi de bine, a aprecia pe cineva) (vocabular)

De ce acesti frati tin unul la altul? (...pentru cé au fost educati corect) (deductie)

Ce o va face fericita pe fetita? (...ca Mitru sd spund ca ea este Invatitoarea lui) (reproducere)
De ce sint fericiti parintii cind copiii lor se impaca bine? (...pentru ca in familie toti trebuie sa se
impace) (deductie)

e A G e
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Greseli in lectura cu voce tare

Réaspunsuri corecte

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

11 sau mai putine
greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

12-28 greseli

6-7 rdspunsuri corecte

6-7 raspunsuri corecte

Nivel de frustrare

29 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine
raspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebari de reprodu-
cere

Intrebiri de deductie

Intrebiri de vocabular

Numérul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri corecte
posibile

EDUCATOAREA

Credeti cd e usor sd ai un fratior mai mic? Va asigur ca nu! Esti mai
mare, deci mai inteleapta si trebuie s-o dovedesti intruna.

Cind Mitru frecventa gradinita, grija mea era sa ma joc cu el seara si in
zilele de odihna. Imi plicea sa ne jucim, pentru ca astfel ma odihneam
si eu un pic si eram mai aproape unul de altul.

Nu uitam sa-1 pun desenele animate preferate si le urmaream impreuna

cu dinsul. Apoi discutam. Ma bucuram ca intelegea usor, memoriza totul
foarte bine. Invitam si interpretam impreuni cintece. Parintii ma laudau
intotdeauna ca stiu s ma impac cu el. E drept ca nu impartim niciodata
jucdriile si cartile, nu ne certdm si nu ne batem. ,,Tu esti educatoarea
mea”, spune Dumitru.

Dar acum va fi mai greu: Mitru merge la scoald. Am sa-1 invét tot ce
stiu si am sa-1 ajut sa fie un elev bun. Ma gindesc ca voi fi fericita sa aud
intr-o zi: ,,Tu esti invatatoarea mea!”.

694,7



Figsa de evaluare

Clasa aIV-a

Nivelul 4.1.

Interventia invatiatorului: “Plecarea la scoald a unui copil este o bucurie pentru intreaga familie.
Rédita este cel mai mare copil din familie si e prima care va merge la scoala”.

intrebare pretextuali: “Ce cadou poti face unui copil care merge la scoala?”” (Carti; rechizite scolare)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

UN CADOU NEASTEPTAT

Radita are sase ani si este cea mai mare dintre copii. Cei doi fratiori ai sdi abia Invata sa vorbeasca. Bunica
are grija de toti. Astazi bunica i-a spus ca in curind va merge la scoala, dar nu i-a spus ce va face acolo.

In ajun de intii septembrie li s-au intors parintii din striinitate. Le-au adus multe dulciuri, jucarii
neobisnuite si hdinute.

Fetita astepta cu nerabdare sdrbatoarea de miine — ziua ei de nagtere. Stia cd vor veni mai multe rude,
copii si adulti. A doua zi dimineata s-a imbracat frumos. Au venit musafirii, i-au daruit iar jucarii si
hainute... Doar vecinul lonut i-a adus altceva: o carte.

— Iti daruiesc o carte, cred ci o sa-ti placa.

— Multumesc, este prima data cind primesc o carte.

Radita a uitat de alte cadouri si a rasfoit impreuna cu lonut cartea, apoi el i-a citit.

— Miine plec la scoald, a spus ea cu mindrie. Am auzit cé la scoald nu poti merge fara carti.

A doua zi, alaturi de parinti, cu un ghiozdan nou-nout in spate, cu un buchet de flori culese de bunica
din gradinita lor, Radita, foarte fericitd, s-a dus sa invete carte.

Notati ora la care copilul a terminat de citit

Timp

Propozitii 18

Cuvinte 196

Caractere 888

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 49, 3

intrebari:

Ce a primit Radita de ziua ei? (...dulciuri, hainute, jucarii, o carte) (reproducere)

De ce Radita a primit cadouri? (...pentru ca era aniversarea ei) (reproducere)

Ce au facut Radita si lonut? (...au rasfoit cartea) (reproducere)

Ce Inseamna a rdsfoi? (...a intoarce filele cartii, a se uita la ea) (vocabular)

Cum explici expresia asteaptd cu nerdabdare? (...nu mai are rabdare sa se intimple) (vocabular)
De ce Radita s-a dus la scoald cu un buchet de flori? (...pentru cé e sarbatoare) (deductie)

De ce lonut i-a daruit o carte? (...el stia cd Radita va merge la scoald) (deductie)

. De ce cadoul lui lonut a fost neasteptat? (...pentru ca fetita nu mai primise carti) (deductie)
Gresell in lectura cu voce tare

Réaspunsuri corecte

PN R LD =
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Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

11 sau mai putine
greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

12-28 greseli

6-7 raspunsuri corecte

6-7 raspunsuri corecte

Nivel de frustrare

29 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine

rdspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reproducere | Intrebiri de deductie | Intrebiri de vocabular

Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri cor- 3 3 2
ecte posibile

UN CADOU NEASTEPTAT

Radita are sase ani si este cea mai mare dintre copii. Cei doi fratiori ai
sdi abia invata sa vorbeasca. Bunica are grija de toti. Astazi bunica i-a
spus ca In curind va merge la scoald, dar nu i-a spus ce va face acolo.

In ajun de intii septembrie li s-au intors parintii din strainatate. Le-au
adus multe dulciuri, jucarii neobignuite si hdinute.

Fetita astepta cu nerabdare sarbatoarea de miine — ziua ei de nastere.
Stia cad vor veni mai multe rude, copii si adulti. A doua zi dimineata s-a
imbracat frumos. Au venit musafirii, i-au daruit 1ar jucarii si hainute...
Doar vecinul Ionut i-a adus altceva: o carte.

— Iti1 daruiesc o carte, cred ca o sa-ti placa.

— Multumesc, este prima data cind primesc o carte.

Radita a uitat de alte cadouri si a rasfoit impreuna cu lonut cartea,
apoi el 1-a citit.

— Miine plec la scoala, a spus ea cu mindrie. Am auzit ca la scoala
nu poti merge fara carti.

A doua zi, alaturi de parinti, cu un ghiozdan nou-nout in spate, cu un
buchet de flori culese de bunica din gradinita lor, Radita, foarte fericita,

s-a dus sd invete carte.
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Figsa de evaluare

Clasa a IV-a

Nivelul 4.2.

Interventia invatatorului: “Stii cd biblioteca este locul de unde se pot imprumuta cérti. E important
sa le restituim, ca sa le citeasca si altii. Catalina este o fetita pasionata de lectura”.

intrebare pretextuali: “Ce poti face la o biblioteca?” (Poti lua si citi carti; participa la intilniri si
discutii)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

O CITITOARE PASIONATA

Catilina a citit toate cartile pentru copii pe care le are acasd. Acum le Tmprumuta prietenilor, iar
dinsa merge la biblioteca. Vine la biblioteca in fiecare miercuri, cind e ziua speciala a elevilor din scoala
primari. Discuti cu doamna bibliotecara, face schimb de impresii cu alti cititori. Intotdeauna ia o carte
noua. A citit toate povestile din seria 4 fost odata. La spus basme nu o intrece nimeni!

Invatitoarea a observat ci, in ultimul timp, Catilina a inceput si se bucure de atentia colegilor. La
recreatii, copiii se aduna in jurul ei, iar dinsa le povesteste ceva. Le arata poze din carti, le citeste frag-
mente. Si colegii Catalinei au inceput sa ia carti de la biblioteca. Multi participa la intilniri si discutii.

Iar doamna invéatatoare se bucura pentru Catilina, cici ea acum e cea mai buna eleva: citeste mai
corect, scrie fara greseli, povesteste frumos. Copiii stiu ca anume Cétalina le poate explica un cuvint
necunoscut, le poate recomanda o carte.

Catilina le-a propus sa insceneze pentru serbarea din mai povestea Nils Karlsson-degetel (Karllson
on the Roof). Toti copiii au citit cartea. Acum si-au ales roluri si fac repetitii. Cred ca vor avea succes!

Notati ora la care copilul a terminat de citit

Timp

Propozitii 19

Cuvinte 198

Caractere 1002

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 52,7

intrebari:

1. De ce Catalina a Inceput sa ia carti de la biblioteca? (...pentru ca a citit toate cartile sale) (repro-
ducere)

2. De ce anume miercuri Catdlina merge la biblioteca? (...pentru ca este ziua speciala pentru elevii
din clasele primare) (reproducere)

3. Ce fel de povesti sint basmele? (...povesti fantastice) (vocabular)

4. Ce a observat invatatoarea? (...ca, la recreatii, Catélina le povesteste colegilor ce a citit) (reprodu-
cere)

5. Cum explici imbinarea cititoare pasionata? (...o cititoare care are interes pentru lectura/pentru
carti) (vocabular)
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6. De ce Catalina stie sa explice cuvintele necunoscute? (...pentru ca le intilneste in carti si le afla
sensul) (deductie)

7. De ce Catilina le poate recomanda colegilor carti? (...pentru ca citeste mult) (deductie)

8. De ce copiii au citit cartea Nils Karlsson-degetel? (...ca sa poatd inscena aceastd poveste/ca sa
cunoasca rolurile) (deductie)

Greseli in lectura cu voce tare

Raspunsuri corecte

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura Intelegerea textului Capacitatea de ascultare
cu voce tare citit
Nivel independent 11 sau mai putine 7-8 raspunsuri corecte
greseli
Nivel de instruire 12-28 greseli 6-7 raspunsuri corecte |6-7 raspunsuri corecte
Nivel de frustrare 29 sau mai multe 5 sau mai putine
greseli rdspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reprodu- |Intrebiri de deductie |Intrebiri de vocabular

cere
Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului
Total raspunsuri corecte | 3 3 2

posibile
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O CITITOARE PASIONATA

Catalina a citit toate cartile pentru copii pe care le are acasa. Acum le
imprumuta prietenilor, iar dinsa merge la biblioteca. Vine la biblioteca
in fiecare miercuri, cind e ziua speciala a elevilor din scoala primara.
Discuta cu doamna bibliotecara, face schimb de impresii cu alti cititori.
Intotdeauna ia o carte noua. A citit toate povestile din seria 4 fost odatd.
La spus basme nu o intrece nimeni!

Invititoarea a observat ca, in ultimul timp, Catilina a inceput si se
bucure de atentia colegilor. La recreatii, copiii se aduna in jurul ei, iar
dinsa le povesteste ceva. Le arata poze din carti, le citeste fragmente. Si
colegii Catdlinei au Inceput sd ia carti de la biblioteca. Multi participa
la intilniri 1 discutii.

[ar doamna invatatoare se bucura pentru Catdlina, caci ea acum e cea
mai buna eleva: citeste mai corect, scrie fara greseli, povesteste frumos.
Copiii stiu ca anume Catalina le poate explica un cuvint necunoscut, le
poate recomanda o carte.

Catalina le-a propus sa insceneze pentru serbarea din mai povestea
Ac

Nils Karlsson-degetel. Toti copiii au citit cartea si-au ales roluri

si fac repetitii. Cred cd vor avea succes! .
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Figsa de evaluare

Clasa a V-a

Nivelul 5.1.

Interventia invatatorului: “Unii copii stiu de mici ce vor sd devind cind vor creste mari. Altii au mai
multe pasiuni si interese. Insa e important sa fie ordonati, ca sa nu piarda timpul in zadar”.

intrebare pretextuali: “Cum poate reusi sa le faca pe toate un copil care are mai multe interese?”
(Fiind foarte ordonat; organizindu-si bine ziua)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

UN MODEL DE URMAT

Sora mea mai mare, Felicia, care e elevd in clasa a V-a, viseaza si devind dansatoare. inca de cind
avea patru ani a spus ca 1i place sd danseze si a rugat parintii sa o inscrie la un cerc de dans. Eu sint
pasionata de arta plastica. Pot desena ore 1n sir. Ador sa modelez din plastilina sau din Iut, fac jucarii din
hirtie si carton.

Ziua ei Incepe cu gimnastica, exercitiile speciale de balet. Pune o muzica vioaie, ma trezeste pe mine
si facem inviorarea. Dupa dejun, mergem impreuna pina la poarta gradinitei mele. Pe drum imi povesteste
ceva si e atit de interesant, incit imi pare rau ca ajungem repede. Apoi ea merge mai departe, inconjurata
de colegi.

Cind iesim la plimbare cu intreaga grupd, eu le povestesc copiilor ceea ce am aflat azi-dimineata de
la Felicia. Toti copiii ma invidiaza ca am o sord mai mare atit de buna. Si eu le spun de ce Felicia este o
eleva exemplara: pentru ca este foarte ordonata.

Daca voi incepe si eu sa frecventez scoala, drumul nostru impreuna va fi mai lung. Am si citesc mai
mult, ca sa stiu si eu multe lucruri interesante.

Eu 0 admir mult pe Felicia i ma mindresc cu dinsa. Este cea mai bund sora, cea mai grijulie fiica si
cea mai bund colegd. Trebuie neaparat sa devina si cea mai buna dansatoare.

Notati ora la care copilul a terminat de citit

Timp

Propozitii 19

Cuvinte 234

Caractere 1029

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 54,15

intrebiri:

1. Ce viseaza sa devina Felicia? (...dansatoare) (reproducere)

2. De ce surorii mai mici ii pare rdu cd drumul pina la gradinita e scurt? (...pentru cé ar vrea sa discute
mai mult) (deductie)

3. Ce inseamna sd fii ordonat? (...sd iti organizezi timpul, sa tii in ordine lucrurile) (vocabular)

4. De ce ar vrea sora mai mica sa citeascd mult? (...pentru a sti mai multe) (deductie)
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5. Cum intelegi imbinarea sa frecventez scoala? (...sd merg in fiecare zi la scoala; sa fiu eleva) (vo-

cabular)

6. Ce ii doreste sora mai mica Feliciei? (...sa ajunga cea mai buna dansatoare) (reproducere)
7. De ce sora mai mica se mindreste cu Felicia? (...pentru ca ea este o sord, o fiica si o colega foarte

bund) (deductie)

Gregseli in lectura cu voce tare

Raspunsuri corecte

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

14 sau mai putine
greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

15-36 greseli

6-7 raspunsuri corecte

6-7 rdspunsuri corecte

Nivel de frustrare

37 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine
rdspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reprodu-
cere

Intrebiri de deductie

Intrebiri de vocabular

Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri corecte
posibile
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UN MODEL DE URMAT

Sora mea mai mare, Felicia, care e eleva in clasa a V-a, viseaza sa
devini dansatoare. Inci de cind avea patru ani a spus ca i place si dan-
seze sl a rugat parintii sa o inscrie la un cerc de dans. Eu sint pasionata
de arta plasticad. Pot desena ore in sir. Ador sa modelez din plastilind sau
din lut, fac jucarii din hirtie si carton.

Ziua ei incepe cu gimnastica, exercitiile speciale de balet. Pune o
muzica vioaie, ma trezeste pe mine §i facem inviorarea. Dupa dejun,
mergem impreunad pind la poarta gradinitei mele. Pe drum imi povesteste
ceva si e atit de interesant, Incit imi pare rau ca ajungem repede. Apoi
ea merge mai departe, inconjurata de colegi.

Cind iesim la plimbare cu intreaga grupa, eu le povestesc copiilor
ceea ce am aflat azi-dimineatd de la Felicia. Toti copiii ma invidiaza ca
am o sora mai mare atit de buna. Si eu le spun de ce Felicia este o eleva
exemplard: pentru ca este foarte ordonata.

Daca voi incepe si eu sa frecventez scoala, drumul nostru impreuna
va fi mai lung. Am sa citesc mai mult, ca sa stiu si eu multe lucruri in-
teresante.

Eu 0 admir mult pe Felicia si ma mindresc cu dinsa. Este cea mai buna
sord, cea mai grijulie fiica si cea mai buna colega. Trebuie neaparat sa

devina si cea mai buna dansatoare.
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Figsa de evaluare

Clasa a V-a
Nivelul 5.2.
Interventia invititorului: “In unele familii, copiii stiu multe despre cei care au trait pina la dinsii:

bunici, strabunici. Parintii lor le povestesc despre aceasta”.

Intrebare pretextuali: “Ce stii despre istoria familiei tale?” (Raspuns imprevizibil)
Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

O SEARA DE AMINTIRI

Serile de simbata sint deosebite in familia Deleanu, pentru cd mama, ajutatd de cele trei fetite, termina

treburile mai devreme si sta cu ele la povesti. Din cind in cind, intrd in vorba tata, care, de obicei,

me

stereste ceva.

Simbata trecutd mama a scos la iveald o caseta cu bijuterii din argint si le-a aratat-o:

— Sint bijuteriile pe care le-au purtat bunicile si strabunicile voastre si fiecare dintre ele are o isto-
rie.

Lavinia, Loretta si Lenuta au privit intrebator:

— Sint demodate?

— Bijuteriile nu ies din moda, zise mama, ci devin mai scumpe cu trecerea timpului. lar pentru noi
amintirile sint mai scumpe decit argintul.

Loretta deschise un medalion micut, oval:

— Acesta al cui a fost?

Inauntru, portretul unei fetite blonde.

— Dar seamana intocmai cu mine, se bucura Lavinia.

— Puiule, tu semeni cu dinsa, intrd in vorba tata. E bunica mea, stribunica ta, pe care o chema Mar-
gareta Deleanu. Tatal ei i-a facut portretul cind avea saisprezece ani.

Mama lua pe rind cite un obiect din caseta si povestea istoria lui, Impletita cu istoria familiei lor: cercei,

inele, bratari, pandantive; ani si date, nume si Intimplari... Pentru a Intregi tabloul, tata a adus albumele
cu poze vechi si fetitele aveau impresia ca vizioneaza un film despre neamul lor.
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S-a facut tirziu. ,,La culcare! porunci glumet tata. Este si miine zi!”.
Cind s-au uitat, mezina, Lavinia, adormise cu medalionul in mina.

Notati ora la care copilul a terminat de citit

Timp

Cuvinte 234

Caractere 1181

Propozitii 20

Indicele de complexitate 59,5

intrebari:

1. Care seri sint deosebite in familia Deleanu? (...serile de simbata) (reproducere)



SNk W

(deductie)

> N

tata le arata pozele) (deductie)
Greseli in lectura cu voce tare

Réspunsuri corecte

Cine este cea mai bund povestitoare? (...mama) (reproducere)
Unde se aflau bijuteriile? (... intr-o casetd) (reproducere)

Ce inseamna medalion? (... o bijuterie care se Inchide; se poarta la git pe lantisor) (vocabular)
Ce inseamna demodat? (...care a iesit din moda) (vocabular)
De ce serile de simbata sint deosebite? (...pentru ca parintii si copiii stau de vorba impreuna)

De ce tata a adus albumele? (...ca sd vada pozele celor despre care se povestea) (deductie)
De ce fetitele aveau impresia ca vizioneaza un film? (...pentru cd mama povestea interesant, iar

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

14 sau mai putine
greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

15-36 greseli

6-7 raspunsuri corecte

6-7 raspunsuri corecte

Nivel de frustrare

37 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine
raspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reprodu-
cere

Intrebiri de deductie

Intrebiri de vocabular

Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri corecte
posibile
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O SEARA DE AMINTIRI

Serile de simbata sint deosebite in familia Deleanu, pentru ca mama,
ajutatd de cele trei fetite, termina treburile mai devreme si st cu ele la
povesti. Din c¢ind in cind, intra in vorba tata, care, de obicei, mestereste
ceva.

Simbata trecuta mama a scos la iveala o casetd cu bijuterii din argint
st le-a aratat-o:

— Sint bijuteriile pe care le-au purtat bunicile si strabunicile voastre
si fiecare dintre ele are o istorie.

Lavinia, Loretta si Lenuta au privit intrebator:

— Sint demodate?

— Bijuteriile nu ies din moda, zise mama, ci devin mai scumpe cu
trecerea timpului. lar pentru noi amintirile sint mai scumpe decit argin-
tul.

Loretta deschise un medalion micut, oval:

— Acesta al cui a fost?

Induntru, portretul unei fetite blonde.

— Dar seamana intocmai cu mine, se bucura Lavinia.

— Puiule, tu semeni cu dinsa, intra in vorba tata. E bunica mea,
strabunica ta, pe care o chema Margareta Deleanu. Tatal ei i-a facut
portretul cind avea saisprezece ani.

Mama lua pe rind cite un obiect din caseta si povestea istoria lui,
impletitd cu istoria familiei lor: cercei, inele, bratari, pandantive; ani si
date, nume si intimplari... Pentru a intregi tabloul, tata a adus albumele
cu poze vechi si fetitele aveau impresia ca vizioneaza un film despre
neamul lor.

S-a facut tirziu. ,,.La culcare! porunci glumet tata. Este si miine zi

Cind s-au uitat, mezina, Lavinia, adormise cu medalionul in mina.
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Figsa de evaluare

Clasa a VI-a

Nivelul 6.1.

Interventia invatatorului: “Cind intr-o familie sint mai multi copii, nu e neaparat ca fiecare sd aiba
jucarii doar ale sale. Daca sint copii cuminti si intelepti, se joacd impreuna si nu se ceartd din cauza
lor”.

intrebare pretextuali: “Cum pot impirti doi frati lucrurile sau jucariile fara a se certa?”” (Jucindu-se
pe rind; intelegindu-se frateste)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

AL MEU, AL TAU - AL NOSTRU

In familia Ciobanu cresc doi copii: Ana-Maria si Danut. Fetita are opt ani, iar fratele sau — sapte. De
cind erau mici-mici se jucau mult timp impreund, chiar daca imparteau cu greu jucariile preferate. Uneori
ajungeau sa se certe §i sa se retraga fiecare in coltul sau, suparati si necajiti.

Citeodata, spre bucuria parintilor, masinile lui Danut transportau intr-o lume de basm papusile si
animalele exotice ale surorii. O altd ocupatie placuta, care-i facea sd mai uite de ceea ce este ,,al meu” si
,»al tu”, era jocul Lego, daruit de unchiul lor.

in ajun de Craciun, copiii au descoperit sub brad o cutie neasteptat de mare, pe care era scris: ,,Pentru
voi”. La inceput au fost surpringi ca nu au primit cadouri fiecare in parte, ca de obicei. Parintii i-au Incurajat
ca iTmpreund sa desfaca cu grija cutia. Au descoperit cu bucurie un obiect dorit: un computer nou-nout.

— Cum vom imparti jucaria magica? Cine il va incerca primul?

Mama le-a spus ca vor invita impreund nu doar sa se joace, ci §i sa scrie, sa deseneze.

Surpriza a fost foarte mare. Copiii, care altadata se ldudau fiecare cu cadoul sdu, se straduiau sa gaseasca
impreund jocuri interesante. Invatau unul de la altul. Parintii urmareau cum computerul i-a apropiat pe
cei doi frati. Acum ei aveau grija de ceva ce era ,,al lor”, al familiei Ciobanu.

Notati ora la care copilul a terminat de citit

Timp

Propozitii 18

Cuvinte 232

Caractere 1105

Indicele de complexitate (caractere pe propozitie) 61,3

intrebari:

1. Cum se impacau cei doi frati de cind erau mici? (...se jucau impreund, dar si se certau) (reproducere)

2. In text se spune cd Ana-Maria avea animale exotice. Ce inseamni cuvintul exotic in aceasti
propozitie? (...animale care nu traiesc la noi) (vocabular)

3. De ce copiii obisnuiau sa imparta jucariile? (...pentru ca li se cumparau jucarii fiecaruia aparte)
(deductie)

4. De ce jocul Lego era o ocupatie placuta? (...pentru cé se jucau Impreund) (deductie)
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5. Care a fost surpriza de Craciun pentru Ana-Maria si Danut? (...un cadou multasteptat — un com-
puter) (reproducere)

6. Cum intelegi imbinarea ,,jucdrie magica”? (...jucarie care poate face minuni) (vocabular)

7. Ce le-a spus mama ca vor face la calculator? (...vor invéta sa se joace, sa scrie, sa deseneze) (re-

producere)

8. De ce parintii au decis s le facd un singur cadou? (...pentru ca fratii sd se imprieteneasca mai mult)

(deductie)

Greseli in lectura cu voce tare

Réspunsuri corecte

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

14 sau mai putine
greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

15-36 greseli

6-7 raspunsuri corecte

6-7 rdspunsuri corecte

Nivel de frustrare

37 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine
rdspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebari de reprodu-
cere

Intrebiri de deductie

Intrebari de vocabular

Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri corecte
posibile
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AL MEU, AL TAU - AL NOSTRU

In familia Ciobanu cresc doi copii: Ana-Maria si Danut. Fetita are
opt ani, iar fratele sau — sapte. De cind erau mici-mici se jucau mult
timp impreuna, chiar daca imparteau cu greu jucariile preferate. Une-
ori ajungeau sa se certe si sd se retragd fiecare in coltul sau, suparati si
necajiti.

Citeodata, spre bucuria parintilor, masinile lui Danut transportau intr-o
lume de basm papusile si animalele exotice ale surorii. O alta ocupatie
placuta, care-i ficea sa mai uite de ceea ce este ,,al meu” si,,al tdu”, era
jocul Lego, daruit de unchiul lor.

In ajun de Criciun copiii au descoperit sub brad o cutie neasteptat de
mare, pe care era scris: ,,Pentru voi.” La inceput au fost surprinsi ca nu
au primit cadouri fiecare in parte, ca de obicei. Parintii 1-au incurajat ca
impreuna sa desfaca cu grija cutia. Au descoperit cu bucurie un obiect
dorit: un computer nou-nout.

— Cum vom imparti jucdria magica? Cine il va incerca primul?

Mama le-a spus ca vor invata impreund nu doar sa se joace, ci §i sd
scrie, sa deseneze.

Surpriza a fost foarte mare. Copiii, care altadata se laudau fiecare cu
cadoul sau, se striduiau si giseasci impreuni jocuri interesante. Invitau
unul de la altul. Parintii urmareau cum computerul 1-a apropiat pe cei doi

frati. Acum ei aveau grija de ceva ce era ,,al lor”, al familiei Ciobanu.
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Figsa de evaluare

Clasa a VI-a

Nivelul 6.2

Interventia invatatorului: “Uneori, lucrurile vechi pot fi la fel de utile si interesante ca si cele noi.
Este important sa le intelegem valoarea”.

intrebare pretextuali: “Ce poti mosteni de la strimosi?” (Obiecte, trasaturi fizice si de caracter)

Introducere

— Cunostinte anterioare substantiale

— Cunostinte anterioare moderate

— Cunostinte anterioare minimale

Notati ora la care copilul incepe sa citeasca

MOSTENIREA

Podul bunicilor mei de la tara este pentru mine ca o insula misterioasa: de cite ori urc acolo, descopar
ceva nou. Nici ei nu mai tin minte cite au pastrat: oale vechi de Iut, puse in lazi si mai vechi; saci cu haine
pe care nimeni nu le mai poarta; jucdrii stricate; caietele citorva generatii de copii.

Asa s-a intimplat cd in aceastd vacantd de primdvard n-am avut noroc de timp frumos: desi nu era
frig, ploua intruna si nu ne raminea decit sa stim de vorba sau sa citim. Dar am terminat de citit ceea ce
am luat de acasa, iar bunica nu avea carti pe care nu le-am citit. ,,Haideti in pod,” a spus verisorul nostru
mai mare, Vlad, si noi, ceilalti trei mai mici, I-am urmat cu bucurie.

Ne-a condus spre cel mai indepértat colt, unde incd nu le cunosteam pe toate. Era putind lumina, dar am
aprins lanterna si am inceput sa deschidem lazile: incaltaminte, instrumente. Carti, multe carti vechi! Am luat
cite puteam duce si am coborit cu ele jos, in casa. Le-am scuturat afara de praf, dar oricum erau foarte vechi
si miroseau a pod, a fier si lemn la un loc. Erau carti editate demult. Ale cui sint? Am alergat la bunica.

Viazindu-ne cu cartile in mind, bunica ne-a explicat: ,,Sint cartile mamei mele. Erau putine si, cind
eram copil, le-am citit de atitea ori incit le stiam pe de rost. Le-am pastrat si le-am recitit, cind au crescut
copiii mei, impreuna cu dingii. Voi aveti carti noi, am crezut cd acestea nu vd mai intereseaza. Acum,
daca le-ati gasit, le puteti lua cu voi — sint mostenire de la strdbunica voastra.”

Nu a mai contat pentru noi ca, intre timp, ploaia a stat. Am citit cu interes si am discutat cele citite.
A fost o vacantd de vis.

Dar cartile nu le-am luat cu noi, ca sa le poata reciti si bunica.

Notati ora la care copilul a terminat de citit

Timp

Propozitii 23

Cuvinte 320

Caractere 1410

Indicele de complexitate 61,5

intrebari:

Cu ce s-au ocupat copiii In aceastd vacanta? (...au citit) (reproducere)

Cine i-a condus in pod? (...Vlad) (reproducere)

Unde era lada cu carti? (...in cel mai indepartat colt) (reproducere)

Ce inseamna comoara? (...ceva foarte scump) (vocabular)

Ce inseamna a citi cu interes? (...fara a se plictisi) (vocabular)

De ce bunica nu le-a dat copiilor cartile? (... a crezut ca nu-i intereseaza) (deductie)

S o e
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7. De ce copiii au considerat vacanta de vis? (...pentru cé sint pasionati de lecturd) (deductie)

8. De ce copiii acestia citesc mult? (...pentru ca strabunica, bunica si parintii lor au citit si le-au
transmis aceastd pasiune) (deductie)

Greseli in lectura cu voce tare

Réaspunsuri corecte

Stabilirea nivelului la care citeste elevul
GHID DE SCORARE A LECTURII ORALE $I A NIVELULUI DE INTELEGERE

Acuratetea in lectura
cu voce tare

Intelegerea textului
citit

Capacitatea de ascultare

Nivel independent

14 sau mai putine
greseli

7-8 raspunsuri corecte

Nivel de instruire

15-36 greseli

6-7 raspunsuri corecte

6-7 raspunsuri corecte

Nivel de frustrare

37 sau mai multe
greseli

5 sau mai putine
raspunsuri corecte

Scorarea raspunsurilor, pe tipuri de intrebari

Intrebiri de reprodu-
cere

Intrebiri de deductie

Intrebiri de vocabular

Numarul de raspunsuri
corecte ale elevului

Total raspunsuri corecte
posibile

854,7




MOSTENIREA

Podul bunicilor mei de la tara este pentru mine ca o insuld misterioasa:
de cite or1 urc acolo, descopdr ceva nou. Nici e1 nu mai tin minte cite
au pastrat: oale vechi de lut, puse in 1azi s1 mai vechi; saci cu haine pe
care nimeni nu le mai poartd; jucarii stricate; caietele citorva generatii
de copi.

Asa s-a intimplat ca 1n aceastd vacanta de primadvara n-am avut noroc
de timp frumos: desi nu era frig, ploua intruna si nu ne raminea decit sa
stdm de vorba sau sd citim. Dar am terminat de citit ceea ce am luat de
acasa, 1ar bunica nu avea carti pe care nu le-am citit. ,,Haideti in pod,” a
spus verisorul nostru mai mare, Vlad, si noi, ceilalti trei mai mici, 1-am
urmat cu bucurie.

Ne-a condus spre cel mai indepartat colt, unde incd nu le cunosteam pe
toate. Era putina lumind, dar am aprins lanterna s1 am inceput sa deschi-
dem lazile: incéltaminte, instrumente. Carti, multe carti vechi! Am luat
cite puteam duce si am coborit cu ele jos, in casa. Le-am scuturat afara de
praf, dar oricum erau foarte vechi si miroseau a pod, a fier si lemn la un
loc. Erau carti editate demult. Ale cui sint? Am alergat la bunica.

Vazindu-ne cu cartile in mind, bunica ne-a explicat: ,,Sint cartile ma-
mei mele. Erau putine si, cind eram copil, le-am citit de atitea ori incit le
stiam pe de rost. Le-am pastrat si le-am recitit, cind au crescut copiii mei,
impreuna cu dingii. Voi aveti carti noi, am crezut ca acestea nu va mai
intereseaza. Acum, daca le-ati gasit, le puteti lua cu voi — sint mostenire
de la strabunica voastra.”

Nu a mai contat pentru noi ca, intre timp, ploaia a stat. Am citit cu
interes si am discutat cele citite. A fost o vacantd de vis. Dar cartile nu
le-am luat cu noi, ca sa le poata reciti si bunica.
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Interpretarea rezultatelor

Interpretarea rezultatelor testului se efectueaza in doi pasi. Initial, calculati nivelurile de citire ale
elevului. Apoi analizati scorurile, pentru a identifica punctele tari si punctele slabe ale abilitatilor de
literatie ale elevului.

Identificarea nivelurilor de citire
In partea de jos a fiecarei fise de raspuns se da scorul care denota nivelul de citire independent, de in-
struire si, respectiv, de frustrare. Aceste indicatii trebuie trecute pe fisa de scor globala si interpretate.

Daca scorurile obtinute de elev la recunoasterea cuvintelor izolate, recunoasterea cuvintelor in context
si comprehensiune converg spre acelasi nivel de clasa la oricare dintre nivelurile independent, de instru-
ire si de frustrare, acele scoruri ar trebui acceptate. Daca scorurile difera la vreunul din aceste niveluri,
atunci examinatorul trebuie sa analizeze situatia. De reguld, este bine sd acceptati ca indicator al nivelului
de citire cel mai mic scor, cu rezerva ca daca suspectati ca elevul ar fi putut fi influentat de factori externi
la vreunul din teste — noutatea sarcinilor, oboseald, perturbare, lipsd de interes penrtu subiectul textului
etc. —, puteti decide sa nu scadeti nivelul de citire al elevului din cauza acelui rezultat.

Luati rezultatele testului ca o sugestie pentru locul de unde ar trebui sa incepeti sa predati, dar la primele
lectii observati cu atentie daca elevul face fata cerintelor/textelor de la nivelul la care a fost plasat. Fiti
pregatit sa treceti elevul la materiale mai usoare sau mai grele, dupd cum va va sugera performanta lui
la diferite sarcini de instruire.

Evaluarea componentelor cititului

Identificarea celor trei niveluri de citire si a capacitatii de ascultare este foarte importanta, aga cum
s-a explicat mai sus. Dar o functie si mai importanta a inventarului informal de citire este faptul cd acesta
releva diverse lucruri despre procesele de citire parcurse de elev.

Iatad o serie de Intrebari care pot fi clarificate prin compararea diferitelor scoruri §i, In unele cazuri,
prin examinarea atenta a raspunsurilor la testele inventarului informal de citire.

Recunoasterea cuvintelor

1. Citirea cuvintelor recunoscute instantaneu. in mod normal, cititorii in formare au un bagaj
crescind de cuvinte pe care le recunosc instantaneu, numit vocabular instantaneu. Recunoasterea
cuvintelor izolate, aratate rapid, ofera o masura a recunoasterii cuvintelor din vocabularul instan-
taneu la diferite niveluri de clasa.

2. Decodificarea. In mod normal, cititorii in formare pot decodifica literele si le pot raporta la sunete
pentru a pronunta un cuvint scris. Cind elevii ajung la nivelul la care recunoasterea instantanee
a cuvintelor din lista scade, ne asteptam ca ei sa-si foloseasca abilitatea de a recunoaste cuvinte
in conditii necronometrate, deoarece acest mod de prezentare le permite sd examineze cuvintul
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si sd aplice ceea ce stiu despre corespondenta litera-sunet. Astfel, ne asteptam la o disparitate in
favoarea scorului necronometrat.

3. Recunoasterea cuvintelor in context. in mod normal, cititorii in formare isi dezvolta si abilitatile
de a utiliza contextul unui pasaj care are sens, pentru a identifica cuvintele necunoscute. De aceea,
scorurile pentru nivelurile independent, de instruire si de frustrare sint mai inalte la recunoasterea
cuvintelor in context decit a celor izolate. Este important de observat daca un elev se ghideaza de
context in procesul de recunoastere a cuvintelor.

4. Recunoasterea cuvintelor in comparatie cu comprehensiunea. Criteriile privind diversele
niveluri de citire au fost fixate pentru recunoasterea cuvintelor (in context sau izolat) si compre-
hensiune. Este important de observat daca un elev se afla la nivelul de instruire sau independent atit
la recunoasterea cuvintelor, cit si la comprehensiune. Daca nu, atunci trebuie stabilit daca scorul
este mai ridicat la recunoasterea cuvintelor sau la comprehensiune.

Comprehensiunea textului citit

1. Evaluarea cunostintelor anterioare. Studiile au aratat ca elevii inteleg mai mult din temele sau
subiectele despre care au cunostinte anterioare. Luarea in considerare a cunostintelor anterioare va
poate comunica daca intelegerea unui elev este facilitatd de cunostinte anterioare sau ingreunata
de absenta acestora.

2. Performanta la diferite tipuri de intrebiri de comprehensiune. Oare un anume elev este mai
bun la reproducerea informatiilor afirmate explicit sau la deducerea raspunsurilor implicite? Oare
cunostintele de vocabular ale elevului sint adecvate nivelului clasei in care invata? Raspunsurile
la aceste intrebari pot fi date dupa examinarea modelelor de raspuns la diferite intrebéri de com-
prehensiune. Scorurile inregistrate la cele trei tipuri de Intrebari vor fi trecute pe fisa globala.

3. Capacitatea de ascultare comparata cu intelegerea textului citit. Capacitatea de ascultare poate
fi considerata drept o limita superioard temporara a capacitatii de intelegere a textului scris. Daca
abilitatea de intelegere a textului scris este la fel de dezvoltata precum abilitatea de a intelege un
text citit de altcineva cu voce tare, atunci nu ne putem astepta ca instruirea concentratd pe dez-
voltarea comprehensiunii sd conduca la cresterea spectaculoasd a comprehensiunii textului citit.
Dar daci abilitatea de Intelegere a textului ascultat depaseste semnificativ intelegerea textului citit,
s-ar putea ca predarea focalizatd pe dezvoltarea abilitatilor de intelegere a textului citit sd conduca
la progrese mai semnificative. Deci este util sd comparam abilitdtile de comprehensiune a textului
citit cu cele de comprehensiune a textului ascultat.

Rata de citire

Rata de citire a unui elev are importantd semnificativa in stabilirea abilitatii globale de citire a acestuia.

In general, elevii care se considera cititori slabi inregistreaza i ritmuri mai scazute de lectura. Elevii care
citesc mai rar pot fi ajutati cu exercitii de citire fluenta.
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Inventar informal de citire
Fisa generala de scorare

Elevul: Clasa:
Invatatorul: Scoala:
Data: Examinatorul:
Nivelul |Recunoasterea cuvintelor Comprehensiune Rata
de citire de
citire
Instantaneu | Necronometrat |Incon- |Cunostinte | Citirea Capacitatea
text anterioare |pasajelor |de ascultare
P
1.1
1.2
2
3
4
5
6

Niveluri de citire Elemente ale abilititii de comprehensiune
Nivel independent Reproducere din
Nivel de instruire Deductie din
Nivel de frustrare Vocabular din
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Partea a ll-a. Adecvarea predarii-invatarii la rezultatele evaluarii.
Tehnologii didactice

Partea a I1-a a acestui ghid prezinta strategii $i metode de predare, pe care le puteti folosi ca reactie
la nevoile specifice identificate la tinerii cititori prin intermediul evaluarii prezentate in Partea I. Tabelul
de mai jos sugereaza metode de predare utilizate pentru a dezvolta acele abilitati la care elevul cititor
atestd probleme. Tehnicile si metodele inserate in partea dreapta a tabelului vor fi explicate in sectiunile
urmatoare ale ghidului.

Conceptele despre scris |Orientarea textului ti- | Abordarea experientei de utilizare a limbii; Citi-
parit in carti, cunostinte | tul cartilor in comun; Scrisul in comun

despre punctuatie
Conceptul de cuvint Abordarea experientei de utilizare a limbii; Citi-
tul cartilor in comun; Scrisul in comun
Cunoasterea alfabetului | (Cunostinte specifice tarii/limbii)

Abordarea fonetica Cutii Elkonin; Impinge si Spune; Construire de cuvinte; Sortarea cuvinte-
analitico-sintetica. lor; Scrisul in comun

Corespondenta litera-

sunet

Fluenta Lectura in ecou; Forumul Cititorilor; Cititul in cor

Comprehensiune Activitatea Dirijata de Lecturd (ADL)

Activitatea Dirijatd de Lectura si Gindire (ADLG)
Activitatea Dirijata de Ascultare si Gindire (ADAGQG)
“Stiu/Vreau sa stiu/Am Invatat”

Predarea reciproca

Citire si interogare

Procedeul cercetarii (ReQuest)

Cititul in perechi/rezumatul in perechi

Harta semantica

Graficul T

Diagrama arbore

Utilizarea intrebarilor de ordin superior

Gindirea cu voce tare in timpul lecturii
Vocabular Conversatii cu cuvinte

Aceste sugestii metodologice nu intentioneaza sa inlocuiasca predarea cititului de care copiii au deja
parte. Respectivele idei constituie o completare la ceea ce faceti deja si un remediu pentru nevoile de
invatare ale elevilor, identificate prin evaluare atenta.

PREDAREA CONCEPTELOR DESPRE SCRIS

Existd numeroase concepte despre scris pe care copiii trebuie sa le stdpineascd pentru a se orienta
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adecvat la lectiile de citire. Aceste concepte includ intelegerea aranjarii in pagina a textelor; faptul ca

scrisul contine un mesaj sau ca el reprezintd cuvinte si nu ilustratii; orientarea textului pe pagind; sensul

termenilor utilizati In predarea cititului, cum ar fi ,,inceput”, ,,sfirsit”, ,,prima”, ,,ultima”; unde se gaseste
=9

partea de ,,sus” si cea de ,,jos” a paginii; termenii ,,cuvint” si ,.literd”, litere mari si litere mici, precum si
cunostinte de baza privind punctuatia.

Conceptele despre scris trebuie promovate, dacd se dovedeste ca un elev nu le stapineste. Remediile
descrise 1n aceasta sectiune sint recomandate si ca supliment la predarea care se face la gradinita si in
clasa intii, deoarece oricare copil va beneficia de pe urma expunerii holistice la practicile literatiei.

Cind elevii nu detin conceptele despre scris, urmatoarele doua strategii s-au dovedit utile: abordarea

bazatd pe experienta de utilizare a limbii si citirea in comun a cartilor.

ABORDAREA BAZATA PE EXPERIENTA UTILIZARII LIMBII

(individual, cu grupuri mici)

VTS N VL

O lectie care se bazeaza pe experienta
utilizarii limbii 1si propune sa stimuleze
copiii sa vorbeascd despre un subiect, sa
observe cum cele spuse de ei se pot scrie
si apoi sa exerseze citirea celor spuse de ei
si consemnate in scris. Deoarece textul se
discuta prima data cu copiii si mesajul este
exprimat prin cuvinte proprii, experienta
limbii oferd o introducere naturala la
citire.

La inceput, invitatorul inregistreaza
experientele copiilor pe méasura ce ei vor-
besc. Daca grupul e suficient de mic, fiecare
copil va dicta un enunt despre propria-i
experientd. Invatitorul este creionul copiilor. Mai tirziu, copiii pot ilustra si descrie experientele proprii,
le pot citi intregii clase si 1si pot expune munca in sala de clasa.

Lectia bazata pe experienta utilizarii limbii este mai eficienta In grupuri cu 6-12 copii, desi poate fi
aplicata si la grupuri de pina la 20-25 elevi, daca e nevoie. In clasele mai numeroase, proiectati activitatea
doar pentru o parte a clasei i gasiti sarcini alternative pentru elevii care nu participa la aceasta activitate.
Lectia poate fi predata in trei pérti de cite 20-30 minute.

Pasii care trebuie urmati sint prezentati mai jos.

incepeti cu un stimul vizual. Oferiti un imbold pentru discutie si scriere. De exemplu:
— un peste Intr-un borcan mai mare — atentionati copiii sa nu atinga pestele, dar sa vorbeasca despre el;
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— profitati de un eveniment interesant care tocmai s-a intimplat, cum ar fi prezenta unui vizitator la
scoald sau o excursie recentd, o demonstratie, un experiment la o lectie de stiinte;
— puteti citi prima parte a unei povesti, cerindu-le s-o incheie ei si sa v-o dicteze.

Antrenati copiii in discutie. Antrenati copiii in discutii de cinci minute pe marginea subiectului.
Amintiti-va sa introduceti cuvintele-cheie — numele lucrurilor — care apar in discutie. Amintiti-va ca, desi
lectiile bazate pe experienta utilizarii limbii sint menite sa Inregistreze ce spun copiii, ele pot fi o buna
ocazie de a Invita cuvinte noi atunci cind acestea sint plasate intr-un context interesant, memorabil.

Scrieti dupa dictare. Precizati cd veti nota ceea ce spun elevii despre experientele lor. Cereti-le sa
dea un titlu povestirii pe care o vor crea. Scrieti titlul in partea de sus a paginii si pronuntati fiecare cuvint
pe masura ce 1l scrieti. Apoi cereti fiecarui copil sa spund ceva despre subiectul 1n discutie. Rugati copiii
sa arate locul de pe foaie unde trebuie sa incepeti a scrie. Incepeti din coltul de stinga sus, scrieti exact
ceea ce spun copiii, pronuntind fiecare cuvint, pe masura ce il scrieti. Invitati si alti copii sa contribuie,
procedind la fel cu interventia fiecaruia.

Cititi textul pe care l-ati notat. Dupa fiecare propozitie dictata, invatatorul va citi textul cu voce tare,
plasind un cartonas sub fiecare cuvint pe masura ce 1l citeste. Apoi copilul care a dictat propozitia o va
citi, urmat de intregul grup 1n cor. Repetati fiecare propozitie. Atunci cind citeste intreg grupul, cereti-
le copiilor sa inceapa chiar de sus, de la primul rind. Vor avea nevoie de ajutor, asa ca insotiti-i si dvs.,
citind in soapta impreuna cu ei.

Extindeti activitatea. Expuneti textul si repetati activitatea de citire in ziua urmatoare cu intreg grupul,
cu grupuri mici §i cu unii copii aparte. Apoi propuneti-le sa ilustreze textul alcatuit impreuna, sa-i dea un
titlu. Cititi un enunt si rugati un copil sa arate unde este scris acesta. Copiii vor arita cuvintele pe masura
ce le spun. Localizati cuvinte specifice din anumite rinduri. Invititorul poate avea cuvintele scrise si pe
cartonage. Copiii vor numi cuvintul de pe cartonas si vor gasi perechea (acelasi cuvint) din text.

Pasi ce faciliteaza identificarea cuvintelor in text. Dupa citire, spuneti copiilor cd vor invata citeva
cuvinte. Scrieti citeva cuvinte din text pe cartonase diferite. Cereti copiilor sd identifice acele cuvinte n
text. Precizati: ,,]atd cuvintul ..... Gasiti acelasi cuvint in text. Plasati cartonasul acolo unde vedeti acelasi
cuvint in text.”. Repetati aceasta activitate cu alte cuvinte. Dacé elevii au nevoie de ajutor, aratati-le
cuvintele. Puteti citi propozitiile in care apar cuvintele respective. Repetati procedura cu alte cuvinte.
Aceeasi procedura poate fi respectata si la invatarea literelor.

Varianta:

Daca aceasta activitate este prea usoara pentru copii, cereti-le sa gaseasca un cuvint pe care il cunosc,
sd-1indice sau sd pund mina pe cuvintul respectiv. Cereti-le s va spund ce inseamna acel cuvint. Laudati-i
daca raspund corect. Daca nu, spuneti-le dvs. cuvintul sau identificati cuvintul pe care 1-a spus copilul.

Cititi-le cuvintul si cereti-le sa-1 citeasca si ei. Repetati acest demers cu alte cuvinte. Puteti sa le oferiti
copii scrise ale cuvintelor pe care le stiu. Elevii pot colecta cuvintele pe care au invatat si le citeasca din
textul produs de ei. Dacd au o copie a textului, pot sublinia sau incercui cuvintele pe care le cunosc.

S-ar putea ca elevii sd-si aminteasca doar citeva cuvinte din textele de la inceput. Nu e nici o problema.
Continuati sa 1i ajutati sd-si inregistreze in scris ideile (sa vi le dicteze). Pe masura ce se creeaza mai multe
texte, se vor invata mai multe cuvinte. Recitirea textelor 1i va ajuta pe copii sa progreseze.
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Copiii pot exersa daca pregatiti o varianta de text lacunar. Aceasta versiune ar trebui sa coincida cu
originalul, doar ca vor fi citeva spatii libere in locul cuvintelor care lipsesc. Cereti copiilor sa restabileasca
cuvintele care lipsesc. Cititi textul impreuna cu ei. Daca ajungeti la spatiul liber, opriti-va. Scrieti cuvintul
atunci cind copiii va spun ce lipseste.

Varianta:
Scrieti cuvintele care lipsesc in partea de jos a foii, Tnainte de a Incepe aceasta activitate. Astfel, copiii
vor avea un reper vizual.

Exersati clasificarea cuvintelor. Copiii pot colecta cuvintele pe care le invata. Aceste colectii vor
fi parte a portofoliului lor. La inceput, copiii vor colecta pur si simplu cuvintele. Dupéa ce vor avea cam
15-20, pot efectua cu acestea diferite exercitii.

Varianta:

O activitate simpla ar fi sa identifice cuvintele care incep la fel. Identificarea cuvintelor care incep cu
aceeasi literd este un exercitiu care 1i va ajuta pe unii copii sa asocieze literele cu sunetele. Ei vor Invata
cel mai bine corespondenta litera-sunet din cuvintele pe care le cunosc deja. De asemenea, le puteti oferi
cuvinte care incep cu diferite litere, cerindu-le sa le aranjeze in asa fel, incit un cuvint s inceapa cu litera
cu care s-a Incheiat cuvintul precedent (atentie la cuvintele care se termina cu a).

Cereti copiilor sa gaseasca cuvinte care numesc oameni sau locuri, animale sau culori, lucruri pe care
le gasim afara, sa selecteze cuvintele care sint importante pentru ei, cuvintele care denumesc o actiune.

Ce ne asteptam sa invete copiii din abordarea bazata pe experienta utilizarii
limbii?

e Copiii vor invita ca cititul este ,,consemnarea in scris a vorbitului”. Scopul scrierii este sa
inregistreze idei — sub forma unor cuvinte —, pentru a putea fi recitite. Explicarea scopului cititului
este deseori omisa atunci ¢ind 1i Invatam pe copii sa citeasca. Dar copiii sint fiinte inteligente si
vor gdsi ca e mai usor s inteleaga sensul detaliilor cititului, pe care vor trebui sa-1 Invete curind,
daca inteleg imaginea de ansamblu: scopul cititului limbajului scris (Jesse Reid, 1998).

e Copiii invata conceptele despre scris. Au invatat (sau poate au inceput sd invete) ca limba pe care
o vorbesc este compusa din cuvinte. Cuvintele se compun din litere. Ele se scriu pe pagina de la
stinga la dreapta si de sus in jos. De fiecare data cind se citeste se spun aceleasi lucruri, pentru ca
scrisul fixeaza cele spuse si ni le aduce Tnapoi de fiecare data cind le citim.

e Copiii pot invita sa recunoasca niste cuvinte. Atunci cind vad cuvintele separate scoase din
textul dictat, s-ar putea sd le recunoascd, cum ar recunoagte fata unui prieten. Pentru a exersa mai
mult, operati cu aceleasi cuvinte, clasificindu-le in baza diferitelor criterii:

— care numesc obiecte/fiinte;

— care numesc fiinte/actiuni ale lor;

— care numesc obiecte de o anumita forma (minge, bila, mar, visina vor fi separate de cele care
numesc lucruri ce nu sint rotunde).
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CARTILE MARI PENTRU CITITUL IN COMUN

(cu grupuri mici, cu clasa intreagd)

Pentru o activitate de citire in comun,
veti avea nevoie de Cartea Mare, pe care o
puteti confectiona singur.

Cartea Mare este o carte de marimea
unui ziar, cu 4-16 pagini, cu litere destul
de mari (de 2.5-5 cm 1naltime), pentru a fi
citite de un grup de elevi asezati ceva mai
departe de ea (Holdaway, 1979). Ajuta daca
aveti si niste ilustratii pe fiecare pagina,
pentru a veni in sprijinul intelegerii textu-
lui. Hirtia din care se confectioneaza astfel
de carti poate fi ambalaj reciclat. Chiar si
ziarele care au zacut in soare timp de mai
multe sdaptamini vor fi decolorate suficient
pentru a putea fi refolosite la confectionarea
unor Carti Mari. Deoarece scrisul din aceste cérti trebuie sé fie cu litere groase i pronuntate pentru a fi
descifrabile de la distanta, recomanddm folosirea unei carioca groase sau a unei bucdti de carbune.

Confectionarea Cartilor Mari poate necesita efort, asa cé este bine sa alegem texte care pot fi citite de
mai multe ori pentru diferite scoputi. Deseori, Cartile Mari se scriu dupa un model precum cel de jos:
e Un model de intrebare §i raspuns:
“Urs brun, urs brun, ce vezi?
Vad o ratd galbena care se uita la mine.” (in limba engleza de Martin/Carle, 1972).
e Un text cu enumeratie:
“Luni, regele a venit sd ma vada. Dar nu eram acasa.
Marti, regele si regina au venit sd ma vada. Dar nu eram acasa.
Miercuri, regele, regina si printul au venit s ma vada. Dar nu eram acasa.” (in limba engleza
de Shulevitz).
e Un model de numarare:
“Un elefant se legdna pe o pinza de paianjen
Si pentru cé singur era, a mai chemat un elefant.
Unu, doi, trei...
Doi elefanti se legdnau pe o pinza de paianjen...”.
Alte texte potrivite pentru Cartile Mari:
o ghicitori (ghicitoarea se scrie pe o parte a paginii, iar raspunsul pe partea opusa);
¢ glume (majoritatea textului se scrie pe o pagind, iar poanta pe pagina opusa);
e concepte (cartile pot avea diverse subiecte: animale, persoane renumite, lucruri pentru care sintem
recunoscatori, imagini asociate cu fiecare anotimp).
Dupi ce confectionati cartea, testati-o pe un grup de copii intr-o activitate de citire in comun. In functie de
maérimea grupului, puteti lucra cu intreaga clasa sau doar cu un grup mic. Pagii activitatii sint descrisi mai jos.
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CITITUL iIN COMUN

(cu grupuri mici, cu clasa intreaga)

Adunati copiii aproape de text pentru
a putea vedea clar cele scrise i pentru a
crea un sentiment de apartenenta la comu-
nitatea clasei. Asezati cartea pe un stativ
sau pe un suport, pentru a putea fi vazuta
cu usurintd de copii si pentru ca acestia
sd poata arata textul pe masura ce cititi.
Folositi un ardtator pentru a indica fiecare
cuvint din text. Incercati si cititi fluent.
Tineti minte: dumneavoastra oferiti un
model de citire fluenta pentru copii.

Incepeti prin rasfoirea rapid a cartii,
discutind despre ceea ce urmeaza sa auda co-
piii. Prima data cind cititi textul, introduceti
povestea vorbind despre titlu, coperta si
pagina de titlu. Daca ati desenat ilustratii, priviti-le pe rind si incercati sa teseti povestea in jurul lor.

Apoi cititi textul cu voce tare si cu intonatie, pe masura ce urmadriti cu aratatorul textul — cuvint cu
cuvint, expresie cu expresie. Cititi cu o voce animata, nici prea repede, nici prea rar. Copiii vor urmari
cu privirea textul indicat de dvs. Din cind in cind opriti-va, pentru a le cere copiilor sa spuna un cuvint
predictibil sau o expresie, sau ce cred ca se va intimpla in poveste in cele ce urmeaza.

Dvs. si elevii puteti citi pe rind. Puteti citi in cor cite o pagina, cu alte cuvinte, dvs. si copiii cititi
cuvintele impreuna pe masura ce le indicati. Puteti citi In ecou cite o pagina, adica dvs. cititi un rind, iar
copiii recitesc acelasi rind Impreuna in cor, in timp ce dvs. indicati cuvintele.

Pe masura ce cititi si dupa ce ati terminat de citit le puteti cere elevilor sa raspunda la intrebari care
se refera la text. Aceste Intrebari pot fi deschise. Ele pot viza experientele personale ale elevilor sau alte
carti cu subiect asemanadtor, pe care le-au citit.

Odata ce elevii s-au familiarizat cu textul, il puteti folosi pentru a preda unele aspecte de literatie.

Puteti sa:

e acoperiti un cuvint si le cereti elevilor sa-1 ghiceasca din context sau dupa prima litera si context,

sau dupa primele doua litere etc.;

e scrieti 4-5 propozitii din text pe fisii de hirtie si cereti elevilor sa le pund in ordine;

e taiati In bucdtele o propozitie si cereti elevilor s ordoneze partile;

e oferiti elevilor cartonase cu cuvinte si cereti sa le potriveasca cu cuvintele din text sau cu cuvintele

care incep cu aceeasi literd, sau care rimeaza cu ele, sau care contin aceeasi silaba etc.;

e Tmpartiti cartonase cu litere mici si cereti elevilor sa le potriveasca cu perechile de litere mari din
text si viceversa;

e indicati literele mari de la inceputul propozitiilor si explicati de ce se folosesc;

e explicati functia punctuatiei utilizate;

e cereti elevilor sa indice cuvintele care descriu ceva sau cum s-a simtit cineva, sau ce a facut cineva
etc.
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Rezumat al instructiunilor pentru cititul in comun

e Pregititi-va pentru cititul in comun. Alegeti cu grija textul. Confectionati Cartea Mare, pentru a
o folosi de mai multe ori. Pentru cititorii incepdtori, textul poate fi un cintec, o zicatoare, o poveste
populara repovestita mai simplu, informatii despre un subiect de interes pentru copii. Scrieti textul
cu litere destul de mari pentru ca un grup de elevi sa-l poata citi — adica literele s fie de 5 cm
inaltime. Adaugati ilustratii.

e Prima citire:

1.

Rasfoiti cartea Tmpreunad cu elevii. Cititi titlul si numele autorului. Daca elevii sint Incepatori,
explicati ci titlul este numele cirtii si ca ofera idei despre ceea ce se contine in carte. Intrebati-i
ce le sugereaza titlul cartii pe care urmeaza s-o citeasci. Indemnati-i sa gindeasci cu voce tare
—modelati felul in care ne gindim la o carte sau la subiectul ei.

Cititi numele autorului, daca exista un autor. Explicati ca autorul este persoana care a scris cartea.
Intrebati-i daca cunosc alte carti de alti autori. Mentionati citeva carti si spuneti-le cine le-a scris.
Subliniati-le copiilor ce pot invata la aceasta lectie, la ce sa fie atenti.

Cititi din nou titlul si indicati ilustratia de pe coperta. Cereti elevilor sa prezica ce se va intimpla
in poveste sau ce s-ar putea invata din text.

Prezentati cartea intr-o maniera atractiva. Daca ati inclus ilustratii, aratati-le copiilor si invitati-i
sa tese povestea in jurul acestor ilustratii.

Cititi textul expresiv, pind la capat. Urmariti cu aratatorul cuvintele pe masura ce cititi — nici
prea repede, nici prea rar. Concentrati-va pe sensul textului. Cereti elevilor sa citeasca si ei, sa
vi se alature, daca doresc.

Pe masura ce cititi, opriti-va pentru a comenta textul, subliniind sensul acestuia. Amintiti-va
ca serviti drept model de cititor fluent, dar si de persoana interesata de ceea ce citeste si care se
gindeste la sensul celor citite. Cereti elevilor sa comenteze si ei cele citite.

Opriti-va pentru a cere elevilor sa prezica ce se va intimpla in text, mai ales Tnainte s Intoarceti pagina.
Dupa ce ati citit secventa respectiva, cereti-le sd comenteze daca ceea ce au banuit s-a adeverit.
Dupa ce terminati de citit, rugati elevii sa va spund cum s-au simtit dupa ce au ascultat textul,
la ce s-au gindit si de ce.

e Recitirea textului

L.

Recititi textul, cerind elevilor si citeasca cu dvs. Cereti-le sa citeasca in ecou: dvs. cititi un rind,
elevii 1l repeta in cor. Cereti-le sa citeasca cu dvs. in cor.

Cereti-le sa bata din palme ritmul textului, sa gesticuleze si sa exprime prin mimica actiunea.
Invitati citiva copii sa dramatizeze secvente.

Expuneti textul in sala de clasa pentru ca elevii sa-1 poata reciti. Daca este posibil, pregatiti
variante mici ale textului sau ale unor secvente pentru ca elevii sa poata exersa cititul. Pot citi
pe rind, cu un partener sau in grupuri mici.

Ce nvata copiii din acest tip de activitate?

copiii Inteleg scopul cititului: de a retransmite mesaje si de a experimenta bucuria textului,
copiii Invata niste conventii ale limbajului scris — aranjarea cuvintelor pe pagina, unitatile de
cuvinte, literele, majusculele, punctuatia;

copiii incep sa recunoasca anumite cuvinte;

copiii Incep sa asocieze literele cu sunete.



Constientizarea sunetelor si a corespondentei litera-sunet

Cunoasterea sunetelor si a corespondentei dintre literd si sunet se coreleaza foarte puternic cu suc-
cesul inregistrat in invatarea cititului. Insa predarea care se focalizeaza pe dezvoltarea acestor cunostinte
trebuie completata cu o abordare holistica, astfel incit copiii sa aiba o intelegere solida a felului in care
parti din invatarea cititului si scrisului se leagd de intreaga activitate de citit si scris.

SEGMENTAREA FONEMICA CU AJUTORUL CUTIILOR ELKONIN
(individual)

Utilizarea cutiilor Elkonin este o activitate care isi
propune sd dezvolte abilitatea elevului de a segmenta
cuvintele 1n sunete. Aveti nevoie de o serie de patrate
legate intre ele, desenate pe hirtie (cutiile Elkonin).
Numarul patratelor va fi acelasi cu numarul sunetelor
in cuvintul pe care doriti ca elevul sa-1 segmenteze. Veti
avea nevoie de fise de plastic sau din alt material, sau
de bomboane.

Alegeti un cuvint scurt (2-3 sunete) si utilizati o
cutie Elkonin cu numarul corespunzator de patrate.
Cereti elevului sd urmareasca ce faceti si spuneti-i ca
vreti sa faca si el acelasi lucru. Pronuntati cuvintul, apoi

pronuntati-1 din nou sunet cu sunet. Cind pronuntati
sunetele, asezati o fisa/bomboana Intr-o cutie de la
stinga la dreapta. Cereti copilului sa faca si el la fel,
folosind acelasi cuvint. Daca comite o greseala, opriti-1
si modelati din nou, apoi lasati-1 sa incerce din nou. Repetati procesul pina cind copilul reuseste.

Repetati activitatea cu un alt cuvint. In functie de cit de grea vi se pare activitatea in raport cu acest
copil, alegeti un cuvint cu acelagi numar de sunete sau cu mai multe.

Atunci cind copilul reuseste sa segmenteze cuvintele n sunete destul de bine, incepeti sé folositi litere
in loc de fise sau bomboane.

Daca asezarea literelor in cutia Elkonin este o activitate usoara pentru copil, renuntati la patrate si
continuati sa plasati doar literele. Puteti folosi, de asemenea, un flanelograf.

Opriti-va pentru a raspunde la intrebari si a comenta. Apoi prezentati urmatoarea activitate ca pe un
exercitiu pentru inceputuri de cuvinte si pentru rime, pentru sunete si pentru corepondenta sunet-litera.
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IMPINGE SI SPUNE
(individual)

Scrieti cu litere de tipar, cu caractere mari (cca 2 cm)
mai multe cuvinte pe hirtie groasad sau pe carton. Taiati
fiecare cuvint in partile componente — fie in silabe, fie in
inceputuri (onsets) si sfirsituri de cuvint (rime) (elementul
de la inceput si modelul fonogramatic — combinatia de
vocala si consoand — care urmeaza).

Este cel mai potrivit sa incepeti prin a citi o carte sau
a scrie dupa dictare un text ce contine cuvinte potrivite
cu modelul pe care vreti sa-1 exersati.

De exemplu, daca folositi cuvintul ,,pom”, puteti sa-1
segmentati in

p/o/m

Aratati-i copilului cum puteti pronunta fiecare parte cu
voce tare i, n acelasi timp, Impingeti litera 1n fatd pe masa.
Impingeti p si spuneti /p/, apoi impingeti o si spuneti /0/, apoi
impingeti m si spuneti /m/. Cereti copilului sa incerce. Apoi
indepartati p si impingeti r in locul lui.

riom

Cereti copilului sa impinga partile componente pe masa
in timp ce pronunta sunetul respectiv. Apoi inlocuiti r cu d si aga mai departe.

diom

Opriti-va pentru a raspunde la intrebari si apoi demonstrati Construirea cuvintelor, o alta activitate
pentru dezvoltarea cunostintelor despre corespondenta dintre litera si sunet.

CONSTRUIREA CUVINTELOR
(individual)

Confectionati din hirtie, carton, pinza sau lemn un flanelograf cu dimensiunile de 75 cm latime si 90
cm 1néltime. Decupati din carton fise cu literele alfabetului scrise cu caractere mari. Literele sa fie de
8-10 cm 1naltime si treimea de jos a fiecarui cartonas sa fie liberd. Decupati cartonase si cu grupurile de
litere CH, GH etc.

In rindul de jos, puteti aseza cartonase cu cuvinte preluate din textul pe care vi 1-a dictat un copil sau
dintr-o poveste preferatd. Aceste cuvinte pot fi amestecate si rearanjate apoi de copil.
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Asezati cartonasele cu vocale in rindul de sus si cele cu consoane dedesubt. Lucrind cu unul dintre
cuvintele din propozitie, in rindul trei aranjati un cuvint din literele alese din cele doud rinduri de sus.
Cereti copilului sd citeasca cuvintul. Apoi inlocuiti elementul de Tnceput cu un alt element din rindul
al doilea si cereti copilului si citeasca. Incercati sa substituiti mai multe elemente de inceput si cereti
copilului sé le citeasca. Unui copil lipsit de experienta, atit ar fi destul pentru o prima sesiune.

La activitatea urmatoare, inlocuiti elementul final cu o consoana sau cu grupuri de consoane si cereti co-
pilului sa citeasca. Incercati sa alternati elementul de la sfirsit. Pentru o activitate este suficient. La o sesiune
mai avansatd, incercati sa substituiti diferite vocale si cereti copilului sé citeasca cuvintele care rezulta.

Mai tirziu, lasati copilul sa conduca: el poate inlocui diferite consoane sau vocale de la inceputul si
de la sfirsitul cuvintului si cuvintele rezultate le poate citi cu voce tare.

Intr-o altd activitate, puteti cere copilului s scoati o litera si sa pronunte cuvintul astfel format (de
ex., incepeti cu mai, cereti copilului sa scoatd m si sa pronunte cuvintul care ramine ai); sau addugati o
litera la un cuvint (de ex., ar — car, arta — harta, ac — sac, ac — lac, cum — acum, lin — Alin, Alina — Alin,
miere — mere).

Aceasta activitate poate fi efectuata cu grupuri mici sau cu intreaga clasa, daca fiecare elev are pinza
cu buzunarele si cartonasele necesare.

Prezentati apoi Sortarea cuvintelor ca o activitate de clasificare, care ajuta la exersarea unor modele/
tipare de cuvinte.

SORTAREA CUVINTELOR

(individual, cu grupuri mici)

1. Asezati doud grupuri de cuvinte, de exemplu, astfel:

mac merg
ac alerg
lac sterg
fac converg

2. Asigurati-va ca elevul poate citi un cuvint din fiecare grup.

3. Asezati pe masa un cuvint din fiecare grup, pe care copilul 1l poate citi. Aceste cuvinte vor fi cele
de ghidare. Amestecati restul cuvintelor.

4. Cereti copilului sa ia un cartonas si sa il plaseze sub cuvintul cu care se potriveste. Nu-1 lasati sa 1l
puna sub cuvintul de ghidare gresit. Spuneti-i: “Acel cuvintsunaca _ ?”. Apoi asezati cuvintul
acolo unde se potriveste. Cereti-i sa sorteze toate cuvintele din graimada in cele doud coloane. Va
va ajuta, daca 1i atrageti atentia la sunete, daca il faceti sa le pronunte. Pentru a spori elementul de
surpriza, puteti intoarce cartonasele de sortat cu fata in jos. Puteti complica exercitiul, adaugind o
a treia coloana de cuvinte.

5. Ginditi alte jocuri pentru a face activitatea mai interesanta.

Concentratia: Intoarceti cartile cu fata in jos si incercati si gisiti cuvinte care se potrivesc.
“Vino la pescuit”: Impartiti cartile/cartonagele cu grupurile de cuvinte intre doi sau trei copii (jucitori).

Spuneti-le sa 1si ceara reciproc cuvinte din fiecare grup.
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Intoarceti cartile. Capsati un grup de consoane initiale si grupuri de consoane cu un sfirsit de cuvint,
ca In exemplul de mai jos:

st ea
al
ol
op
0cC
at

SCRIEREA iN COMUN (SCRIEM CU ACELASI STILOU)
(individual, cu grupuri mici, cu intreaga clasa)

Scrierea in comun este o activitate prin care Tnvatatorul poate demonstra felul in care cuvintele se
impart in sunete §i se scriu cu litere, precum si implica copiii intr-o activitate de scriere. Dupa lectura
unei poezii sau discutarea unui eveniment care i-a preocupat pe toti copiii, Invatatorul i aduna in jurul
unui sevalet, flipchart sau al tablei si le cere sa 1l ajute sa scrie despre eveniment. Initial, cad de acord
asupra unei propozitii scurte pe care vor s-o scrie. De exemplu: “Un pompier a venit la scoald.” Copiii
repeta propozitia de mai multe ori pentru ca fiecare sa constientizeze cuvintele. Apoi invatatorul spune:
»Acum vom scrie primul cuvint, “un”. Cine poate numi literele pe care trebuie sa le scriem?”. Un copil
numeste literele U, N. Invatitorul accept si scrie incet pe hirtie/tabla. Apoi spune: ,,Am scris “un”. Care
este urmatorul cuvint pe care vrem sa-1 scriem? Da, este ,,pompier”. Este un alt cuvint, asa ca voi lasa
spatiu intre “un” si prima literd a acestui cuvint. (Invatitorul pune degetul dupa “un” ca sia demonstreze
spatiul). “Care este primul sunet pe care il auzim In cuvintul,,pompier”’? Da, /p/. Ce litera vom folosi
pentru a-1 scrie? Da, litera P. Cine poate sa scrie litera P pe tabla?”

Posibil, dintr-un astfel de exercitiu Invatatorul se va alege cu un text, precum Un pompier a venit la
scoala. El va spune: “Acest text ar putea sa se intituleze “Un pompier a venit la scoald”. Mai tirziu va
voi arata cum altfel se poate scrie.”
Invatatorul, probabil, se gindeste ci
elevii nu vor fi pregatiti sa se con-
centreze pe toate literele din ,,pom-
pier” sidin,,scoalda”. Mai tirziu, cind
copiii vor putea sa recunoasca toti
diftongii, invatatorul le va arata cum
se scriu acestia. Dar, pentru moment,
aceste provocari sint suficiente pen-
tru copii.
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Dezvoltarea cititului fluent

De ce este importanta fluenta? Fluenta iInseamna citire aparent lipsita de efort, cu expresivitate si
inflectiuni relevante ale vocii. Cititul fluent este important deoarece, presupunind ca fiecare are o anumita
doza de atentie disponibila intr-un timp dat, efortul pe care il fac cititorii, pentru a recunoaste si a pronunta
cuvintele, implica “consum” de atentie si copilul nu mai intelege sensul celor citite.

Fluenta poate fi dezvoltatd in mai multe feluri: prin instruire directd, folosind mai ales cititul repetat;
incorporarea cititului repetat intr-un context care este interesant si are sens, cum ar fi teatrul cititorilor

sau cititul in cor.

CITITUL REPETAT

(individual)

Majoritatea invatatorilor fac exercitii de lectura repetata. In prezentarea de mai jos veti gasi citeva
idei interesante.

Cercetarile au ardtat cd citirea repetatd a aceluiasi material conduce nu doar la imbunatatirea cititului
acelui text, ci deprinderea de a citi fluent se poate transfera si la alte texte. Cititul repetat poate fi aplicat
astfel.

1. Alegeti un text de circa 100 cuvinte la nivelul de instruire al copilului (aici copilul va recunoaste
90-96% din cuvinte). Acest text ar trebui sa fie interesant si sa aiba sens, dar nu prea usor predictibil
(evitati textele care urmeaza un model/pattern foarte clar, cu multe repetitii).

2. Pregatiti un grafic ca cel de mai jos:

Numele elevului:

136-140
131-135
126-130
121-125
116-120
111-115
106-110
101-105
96-100
91-95
86-90
81-85
76-80
71-75
66-70
61-65
56-60
51-55
46-50
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41-45

36-40

31-35

Cuvinte pe |Prima citire | A doua A treia citire | A patra A cincea A sasea
minut citire citire citire citire

3. Pregatiti o fisa de scor pentru a face Insemnari, pe masura ce copilul citeste. Pentru a tine mai usor
evidenta, marcati fiecare grup de 5 cuvinte cu creionul, numarind din cinci in cinci.

4. Cereti copilului sa citeasca textul cit poate de repede si de lin. Cronometrati timpul si opriti-1 cind
au trecut 60 de secunde. Numarati cuvintele citite, scadeti cuvintele citite gresit si scrieti totalul in
coloana corespunzatoare acelui citit. Cereti copilului sd exerseze lectura textului intre doua citiri
cronometrate consecutive. Cereti copilului sa repete cititul cronometrat i notati progresul sau pe
grafic. Legati punctele rezultate cu o linie colorata si laudati-1 pentru progresul inregistrat.

Ginditi-va prin ce aceasta tehnica difera de felul de citit repetat pe care invatatorii 1l efectueaza in mod

normal la clasa. Copilul, probabil, va fi mai motivat sa devina un cititor mai fluent daca vede cu ochii
lui progresul Inregistrat pe grafic.

TEATRUL CITITORILOR
(cu grupuri mici, cu clasa intreagd)

Teatrul cititorilor, verbalizarea textului scris, este o modalitate naturald de a promova fluenta, pentru ca
elevii exerseaza cititul fluent fara sd-si dea seama ca fac acest lucru. De asemenea, vor cistiga incredere
pentru a vorbi in public si vor avea o alta relatie cu literatura.

Pentru aceasta activitate aveti nevoie de o piesa scurtd sau de un basm transcris. Textul ar trebui sa fie
destul de scurt pentru a fi citit in 10-15 minute; sa contind mult dialog, pentru ca fiecare actor sa aiba ceva
de spus. Parcurgeti textul, identificati i marcati fragmentele pe care le pot spune diferiti copii. Partile
mai lungi dintre dialoguri pot fi divizate si ele.

Urmati pasii de mai jos. Solicitati voluntari.

Dati copiilor un exemplar din text si cititi-1 cu voce tare pentru ca ei sa 1l auda citit fluent. Apoi cereti
sd citeasca in ecou partile citite de dvs. (dvs. cititi o sectiune, apoi ei citesc acea sectiune).

Desemnati copiii care vor citi fragmentele. Daca nu ajung tuturor elevilor, unii vor fi spectatori. Puteti
inviora atmosfera oferindu-le copiilor citeva elemente de costumatie si decor.

Cind prezinta opera, cereti elevilor si stea in picioare sau s se aseze, cu fata spre spectatori. Pentru
a-si acompania textul vor folosi gesturi. Pot reactiona la ce au spus alte personaje prin limbaj corporal.

Cereti-le sa exerseze citirea scenei respective de mai multe ori pentru a identifica aspectele dramatice
si pentru a deveni mai fluenti.

CITITUL IN COR Sl RECITAREA

(cu grupuri mici, cu clasa intreagd)

Lectura in cor a unei poezii este o alta modalitate naturalad de a exersa citirea repetata pentru dezvoltarea
fluentei. Poeziile sint menite sa fie citite/recitate cu voce tare. Cititul in cor al unor poezii poate fi distrac-
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tiv, pentru cd elevii vor explora
potentialul dramatic al poeziei
si al vocilor lor proprii.

Prezentari in cor. Scopul
pentru care cerem copiilor
sd citeasca in cor este de a le
mentine vocile animate. Copiii
vor invata sa se concentreze pe
sunete, daca sint provocati sa
pronunte versurile astfel Tncit
sd sune intr-un anumit fel.

Poezii dialogate. Multe
poezii pot fi impartite intre
doua voci. Ideea este ca poezia
sd mentind ritmul. Perechi de
copii pot exersa pina cind pot
recita poezia lin. Poate va fi
nevoie sa bateti ritmul pentru ei
cind vor citi prima data. i aici
efectul dramatic isi va spune
cuvintul.

Poezii in cor. Cind eram copii, interpretam cu placere cintecele in cor. Unele texte sund foarte bine
daca le recitam — nu le cintdm — in grupuri mici, care repeta acelasi vers, dar la anumite intervale. Multe
poezioare pentru copii se potrivesc pentru aceasta tehnica. Din nou, cititul in cor urmareste sa dezvolte
fluenta copiilor: de a citi fara efort, lin si cu expresivitate. Pentru a realiza fluenta, copiii ar trebui sa
exerseze cititul aceluiasi text de mai multe ori.

O lista de posibile utilizari ale sunetelor.

Mai jos aveti un set de activitdti, pe care elevii le pot exersa pentru prezentri.

Ce variatiuni puteti utiliza intr-un cor? La fel ca in muzica.

In primul rind, variatiuni de sunete:

e tare (forte); in al doilea rind, sint variatiuni ale gamei de voci. Daca
e usor (piano); faceti doar doua distinctii, acestea vor fi:

e usor spre tare (crescendo); e voci mai inalte (alto);

e tare trecind spre usor (decrescendo); e voci mai joase (tenori sau bas, daca sint foarte
e cu silabe punctate (staccato); joase).

e cusilabele care se unesc (glissando);

e punctind un sunet; in al treilea rind, puteti varia numarul de vorbitori.
e cu o pauza pronuntata (fermata); Fragmentele pot fi spuse:

e cu intonatia care urcd; e de toti deodata (in unison);

e cu intonatia care coboara. e de o persoana (solo);

e de perechi (duet);
e de o parte a corului (in parti);
e de jumatiti alternante ale corului (antifonic).



Scara multidimensionala a fluentei

1 2 3 4
Intensitate si Lectura in gind. Lectura in gind. Citeste cu voce Citeste cu volum si
expresivitate Cuvintele nu sint | Cuvintele sint tare si expresiv. Pe |intonatie diferita.
rostite ca intr-o rostite Tn mod alocuri citeste fara |Rosteste cuvintele
discutie cu un firesc doar in unele | intonatie si cuvin- |1n mod firesc, ca
prieten. parti ale textului. |tele nu sint rostite |intr-o discutie cu
Totusi, acestea nu |ca intr-o discutie | un prieten, iar into-
sunt pronuntate ca |cu un prieten. natia reda mesajul
intr-o discutie cu textului.
un prieten.
Segmentare Citeste pe cuvinte |Citeste pe sintag- | Citeste cursiv, dar |Citeste cursiv,
cu voce monotond. | me alcatuite din face pauze in mij- |respectind punc-
doua sau trei cu-  |locul propozitiei  |tuatia, accentul si
vinte. Nu respectd |pentru a inspira §i |intonatia.
semnele de punc- |pentru a schimba
tuatie, accentul si |intonatia. Accentul
intonatia. si intonatia sint
respectate doar pe
alocuri.
Fluenta Ezita sa pronunte |Citeste ezitant si | Citeste fluctuant si | Citeste fluent cu
cuvintele, repetd | face pauze lungi. |variaza intonatia |pauze potrivite.
de mai multe ori | Pronunta cuvin- doar pe alocuri. Citeste corect
cuvintele si ex- tele cu greutate si | Intimpina dificul- | cuvintele si/sau
presiile din text.  |intreruperi. tati In pronuntarea |structurile sintacti-
Uneori citeste un cuvintelor si/sau a |ce dificile.
paragraf de mai structurilor sintac-
multe ori. tice specifice.
Viteza Citeste lent si Citeste relativ Citeste repede, dar |Citeste cu o viteza
incordat. repede. pe alocuri inceti- | de conversatie.
neste ritmul.
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Predarea-invatarea comprehensiunii

CADRUL ERR/ABC

Predarea cititului cu comprehensiune este cel mai important scop al predarii cititului. Comprehensiunea
se poate preda si trebuie sa fie obiectivul predarii.

In acest ghid, modelul pe care il vom urma in predarea comprehensiunii este construit pe cadrul ERR
(evocare-realizare a sensului-reflectie) sau ABC (anticipare-construire a cunostintelor-consolidare').
Modelul ERR/ABC se bazeaza pe ideile constructiviste ale lui Jean Piaget.

Piaget a demonstrat cd Tnvatam sa dam sens lumii inconjuratoare, construind pe conceptele anteri-
oare. In acest proces de atribuire de sens, renuntim la vechile idei si, astfel, ne imbogatim capacitatea de
asimilare a lucrurilor noi. Teoria lui Piaget pleaca de la ideea ca dezvoltarea copilului implica intdrirea
structurilor lui cognitive, cu alte cuvinte, a schemelor mentale, a ,,hartilor” sau a retelei de concepte de
intelegere si de reactie la experientele fizice din propriul mediu. Reflectind asupra experientelor noastre,
capacitatea de intelegere depinde de lumea in care trdim. Fiecare dintre noi genereaza propriile ,,reguli”
si,,modele mentale”, pe care le folosim pentru a da sens experientelor la care sintem supusi. Prin urmare,
invatarea implica adaptarea modelelor noastre mentale la noile experiente.

Lectiile de citire Incep cu faza de evocare/anticipare, elevii fiind directionati sa se gindeasca si sa
puna intrebari privind subiectul despre care urmeaza sa citeasca. Aceastd faza urmareste scopurile de
mai jos:

e sd aduca la suprafatd cunostintele deja dobindite de elevi;

e si stabileascd scopurile invatarii;

e sa focalizeze atentia elevilor pe subiect;

e si furnizeze un context pentru noile idei;

e si evalueze informal ceea ce stiu deja, inclusiv conceptiile gresite.

In timpul citirii, invatatorul indruma elevul sa puna intrebari, sa descopere, sa inteleagd materialul,
sd gaseasca raspuns la intrebari mai vechi si s formuleze noi intrebari i raspunsuri. Numim aceasta a
doua fazd a lectiei realizarea sensului/construirea cunostintelor. Scopurile acesteia sint:

e sid compare asteptirile cu ceea ce se afirma in lectia noud;

e sdrevizuiasca asteptarile si sa lanseze altele;

e saidentifice zonele-cheie;

e sa faca deductii;

' Aceste trei faze ale lectiei se numesc diferit (nota traducatorului). in Romania termenii folositi destul de
larg, gratie programului “Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii Critice”, sint evocare-realizare
a sensului-reflectie (ERR, Steele si Meredith, 1997). in acest ghid vom folosi ABC (acronimul din limba
engleza pentru anticipare-construire a cunostintelor-consolidare) (Temple, Ogle, Crawford si Freppon,
2005). Modelul trifazic a fost folosit mai devreme sub denumirea anticipare-realizare-contemplare de Estes
si Vaughn (1986), iar multi teoreticieni ai stiintelor educatiei din California utilizeazd denumirea de Into,
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e 53 puna intrebari la text;

e si monitorizeze modul individual de gindire;

e si tragd concluzii asupra materialului;

e sd creeze conexiuni personale cu lectia;

e sd pund noile continuturi sub semnul intrebarii.

Dupa lectura, odata ce elevii ajung sa inteleagd ideile prezentate, invatatorul ii incurajeaza sa reflecteze
asupra continutului celor citite, 1i intreaba ce inseamna cele Invatate pentru ei, cum si-au schimbat per-
spectiva si cum pot folosi noile cunostinte, abilitati in viata de zi cu zi. A treia faza este reflectia/con-
solidarea. Scopurile ei sint:

e sirezume ideile principale;

e sireformuleze In cuvinte proprii cele invatate;

e 53 interpreteze ideile;

e sd aduca in prim-plan raspunsurile personale;

e s testeze ideile;

e sd evalueze invatarea;

e si identifice aplicatii.

Tabelul de mai jos contine metode de predare grupate pe cele trei faze ale lectiei:

Anticiparea/evocarea Construirea cunostintelor/ Consolidarea/reflectia
realizarea sensului
Trecerea rapida prin text Activitate dirijata de lectura Activitdti de exprimare a reac-
Termeni dati in avans Activitate dirijatd de lectura si tiei: dramatizarea, discutiile,
Organizator verbal gindire numirea partilor preferate, rescri-
Procedura recautarii erea Incheierii
Predarea reciproca Investigatia in comun
Citirea si rezumatul 1n perechi

ACTIVITATE DIRIJATA DE LECTURA (ADL)

(individual, cu grupuri mici, cu clasa intreagda)

Activitatea dirijata de lectura este o strategie care ghideaza citirea in gind, urmata de intrebari de
comprehensiune (Gunning, 2000). Invatitorul adreseazi o intrebare, iar elevii citesc textul pentru a afla
raspunsul. Apoi discutd raspunsul cu grupul. Metoda se centreaza pe predarea comprehensiunii, nu a
pronuntiei. Poate fi folosita atit la texte narative, cit si cu texte informationale.

Ce urmareste ADL?

e sa sprijine comprehensiunea cu intrebari care preced cititul in gind, formulind un scop pentru
citire;

e sa dezvolte capacitatea elevului de a raspunde la intrebari de ordin superior;

¢ sasublineze predictia/anticiparea ca un aspect important al citirii, In care copiii folosesc cunostintele
lor si gindiea criticd, pentru a genera noi cunostinte si idei;

e permite invatdtorului sa introduca elemente de literaturd, cum ar fi structura actiunii §i
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caracterizarile;
e serveste ca model pentru copii, ca sa citeasca singuri, independent.

lata pasii metodei:
in timpul anticiparii/evocarii
Pregatiti elevii sa se gindeasca la subiect, folosind una din metodele pentru aceasta faza:

Trecerea rapida prin text. Pentru aceasta, aratam elevilor coperta si citim titlul cartii. Discutam
pentru a afla ce stiu deja elevii despre subiectul care va fi abordat in text si pentru a-i Incuraja sa-si
formuleze intrebari despre cele ce vor fi citite.

Termeni in avans. Alegeti 6-10 cuvinte din textul pe care elevii urmeaza sa-1 citeasca. Cereti-le
sd anticipeze ce vor citi, pe baza acelor termeni.

Organizator verbal. In acest caz, le oferiti elevilor o scurta prezentare a subiectului despre care
urmeaza sd citeasca. Cereti-le apoi sd formuleze intrebari la care se agteapta sa primeasca raspuns
in urma citirii textului.

in timpul fazei de construire a cunostintelor/realizare a sensului
Segmentati textul In 5 parti. Pregatiti intrebari pentru fiecare parte.

Intrebarile se vor referi la cele mai importante parti in ordinea in care sint prezentate in text. in mod
obisgnuit, aceste intrebari sint:

a. Cititi pentru a afla care sint personajele principale si unde are loc intimplarea.
Cititi mai departe pentru a afla ce fel de oameni sint personajele.
Cititi pentru a afla cu ce problema se confruntd personajul central.
Cititi pentru a afla ce face personajul ca sa rezolve problema.
Cititi pentru a afla ce se intimpla ca urmare a actiunilor personajului. Ce concluzii tragem, com-
parind situatia de la Inceputul povestirii cu cea de la sfirsit?

o a0 o

Adresati intrebdrile Tnainte ca elevii sa citeascd fiecare parte. Cereti-le sa citeascd in liniste inainte de
araspunde. Dupa ce termind o parte, cereti elevilor sd spuna ce raspunsuri au gasit si sa reciteasca pasajul
care vine 1n sprijinul raspunsului lor. Aceste pasaje le vor citi cu voce tare.

Faza consolidarii/reflectiei

Efectuati o activitate prin care elevii vor explora sensurile textului. Pot dramatiza o parte, pot numi
partea lor preferatd sau pot raspunde la intrebari despre aceste parti.
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ACTIVITATE DIRIJATA DE LECTURA S| GINDIRE (ADLG). ACTIVITATE DIRIJATA DE ASCUL-
TARE Sl GINDIRE (ADAG)

(individual, cu grupuri mici, cu clasa intreagéa)

Pregatiti copii ale textului propus pentru lectura.
Pregatiti textul, marcind patru sau cinci puncte asupra carora urmeaza sa va opriti. Stabiliti punctele
de oprire, astfel incit sd coincida cu momentele de suspans din text.

Desenati un tabel dupa modelul de mai jos. Explicati-le elevilor ca vor citi textul segmentat. Amintiti-le
cd, atunci cind citesc, este important sa nu depaseasca punctele de oprire. Ei vor face previziuni si apoi

vor citi textul ca sd vadd daca previziunile lor se confirma.

Tabelul predictiilor

Ce credeti ca se va intimpla? |De ce credeti asta? | Ce s-a intimplat, de fapt?

Dupa citirea
titlului

Dupa parcurgerea
primului pasaj

Dupa parcurgerea
celui de-al doilea
pasaj

Inainte de a citi
pina la sfirsit

in primul rind, solicitati-le elevilor sa citeasca titlul textului. Vorbiti-le despre genul literar (este o
poveste, o legenda, o istorie adevaratd), spuneti-le numele autorului. Aratati-le ilustratia de pe coperta si
cititi-le incd o data titlul. Apoi, intrebati-i ce prezic cé se va intimpla in poveste. Notati aceste predictii
in spatiul acordat pentru “Ce credeti ci se va intimpla?”. Intrebati-i de ce gindesc asa. Notati motivele
in coloana “De ce?”

Acum, cereti elevilor sa citeasca pina la primul punct de oprire si, cind ajung acolo, sd compare ce
au citit cu predictia pe care au facut-o anterior, iar apoi sd spuna ce s-a intimplat de fapt. Trebuie sa
inregistrati ideile lor in coloana “Ce s-a intimplat?”’

Analizati predictiile si cereti-le sa identifice care dintre ele s-au adeverit pind in acel moment. Cind
i-ati Intrebat “De ce credeti aga?”, elevii au citit cu voce tare parti ale textului care confirma sau care
infirma previziunile lor.

Elevii prezic ce cred ei cd se va intimpla in urmatoarea parte de text si fac noi predictii, explica motivul
pentru care respectiva predictie a fost introdusa in tabel.

Elevii continua sa citeasca, isi verifica predictia, fac o noua predictie, explicd motivele pentru care
cred ci se va intimpla asa si citesc ultima sectiune. In final, ei trebuie si compare ultima predictie cu
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ce s-a intimplat, de fapt, in poveste si sd comunice constatarile lor despre ce s-a Intimplat, pentru a fi
inregistrate in spatiul alocat din tabel.

ADLG (Stauffer, 1975) este o adaptare a activitatii dirijate de lecturd. Ea foloseste predictiile/antici-
parea pentru a crea suspans in jurul textului citit — textul deci trebuie sd contind elemente de surpriza.
Strategia poate fi folosita atit cu un grup de elevi (6-10 sau mai multi), cit si in situatii de tutorat (daca
si invatatorul face predictii pretinzind ci nu a citit textul inainte). Invatitorul poate gindi cu voce tare si
poate explica pe ce se bazeaza cind face acea predictie. Dacd activitatea se desfigoara cu grupuri de elevi,
este recomandabil ca acestia sa fie grupati in functie de viteza cu care citesc, deoarece unii vor trebui sa
astepte pina ce fiecare termind de citit pasajul respectiv.

“STIU/VREAU SA STIU/AM iNVI:\'[AT”

(individual, cu grupuri mici, cu clasa intreagéa)

e Impirtiti tabla in trei coloane notate ,,STIU”, “VREAU SA STIU” si “AM INVATAT” (vezi tabelul
de mai jos). Rugati elevii sa faca la fel in caietele lor.

e Prezentati subiectul si rugati elevii sd spund ce stiu sau cred ca stiu despre subiect.

e Discutati pind cind se detaseaza un set de elemente esentiale, de care elevii sint suficient de siguri.

e Notati-le in coloana ,,STIU” de pe tabla si rugati elevii sa faca la fel in caietele lor.

e Vor apirea si puncte neclare, pe care le puteti nota in zona ,, VREAU SA STIU”.

e Rugati elevii sa se gindeasca la lucruri pe care ar fi curiosi sa le afle si care au legatura cu subiectul.
Notati-le in coloana a doua.

e Ajutati elevii sa formuleze Intrebari asupra punctelor neclare. Acestea pot apdrea din discutii asupra
detaliilor controversate sau din categoriile de cunoastere care le stirnesc curiozitatea.

e Recititi intrebarile care au aparut si indicati-le pasajul ce trebuie citit.

e Dupa ce termind de citit, abordati coloana ,,CE AM TNVATAT?”. Rugati elevii sa noteze
in caietele lor lucrurile cele mai importante pe care le-au aflat, relationind raspunsurile cu
intrebarile initiale si notind celelalte informatii (cunostinte la care nu se asteptau) in josul
coloanei.

e Rugati elevii sa prezinte intregii clase ideile din coloana ,,AM INVATAT” din caietele lor si notati-
le si dumneavoastra pe tabla.

e Rugati elevii sa compare ce stiau cu ceea ce au aflat. Comparati raspunsurile notate cu intrebarile
puse de ei.

e Rugati-i sd decida ce sé faca cu intrebarile ramase fara raspuns. Aceasta situatie duce la un nou
ciclu “STIU/VREAU SA STIU/AM INVATAT” si la alte studii.

STIU VREAU SA STIU AM INVATAT

Aceastd metoda de dezvoltare a comprehensiunii si de lecturd activad a unui text informational/cu
continut stiintific poate fi folosita atunci cind elevii se pregatesc sa citeascd un text si sa-l discute sau

poate ghida invatarea esalonata pe mai multe zile.
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PREDAREA RECIPROCA

(cu grupuri mici, cu intreaga clasa)

Predarea reciproca este o forma de invatare prin cooperare, in care — pe linga practica celor pa-
tru strategii de lectura de baza: predictia, interogarea, clarificarea si rezumatul — elevii invatd despre

.....

predarea disciplinelor din aria curriculara a stiintelor.

Sub supravegherea inviatatorului, elevii conduc pe rind discutiile despre paragrafele succesive ale
textului stiintific de studiat. Intr-un fel, ei devin ucenici cognitivi, deoarece va folosesc ca model, dar
preiau din ce in ce mai mult responsabilitatea pentru ceea ce invatad si pentru implementarea strategiei
de predare reciproca.

Spuneti elevilor ca trebuie sa preia rolul de profesor. Explicati-le scopul metodei: cresterea nivelului
de comprehensiune. Informati-i ca vor prelua pe rind rolul de conducitor al discutiilor.
Explicati-le strategiile de baza: predictia, interogarea, clarificarea si rezumatul. Oferiti un model
si ocazii pentru a practica acest tip de exercitiu. Metoda da cele mai bune rezultate, daca inainte
de a le oferi acest rol faceti citeva demonstratii cu un grup, pentru a le arita cum trebuie conduse
discutiile.

Impartiti elevii in perechi sau grupuri de 3. Explicati-le ci vor fi pe rind invatatori.

Oferiti fiecarui elev copii ale textului. Impirtiti textul in pasaje logice sau pe paragrafe.

Toti elevii citesc primul pasaj in liniste.

Dupa lectura, primul elev din grup care joaca rolul de profesor:

1) rezuma ceea ce s-a citit;

2) se gindeste la o intrebare pe marginea textului si ii cere altui elev sa raspunda;

3) clarifica problemele sau conduce discutiile, pentru a clarifica problemele pe care le pun alti elevi;
4) anticipeaza ceea ce se va scrie in pasajul urmator.

Elevii citesc urmatorul pasaj.

Urmatorul elev din grup/pereche preia rolul de invatétor si repeta activitatile descrise mai sus.

CITIREA S| INTEROGAREA

(individual, cu grupuri mici, cu intreaga clasa)

Instructiuni pentru citire si interogare

3.

. Cititi textul pe sectiuni. Cititi intreg paragraful sau de la subtitlu la subtitlu. In timp ce cititi, notati

termenii-cheie pe marginea textului.

Folosind termenii-cheie ca suport, recapitulati materialul, formulind intrebari de tipul celor care
ar putea aparea la un examen sau test. Scrieti intrebarile pe cite o foaie de hirtie.

Ginditi-va la raspuns si scrieti-1 pe cealalta fata a hirtiei.

Dupa ce elevii au avut circa 20 de minute pentru aceasta activitate, cereti-le s va spuna ce termeni
au notat, ce Intrebari au formulat si ce raspunsuri au primit. Aceste Intrebari vor fi potrivite si ca ghid
pentru recapitularea materiei, de ex. inainte de un test.
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PROCEDEUL CERCETARII (REQUEST)

(Individual, cu clasa intreaga)

Procedura recautarii este o activitate pe care elevii o pot folosi cind citesc in perechi un text mai
dificil de inteles.
lata pasii:
Prezentati textul de citit. Spuneti elevilor ca vor avea de citit textul respectiv.
Lucrati in perechi. Explicati ca vor lucra in perechi cu un coleg.
Cititi. Unul dintre elevi citeste primul paragraf cu voce tare.
intrebati. Al doilea pune o intrebare despre cele incluse in text. Partenerul trebuie sa raspunda la
intrebare. Ambii trebuie sa cada de acord ca raspunsul dat e corect.
Faceti schimb de roluri. Acum cel care a pus intrebarea va citi paragraful urmator. Colegul va adresa
intrebarea, asa cum s-a explicat mai sus.
inainte ca elevii si inceapi, va trebui si modelati activitatea.
Cereti unui voluntar sa citeasca un paragraf cu voce tare, apoi adresati-i intrebari pentru a-i oferi un
model de intrebare buna, potriviti. Intrebirile bune:
— cer informatii despre ideea principala (“Care este cel mai important lucru pe care autorul 1-a enuntat
aici?”);
— Incearca sa clarifice detalii (“Ce crezi cd a vrut sa spund autorul prin ...? Ce are de-a face acea idee
cu ideea principala?”);
— necesitd deductii (“Oare de ce functioneaza in acel fel procesul?”);
— leagd ceea ce s-a spus cu ceea ce urmeaza sa se spund (“Ce trebuie sa stim acum? Ce crezi ca ne
va spune autorul in cele ce urmeaza?”)

CITITUL IN PERECHI

(in perechi, cu grupuri mici, cu clasa intreaga grupata in perechi)

Lectura in perechi are multe scopuri. Pentru a exersa cititul fluent, elevii pot lucra in perechi si, pe
rind, pot citi paragrafe sau pagini unul celuilalt.

Ca sa exersam lectura pentru intelegere, un elev citeste un paragraf si il rezuma cu voce tare. Apoi
celalalt elev pune o intrebare, la care trebuie sa raspunda ambii. Apoi fac schimb de roluri.

UTILIZAREA INTREBARILOR DE ORDIN SUPERIOR

(individual, cu grupuri mici, cu intreaga clasa)

Multe dintre intrebarile invatatorilor solicita doar reproducerea informatiei. Ei ar trebui sd adreseze
intrebari de ordin superior oricind este posibil, pentru a sprijini dezvoltarea abilitatilor de comprehensiune
a textului citit. Este mult mai bine sa intrebam “Cum ne-a comunicat autorul cd Scufita Rosie era o fetita

neascultatoare?”, decit “Unde duce Scufita Rosie cosul cu mincare?”.
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In lista de mai jos, sint incluse exemple de intrebari de comprehensiune la niveluri diferite. Cititi-le si
alegeti cinci tipuri de intrebari pe care le intilniti cel mai des in manuale si cinci tipuri de intrebari care
abia dacd apar in manuale.

Abilitatea de comprehensiune

Vom demonstra mai multe tipuri de intrebari. Toate vor fi bazate pe povestea Scufita Rosie.

Abilitati/competente de comprehensiune literala

A identifica ideile principale explicite
A reproduce detalii
A ordona evenimentele cronologic

A identifica relatiile cauza-efect

Relateaza ce s-a intimplat pe prima pagind a povestii.
Unde a vazut-o lupul pe Scufita Rosie prima data?

Ce s-a Intimplat dupa ce Scufita Rosie a spus: “Ce ochi
mari ai, bunicuto!”.

De ce a dus Scufita Rosie mincare bunicii?

Abilitati de comprehensiune prin inferenti/deductii

A face deductii/inferente

A recunoaste ideile implicite
A trage concluzii

A anticipa rezultatele

A identifica relatii de tip cauza-efect

A identifica trasaturi de caracter
A recunoaste tipul actiunii

Abilitati de comprehensiune evaluative
A distinge intre fantastic si real

A distinge Intre fapte si opinii

A identifica asemanari si deosebiri

A interpreta figuri de stil
A recunoaste intentia autorului

Abilitati de organizare
A clasifica idei, personaje

A urma instructiuni
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Cum ne-a comunicat autorul ca Scufita Rosie era
o fetitd neascultatoare?

De unde ai stiut ca lupului i era foame?

Ce efect a avut foamea asupra lupului?

Cind Scufita Rosie se va intoarce acasa, ce 1i va
spune mama ei? De ce?

De ce Scufita Rosie s-a dus la casa bunicii, urmind
cararea din padure?

Ce fel de om era vinatorul? De unde stii asta?

Ce sfat i-ai da Scufitei Rosii? De ce?

Cum ti-ai dat seama ca povestea contine o intimplare
imaginata?

Lupul a mincat-o pe bunica. Acesta este un fapt sau o
parere? De ce?

Prin ce se aseamand Scufita Rosie cu bunicuta?
Prin ce difera?

Cum ne-a comunicat autorul ca lupul este periculos?
Cu ce scop a scris autorul aceastd poveste?

Cu care personaj din poveste ti-ar placea sa fii prieten?
De ce?
Cum ai instrui-o pe Scufita Rosie s ajunga la casa



bunicutei?

A ordona evenimente Ordoneaza evenimentele din poveste dupa ce Scufita
Rosie a plecat de acasa.

A identifica ideile principale Care este ideea principald la pagina...? Te rog sa raspunzi
in propozitie completa.

A rezuma un set de idei legate intre ele Descrie cum a pacdlit-o lupul pe Scufita Rosie.

GiNDI'[I CU VOCE TARE

(individual, cu grupuri mici, cu clasa intreaga) (de Donna Ogle)

Puteti folosi gindirea cu voce tare, pentru a demonstra interactiunea cu textul 1n timpul cititului.
Modelati procesele pe care le parcurgeti atunci cind cititi un text, astfel incit elevii sa inteleagda mai bine
tipul de gindire in cauza. Pentru a le ardta cum sa creeze imagini vizuale atunci cind citesc, dezvaluiti-le
ce se petrece In mintea dumneavoastra, ce vedeti cu ochiul mintii in timp ce cititi textul. Pe masura ce
devin mai congtienti de procesele lor de gindire, elevii sint mai capabili sa utilizeze strategii cognitive
pentru a intelege mai bine continutul. Metacognitia inseamnd ca esti constient de modul propriu de
gindire i reprezintd baza dezvoltarii abilitatilor de invatare si gindire.

Pentru a dezvolta metacognitia, incurajati-va elevii sa marcheze intr-un fel propozitia sau pasajul care
li se pare confuz.

Discutati pasajele confuze si pasii pe care trebuie sa-i faca elevii pentru a le rezolva. Oferiti-le ajutorul
dumneavoastra pentru confuziile nerezolvate.

o (Cititi cu voce tare paragraful pe care elevii 1l considera confuz.

e Opriti-va din cind in cind, pentru a Impartasi modul dumneavoastra de gindire.

e Subliniati cuvintele din text care v-au servit ca reper.

e Descrieti imaginea mentala pe care o vedeti.

e Faceti legatura intre ceea ce citifi §i propria dumneavoastra experienta.

UTILIZAREA DRAMATIZARII PENTRU A INTERPRETA LITERATURA

(cu grupuri mici, cu clasa intreagd)

Dramatizarea unei povesti sau a unei parti poate fi o modalitate eficientd de a interpreta si analiza
sensurile acesteia. Dramatizarea va urma dupa ce copiii au citit povestea si au avut ocazia sa se gindeasca
la ea. Procedura include urmatorii pasi: implicati copiii in citirea povestii, alegeti pentru dramatizare
momente critice, efectuati incalziri, rugati elevii sa segmenteze situatia, sa dramatizeze scena, sd se
antreneze §i sd reflecteze (procedura este adaptata dupa Spolin (1988) si Heathcote).

Implicati elevii in citirea povestii. Trebuie sa va asigurati ca elevii au inteles povestea la nivel literal.
Cu alte cuvinte, stiu ce s-a Intimplat in ea. Acest lucru ar presupune sa le cititi povestea sau sa le cereti
sa reciteasca partea pe care o veti pune in scena.

incilziti-i pentru dramatizare. Existd mai multe activitati care functioneaza bine pentru a-i pregiti
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1. Intindere. Cereti elevilor s stea in cerc si si-si intinda bratele cit pot de sus si si stea cu picioarele
indepartate, iar apoi sa facd mutrite (sa deschida gura cit pot de mult). Cereti-le apoi sa se faca
mici, ca o minge, dupa care sa se intinda din nou. Solicitati-le sa faca acelasi lucru cu muschii
fetei: ,,Fatd de leu!”, ,,Fata de pruna uscata!”.

2. Oglinzi. Cereti elevilor sa stea fata in fatd, in perechi. Unul este persoana, iar celalalt — reflectia sa din
oglinda. Persoana se misca Incet, iar partenerul oglindeste miscarile. Rolurile se schimba ulterior.

3. Portrete. Elevii se grupeaza cite patru sau cinci. Cereti-le sd se gindeasca ce doresc sa mimeze
in grup. De exemplu, daca aleg imblinzitorul de lei, atunci unul va fi imblinzitorul, altii leii, altii
paznici sau spectatori infricosati.

4. Masini. Gruprui de elevi se gindesc sa mimeze masini, In care partile sint legate si se migca Impreuna
(de ex. un fotocopiator).

5. Superactiuni. Aceasta activitate este mai complexa. Explicati elevilor ca, atunci cind facem ceva,
actiondm pe doud niveluri: ceea ce facem si ceea ce vrem s exprimam prin ceea ce facem. De
exemplu, cind trecem pe lingé cineva, daca l-am vazut nu demult, ddm din cap si spunem ,,salut”.
Dar cind vedem un prieten care tocmai s-a intors din vacanta, spunem ,,Salut!”.

In ambele situatii, actiunea este aceeasi: salutim un prieten. Dar superactiunea este diferita — in
primul caz, doar ardtdm ca persoana este acolo, pe cind in al doilea demonstram ca sintem surprinsi sau
bucurosi si o vedem. Incercati sa dramatizati superactiuni pentru situatii scurte. Actiunea poate fi: un
chelner care ia comanda. Superactiunea se va nota pe hirtie si i se va da unui ,,actor”. Superactiunea va
fi, de exemplu, chelnerul care taraganeaza aceasta situatie, sau clientul plictisit ori singur, sau ambele.
Perechile vor juca aceeasi scena sau aceeasi actiune cu diferite superactiuni, iar elevii care privesc vor
ghici care este superactiunea §i vor explica cum si-au dat seama de acest lucru.

Alegeti momente critice pentru dramatizare. Poate fi foarte util sd dramatizati doar citeva secvente
dintr-o poveste — mai ales punctul culminant. In povestea lui Jack si a vrejului de fasole, scena critica ar
putea fi momentul cind Jack se apropie de castel, bate la poarta si este intimpinat de sotia uriagului.

Segmentarea situatiei. Atribuiti elevilor roluri. Rugati si ceilalti elevi s colaboreze, pentru a identifica
cit mai multe perspective. Ce poate sd gindeasca Jack cind se apropie de castel? Cum arata portile si peretii
castelului? Ce aude Jack in jur? Ce mirosuri simte? Cum se simte vazind toate acestea? Ce 1l determind sa
bata la poarta? Ce risca? Ce alternative are? Ce ar face daca n-ar bate la poartd? De ce decide s o faca?

Faceti acelasi lucru pentru personajul sofia uriasului. Cum 1i suna batutul la poartd? Oare la ce se
gindeste cind il vede pe micut? Ce simte cind se uita la Jack?

Cereti actorilor sa se concentreze pe unele din aceste idei si sd se pregateasca pentru piesa.

Dramatizarea scenei. Utilizati citeva piese de decor si costume, pentru a-i ajuta pe copii sa trdiasca
rolul. Restul elevilor vor urmari activitatea cu atentie si se vor gindi ce idei noi le ofera actorii.

Antrenati elevii actori. Ca regizor, nu fiti pasiv, ci profitati de ocazia de a face sugestii, care 1i vor

ajuta pe copii sa fie mai expresivi. De exemplu: ,,Jack, ti-e fricd acum sau esti curajos? Cum poti sd ne
ardti ce simti?”.
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Cereti reflectii. Intrebati elevii spectatori ce au vazut, ce cred ca s-a petrecut In mintea personajelor.
Este bine sa solicitati mai multor grupuri sa dramatizeze povestea sau secventa si sa discute diversele
aspecte ale situatiei scoase la iveala de dramatizarile repetate.

Contrastele/comparatiile

Povestile simple, mai ales basmele populare, au personaje si situatii care sint in contrast puternic
unele cu celelalte. Poate fi relevant pentru elevi sa studiem comparativ aceste elemente, sa exploram
intertextualitatea dintre povesti — asemanadrile care i-au facut pe unii critici sa afirme ca povestile contin
anumite elemente comune tuturor.

Putem incepe prin a Intreba:

“Care doua personaje difera mai mult?” In povestea lui Jack si a vrejului de fasole, cele doud personaje
ar fi Jack si uriasul. Apoi intrebam:

“Ce cuvinte putem folosi pentru a descrie aceste personaje?” Putem lucra cu un tabel ca acesta:

in urcusul vietii
ambitios

pare neverosimil s reuseasca

Jack Uriasul
tinar batrin
mic urias
sdrac bogat
slab puternic

pare de neinvins

in coborisul vietii
lacom

Putem apoi explora ideea intertextualitatii prin adaugarea a inca doud coloane si intrebind:

“Cine altcineva este in contrast ca aceste doua personaje?”

Ca Jack Jack Uriasul Ca uriasul
David tinar batrin Goliath
Hansel & Gretel mic urias vrajitoarea
Albé ca Zapada sdrac bogat mama vitrega
Robin Hood slab puternic seriful din Nottingham
Harap-Alb pare neverosimil sa pare de neinvins Imparatul Rosu
reuseasca
in urcusul vietii in coborisul vietii
ambitios lacom

Conversatiile pe marginea acestor contraste pot incepe cu personaje literare i continua cu personalitati
istorice sau din viata contemporand. De ce au povestile unele structuri repetate, cum ar fi personajele opuse?

Oare exageram diferentele dintre noi §i oamenii pe care ii cunoastem in viata de zi cu zi, pozitionindu-ne
intr-un rol contrastant? Ce se intimpla cind facem acest lucru?
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CONVERSATIE CU CUVINTE

(individual, cu grupuri mici, cu clasa intreagda)

Cercetatorii sint de parere ca vocabularul se invata cel mai bine in contextul ideilor pe care le exprima.
De asemenea, este acceptat pe larg ca elevii ar trebui s participe activ si sa realizeze sensurile noului
set de cuvinte, cd vocabularul trebuie legat de alte cuvinte si cd noile cuvinte trebuie legate de experienta
elevilor (Smith, 1997). Tehnica Conversatie cu cuvinte are sase pasi:

1.

5.
6.

Contextualizati cuvintele, pe rind, intr-o poveste. Prezentati povestiri binecunoscute, pentru a
introduce cuvintele noi, mai putin folosite de copii. De exemplu: ,,Sotia uriagului a negat ca Jack
ar fi 1n castel.”

. Cereti copiilor sa repete cuvintul, pentru a se obisnui cu el.
. Explicati sensul cuvintului sau expresiei Intr-o maniera accesibila elevilor. De exemplu: “4 nega

inseamna sa spui ca ceva nu este adevarat sau nu s-a intimplat.”

. Oferiti un exemplu cu acelasi cuvint sau expresie in alt context. ,,Fetita a negat ca a iesit din casa

in ziua aceea.”
Cereti copiilor sa va dea exemple proprii: ,,Voi ce ati nega?”.
Cereti elevilor sa repete cuvintul despre care au vorbit, pentru a consolida pronuntia.

Conversatiile cu cuvinte nu sint atit de usoare precum par. invititorul a ales cu grija cartea intru
prezentarea cuvintului intr-un context relevant pentru noul vocabular; a formulat o explicatie pe intelesul
copiilor; a formulat cu grija intrebarea care ii solicita sa se gindeasca la propriile experiente; le atrage cu
grijd atentia copiilor asupra cuvintului nou invatat, oferindu-le dese ocazii de a-1 pronunta.




Desfagurarea unui program de tutorat

Predarea poate fi facuta de voluntari instruiti, supervizati de un invatator sau profesor cu experienta.
Conform experientei noastre, un profesor sau invatator poate superviza pina la opt tutori si copii
tutorati.

Sarcinile Invétatorului supervizor sint:

— sa evalueze fiecare copil care va benificia de tutorat;

— sa pregateasca profilul de literatie al copilului, care sa includa nivelurile lui de citire, scorul la

recunoasterea cuvintelor si la comprehensiune, rata de citire si alte observatii;

— sa pregiteasca un plan de lectie, pentru a ghida tutorele la fiecare sesiune de tutorat;

— sa asigure materialele pentru fiecare tutore si copil tutorat;

— sa ofere tutorilor o sesiune de orientare si de instruire, prin care sa le puna la dispozitie idei de

motivare si de relaxare a elevilor si despre modul de desfasurare a activititii de predare;

— sa observe si sa supravegheze sesiunile de tutorat, cu alte cuvinte invatitorul (profesorul) va

trebui sa fie prezent la sesiunile de tutorat, pentru a trece de la o pereche de tutore-copil la alta;

— saregleze procesul si sd ofere sugestii si, ocazional, sd prezinte cite o activitate;

— sa pregateasca un nou plan de lectie si un set de materiale pentru fiecare pereche;

— sa monitorizeze si sa evalueze periodic progresul elevilor.

FORMATUL UNEI SEDINTE DE TUTORAT

Sesiunile de tutorat pentru elevii mici au, de obicei, un meniu standard de tipuri de activitati, deo-
arece acestia vor trebui sd exerseze recunoasterea cuvintelor, comprehensiunea si fluenta — chiar daca
la niveluri diferite de dificultate. De asemenea, s-ar putea sa aiba nevoie de dezvoltarea unor concepte
emergente de literatie. Cititorii mai mici reactioneaza bine la patru sau cinci activitati in decursul unei
sesiuni de tutorat.

Pentru cititorii mai avansati, accentul tutoratului va varia in functie de rezultatul evaluarii.

Sesiunile de tutorat vor trebui efectuate de cel putin 3 ori pe saptdmina, pentru perioade de 30-45
minute. Fiecare sesiune va contine Tn esenta acelasi set de tipuri de activitati, desi ele pot varia.

PENTRU CITITORII MICI

Intr-o situatie ideald de tutorat, invatitorul va avea mai multe carti interesante la diferite niveluri de
dificultate, pentru a corespunde abilitatilor de citire ale elevilor. Daca aceste carti nu sint disponibile,
tutorele sau invatatorul pot recurge la dictari si alte tehnici, pentru a produce materiale de care este nevoie,
intru a sprijini elevii care nvata sa citeasca la nivelul potrivit.

Utilizarea experientei limbajului

In majoritatea tarilor, numarul de cirti pentru copii adecvat nivelului lor de lectura este foarte mic.
Dar, chiar si 1n absenta lor, putem lucra bine pentru a-i ajuta pe copii sa progreseze cu cititul.

lata o sugestie de lucru cu un elev sau cu un grup mic, folosind experienta limbajului.

Recititi un text dictat de un copil (5-7 minute). Textul poate fi extins si corectat. Dacé elevul
demonstreaza un anumit nivel de citire, textul va trebui scris la nivelul de instruire al acelui copil.

117



Studiati cuvintele (5-7 minute). Copilul sorteaza cuvintele si efectueaza exercitii de construire a
cuvintelor, pentru a-si largi vocabularul recunoscut instantaneu sau pentru a-si dezvolta abilitatea de a
decodifica cuvinte. Cuvintele de studiat vor rezulta din studiul atent al dificultatilor si punctelor tari ale
copilului la citit i scris.

Efectuati o activitate de scriere (5-7 minute). Copilul exerseaza scrisul, pentru a explora legétura
intre litere si sunete si a se obignui cu ortografierea anumitor cuvinte.

Cititi un text mai provocator (mai dificil) (5-7 minute). Cititi un text (din manual sau o carte) la
nivelul de instruire al copilului.

Cititi cu voce tare pentru elev (5-7 minute). Puteti citi o poveste sau un text cu informatii despre o
tema de interes, care poate servi ca punct de plecare pentru textul pe care copilul vi-1 va dicta.

(La fiecare a doua sesiune) Scrieti un alt text dupa dictare (7-10 minute): o intimplare la care
copilul a fost prezent sau despre care a auzit, un cintec care 1i place sau o poveste repovestita de el.

Recititi textul dictat pentru copil (5 minute). Textul pe care copilul tocmai 1-a dictat poate fi recitit
de el cu sprijinul tutorelui.

UTILIZAREA CARTILOR CU DIVERS GRAD DE DIFICULTATE

Cititi o carte usoara (5-7 minute). Copilul va citi o carte la nivel independent, va discuta despre text
sau va raspunde la intrebari de comprehensiune.

Cititi o carte mai dificila (10-12 minute). Copilul citeste o carte mai dificila la nivelul de instruire.
Tutorele ajuta copilul cu tehnici de sustinere (,,esafoda;j”).

Efectuati o activitate de scriere (5-7 minute). Copilul exerseaza scrisul, pentru a explora legatura
dintre litere si sunete si sistemul de ortografiere in limba respectiva.

Efectuati o activitate de studiu al cuvintelor (5-7 minute). Copilul se joaca sortind cuvinte si
practicind jocuri de construire a cuvintelor ca exercitiu de dezvoltare a vocabularului instantaneu si a
abilitdtilor de decodificare.

Riisfoiti o carte provocatoare, mai dificild pentru sedinta urmitoare (5 minute). invatitorul/tutorele
rasfoieste cartea cu copilul, uitindu-se la imagini si folosind alte strategii de trecere rapida a acesteia
pentru a-1 pregéti sa citeasca o carte mai dificila la sesiunea urmatoare la nivelul lui de instruire.

Cititi cu voce tare pentru copil (7 minute). Tutorele citeste cu voce tare dintr-o carte interesanta, care
depaseste nivelul de citire al copilului, pentru a modela cititul fluent si pentru a-i oferi copilului ocazia
de a auzi cuvinte noi si a descoperi noi modele de limba;j.
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Activitati de destindere, energizante

I. CREAREA COMUNITATII DE INVATARE. ACTIVITATI PENTRU GRUPURI MARI
(A) ACTIVITATE DE INCEPUT PENTRU GRUPURI MARI: ,,GASITI PE CINEVA CARE ...”

Activitatea de ,,spargere a ghetii” poate fi folosita la inceputul anului de studiu. Scopul este de a-i da
fiecarui copil ocazia de a-i aborda pe ceilalti, pentru a le pune Intrebari i pentru a scrie si retine unele dintre
nume. Poate dura in jur de 20 de minute, depinde de cit de realiste sint intrebarile.

Instructiuni pentru pedagog:

Auveti o foaie cu 10 sarcini, fiecare constind in a gasi o persoand care sa se potriveasca unei anumite
descrieri. De exemplu, “...cineva care nu bea niciodata lapte”. Adresati-va oricarui participant pentru a-i
pune intrebarea. De Indata ce veti gasi persoana care nu bea niciodata lapte, aflati-i numele si scrieti-1 pe
fisa dumneavoastra. Puteti sd-i puneti mai multe Intrebdri — poate aveti noroc! Pe de alta parte, posibil
ca unele Intrebari sd nu-si gaseasca corespondent. Cind copilul completeaza lista sau renunta la sarcina,
se poate aseza la loc.

GASITI PE CINEVA CARE... NUME

...nu se uitd niciodata la televizor

...stie sd mearga pe bicicletd/sa inoate

...are un frate

...este un bun recitator

...citeste bine

...lubeste/adora pisicile

...este un bun sportiv/a

...se trezeste intotdeauna devreme

...nu poate suferi ciocolata

...cinta bine

Nota:
Puteti alege si alte descrieri distincte, aplicabile grupului cu care lucrati.

(B) BLAZONUL
Scop: cunoastere reciproca, prezentare la inceput de an scolar

Durata: 10-15 minute
Marimea grupului: nelimitata
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Materiale necesare: o coald de hirtie cu conturul unui blazon pentru fiecare participant, creioane
colorate

Instructiuni: Explicati copiilor ce este un blazon, aratati-le un model. Cereti fiecarui participant sa
isi proiecteze/deseneze propriul blazon, pe care sa reprezinte ceea ce il caracterizeaza. Dupa ce au ter-
minat de desenat, participantii vor forma grupuri de cite patru-cinci si isi vor prezenta fiecare blazonul.
La Incheierea prezentarilor in grup, cereti participantilor sd propund 3-4 blazoane mai interesante, care
vor fi prezentate in fata intregii clase.

Variatiuni: In loc de contur de blazon, se poate oferi o coald cu conturul unui tricou cu mineca scurt,
instructiunile fiind de a-si proiecta si reprezenta pe ,.tricou” logo-ul propriu.

Sugestii: Daca aveti la dispozitie mai putin timp, puteti cere participantilor sa isi expuna blazonul
fara a face prezentarile in grupuri. In ambele cazuri, tricourile sau blazoanele pot fi afisate pe peretele
salii, iar participantii pot fi incurajati sd remarce lucruri dragute pe tricourile/blazoanele colegilor (de
exemplu: ,,Imi place ca ti-ai desenat o minge. Si mie imi place fotbalul”.

(C) CE MA REPREZINTA

Scop: cunoastere reciproca, prezentare la inceput de an scolar

Durata: 10-15 minute

Marimea grupului: 50 persoane

Materiale necesare: 6-10 imagini, in functie de marimea grupului, reprezentind animale (maimuta,
tigru, vultur, taur, cal, cocos si alte animale, preferabil din horoscopul chinezesc), lipite pe peretii salii
in locuri suficient de distantate, astfel incit grupurile sa nu se deranjeze intre ele; o coala de hirtie mare
si un instrument de scris pentru fiecare grup de ,,animale”.

Instructiuni: Cereti fiecarui participant sa se identifice cu unul din animalele prezentate, postindu-se
linga imaginea care reprezinta acel animal si, cind grupurile s-au definitivat, sa explice colegilor de ce se
identifica cu animalul respectiv. In urma discutiilor, grupul va consemna pe coala de hirtie 4-5 trasaturi
comune mentionate de toti membrii grupului si vor desemna un ,,purtator de cuvint” care sa expuna acele
trasaturi intregii clase.

Variatiuni: In loc de animale, puteti alege plante, arbori, roci, culori etc.

Sugestii: Esenta exercitiului este comunicarea directa intre membrii grupului si identificarea unor trasaturi
comune celor care s-au raliat unei imagini. Prezentarile pot fi scurte, ele se pot rezuma la citirea acelor 4-5
trasaturi comune sau se pot extinde la mentionarea unor diferente identificate intre membrii grupului.

II. ACTIVITATI PENTRU GRUPURI MICI. SA NE CUNOASTEM MAI BINE!

(A) UN LUCRU PE CARE NU L-AI PUTEA GHICI DOAR UITINDU-TE LA MINE...

Acest exercitiu de ,,spargere a ghetii” este recomandabil atunci cind se formeaza grupuri mici si dorim
ca fiecare persoand din grup sa cunoasca numele colegilor si sa aiba un element de identificare; se aplica

unui grup de 6-12 participanti i nu ar trebui sa dureze mai mult de 10 minute.

Instructiuni pentru grup:
Ne vom spune numele si vom incerca sa ne amintim numele tuturor persoanelor. Ar fi de ajutor, daca
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ati adauga unele informatii in conexiune cu numele. Va rog sa ne spuneti un lucru despre voi pe care nu
l-am ghici la prima vedere. Evitati confesiunile pe care le-ati putea regreta! Incep eu:

Numele meu este ...... si un lucru pe care nu l-ati ghici despre mine la prima vedere este ci sint
pasionat de insecte.

(B) ADEVARAT SI FALS

Este o variatiune a aceleiasi situatii, In care fiecare persoana da o informatie adevarata si una falsa
despre ea insasi, ceilalti urmind s-o aleaga pe cea adevarata.

Numele meu este ... . Am fost jongler si sint pasionat de insecte. Care afirmatie este
adevarata?

(C) UN LUCRU DE CARE SINT MINDRU/A

Este o alta variatiune in care persoana 1si da numele si adaugd un lucru de care este mindra.
Numele meu este ... si sint mindru/a, pentru ca am mesterit o casuta pentru vrabiute.

(D) VECINUL MEU ESTE ...

Aceastd activitate este destinatd, de asemenea, unui grup mic. Copiii sint impartiti pe perechi pentru
a-si impartasi informatii, timp de doud minute fiecare. Apoi, fiecare urmeaza sa-si prezinte partenerul in
fata grupului. Initial, lucrul in perechi dureaza 5 minute si tot atitea minute se aloca pentru prezentarile
in grup.

(E) DACA NU VENEAM AICI ...

Aceastd variatiune a aceleiasi situatii le cere copiilor sa se prezinte si sd adauge ce ar face in mod
normal in aceeasi perioada (cind nu sint prezenti la ore).

Numele meu este .... si, dacd nu eram la ore, m-as fi dus acasa si iau pranzul si mi-as fi salutat
vecinii.

(F) SA NE AMINTIM NUMELE FIECARUIA

Intr-un grup de pina la cincisprezece persoane, aceasti variatiune poate fi o provocare interesanti.
Fiecare persoana isi spune numele si un detaliu: ,,Eu sint Daniel si pe sora mea o cheama Daniela”. Dar,
totodata, trebuie sa-si aminteascd numele si detaliile mentionate de vorbitorii anteriori. Pind la ultima
persoana, lista devine destul de lunga, dar repetarea ajuta la fixarea Tn memorie a informatiei.

(G) DACA AR FI .., AR FI ...

Scopul acestui exercitiu este, pe de o parte, inviorarea, pe de altd parte — Intarirea sentimentului de
sigurantd in grup. Exercitiul poate dura 10-15 minute si poate fi efectuat cu un grup de 15-20 copii care
se cunosc destul de bine. Aveti nevoie de o coala de hirtie cu urmatoarele fraze (sau altele asemanétoare)
incomplete:
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Daca ar fi o culoare, ar fi... .

Daca ar fi o carte, ar fi... .

Daca ar fi o planta, ar fi...

Daca ar fi un animal, ar fi... .

Daca ar fi o cladire, ar fi... .

Daca ar fi o piesa muzicala, ar fi... .

Daca ar fi un fel de mincare, ar fi... .
Daca ar fi o bautura, ar fi... .

Daca ar fi o persoand renumita, ar fi... .
Daca ar fi cetateanul unei alte tari, ar fi... .

Instructiuni: Cereti fiecarui copil sa se gindeasca la un coleg si sa defineasca persoana, completind
frazele de mai sus. Dupa ce le-au completat, citesc pe rind definitiile, fara sd numeasca persoana la care
s-au gindit, iar colegii vor Incerca sa identifice persoana descrisa.

Variatiuni: Dacd grupul e mai numeros, in loc sa se gindeasca la o persoana, copiii se pot Imparti in
echipe care ar avea ca sarcind sa descrie pe cineva dintr-o alta echipa, astfel incit fiecare echipa sa descrie
aceeasi persoana si sa aiba un membru descris de alta echipa.

Sugestii: Esenta exercitiului este exersarea imaginatiei. Va trebui sa acordati atentie felului in care se
completeaza frazele, pentru a evita situatiile in care copiii s-ar putea jigni unii pe altii.

(H) CINE SE AFLA IN SPATELE PARAVANULUI?

Scop: inviorare

Durata: 5-10 minute

Mairimea grupului: 15-20 persoane

Materiale necesare: o paturd, un cearsaf mai gros (prin care sa nu se vada)

Instructiuni: Grupul este impartit in doud echipe egale. Conducatorii de joc (2 persoane) intind patura
astfel incit ea sa formeze un paravan intre cele doud echipe. Acestea desemneaza, pe rind, cite o persoana
care si se apropie de patura. in momentul in care conducitorii de joc coboara patura, participantii pititi
in apropierea paravanului trebuie sa strige cit mai repede numele persoanei aflate de cealalta parte a
paravanului. Cel care strigd primul numele va ,,captura” persoana din echipa opusa.

Esenta exercitiului este migcarea si agerimea.

(J) AM ADUS O SCRISOARE PENTRU CINEVA CARE...

Scop: inviorare, migcare

Durata: 5-10 minute

Marimea grupului: cca. 20 persoane

Materiale necesare: scaune asezate in cerc, cu unul mai putin decit numarul participantilor

Instructiuni: Membrii grupului, cu exceptia unei persoane, se agaza pe scaunele puse in cerc. Persoana
care Incepe jocul va sta in mijlocul cercului si va spune: “Am adus o scrisoare pentru cineva care ...”.

Posibile completari:

— poarta pantaloni negri;

— poartd ochelari;

— abaut lapte la micul dejun;
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— are cel putin doi frati/doud surori;

— are litera G in nume;

— are ochi verzi ...

Conditia esentiald pentru completarea propozitiei este ca persoana din mijlocul cercului s aiba acea
trasaturd. De exemplu, doar o persoand cu ochi verzi va putea spune: ,,Am primit o scrisoare pentru
cineva care are ochi verzi”.

Persoanele care se identifica cu descrierea facuta de persoana din mijlocul cercului se vor ridica de pe
scaun §i vor Incerca sa ocupe scaunul ramas liber. Cel care nu reuseste sa se aseze, va ramine 1n interiorul
cercului si va fi cel care va ,,aduce urmatoarea scrisoare”.

Esenta exercitiului este miscarea si agerimea.

III. ACTIVITATI DE INVIORARE
(A) ,,FIE CA SOARELE SA STRALUCEASCA DEASUPRA...”

Exercitiul impune spatiu pentru un cerc la care participa toatd lumea. De exemplu, vorbitorul spune:
,,Fie ca soarele sd straluceasca deasupra celor cu parul negru, iar toti cei carora li se potriveste descrierea
data intrad in mijlocul cercului pentru scurt timp, apoi se alatura cercului. Strigarea continua cu o serie de
caracteristici sau calitati specifice copiilor.

(B) ,,SALATA DE FRUCTE/LEGUME”

Copiii se agaza pe scaune Intr-un cerc. Fiecare primeste denumirea a sase sau opt fructe. Persoana din
centru nu are scaun, deci poate si strige nume de fructe. De exemplu, ,,banane”, moment in care toate
»bananele” trebuie sa se ridice i sd-si schimbe locul, in timp ce vorbitorul incearca sa ocupe unul din
scaunele lor. Persoana rdmasa in centru devine noul vorbitor. Ocazional, unul dintre vorbitori poate spune
,,salatd de fructe”, ceea ce Inseamna ca toata lumea trebuie sa-si schimbe locurile.

(C) CINTECELE si secventele melodice/actiunile repetate sint atractive, dar trebuie sa fie simple si
scurte. Ghicirea jocurilor poate fi, de asemenea, o activitate care invioreaza. De exemplu, ghicirea unui
obiect ascuns intr-o cutie sau la ce obiect sau persoana se gandeste vorbitorul, existind restrictia de a se
adresa doar 20 de Intrebari sau de a primi doar raspunsuri da/nu.

(D) INVIORARE

Activitatea apeleaza la tehnica ,,bulgarelui de zdpada” si incepe cu o pereche continuind cu dublarea
perechilor in grupuri de patru persoane, apoi a grupurilor pentru a se ajunge la opt membri (daca acesta
este numarul stabilit pentru activitate.) Este nevoie de spatiu pentru a misca scaunele spre a face loc
grupurilor mai mari. Perechea este rugatd sa dea unul altuia raspunsul la Intrebarea: ,,Ce vei face peste
zece ore?” (un minut pentru fiecare).

Grupul de patru persoane trebuie sa-si impartageasca: ,,Ce vei face peste zece zile? (doud minute
pentru fiecare).

Grupul de opt persoane trebuie sa-si impartageasca: ,,Ce vei face peste zece ani?” (e nevoie de mai

mult timp, deoarece copiii trebuie mai intli sa se gindeasca, timp de citeva minute fiecare).
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(E) ACTIVITATE FINALA DUPA O ACTIVITATE DE GRUP TERMINATA CU SUCCES

Daca invatatorul este increzator in caracterul pozitiv al relatiilor intre membrii grupului si al atmos-
ferei, o activitate finald poate fi sé i se dea fiecarei persoane un numar suficient de carduri pentru a le
scrie colegilor cite un mesaj: ,,Am apreciat cel mai mult la munca ta ...” sau ,,Mi-a placut sa lucrez cu
tine, deoarece ...”. Participantii scriu mesajele intr-un spatiu privat, apoi le lipesc pe spatele oamenilor
interesati. Toti vor pleca cu mesaje pozitive lipite pe spate. Dacé cineva este lasat deoparte, scrieti dvs.
mesaje acelor copii sau, bineinteles, evitati aceasta activitate cu totul.




iN LOC DE EPILOG

Plectrude este o fetitd de sapte ani, care frecventeaza scoala.

Dupa citeva luni, cei mai multi copii incepeau sa descifreze literele si sa le scrie. Plectrude insa parea
ca a decis ca lucrurile astea nu o priveau: cind ii venea rindul si cind invatitoarea i arata o litera scrisa pe
tabla, ea pronunta un sunet la intimplare, totdeauna un sunet care nu era cel corect, cu o lipsa de interes
prea evidenta.

Invatatoarea vru si-i vadd pe parintii acestei eleve lenese.

— Daca lucrurile continua la fel, va trebui sa repete cursul pregatitor! anunta invatatoarea.

— Mai poate fi evitata repetarea cursului pregatitor? intreba mama ei.

— Desigur. Daci reuseste sa citeasca literele Tnainte de sfirsitul anului scolar.

— Le va citi, doamna. E aici ceva ciudat. Fetita pare totusi foarte inteligenta, zise tatal.

— Problema e ci nu o intereseaza invatatura.

Mama veni acasa §i lud din camera ei o carte groasa si mare, publicata in secolul trecut.

O lua pe fetitd pe genunchi si, Impreuna cu ea, rasfoi cu sfintenie culegerea de basme cu zine. Avu
grija sd nu i le citeasca, ci doar sa-i arate foarte frumoasele lor ilustratii.

In viata copilului se produse un adevirat soc: mai fermecata decit fusese vreodata, descoperi acele
printese prea minunate pentru ca talpile lor sd poata atinge pamintul si care, inchise in turnul lor, le vor-
beau unor pasari albastre care erau, de fapt, niste printi sau se deghizau in slujnice ca sa ne apara, peste
citeva pagini, inca si mai sublime.

Dupa doua zile, creierul lui Plectrude stiu sa se foloseasca de acele litere plicticoase si inutile, pe
care crezuse ca nu le asimilase 1n clasa, si sa gdseasca o coerentd intre litere, sunete si sens. Dupa doua
zile, ea citea cartea mult mai bine decit cele mai bune eleve. Asadar, pentru a ajunge la cunoastere,
nu exista decit o cheie: dorinta.

Cartea de povesti ii aparuse ca un indreptar pentru a deveni ea insdsi asemenea uneia dintre printesele
din ilustratii. Fiindca lectura i era de acum inainte necesara, inteligenta ei o asimilase.

Peste doui zile, invatatoarea trebui sa constate minunea care avusese loc: eleva cea lenesa, singura

care nu izbutea sa identifice vreo litera, citea acum ca o eleva premianta.

(Amelié¢ Nothomb)
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