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... pe mine mie red&-ma! fn loc de argument

Caracterul insa a unei gcoli bune e ca elevul sa invete in ea mai mult decit i se preda,
mai mult decit stie insusi profesorul. Odata interesul inteligentei trezit pentru obiecte,
odata simturile §i judecata deprinse la observatie, elevul ajunge prin propria gindire la
rezultate care nu stau in carte.

Elevul nu e un hamal care-si incearca memoria cu saci de coji ale unor idei strdine,
sub care geme, ci un om care-gi exercita toate puterile proprii ale inteligentei intarindu-
si aparatul intelectual, precum un gimnast isi imputerniceste pina-n gradul cel mai mare
aparatul fizic, fie-n vigoare, fie-n indemnare.

In instructia primard si-secundard calitatea celor stiute std in proportie inversd cu
cantitatea. Lipsurile cele mai mari ale invatamintului nostru nu sint pe terenul intelectual,
precit pe cel al educatiei.

Calitatea cunostintelor consista in deplina intelegere a celor stiute si pentru a fi pe
deplin intelese, mai ales pentru copii, trebuie sa fie intuite, iar pentru a fi intuite acele
cunostinte trebuie sa fie descriptive, adica satule de culoare §i de viata, nu un schelet de
abstractiuni si de nume proprii.

Ce-i educatia? O constanta deprindere la economie de puteri si la aplicarea lor pentru
obiecte care merita sa le cheltuim.

Carti rele de scoala pot fi mult mai ieftine decit una gi buna. Dar cele rele umplu capul
pentru toatd viata cu idei false, care aduc pierderi inteligentei i inimei, acea una si buna
tine o data pentru totdeauna mai mult, dar devine un indreptari al vietii.

Copilului nu aur, nu matase, nu viata buna, ci iubire ii trebuieste.

Coruptibilitatea de moravuri si superficialitatea de educatie merg aproape minda-n
mind.

Educatiunea, cresterea cade in periodul acela al vietii omenesti cind inima neformata
inca a omului seamanda unei bucati de ceara in care poti imprima ce vrei. Cind inima cu
virsta se-mpietreste, atunci n-o mai poti indrapta, o poti numai rumpe.

E multa diferenta intre educatiune si cultura. Asa de exemplu educatiunea straina
implica spirit strain, cultura straina — ba. Educatiunea e cultura caracterului, cultura e
educatiunea mintii. Educatiunea are a cultiva inima si moravurile, cultura are a educa
mintea. In fine un om bine educat, cu inimd, caracter si moravuri bune poate sd fie c-un
cerc restrins de cunostinte, pe cind, din contra, cultura, cunogtintele cele mai vaste pot
sd fie cuprinse de un om fara caracter, imoral, fara inima.

Educatiunea sa nu tinda numai la cigtiguri din lumea reala, la folosuri materiale, cari
pe nimeni n-a facut fericit, ci sa dezvolte bunurile din lumea ideald, perceptiunea
frumosului, ideile de bine si adevar.

Invatatura consistd in multimea celor stiute, cultura in multilateralitatea cunostintelor:

Nu in cultura excesiva a mintii consista misiunea scoalelor — exceptie facind cele inalte
— ci In cresterea caracterului.

Scoala oricind e o inchisoare cind invatatorul va fi marginit, e oricind o gradina cind
acesta va fi un om de spirit care va sti sa intereseze pe elevii sdi pentru obiectul ce propune.

Mihai Eminescu
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Nu de tot voi muri, partea mai bun
Va scapa de mormint...

IMi-am zidit

Liceul Teoretic “Mihai Eminescu”
din Chiginau

educationale; concordanta deplina intre elementul
educativ si cel instructiv; profesori bine pregatiti;
conlucrarea tuturor angajatilor liceului; ca limba
materna sa fie o chestiune primordiala in scoala;
posedarea corecta a limbii romane.

Procesul de democratizare a relatiilor profe-
sor-elev, elev-elev, care are loc in liceul nostru este
rezultatul unei colaborari fructuoase dintre colec-
tivul de pedagogi si elevi. Un aspect al acestui
proces este introducerea autoconducerii in clase,
bazata pe o echipa de serviciu compusa din 5-6
coala mixta nr. 10 “M. Eminescu’ dmCh'slnau persoane, care dirijeaza viata cole tivului de elevi
a activat din anul 1969 ca sco: 1 stu tj.mp de 0 séptéminé Aceas p ctlda'dezvq_lta |

Mihai DAN

activitatea cu 11 it
liceale, avind 1225 de ele
15 clase francofone in ca:
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manageri, in cadrul carora se face analiza si auto-
analiza lucrului efectuat in cele patru domentii:
metodic, lucrul cu profesorii, cu elevii si cu pa-
rintii. Astfel, a fost inalt apreciatd competenta,
responsabilitatea si spiritul creativ al unor pro-
fesori ca: A.Cépatina, L.Dan, G.Mucii, L.State s.a.
Pentru corpul didactic, in special pentru tinerii
specialisti, sint organizate ore instructiv-metodice.

“A-i educa elevului abilitatea de a invata
usor, repede si creator” — acesta este criteriul de
care se conduc lucrdtorii cabinetelor metodice la
sistematizarea materialelor didactice care cuprind
intreaga activitate de instruire. Acestia organi-
zeaza seminarii instructiv-metodice, duc evidenta
activitatii pedagogice a profesorilor, desfasoara si
conduc reuniuni metodice, studiaza experienta
profesorilor, asigurd instruirea metodica a co-
lectivului.

Intru cinstirea lui M. Eminescu, traind
convergenta intregii suflari romanesti, generatii
dupa generatii au simtit nevoia sa-si dureze credinta,
maiestria, recunostinta fatd de cel care, ales de
destin, a indltat rostirea roméneascd in univer-
salitate. Nu exista nici un oras in tara care sa nu-1 fi
eternizat pe Eminescu, scolile, librariile, institutiile
si strazile purtindu-i numele: Chiginau, str. Varsovia,
2, Liceul Teoretic “Mihai Eminescu” — iata inca o
dovada a semnului Eminescu.

Sa vorbim despre Eminescu prin fapte. Din
initiativa dnei Cecilia Gonta, sefa catedrei de limba
si literatura romana, sub indrumarea si incurajarea
Sectiei Muzeistica a Uniunii Scriitorilor, culoarul
etajului 4 al liceului a fost transformat in expozitia
“Luceafarul poeziei noastre”, care continea o
bogata si utila informatie despre viata si activitatea
Iui M.Eminescu. Aceasta expozitie a constituit baza
actualului muzeu “M. Eminescu”, infiintat in 1989,
exponatele fiind realizate de pictorul Ion Virschi.

Activitatile organizate si coordonate de dna
Lidia State, responsabila de muzeu — intilniri de
suflet cu scriitori §i oameni de creatie, concursuri
si lectii despre viata §i creatia lui M. Eminescu —
au loc cu participarea activa a profesorilor Angela
Grama, Viorica Puscasu, Viorica Oleinic, Angela
Prodan, Anastasia Valuta s.a. Ghizii muzeului,
elevii sint gata oricind sa va vorbeasca despre M.
Eminescu in romana, franceza, engleza, rusa — limbi
studiate 1n liceu.

Eminesciana, o traditie a liceului nostru,
cuprinde manifestari programate pentru un an de
studii: concursul tinerelor talente (poezie, proza);
concursul de arte plastice; concursul declamatorilor
(in limbile romana, franceza, engleza, rusa); confe-
rinte; sarbatoarea cartii; discutii literare; serate de
poezie; ora de dirigentie — Lectia Eminescu.

CURRICULUM VITAE

O mindrie a liceului ramine a fi Festivalul-

concurs “La steaua” initiat in 1994. Organizat
impreuna cu Departamentul Educatie, Stiinta, Tine-
ret si Sport al municipiului Chisindu si avind ca
moto “Sorbim din izvorul nesecat al creatiei Mare-
lui Eminescu, dorind sa-I cunoastem mai bine”, el
contribuie la valorificarea capacitdtilor elevilor in
domeniile: arta plasticd, muzica, teatru, literatura
romana.

Obiectivul acestei activitati este aprofun-
darea cunostintelor despre Luceafarul poeziei roma-
nesti, facilitarea schimbului de experientd intre
tinerii pasionati de creatia lui M. Eminescu. In
cadrul salonului de carte conlucram cu Centrul Aca-
demic “M. Eminescu”, iar sarbatorile dedicate
creatiei Poetului sint organizate in colaborare cu
Salonul de Arte, postul de radio “Antena C”, cu
redactorii emisiunii “Ora copiilor’” a Companiei de
Stat “Teleradio-Moldova”, cu revistele “A mic” si
“Florile dalbe”.

Anul 2000 este Anul Eminescu, e Duminica
Mare a sufletului fiecaruia dintre noi. Sa pasim
“Incet, cu grija tacuta...”, “sa nu-i calcam nici
umbra, nici florile de tei”, intr-un tarim fabulos, in
care “se aude mersul cirdului de cerbi”, “codrul
este imparat slavit”, “izvoarele sunind dulce spun
povesti”, iar “florile se aduna in sezatoare”.

S mm

Fotografii din activitatea liceelor
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Vasile CHIVRIGA

Anul acesta siarbitorim 50 de ani de la
infiintarea institutiei noastre de Tnvatamint,
care a activat ca scoald medie de culturd generala pind
in 1991, cind a fost reorganizata in liceul “Mihai Emi-
nescu”. in cele 60 de clase primare, gimnaziale,
liceale, cu profil real si umanistic, studiaza 1828 de
elevi din municipiu si din satele vecine, un argument
in plus in favoarea prestigiului liceului si calitatii
studiilor obtinute la noi.

Alegerea denumirii liceului nu este Intimpla-
toare. In 1885, Mihai Eminescu a plecat pentru
tratament la Odesa, iar drumul pe care I-a parcurs
trecea prin Ungheni. E semnificativ si faptul ca
strazile din vecinatatea liceului se numesc “Emines-
cu” si “Teilor”. In 1991 colectivul pedagogic a decis
ca liceul sa poarte numele marelui poet si a adunat
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Liceul Teoretic “Mihai Eminescu”

din Ungheni

bani (cu participarea activa a elevilor) pentru ridi-
carea unui bust al lui Mihai Eminescu in fata liceului.
Pina la urma, insa, s-a decis ca acesta sa fie amplasat
in fata prefecturii judetene.

Festivalul Eminesciana, desfasurat de ziua
nasterii poetului cu participarea elevilor si a profe-
sorilor din municipiu si judet, a devenit deja o traditie.
Anul acesta M. Eminescu a fost omagiat de liceul
nostru prin organizarea unui concurs al declama-
torilor in cadrul Sarbatorii Teiului, ai carui laureati
au devenit Nicolae Boico, clasa a VI-a (autor de
versuri); Diana Burlacu, clasa a X-a; Ludmila Cono-
vali, clasa a VII-a. Am editat o revista dedicata lui
Eminescu pe care am prezentat-o la un concurs
desfasurat la Suceava. Pentru a cunoaste mai bine
viata si opera lui Mihai Eminescu sint binevenite
excursiile la Iasi, Ipotesti si alte locuri memorabile.

Corpul didactic este format din 85 de peda-
gogi, multi dintre ei cu 0 mare experienta in domeniu.
Activitatea instructiv-educativa este coordonata de:
Vasile Chivriga, director al liceului, Nicolae Braso-
veanu, Lidia Ciobanu, Eudochia Zaslavschi — direc-
tori adjuncti si Nadejda Istrati, director adjunct pentru
munca educativa. In afard de planul anual de activi-
tate al liceului, care se aproba la consiliul profesoral
in luna august, mai avem si un plan de perspectiva
pentru perioada 1997-2005.

Noile cerinte Inaintate de implementarea
curriculumului impun modificarea si actualizarea
procesului de dirijare i control al tuturor activitatilor
educationale. Liceul s-a implicat in procesul de
reforma a invatamintului, angajindu-se in anul de
studii 1999-2000, prin diverse actiuni, in programul
Implementarea noilor strategii ale invatamintului
formativ. Am depus o cerere la Consiliul National
pentru Curriculum si Evaluare cu intentia de a fi
inclusi (intregul colectiv) In experimentul curricu-
lumului scolar ca scoald-pilot.

Sintem permanent in cautarea unor noi cai de
realizare a reformei scolare, perfectionarea cadrelor
didactice fiind una din problemele noastre cele mai
importante. Anual invatatorii si profesorii efectueaza
stagii de perfectionare la Centrul Educational PRO
DIDACTICA si la Institutul de Stiinte ale Educatiei.

Biblioteca liceului, cu un fond de carte de
peste 70 mii de exemplare, aboneaza 18 titluri de
ziare si reviste din diferite domenii.

Centrul psihologic si logopedic al liceului
activeaza in urmatoarele trei directii: masuri de
profilaxie, consultatii individuale si in grup pentru
elevi, parinti i profesori, organizeaza activitati de




diagnosticare si corectie a comportamentului, iar
asistenta medicala a elevilor si a colectivului didac-
tic este asigurata de lucratorii cabinetului medical.

Un rol important 1l au si activitatile in afara
orelor de curs. Aproximativ 400 de elevi ai liceului
nostru frecventeaza scoala muzicala, scoala sportiva
si cea de picturd, precum si Cercul de dansuri moder-
ne care activeaza in cadrul Palatului de Cultura.

In rezolvarea problemelor cu care ne con-
fruntam un mare ajutor il acorda parintii. Anual sint
convocate doud adunari generale ale parintilor, iar
fiecare clasa are un comitet care-si deleaga repre-
zentanti 1n biroul consultativ al parintilor.

Pentru a spori calitatea instruirii prin implemen-
tarea noilor idei pedagogice, colaboram cu Agentia
Universitara a Francofoniei. Cu sprijinul ei am infiin-
tat (in urma unui concurs riguros) o clasa francofona,
conform unui plan de invatamint special, cu cinci ore de
limba franceza pe saptamini. Incepind cu clasa a V-a,
elevii vor studia unele cursuri in limba franceza. in
perspectiva se preconizeaza sustinerea BAC-ului cu
participarea profesorilor din Franta si a reprezentantilor
Agentiei, ceea ce le va oferi absolventilor posibilitatea
de a se inscrie la universitatile din tarile francofone. Cola-
boram si cu organizatia internationald Corpul Pacii,
datorita careia lectiile de limba engleza sint tinute de
profesori voluntari (Sarra Barret din S.U.A.).

Constientizarea rolului copilului in societatea
noastra si apararea drepturilor Iui se face prin interme-
diul Parlamentului Copiilor de la Chisinau, liceul “Mihai
Eminescu” fiind reprezentat in acest for de Victor
Chiriac, elev in clasa a VIII-a “C”.

Din cei 3000 de absolventi ai institutiei noastre
81 au fost mentionati cu medalii de aur si argint. Multi
din ei activeaza peste hotarele tarii: Vera Cracan preda
informatica in Germania, Irina Vilcu e profesoara la Sor-
bona, Ghenadie Burlacu face masteratul la New York etc.

Ne mindrim cu un colectiv care, indiferent de
greutatile timpului, nu se lasa de meseria de dascal. Ea
ne ofera putine avantaje materiale, in schimb — o imensa
satisfactie morala.

CURRICULUM VITAE
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Atunci lumea cea gindita pentru noi avea fiinta,

Si, din contra, cea aievea ne parea cu neputinta ...

IScrisoarea Il/

DIN. VIATA, LICEELOR

Zilele “Natalia Dadiani”

devenit deja traditie pentru liceul nostru desfasurarea Zilelor “Natalia Dadiani”, in cadrul carora

au loc diferite manifestari cu caracter cultural si educational. Anul acesta, la 27 octombrie, catedra de
stiinte socioumane a Liceului Teoretic “Principesa Natalia Dadiani”, n colaborare cu Departamentul Educatie,
Stiinta, Tineret si Sport al municipiului Chisinau, a organizat simpozionul practico-stiintific “Intelectualitatea
basarabeanda in lupta pentru renasterea si integritatea nationald in sec. al XX-lea”.

Scopul acestei reuniuni a fost angajarea licee-
nilor in studierea aprofundata a valorilor culturale din
Republica Moldova, idee sustinuta de conducatorii
institutiilor de Invatdmint preuniversitar.

In calitate de oaspeti de onoare au fost invitati:
Tatiana Mistreanu, inspector la D. E. S. T. S. al muni-
cipiului Chiginau; Ion Negrei, redactor-sef al revistei
de istorie si culturd “Cugetul”; Anatol Petrencu,
presedinte al Asociatiei Istoricilor din Republica
Moldova; Valeriu Graur, secretar al Asociatiei “Pro
Basarabia si Bucovina” din Romania; Iurie Colesnic,
director al Casei Cartii “Mitropolitul Petru Movila”;
Claudia Partoli, poetesa, care au venit cu donatii de
carte pentru liceeni.

La simpozion au participat elevi de la 19 licee
din municipiul Chisindu, de la Liceul Agricol din
Galati, precum si de la scoala nr. 83 din Bucuresti. intru-
nirea s-a desfagurat conform urmatorului program:

— conferinta plenara;

— sedinte in cadrul sectiunilor:

e istoria romanilor;
o literatura romana.

— medalion muzical,

— totaluri.

Comunicarile prezentate au trezit un viu interes
prin lansarea de noi date si idei despre viata si activi-
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tatea unor personalitdti din trecutul si prezentul
Basarabiei, care au lasat drept mostenire opere, atitu-
dini si fapte demne de urmat de generatiile in crestere.
in elaborarea referatelor, liceenii s-au condus de
celebrele cuvinte ale cronicarului Miron Costin:
“Nasc si la Moldova oameni... ", convingere care $i-
a demonstrat de atitea ori valabilitatea.

Organizatorii au renuntat la desemnarea
invingatorilor si la decernarea premiilor, considerind
importantd participarea la o asemenea manifestare,
unde fiecare vine sd-si Impartaseasca cunostintele.
Astfel, au fost mentionate comunicarile: “lon Incu-
let — luptator pentru renasterea si integritatea nati-
onala in sec. al XX-lea” (Elena Ciobanu, Liceul
Teoretic “Natalia Dadiani”); “Invatamintul din
Basarabia interbelica” (Natalia Panfilov, Liceul
Teoretic National “Columna”) si “Dragostea de
Patrie — o dominanta a creatiei lui Nicolae Dabija”
(Angela Baibarac, Liceul Teoretic National “Co-
lumna”).

Constientizind rolul si importanta unor ase-
menea reuniuni, profesorii au ajuns la concluzia ca
acestea pot deveni centre de creatie §i activitate
stiintifica a elevilor, de cercetare si cultivare a valo-
rilor nationale — o veriga a paradigmei enuntate de
Nicolae Titulescu: “De la national, prin regional, la
universal”.

Apararea drepturilor omului — garant

al democratiei

Sub egida Centrului de Informare si Documentare al Consiliului
Europei (C.I.D.C.E.), in zilele de 3 si 4 noiembrie 2000, liceul “Liviu
Deleanu” a organizat conferinta stiintifico-practica “Apararea Drepturilor
Omului —un garant al democratiei”, dedicata celor 50 de ani de la adoptarea
Conventiei Europene a Drepturilor Omului si Libertatilor Fundamentale.

Printre invitati au fost: Vladimir Solonari, presedinte al Comisiei
pentru Drepturile Omului, Minoritati Nationale si Comunitati Externe a
Parlamentului Republicii Moldova; Alexei Potinga, avocat, parlamentar,
director al Centrului pentru Drepturile Omului (C.D.O.); Ciprian Popa,
secretar la Ambasada Romaniei in Republica Moldova; Lilia Snegureac, director al C.I1.D.C.E.; Valentina Miron
si Tatiana Butnaru de la D.I.T.S. a municipiului Chisinau.

in afara de profesorii catedrei de istorie T.Ovdin, V.Leca, M.Rapcea, A.Bogdan, A.Munteanu au luat parte,
ca moderatori in ateliere, Maia Banarescu si Rodica Madiudin de la C.D.O.; Gelu Maftei, director adjunct al
Colegiului National “Gh.Rosca Codreanu” din Birlad; Marinica Stoian, director al liceului “Mihai Eminescu”
din Birlad s.a.

La conferinta au fost prezenti elevi de la liceele: “Liviu Deleanu”, “Natalia Dadiani”, ”Dante Alighieri”,
”Spiru Haret”, Tulia Hasdeu”, “Vasile Alecsandri”, ”Perspectiva”, ”Gheorghe Asachi”, "Prometeu”, “Mihail
Kogalniceanu”, “Mihai Eminescu” din Chisinau; “B.Cazacu” din Nisporeni; liceul “Mihai Eminescu”, Colegiul
National “Gh.Rosca Codreanu” si Liceul Industrial “Al.I.Cuza” din Birlad; de la scoala nr.19 din Tighina, precum
si de la scoala nr.20 din Tiraspol.

Tamara BALTATU
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in cele cinci ateliere: “Apararea drepturilor
minoritdtilor la nivel national si international”,
“Protectia drepturilor copiilor — un imperativ in
activitatea pentru apararea drepturilor omului”,
“Impactul situatiei economice din Moldova asupra
exercitarii drepturilor i libertatilor fundamentale ale
omului”, “Egalitatea sanselor — un imperativ al
timpului” si “Patrimoniul national — parte compo-
nenta a patrimoniului european” au fost prezentate
60 de comunicari. Prima zi a conferintei a continuat
cu vizitarea C.I.D.C.E., unde copiii au facut cunos-
tinta cu materialele Bibliotecii Centrului i au vizio-
nat un film despre activitatea Consiliului Europei.

In cea de-a doua zi a conferintei a fost organizat
un concurs interactiv “Cunoasteti drepturile pentru a
le respecta”, monitorizat de Tatiana Ovdin, profesoara
de istorie si drept la liceul “Liviu Deleanu”.

Asemenea manifestdri sint salutare nu doar
pentru contributia lor la o culturd a comunicarii din
perspectiva drepturilor omului (ca obiectiv general
al conferintei), ci si pentru stabilirea unor relatii de
prietenie intre liceeni.

Simbolul demnitatii noastre

C a o institutie de invatamint novator, Liceul Teoretic National
“Columna” si-a inceput activitatea in luna mai 1998, fixindu-si
urmatoarele obiective: organizarea instruirii individualizate a elevilor
pornind de la rezultatele diagnozei psihopedagogice si testarii initiale
a acestora la toate disciplinele studiate pe calea diferentierii externe si
interne a procesului educational; formarea unor priceperi, deprinderi
si abilitati necesare ulterior elevilor pentru integrarea cit mai plenara
in diverse sfere de activitate; educarea unor buni romani, care sa
cunoasca limba, istoria, traditiile si obiceiurile neamului.

Putem constata ca cele enuntate mai sus nu sint doar niste vorbe.
Astazi liceul dispune de un sediu cu 17 sali spatioase, dotate cu
echipamentul necesar pentru desfagurarea la nivel a orelor de chimie, fizica, biologie, informatica, geografie,
istorie, limba si literatura romana, limbi moderne. La dispozitia celor 190 de elevi, repartizati a cite 10-15 persoane
in clasa, se afla o biblioteca cu un bogat fond de carte, o
sala de lectura bine amenajata, o cantina. De la 1 noiem-
brie a.c. liceul functioneaza in regim de semipension: dupa
incheierea orelor din programul de baza, conform planului
individual de invatamint al liceului aprobat de M.E.S.,
elevii frecventeaza suplimentar disciplinele optionale,
studiind intensiv limbile engleza, franceza, germana,
spaniola; 1si aprofundeazad cunostintele si recupereaza
carentele depistate pe parcursul orelor obligatorii; activeaza
in cercuri pe interese; isi fac temele pentru acasa. Pentru a
le altoi elevilor demnitatea, mindria si dragostea de neam,
pe parcursul anului sint desfasurate numeroase activitati cu
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participarea liceenilor: conferinte, seminarii, excursii
pe urmele inaintasilor nostri prin Moldova, Bucovina,
Muntenia, Transilvania etc. Copiii participa, de
asemeni, la diverse actiuni culturale din Republica
Moldova si Romania.

Una dintre cele mai indragite manifestari de
suflet este comemorarea Marii Adunari Nationale de
la Alba Iulia din 1 decembrie 1918 — moment istoric
ce a constituit apogeul constiintei nationale a tuturor
romanilor, devenind simbolul demnitatii noastre —
actiune desfasurata sub genericul “Hai sa dam mind
cu mind, cei cu inima romand”.

La acest sfirgit de mileniu, cind neamul roma-
nesc mai este inca devizat sarbatorirea evenimentului
in cauza are o importanta primordiald pentru elevi.
La 2 decembrie curent, in incinta liceului si-a tinut
lucrarile Conferinta teoretico-stiintifica “Cu inima i
cugetul la Alba...” (editia a I1-a), la care au luat parte
44 de elevi de la liceele “Columna”, “Mihai
Viteazul”, “M.Eliade”, “O.Ghibu”, “N.Dadiani”,
“V.Alecsandri”, “M.Eminescu”, “P.Zadnipru”,
“Iu.Hasdeu”, “M.de Cervantes”, “Prometeu” din
Chiginau si “C.Brincoveanu”, “M.de Cervantes” si
“G.Enescu” din Bucuresti. Tinerii cercetatori in

DIN VIATA LICEELOR
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domeniul istoriei, limbii si literaturii, culturii, tradi-
tiilor si obiceiurilor, studiind in amanunte documen-
tele vremii, trecindu-le prin cuget si inima, au facut
cunostintd cu trecutul glorios al neamului; au cercetat
viata si activitatea domnitorilor Stefan cel Mare si
Sfint, Mihai Viteazul, Alexandru Ioan Cuza, ale
scriitorilor V.Alecsandri, M.Kogalniceanu, N.Balces-
cu, ale oamenilor de culturad cu renume, care au luptat
pentru idealurile nationale; au dat glas aspiratiilor ce
le nutresc; si-au indreptat privirile cu mindrie si
incredere Intr-un viitor maret, s-au patruns de respon-
sabilitatea pentru acest viitor.

Sarbatoarea a continuat a doua zi cu Festivalul
muzical “Cintece de neuitat ce ne-au insotit istoria”
(editia a I1-a), la care au participat: ansamblul muzical
al liceului “C.Brincoveanu”, cvartetul de instrumente
de suflat al liceului “George Enescu”, ansamblul de
dansuri populare al liceului “M.de Cervantes”, elevii
M.Prini, T.Costritchi (liceul “Prometeu’), V.Moldo-
veanu, V.Popescu (liceul “M.Eminescu”), iar gazdele
au prezentat un frumos program de cintece. La
despartire participantii si-au dat intilnire in 2001,
dorind ca asemenea manifestari sa devina o traditie.
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Cu dezlegari ciudate si cu frinturi
Ocupa-se copiii...
Eu pun o intrebare...

Simona CRACIUN

NATURA APRECIATIVA A VALORILOR

Pare un act de mare ipocrizie a vorbi despre
valori Intr-un colt de lume care din ce in ce mai
mult derapeaza in violenta, coruptie, saracie, dis-
perare. Valorile trebuie sa treaca din cuvint 1n senti-
ment, in convingere si in fapta. Altfel ele nu exista
decit cu numele. Ce pot insemna valorile pentru nis-
te oameni care nu au asiguratd ziua de miine la un
nivel omenesc, pentru a nu folosi un cuvint pe care
il detest, si anume decent. A fi victima a saraciei este
un fapt indecent?

in documentele Consiliului Europei, siricia
este tratatd drept boald sociala, sursa pentru multe rele,
printre care nerespectarea drepturilor omului: neres-
pectarea dreptului la educatie, la informare, la expresie,
la optiune libera. Aderam la aceastd opinie si consi-
deram ca societatea se poate “vindeca” prin redes-
coperirea unor valori si prin creatia de valori.

Vorbim de valori atunci cind ele sint puse in
pericol. Daca abordam aceasta tema, inseamna ca in
profesia noastrd, in viata noastra, anumite valori se

Valori educationale.Conflicte
valorice si rezolvarea lor

simt amenintate. Mai bine zis, noi ne simtim amenin-
tati pentru cd anumite valori intru care am trait si-au
pierdut autoritatea si/sau pentru cd lumea din jur se
conduce dupa valori straine noua. Procesul de adecvare
axiologica la lumea in care trdim se realizeaza prin
asimilarea de cultura.

Atmosfera democratica dintr-o societate este
garantata de cultivarea unui numar cit mai mare din
membrii societatii. O elitd care are in mod real acces
la culturd nu poate construi o societate democratica
careia toti vor si-i fie beneficiari. In prefat la Filosofia
valorii,N. Rambu il citeaza pe Petre Andrei care, intr-o
prelegere sustinuta la Balti, in 1943, afirma: “Defec-
tele care se observa in functionarea mecanismului
democratiei nu sint fara legatura cu ignoranta maselor
populare (...). Cultura duce la intelegerea ideii de
drept, de interes general si de datorie, asa cd nu se
poate vorbi despre lupta pentru respectul dreptului si
infringerea abuzurilor cita vreme nu se va dezvolta
prin culturd o congtiintd puternica in fiecare individ.
De aceea, statul democratic trebuie sa faca din spiri-
tual si din culturd un scop principal al activitatii sale”.

Valoarea este o reprezentare a ceva ce poate
raspunde unei trebuinte individuale sau colective.
Congstiinta valorii se naste acolo unde si atunci cind este
resimtitd o carentd, acolo unde realul prezent nu mai
poate satisface subiectivitatea. In consecinti, omul
tinde sa construiascd mental i material o realitate care
sd raspunda respectivei trebuinte. Astfel se naste
valoarea — ca “spatiu de asteptare” (C. Cucos) —ca o
fatetd a unui viitor dezirabil. Din complexitatea mobi-
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lurilor individuale decurge si complexitatea axiologica
pe care individul uman trebuie sa o administreze. Tot
de aici si necesitatea rezolvarii unor posibile conflicte
intre diversele planuri ale fiintarii ontologice si axio-
logice a individului.

EXPRIMAREA $| CONSERVAREA VALORILOR

Valoarea este exprimata, dupa Hofstede (1996),
prin intermediul unor practici precum: simboluri,
ritualuri, eroi. Cunoasterea valorilor ne este accesibila
nu direct, ci prin intermediul observarii acestor practici
specifice grupului social luat in discutie. Simbolurile
sint cuvinte, gesturi, ilustratii sau obiecte care prezinta
un aspect particular, recunoscut de cei implicati intr-
0 anumita cultura. Simbolurile unui grup sint create
usor, sint copiate cu repeziciune de alte grupuri si
dispar usor, de aceea sint reprezentate ca stratul cel mai
superficial al culturii. Eroii sint persoane vii sau
decedate, reale sau imaginare, care au caracteristici
pretuite Intr-o cultura si, astfel, servesc drept modele
de comportament. Mass-media este un factor care, in
prezent, exercita o influentd majora in alegerea eroilor.
Ritualurile sint activitati colective, inutile tehnic in
atingerea scopului final, dar esentiale din punct de
vedere social intr-o cultura: ele sint desfasurate ca
avind un scop 1n sine. Exemple de ritualuri sint
ceremoniile sociale, religioase, modul de manifestare
al respectului, salutul etc.

Pastrarea vie a unor valori in constiinta oame-
nilor se realizeaza prin utilizarea simbolurilor carac-
teristice, prin cultul eroilor §i prin practicarea ritua-
lurilor, care suscitd in constiintele individuale senti-
mentul participarii la valori perene. Aparitia de noi
valori necesita inventarea de noi simboluri, desco-
perirea de eroi prin scoaterea din anonimat a unor
oameni purtatori de cuvint ai sperantelor si asteptarilor
colective si practicarea de noi ritualuri. Atit pastrarea
traditiilor, cit i Innoirea sint deopotriva necesare.
N. Rambu spunea in 1997 ca “in acest timp al pre-
facerii tuturor valorilor trebuie sa acceptam ideea cd
in viata indivizilor si a popoarelor exista elemente ale
trecutului care te duc inainte si care, desigur, trebuie
aparate si cultivate, dar si traditii care te inrobesc. A le
apara pe acestea din urma inseamnd a starui in eroare.
A cultiva fara discernamint asemenea traditii inro-
bitoare este un act demential, iar cind se face cu buna
stiinta, unul criminal ”.

CULTURA - MEDIU DE FIINTARE
AL VALORILOR

Sensurile conceptului de cultura variaza in
functie de ramura stiintifica in care s-a incercat delimi-
tarea, respectiv: istoricd, psihologica, antropologica,

QUOVADIS?

sociologica, filozofica. Prin urmatoarea definitie,
U.N.E.S.C.O. (Declaration de Mexico, 1982, apud
Cucos, 1995) ofera o perspectiva comprehensiva
asupra termenului: “Cultura poate fi astazi consi-
deratd ca un ansamblu de trasaturi distincte, spirituale
si materiale, intelectuale si afective, care carac-
terizeaza o societate sau un grup social. Ea inglo-
beazd, pe linga arte §i litere, moduri de viata, drep-
turile fundamentale ale omului, sistemele de valori,
traditiile si credintele... Cultura da omului capaci-
tatea de reflectie asupra lui insugi. Ea este cea care

face din noi fiinte specific umane, rationale critice §i

etic angajate. Ea este cea care ne ajutd sa discernem
valorile si sa efectudam alegeri. Prin ea omul se
exprimd, ia cunostintd de el insusi, se recunoaste ca
un proiect neincheiat, pune in chestiune propriile
realizari, cauta neincetat noi semnificatii si creeazd
opere care il transcend”. Din definitie ne apar atit
elementele culturii — trasaturi, productii artistice,
moduri de viata, drepturi ale omului, sisteme de valori,
credinte, traditii — cit si rolul pe care il joaca aceasta
in devenirea si realizarea omului. Alte expresii pentru
cultura sint: cunoastere sociald (Moore si Lewis,
1952), proces adaptativ (Hutchins, 1995), programare
mintala (Hofstede, 1996).

Hofstede considera cultura drept “programa-
rea colectiva a gindirii care distinge membrii unui
grup (sau categorie de oameni) de un altul ”. Conform
acestui autor, cultura provine din mediul social al
individului, nu din ereditatea biologica a acestuia.
Cultura trebuie deosebita de natura umand, pe de o
parte, si de personalitatea individuald, pe de alta parte.

Natura umana este reprezentata de ceea ce toti
oamenii au in comun, nivelul universal in programul
mintal al unui individ. Ea este transmisa ereditar si
constituita din diferite capacitati: de a simti frica,
minia, dragostea, bucuria, tristetea, nevoia de asoci-
ere, nevoia de joc si de exercitiu personal etc. Totusi,
desi sint comune intregii umanitati, acestea se mani-
festa diferit, in functie de cum sint modelate cultural.
Consideram ca existenta unei naturi umane comune
implica prezenta unor trebuinte umane universale si
deci pretuirea unor valori comune. Gesticularea
valorilor doar, va fi diferita de la o cultura la alta.

Personalitatea individuala reprezinta un set
unic de programe mintale, pe care individul nu le poate
imparti cu nici o altd fiintd umana. Ea se construieste
pe baza unor trasaturi transmise de stramosi prin setul
unic de gene individuale si altele ce sint dobindite prin
invatare, din cultura. Dupa opinia noastra, unicitatea
si caracterul irepetabil al personalitatii umane deter-
mina emergenta de valori individuale, unice; se
justifica prin aceasta o foarte mare diversitate axiolo-
gica in societate.

Pluralitatea valorilor poate fi pentru social
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o sursa de bogdtie, dar si de tensiuni si conflicte.
Toleranta, egalitatea 1n fata legilor, respectul fata de
celalalt sint conditii in care pluralitatea axiologica
devine o resursd substantiald pentru dezvoltarea
sociala. Impunerea unui set normativ axiologic unic,
fix, rigid duce la aparitia de tensiuni si conflicte puse
eronat pe seama pluralititii valorilor. in realitate, nu
diversitatea valorilor creeaza probleme, ci preexistenta
unor standarde fixate prin puterea traditiei sau a altor
autoritati, a unor standarde prea inguste, neincapatoare
pentru a le da tuturor posibilitatea sa se puna in valoare.
Sistemul axiologic are menirea de a-1 elibera pe
individ, de a-i largi orizontul trairii, si nu de a-1 limita
intre granite arbitrare.

Societatea umana se schimba, la fel cultura;
trebuie sd acceptam si sa ne asumam dinamica valorilor.

RELATIA DINTRE
SOCIETATE, CULTURA - VALORI, EDUCATIE

Cultura unei societati este memoria ei, este
mijlocul prin care se poate Intrupa in toti si In fiecare
ceea ce numim identitate nationala, etnica, religioasa,
profesionald etc. Prin cultura se asigura continuitatea
constiintei colective; individul uman devine o perso-
nalitate prin culturalizare, in masura in care participa
prin propria constiinta la constiinta grupului din care
face parte. Doar ca personalitate culturala poate deveni
o0 parte activa, utila a societatii

Sociologul francez P. Bourdieu (apud Cucos,
2000) considera ca societatea, structurata in clase dife-
rite, in grupuri diferite, posedd un anumit capital cul-
tural, care influenteaza traseul devenirii indivizilor
singulari. Capitalul cultural exista in trei stari distin-
cte:

—starea incorporatd — cultura este asimilata de om
in timp §i se prezintd ca o parte integranta a per-
soanei; 1n aceasta stare, cultura devine un bun al
celui care a asimilat-o prin efort propriu indelungat
si dispare o datd cu disparitia fizica a persoanei;
incorporarea culturii se realizeaza prin educatie si,
in principiu, 1n scoala;

— starea obiectiva — cind capitalul cultural incor-
porat se materializeaza in carti, picturi, monu-
mente, inventii tehnice etc.; in aceasta forma,
capitalul cultural este transmisibil, el supravietu-
ieste creatorului; prin cumulare intre generatii,
constituie mediul cultural formativ prin el insusi;
obiectivarea culturii se realizeaza inca din scoala,
prin produsele pe care elevii le obtin prin efort
propriu in perioada de incorporare a culturii, dar,
mai ales 1n asa-zisa viata activa, dedicata muncii;
— starea institutionalizatd — cind meritul, realiza-
rea culturala este recunoscuta prin diplome, bre-
vete de inventie etc.; aceasta stare permite con-

S S

vertirea capitalului cultural in capital economic.

Acelasi ginditor considera ca institutia educa-
tiva tinde sa conserve anumite raporturi de fortd in
societate, prin mecanismul violentei simbolice. Intr-
o societate, scoala transmite mesajul comandat de clasa
dominanta, conservind astfel raporturile de dominare
asupra clasei dominate. Mecanismul prin care este
indeplinitd mentinerea raporturilor este numit violenta
simbolica. Acesta consta In impunerea prin scoald a
unui anumit arbitrariu cultural, a unei anumite ideo-
logii. C. Cucos arata cd modul 1n care o societate selec-
tioneaza, clasifica, distribuie, evalueaza si transmite
cunostintele prin invatamint reflecta distribuirea
puterii 1n sinul respectivei societati (1995, p. 25).

Dascélul vine in fata elevilor investit de socie-
tate cu o anumita autoritate. Daca aceleasi lucruri ar
fi spuse sau demonstrate, aratate etc. de catre o
persoand oarecare, de un necunoscut, mesajul nu ar fi
receptat cu aceeasi consideratie. Profesorul se “bu-
curd” de o autoritate pe care i-o oferd statutul. in
virtutea acesteia, poate impune, nu numai propune
diferite valori, deoarece cele ce vin de la el nu sint puse
in chestiune de catre elevi, asa cum s-ar intimpla daca
le-ar asculta de la un oarecare.

Autoritatea aceasta poate fi si nociva, daca
elevul renunta la atitudinea dubitativa, interogativa
optima unei stari de cautare personald a adevarului.
Locul efortului propriu de investigare este luat de
efortul profesorului de a transmite cit mai multe si cit
mai exact, cit mai complet. Activismul exagerat al
profesorului se completeaza cu pasivitatea si, pina la
urma, cu indiferenta elevului.

Tine de filozofia educatiei problema alegerii
intre a forma adulti supusi, ascultatori, dispusi sa
actioneze sub imperative exterioare sau adulti cu
initiativa, spirit critic, responsabili de propriile optiuni.
De multe ori, poate ne-am dori copii cuminti, ascul-
tatori, docili i adulti Intreprinzatori, responsabili.
Acest lucru nu este, insa, posibil decit rareori. Desi
dificil pentru educatori, mai pertinent ar fi, probabil,
sa se cultive mereu spiritul democratic i independenta
copiilor.

La peste un deceniu de la caderea regimurilor
comuniste, dreptul la optiune axiologica trebuie nu
numai recunoscut verbal, ci si aplicat in practica
sociala si educationala. Intr-o recenta conferinti
sustinutd la lasi, Micheline Rey, profesor la Univer-
sitatea din Geneva, afirma ca este imposibil sa se
dezvolte atitudinea democratica §i comportamentul
democratic la elevi daca nu se renuntd la imparitatea
relatiei profesor - elev. Intre profesor si elev nu va
exista niciodatd, probabil, o relatie de totala paritate,
datorita diferentei de competenta si de pregatire dintre
cei doi membri ai relatiei, dar ceea ce este posibil de
realizat este diminuarea obstacolelor inutile in calea
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comunicarii — cu referire speciala la autoritatea de
virsta, de statut, la invatamintul magistrocentrist.
Comportamentul democratic trebuie invatat din fami-
lie si din scoala.

In raport cu valorile educatia este chemati si
formeze competenta si autonomia axiologica, speci-
fice “constiintei axiologice, caracterizatd prin aspi-
ratia pentru valori si disponibilitatea pentru valo-
rizare” (4).

VALORILE EDUCATIONALE

Delimitarea valorilor educationale in raport cu
valorile culturale generale ale unei societati este o
sarcina dificila. Toate valorile culturale merita sa fie
asimilate de catre fiinta umana in formare, dar acest
lucru nu este posibil. Cultura obiectiva este mult prea
vastd pentru a putea fi asimilatd de cineva. Cultura
subiectiva ramine doar o selectie de o anumita cuprin-
dere, reprezentativitate si operativitate din cultura
obiectiva.

Educatia transforma omul in valoare, in valoa-
rea supremd. Conditia este ca omul sa asimileze
valorile culturale pe care procesul de educatie le
vehiculeaza. Din perspectiva educatorului, elevul este,
sau ar trebui sa fie, valoarea centrald a educatiei; fara
disponibilitatile de invatare ale educatului, fara plasti-
citatea sa psihica, fara interesele de cunoastere, incer-
carile dascalilor de a transmite cultura, de a forma
oameni adevarati ar ramine fard rezultat. Stim ca
succesul activitatii noastre profesionale depinde intr-o
mare masurd de materialul uman cu care lucram.

Valorile educationale se completeaza, se imple-
tesc, pentru a determina in final valoarea-scop, si
anume, personalitatea culturala, caracterul moral.
Rolul valorilor educationale este de a guverna aparitia
principiilor si criteriilor care explica judecatile noastre
axiologice de ordin estetic, moral, religios (4, p. 80).

Intr-o recent lucrare — Educatia. Dimensiuni
culturale si interculturale, C. Cucos avanseaza o
posibila clasificare a valorilor educationale dupa mai
multe criterii: continutul la care se referd; componente
ale procesului de invatamint purtatoare de valori —
finalitati, continuturi, metodologie, forme de instruire,
modalitati de evaluare; actorii care le promoveaza cu
prioritate; gradul lor de extensiune: directia de
derivare sau de impunere a valorilor; functionalitatea
pe care o exercitd; validitatea temporald; gradul de
concretitudine a valorilor.

Valorile educative sint relative; nu avem cum
sd le absolutizam fara sa nu dam dovada de etno-
centrism si de opresiune. Chiar daca democratia re-
prezinta optiunea noastra ideologica, este indoielnic
ca am avea dreptul sa impunem aceasta valoare prin
toate activitatile si strategiile actionale ale scolii.

QUOVADIS?

Oricare ar fi orientarea politicii educationale, valorile
trebuie propuse beneficiarilor educatiei in mod demo-
cratic.

Valorile educationale ajung la rang de univer-
salitate prin insumarea si sinteza trairii lor de catre
multitudinea persoanelor care intra in contact cu ele.
C. Cucos afirma chiar ca se depaseste acest nivel,
valorile “reprezinta o procesualitate de gradul doi care
se decanteaza la nivelul optimei combinari, conjugari,
alternari, intemeieri, resemnificari” (4, p. 80). lata ca
noul axiologic nu inseamna neaparat un nou absolut,
ci recombinarea, reinterpretarea, mutarea accentelor,
alternarea unor situatii, elemente, evenimente existente
deja, dar care nu mai raspund nevoilor noastre actuale.
Asistam, se pare, la un proces de redescoperire ciclica
si “estetizare” a unor valori ale antecesorilor —noul nu
apare pe un teren vid.

COMUNICAREA S| PARTENERIATUL
SCOALA - COMUNITATE iN PLAN AXIOLOGIC

Devine o necesitate ca scoala sd cunoasca in
termeni cit mai clari ce agteapta, sub aspect axiologic,
societatea de la ea (cu alte cuvinte ce valori doreste
comunitatea a fi vehiculate In scoald). Pe de alta parte,
comunitatea, prin institutiile, organizatiile, asociatiile
ce o reprezintd, trebuie sa stie la fel de exact cum
anume poate sprijini scoala, cu ce atitudini trebuie sa
o intimpine. Tine de domeniul banalitatii a recunoaste
ca astazi educatia tinerilor nu mai poate fi lasata doar
in seama scolii, sau ca succesul formarii unor gene-
ratii depinde si de modul in care scoala §i comunitatea
stiu sd articuleze 1n practica educationald formalul,
non-formalul si informalul educational. Orgoliile de
specialisti in educatie si indiferenta, pe de alta parte,
nu sint decit obstacole in calea reabilitarii sau a redes-
coperirii in societate a valorilor propuse de institutia
educativa.

Comunitatea ar trebui, poate, sa nu mai priveas-
ca perioada pe care o petrec tinerii in scoala ca pe o
lunga metamorfoza pasiva pind la momentul “intrarii”
in societate, In viata activa. Maturitatea, asa cum am
mai spus anterior, nu poate sa se desfagoare la cote
optime daca nu este precedata de o copilarie si o
adolescenta activa, in care responsabilitatea, initiativa
sa se exerseze progresiv si intr-un spatiu al utilitatii
observabile de catre copil. Cu cit activitatile si sarcinile
scolare vor ramine mai in afara vietii comunitatii, cu
atit copiii vor fi mai putin pregatiti pentru profesie si
viata sociala. Valoarea educationald se nagte undeva
la intilnirea dintre trebuintele tindrului, ale scolii si ale
comunitatii.

Existd mentalitatea ca scoala trebuie sa furni-
zeze competente, prin absolventi bine pregatiti, iar
comunitatea — resurse materiale pentru a sprijini
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desfasurarea in conditii optime a activitatii scolare.
Schimbul nu este atit de transant, comunitatii i se cer
si anumite atitudini si modele de oameni realizati care
sd-1 stimuleze pe copii in a interioriza valorile educa-
tionale, iar scoala ar trebui s fie mai transparenta in
organizarea resurselor, in producerea de rezultate.

Mass-media face loc informatiilor despre
educatie si valorile sale, prezentind in special cazuri
de devianta pozitiva: premierea unor elevi olimpici
internationali, unele gesturi de solidaritate iesita din
comun in fata bolilor sau a diferitelor situatii problema,
sau negativa: abuzuri ale cadrelor didactice asupra
elevilor, sau accidente, ca acela de a se darima tavanul
unei clase peste elevi in timpul orelor. Cunoastem
interesul presei pentru senzational, dar consideram ca,
pentru educarea opiniei publice n-ar fi deplasat sa se
mediatizeze mai mult informatii despre starea normala
a scolii, a profesorilor, a elevilor. Poate de aceea
profesia didactica naste reprezentari sociale dintre cele
mai bizare — ca fiind o munca foarte simpla, curata,
sau din contra, o munca foarte solicitanta, slab retri-
buita si care nu oferd satisfactii personale. Cum sa
aducem mass-media mai aproape de noi, de realitatea
educationala? Cum sa ne facem apreciati in ceea ce
realizam pentru generatia tinara? Acestea sint intrebari
la care putem afla doar raspunsuri contextuale; nu
exista retete valabile oricind si oriunde.

Inainte de toate, credem ci si cadrele didactice
mai deschise la discutii, dispuse la a pune in chestiune
valorile educationale vehiculate, propriile realizéri cu
neajunsurile, imperfectiunile lor ar fi factori care sa
stimuleze interesul comunitatii si mass-media fata de
scoald. Ideea de “inspectie scolara”, de “musafiri in
scoald“ provoaca inca multora emotii intense, datorita
angoasei de a primi critici i sanctiuni. Educatorul nu
se agteapta la sprijin si la intelegere din partea celui din
afard, ci mai mult la obiectii. Schimbarea opticii atit
din partea “musafirilor”, cit si din partea “gazdelor”
se impune ca necesitate.

CONFLICTE VALORICE. REZOLVAREA LOR

Posibila existenta a unei crize a valorilor
educationale se poate anunta prin scaderea interesului
tinerilor si a societatii in general, fata de scoald, prin
scaderea prestigiului diplomelor pe care institutia
scolard le ofera absolventilor, prin scaderea prestigiului
profesiei didactice, prin imparitatea dintre realizarile
scolare si cele socio-profesionale.

O criza a valorilor educationale astazi inseam-
nd nu atit un gol axiologic in spiritul scolii, cit fie o
opacitate a publicului la valorile pe care scoala le
promoveaza, fie o maniera inadecvatd a scolii de a
propune publicului valorile respective. Criza este
resimtita ca inadecvare. Scoala trebuie sa promoveze

S S

valorile momentului, dar trebuie sa-si asigure totodata
si un anume spatiu de autonomie axiologica, pentru ca
ei i revine sarcina s promoveze valorile de miine ale
societatii. Imperativele prezentului nu trebuie sa se
erijeze In imperative absolute. Scoala, prin valorile sale
educationale, trebuie sd-i conduca pe elevi catre o
viziune prospectiva, de sondare, de proiectare §i
asumare a viitorului. Cu cit o stare de tranzitie sociala
actuala creeaza mai mult o stare de confuzie axio-
logica, cu atit mai mult, poate, scoala trebuie sa fie mai
ferma 1n optiunea sa de a se orienta spre viitor.

Conflictele valorice pot aparea in mai multe
contexte dintre care enumeram citeva: intrapersonal,
interpersonal, intracultural, intercultural. Aceste cadre
au o autonomie relativa si, de aceea, indivizii si
grupurile pot resimti astfel de conflicte Tn mai multe
registre n acelasi timp.

Conflictul in sine nu are doar o semnificatie
negativa. Este o stare de tensiune, de angajare perso-
nala pentru apararea sau, respectiv, combaterea a ceva.
Este o stare absolut necesara decantarii si consacrarii
unor valori, precum §i conservarii lor.

Conflictul nu trebuie nici ignorat, nici drama-
tizat. Trebuie asumat individual si grupal. Rezolvarea
sa este conditionata de abordarea rationala, si nu
pasionala. Este necesara analiza intereselor, resurselor,
cailor de reconciliere, analiza posibilelor avantaje pe
care le pot aduce diversele posibilitati de solutionare.
Astfel, conflictul este privit pozitiv, constructiv.

Nicicind in lume conflictele nu au disparut si
nu vor disparea; ele sint factor al dinamicii, al schim-
barii si al progresului. Costurile lor istorice in suferinta
umand, in pierderi de vieti omenesti sint peste putere
de a fi evaluate. Rezolvarea conflictelor necesita efort
si sacrificiu. Diminuarea costurilor ne poate fi acce-
sibila prin o mai rationald si mai adecvata administrare
a conflictelor.

Educatiei nu-i sta prea mult in putere sa dimi-
nueze costurile conflictelor, dar educatia poate si are
sarcina de a preveni ivirea unor conflicte prin promo-
varea comunicarii, cunoasterii autentice, deschiderii spre
celdlalt, colaborarii, tolerantei. insesi valorile educa-
tionale sint un produs al consumarii unor conflicte
axiologice intre aspecte dezirabile si indezirabile ale
ontologicului. Dezirabilul este o problema de optiune
individuala si grupala, o problema de apreciere. Ceea
ce este dezirabil pentru mine poate sa nu fie dezirabil si
pentru celalalt. In acest punct necesara este toleranta,
congtiinta pluralitatii existentelor si reperelor lor axio-
logice. Interesul personal trebuie s se articuleze cu
interesul grupal, acesta cu interesul national, interesul
national cu interesul european, iar cel european cu
interesul mondial. Observam prezenta unor contexte
axiologice concentrice, care se constituie din aproape in
aproape, de la apropiat la indepartat, de la mediul proxim
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la vecini etc., implicatiile pedagogice ale realitatii in
cauza desemneaza necesitatea construirii succesive si re-
iterative a echilibrului dinamic intrapersonal, apoi inter-
personal, intracultural, si intercultural. Nu-i putem
accepta pe ceilalti dacd nu ne acceptam si nu ne respec-
tam pe noi insine. Respectul de sine este fortificat,
confirmat prin respectul pe care il manifesta ceilalti fata
de noi, dar ceilalti ne respecta in contextul in care si noi
ii respectam la rindul nostru. Mecanismul este valabil
si la nivel individual si la nivel de grup.

Valorile general-umane sint apreciate de toti
oamenii; conflictele apar atunci cind acestea se parti-
cularizeaza in manifestari specifice culturale. Constii-
nta pluralitatii valorilor se afla in tensiune permanenta
cu pastrarea propriilor valori. Acest proces conduce la
reconstruirea permanenta a identitatii noastre. De
aceea, identitatea axiologica nu trebuie privita ca un
produs finit, fix, ci, mai curind, ca proces permanent
de organizare la nivel mental a realitatii, sub aspectul
sau axiologic. Un sistem identitar (si implicit axio-
logic) inchis este un sistem destinat mortii. Lumea
materiald si lumea spirituala sint posibile prin schim-
buri. Inertia sistemelor face insa ca schimbarile sa nu
se produca usor, ci prin depasirea unor tensiuni.

A vorbi despre o cultura vie si despre un sistem
de valori activ inseamna implicit a vorbi despre
conflicte axiologice. In plan educational, conflictul
valorilor este “radiografiat” de profesorul C. Cucos
(4, p- 82) pe multiple registre dintre care amintim:
aspiratiile elevilor - aspiratiile profesorilor, valorile
scolii - valorile cotidiene, valori locale - valori
universale, valori perene - valori circumstantiale,
valori mijloc - valori scop, valori teoretice - valori
practice, valori personale - valori de status-rol etc.

Riscul gestionarii tensiunilor axiologice tine de
tendinta depasirii planului axiologic. Conflictele devin
personale, grupale etc.; oamenii uitd de obiectul
disputei si animoxzititile se generalizeaza. incepind din
acest punct, Tnsasi rezolvarea conflictului axiologic
este pusa sub semnul intrebarii. Educatorilor li se cere,
sub acest aspect, discernamint si stapinire de sine. Ei
trebuie sa fie primii care sa accepte dreptul la diferenta,
la libera exprimare, la optiune personala; trebuie sa fie
capabili de a decanta axiologicul de alte registre ale
fiintarii.

iN LOC DE CONCLUZII...

Subiectul abordat in acest articol este etern si atit
de vast, incit abandonam orice pretentie de Incheiere.
Valorile si conflictele valorice exista sub semnul
eterogenitatii si al ubicuitatii. Eterogenitatea nu trebuie
sa ne impiedice sa incercam teoretizari ale domeniului,
iar ubicuitatea nu trebuie sa ne descurajeze in a delimita
siaincerca sa abordam constructiv conflictul axiologic.

QUOVADIS?

Conflictul axiologic nu trebuie sa derapeze in
forme de violenta psihologica, verbala, fizica. Astazi,
intr-o erd in care lumea tinde sa devind, dupa expresia
lui M. McLuhan, un “sat planetar”, sintem chemati a
invata sa facem fata disputelor in mod civilizat, intr-o
atmosfera de respect si intelegere a ceea ce este diferit.
Cum izolarea nu poate fi o solutie, vom Invata, mai
repede sau mai lent, sa administram diferenta, tensiu-
nea si conflictul. Vom evita crizele valorice prin
apelarea, atunci cind este cazul, la decentrari axio-
logice, la negocieri interpersonale, intragrupale,
intergrupale etc. Consensul asupra anumitor valori
este si un rezultat al educatiei, dar i un mijloc al sau.

Educatia trebuie sa-si defineasca si sa-si rede-
fineascd valorile la confluenta diverselor ideologii
caracteristice: trecutului, prezentului si viitorului;
spatiului local, national si universal; spatiului scolii si
celui al comunitatii; aspiratiilor individuale si celor
sociale. Scoala Insasi $i oamenii care o reprezintd vor
promova modele de gindire si actiune prin care sa se
exerseze competentele cerute de viata intr-o societate
democratica: cooperarea, comunicarea, armonia,
echilibrul interior, respectul, profesionalismul.

Incheiem prin a sublinia ci, asa cum nu exista
retete pentru o educatie de succes, la fel nu exista
strategii cu aplicabilitate generald in rezolvarea tuturor
conflictelor, ci doar Incercari de cunoastere a situatiilor
concrete, pe cit posibil in mod detasat si obiectiv, iar
apoi masuri particulare care sa fie cit mai adecvate
actorilor implicati.
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curriculara

P reocuparile pentru sfera axiologica a educatiei
angajeaza cu necesitate definirea si/sau rede-
finirea valorii, a valorilor educatiei si a contextelor
la care sint raportate.

O investigatie sumard a utilizatorilor celor doi
termeni-cheie demonstreaza o intelegere superficiala,
aproximativa a acestora, sensul atribuit fiind localizat
in domeniul continuturilor (materiilor) predate-
invatate. Examinata din perspectiva epistemologica,
o astfel de abordare a problemei releva o delimitare
netd a subiectului cunoasterii de continuturile preda-
rii-invatarii, fapt care certifica o viziune asupra edu-
catiei ce se mai mentine in contextul paradigmei
informativ-reproductive, centratd pe continuturi.
Conform acestei viziuni, valoare este ceea ce com-
porta imanent materiile predate-invatate (stiintele,
literatura si artele, tehnologiile), aceasta (valoarea)
putind fi transmisa prin efort intelectual, afectiv si
psihomotor celui educat. Este o manifestare a menta-
litatii de culegator si vinator: lumea din afara noastra
ne ofera o multime de lucruri bune, utile, frumoase,
placute, gustoase etc.; este suficient doar un efort
pentru a le avea: culesul, vinatul, pescuitul sau:
privitul, audierea, cititul, scrisul, vorbirea, desenatul,
rezolvarea etc.

O atare intelegere a educatiei mentine omul
intr-un cosmos perfect, dar autolimitat prin refuzul
de a acorda celui educat capacitatea de autogenerare
a propriei valori printr-o interactiune complexad cu
cosmosul.

Conceptul modern de educatie permite trata-
rea valorii drept indispensabila celui educat, acesta
contribuind efectiv la aparitia ei. Continuturile
educatiei reprezintd, in contextul noii paradigme
educationale, mai degraba o provocare pentru aparitia
valorii decit valoarea insisi. In sensul preocupat,
valorile nu se produc altfel decit in interiorul activi-
tatii celui educat, acest proces fiind declangat nu atit
de un sistem de valori preexistente, cit mai ales de o
sugestie cu privire la existenta acestora la alte persoa-
ne, care au trait cindva sau care traiesc acum, dar care,
cu siguranta, nu sint una si aceeasi cu persoana care
le percepe apropriat.

Curriculumul, care vine sa ia locul programei
scolare (de unde se vede clar ca expresii ca programe
curriculare, continuturi curriculare sint imprecise si
incorecte), introduce cu autoritate viziunea educa-
tionald centrata pe formarea celui educat, nu pe
insusirea continuturilor predate (desi aceastd actiune
nu se exclude, ci se include organic in acest concept).
Curriculumul reprezinta aspectul teleologic al edu-
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Valorile educatiei din perspectiva
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catiei, conform caruia formarea personalitatii umane
prin educatie este esential orientata din acest punct
de vedere, in sensul ca orice activitate umana este
teleologic motivata, spre deosebire de activitatea
altor fiinte, a cdror activitate este dirijata doar de
instincte si afectiuni. Intr-un sens mai ingust, centra-
rea educatiei pe obiectivele de formare a celui educat
presupune acordarea de prioritate cultivarii si dezvol-
tarii capacitatilor umane. in raport cu acestea, conti-
nuturile Tnvatarii realizeaza rolul de mijloace de
formare, nu de scop al Invatarii.

Raportul dintre educatie si obiective ascunde
esenta valorilor educationale: acestea sint proiectate
(de catre curriculum) sa apara in rezultatul unor
complexe actiuni educationale. Valorile care apar in
timpul educatiei poartda numele de capacitati ale
individului. Distingem, deci, valori preexistente
educatiei, valori care in raport cu cel educat ca si cum
nu exista pind in momentul in care nu sint abordate,
si valori care sint create in procesul educatiei si
datorita ei — capacitatile formate-dezvoltate ale celui
educat. Abia astfel obtin sens, pentru generatia
actuald, si valorile elaborate — in acelasi fel! de catre
generatiile premergatoare. O decompozare a valorilor
in tipuri, subtipuri, clase etc. ar descoperi multiple
sensuri suplimentare ale acestui raport, de luat in
consideratie la proiectarea si desfasurarea actului
educational.

Tocmai prin aceasta curriculumul se deose-
beste de traditionala programa scolara: el deplaseaza
accentul de pe abordarea-insusirea-reproducerea
unor valori create de generatiile anterioare de oameni
pe formarea-dezvoltarea apropriatd a unor valori
indispensabile oricarui individ.

S. Cristea, 1n pretiosul sau Dictionar de peda-
gogie (studiul Valorile pedagogice), sugereaza ideea ca
insusi curriculumul reprezintd una dintre cele mai
importante valori ale educatiei, valoare data de capa-
citatea sa de a realiza rolul de instrument principal gen-
eral de proiectare, instruire si formare a celor educati.
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Ca instrument general si principal de formare,
curriculumul poseda si anumite valori inscrise in
fiecare componenta si subcomponentd a sa: feleo-
logica” (idealul, scopul, obiectivele, standardele
educatiei), continutala (materii de studiu si formare,
instrumentarul de studiu si formare), tehnologica™”
(activitati si oportunitdti de invatare, procedee,
mijloace, metode, tehnici, forme de predare-invatare-
formare-evaluare), epistemologica”™™" (concepte,
teorii, principii, idei, precepte, legi, legitati, norme).

Teleologia educatiei este esential centrata pe
valori, Insusi scopul oricarei actiuni educationale
reprezentind o anumita valoare (obiect al dorintei —
T. Vianu), Insd nu o valoare exterioara a celui educat,
ci o valoare proprie acestuia, educatia fiind un com-
plex de actiuni continue de formare si de valorizare.
Cu alte cuvinte, teleologia educatiei (un sistem de
obiective ordonate epistemologic si praxiologic)
reprezinta ea insdsi un sistem de valori proiectate a
fi formate celui educat.

Continuturile educatiei reprezinta valori ela-
borate de omenire pina la momentul declansarii
actului educational si angajeaza, structural, “norma
etica (In cazul educatiei morale); adevarul stiintei (in
cazul educatiei intelectuale); aplicabilitatea stiintei
(in cazul educatiei tehnologice); frumosul (in cazul
educatiei estetice); sandatatea (in cazul educatiei
fizice)” [1, p.375]. Insa si acest tip de valori (pe care
le putem numi valori curriculare) pot fi considerate
valori extrinseci persoanei educate doar la modul
conventional, caci, se stie, chiar i cunostintele
stiintifice nu sint absolut indiferente de cel care le
dobindeste, le cunoaste, le insuseste, cu atit mai mult
genul de cunostinte care fac parte din creatia artistica,
acestea necesitind a fi re-construite, re-gindite, re-
valorificate de catre cel educat in procesul perceptiei
artistice sau al interpretarii operelor si fenomenelor
artistice. Prin urmare, si in cazul continuturilor,
valorile educatiei, desi sint preponderent obiective,
indiferente de cel educat, sint doar relativ indiferente,
elevul urmind sa le complementeze prin contributii
personale, asa incit valorile imanente ale stiintelor,
literaturii si artelor, tehnologiilor se produc ca atare —
la nivelul actului educational — doar fiindu-le adau-
gatd valoarea in actu - valoarea produsa de catre cel
educat in procesul cunoasterii/perceptiei valorilor
imanente.

Tehnologiile predarii-invatarii-formarii-eva-
luarii reprezinta valori-instrumente ale educatiei, prin
aplicarea lor se declanseaza si se produce actul

*  Teleologie (gr.): télos (tel, scop) + logos (stiintd)
**  Tehnologie (gr.): téchne (maiestrie, iscusintd) + logos
*** Epistemologie (gr.): epistémé (cunoastere adevarata si

stiintifica; stiintd; cunoastere teoretica) + logos

QUOVADIS?

educational generator de valori: cunostinte, compe-
tente, atitudini. In acest sens, activitatile de predare-
invatare-formare-evaluare nu numai ca produc valori
ale persoanei, ci trebuie considerate si ele insele
valori ale educatiei, caci tot ce are atributie la om, in
special la formarea sa continud, se produce in sfera
valorilor.

Epistemologia educatiei este si ea formata
esential din valori. Ar fi dificil s@ se imagineze, de
exemplu, nerecunoasterea de catre cineva a prin-
cipiilor, teoriilor, conceptelor etc. ca valori ale gindirii
umane. Mai mult chiar, toate componentele epis-
temologiei educatiei reprezintd valorile fundamentale
ale educatiei si se plaseaza, in clasificarea lui
T. Vianu, la valorile teoretice.

Constatam, astfel, ca toate componentele si
subcomponentele curriculumului reprezinta si/sau
provoaca valori ale educatiei, deci §i curriculumul
insusi este o valoare a educatiei, una foarte impor-
tantd in economia Intregului complex de actiuni edu-
cationale.

Demersurile angajate sint valabile pentru
toate disciplinele scolare. In cadrul acestora, insa,
valorile sint reprezentate structural, la nivel de
continuturi, putin diferit, in functie de natura obiec-
tului cunoasterii (a materiilor de studiu) care formea-
za nucleul continuturilor.

Aria curriculara a stiintelor, de exemplu,
structureaza valorile imanente ale continuturilor, in
temei, conform logicii dezvoltarii stiintelor, admitind
doar abateri nesemnificative 1n scopul prezentarii mai
inteligibile a acestora pentru elevii de o anumita
virsta. In acest caz, stiinta respectiva ofera o clasi-
ficare a valorilor sale care sint si valori educationale.

Disciplinele scolare care fac parte din clasa
tehnologica (limbile, educatia fizica, educatia tehno-
logica) structureaza clase de valori dinspre teoria si
tehnologia comunicarii, teoria educatiei fizice. in
acest domeniu cunostintele, de exemplu, sint prin-
cipial subordonate competentelor praxiologice, aici
conteaza sa poti vorbi corect, inteligibil, nuantat
stilistic, sa scrii corect, frumos etc., nu sa stii cit mai
multe despre sistemele limbii sau despre categoriile
gramaticale. La fel de important este sa-ti cultivi un
corp sanatos, nu sa stii cit mai multe despre perfor-
mantele obtinute de catre cutare sportiv sau echipa.

Disciplinele scolare, ale caror continuturi le
formeaza literatura si artele, acorda (trebuie sa
acorde!) prioritate formarii de atitudini, literatura i
arta fiind prin definitie creatii ale atitudinii. Ar fi
deosebit de dificil, daca nu chiar imposibil, sa se
stabileasca o anumita logicd a dezvoltarii unui gen
de artd, desi atare incercari s-au facut nu putine. O
opera de arta, chiar daca realizeaza anumite legaturi
cu alte opere, chiar daca se recunoaste un context
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artistic si social, stiintific, istoric etc. pentru aparitia
ei, este suficienta siesi, adica exista prin sine insasi,
fard sa solicite actiuni de complementaritate. latd de
ce structurarea textelor literare in continuturile
educatiei literare ale curricula scolare urmeaza doar
o logica a educatiei, in conformitate cu care se
preconizeaza desfasurarea procesului educational
intr-o clasa si de la clasa la clasa. Structurarea
valorilor 1n cadrul acestor discipline este exprimata
de formula:

Valori fundamentale ale humanitasului (Ade-
varul, Binele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea) —
Valori specifice creatiei artistice (estetice, morale,
religioase, teoretice) — Valori contextuale (valorile
imanente si valorile in actu) ale operelor de lite-
ratura si arta [4, p.23].

Oricare din valorile contextuale — acelea pe
care si le apropriaza efectiv fiecare elev receptor de
literatura si artd — se incadreaza genetic si episte-
mologic in una (douad, trei, patru) valori specifice
creatiei artistice si in una (doua, trei, patru) valori ale
humanitasului, astfel cd, realizind prin educatie una
din valorile contextuale, se realizeaza implicit si
valorile humanitasului, fenomen specific doar cu-
noasterii si educatiei artistic-estetice, datorita carui
fapt literatura si arta sint discipline educative prin
definitie.

Vitalie CIOBANU

CITEVA IDEI GENERALE

O tema precum cea anuntatd in titlu cere
precizarea unor date prealabile. Exista un set
de notiuni care intruchipeaza tot atitea intelesuri ale
categoriilor de adevar, bine si frumos. Sint categorii
generice, in jurul carora au gravitat diverse forme ale
geniului uman. Continutul lor a fost determinat de
consensul cognitiv dominant intr-un anumit moment
istoric si intr-o anume societate. De fapt, principala
caracteristica a valorii este caracterul ontologic finit
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O trasatura specifica foarte importanta a
curriculumului in ceea ce priveste valorile educatiei
o constituie atitudinile, ca tip de obiective educa-
tionale, pe care nu le prevedeau programele scolare.
In educatie, atitudinile se identifica cu valorile: ele
sint valori ale persoanei in sensul ca reprezinta esenta
acesteia. Ne deosebim de alti oameni prin ceea ce
avem noi esential. Si cind zicem ca ne apropie esen-
tele, afirmam de fapt ca ne apropie diferentele. Or, a
avea atitudine fatd de ceva inseamna a avea un sens
propriu, Inseamna a avea valoare.
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Valorile in societatea contemporana

al acesteia. Valoarea este o notiune tragica. in ciuda
a ceea ce se crede indeobste, tocmai perisabilitatea,
extrema vulnerabilitate de pilda a unei opere de arta
in fata agentilor distructivi i amplifica in ochii
“consumatorilor” de ieri si de azi calitdtile intrinseci.
Eternitatea nu constituie o valoare, ci un dat. O
simtim indiferenta si insensibila. Este raceala mate-
riei neinsufletite, zumzetul haotic al elementelor
primordiale, orizontul tulbure al virtualitatilor necon-
cretizate. Valoarea apare ca urmare a actiunii exer-
citate de spiritul uman asupra universului entropic ce
ne inconjoard, organizindu-1, dindu-i o anume logica
si coerenta, actiune care nu se poate materializa decit
intr-o arie circumscrisa. Nu poti organiza infinitul!
Chiar daca din fibra sau litera unei mari lucrari de arta
ai uneori impresia ca respira absolutul — este forta de
sugestie a creatorului. Valoarea se defineste prin
cuantumul de energie spirituald depusa la temelia ei
si reprezinta un transfer de umanitate, o investitie de
sentiment, un act al renuntarii de sine.

Putem vorbi despre viata umana ca despre un
receptacul categoric al valorii. La primele ceasuri
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dupa nastere, un copil este o purd potentialitate, o
carte deschisa in care urmeaza sa se scrie ceva, un
destin promis. Valoarea devenirii sale se infiripa pe
masura educatiei §i experientei pe care o inmaga-
zineaza de-a lungul vietii. La baza devenirii (adicd a
accederii de la o calitate la alta) se afla libertatea
fundamentala a omului. Fara perceptia libertatii
existenta noastra paminteana s-ar transforma intr-o
carcerd. Virsta maturitatii inaugureaza posibilitatea
de a alege, pe care o avem cu totii. Din acel moment,
parasim statutul fiintei ghidate i incepem sa fim
creatia propriilor noastre optiuni. Bune sau rele. Asa
cum o opera a geniului uman se defineste prin carac-
terul sau ontologic limitat, tot aga moartea — Limita
cu “L” mare! — confera sens existentei umane, ii da
importanta, o scoate din regimul proliferarii vegeta-
tive. Aceasta Insa este o conditie care trebuie inteleasa
si asumata. Mor si animalele. Omul are o altd demni-
tate. Nimic nu se intimpla in afara constiintei sale.
Valoarea are nevoie de o minte ginditoare pentru a
cdpata un chip, un nume, o dimensiune. lar omul
opereaza cu criterii, care nu sint imuabile, ci supuse
unor factori de influentd. Evolutia lor este impre-
vizibila. De aceea, a vorbi despre aventura criteriilor
mi se pare un lucru perfect valabil.

DINAMICA VALORILOR iN MODERNITATE.
CAZUL EUROPEI DE EST

Democratie, drepturi ale omului, proprietate,
solidaritate, spirit critic, seriozitate, competenta,
profesionalism, devotament, abnegatie, justitie,
echitate, moralitate, civism, elitism. Acestea sint
valorile pe care le celebram de citiva ani si noi,
romanii. Simpla lor enumerare echivaleaza cu un
examen de sine. Dupa o perioada de barbarie ideolo-
gica, de inversare a criteriilor, este cu atit mai
necesara identificarea valorilor autentice, care Tmping
o societate Tnainte, o ajutd sa nu degenereze in
anarhie, stavilesc anomia si disolutia. Orice epoca
aduce o revizuire a sistemului de valori, notiunile de
bine si rau fac uneori o rotatie semantica de 180 de
grade, frizeaza conotatii de necrezut pentru generatia
precedenta.

Europa de Est este angrenatd intr-un amplu
proces de redescoperire si reabilitare a normalitatii,
dupa o jumatate de secol de stapinire a unor false
valori, cum sint: obedienta in fata partidului unic,
lupta de clasa, colectivismul (spiritul gregar), antiin-
telectualismul, delatiunea etc. Dar regasirea norma-
litatii nu se desfisoara peste tot la fel. In tarile cen-
tral-europene, unde memoria societdtilor interbelice
a fost mai bine conservata, drumul “spre lumina” este
mai putin sinuos. In plus, comunistii nu au reusit s
anihileze aici citeva institutii fundamentale ale
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societatii traditionale. Astfel, Biserica Catolica in
Polonia a reprezentat locul in care vechile valori s-au
putut replia si rezista. La fel, s-au coagulat fragmente
ale societatii civile, cum a fost Solidarnos¢ sau,
respectiv, Charta 77 in Cehoslovacia. Dar chiar si in
aceste doua tari, mai bine situate azi in competitia
integrarii europene, seturile de valori nu coincid. Spre
deosebire de Polonia, Cehia este o societate profund
laicizata — sa nu uitam, este patria reformatorului Jan
Hus! Dar lipsa pandantului religios nu a diminuat
iubirea de libertate a cehilor. O intimplare care
ilustreaza foarte convingator aceasta teza este sacri-
ficiul lui Jan Palach, studentul care si-a dat foc in
ianuarie 1969, in semn de protest fata de invazia
trupelor sovietice, care zdrobeau in august 1968
miscarea cehd pentru reforme, cunoscuta sub numele
“Primavara de la Praga”. Mai mult: suicidul lui Jan
Palach vorbeste despre o trasaturd fundamentala a
societatii cehe, si anume, refuzul violentei. Asasi-
narea unor soldati sovietici, de pilda, nu ar fi avut
aceeasi putere de iradiere si exemplaritate ca elogiu
al libertatii, precum ne apare sacrificiul individual
asumat. Violenta indreptata impotriva altui om nu
este o solutie, oricit de nobila ar fi cauza in numele
careia se recurge la ea. Nu poti institui dreptatea in
mijlocul faradelegii, comitind o injustitie la adresa
semenului tau, iar a lua viata cuiva este chiar suprema
injustitie ce i se poate face omului. O lectie plind de
invataminte, sa recunoastem, pentru noi, cei care fa-
cem atita caz de cucernicia noastra, dar in viata de
zi cu zi Incdlcam cele mai elementare prescriptii
crestine.

Dupa 1989, asistam la o rediscutare chiar a
acelor valori care erau privite ca legitime 1n raport
cu ilegitimitatea regimului comunist. Un exemplu
remarcabil din acest punct de vedere, legat de acelasi
spatiu al Europei Centrale, este dezbaterea in jurul
preeminentei pe care si-o revendicd in societatea
poloneza Biserica Catolica — o institutie, asa cum
ardtam, cu un rol major in cimentarea rezistentei
antitotalitare. Aceasta imixtiune a Bisericii, aureolata
de imensul ei prestigiu, este considerata de multi
intelectuali polonezi, inclusiv de Adam Michnik —
cunoscut disident de dinainte de 1989, director al
celui mai popular cotidian din tard Gazeta Wyborcza
— un factor de intirziere, o tentatie fundamentalista
ce reprezinta un potential pericol pentru democratie
si laicitatea statului.

In fostele republici sovietice, afirmarea demo-
cratiei a mers mind in mind cu recuperarea valorilor
nationale, dupa o perioada de prohibitie a acestora
in conditiile “internationalismului proletar”, cum era
botezat mai nou sovinismul rusesc. A fost o perioa-
da — citiva ani — in care am trait entuziasmul regasirii
fructului oprit pentru doua generatii mutilate de
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sistemul de educatie sovietic. Prin contrast, in
Romania, unde valorile nationale fusesera anexate de
propaganda lui Ceausescu n incercarea acestuia de
a intemeia un asa-zis comunism national, opus
Moscovei, a dus la izolarea Romaniei in raport cu
celelalte tari din Est contaminate de vintul reformelor.
Si azi, din pacate, la zece ani de la rasturnarea
dictaturii comuniste, zelatorii fostului regim promo-
veaza acelasi discurs, care evoca delirant “eroii
neamului”, pretinsa superioritate a romanilor fata de
alte etnii sau un “complot universal” impotriva
Romaniei. Genul acesta de nationalism primitiv,
autarhic si xenofob aduce imense prejudicii atit
Romaniei, careia 1i Ingreuneaza integrarea euro-
peana, cit si Basarabiei, unde substituie actiunile
rationale §i consecvente pentru afirmarea limbii
romane $i a identitatii romanesti cu un patriotism
gaunos, tautologic, perfect ineficient. Valorile natio-
nale — trebuie subliniat acest lucru —nu exista in afara
oamenilor care se confunda cu ele, a “partizanilor”,
a caror calitate va determina succesul sau compro-
miterea lor. Dovada cea mai peremptorie, in sens
negativ, a acestei suprapuneri o dau conflictele din
fosta Iugoslavie, unde interesele de putere ale unor
vechi aparatcici comunisti, in frunte cu Milosevici,
au distrus o federatie prospera cindva, prin oribila
campanie de “purificare etnica”, care a produs zeci
de mii de victime.

in decembrie 1989, in Romania, s-a crezut ¢
rasturnarea dictatorului Ceausescu va readuce auto-
mat tara pe fagasul dezvoltarii firesti, europene,
intrerupte atit de brutal de regimul comunist. Nimeni
nu ar fi crezut ca la numai citeva saptamini de la o
revolutie singeroasa, in care s-au strigat acele cutre-
murdtoare cuvinte ale tinerilor mitraliati in Piata
Palatului de trupele de securitate: “Nu plecam acasa,
mortii nu ne lasd!”, nimeni nu a crezut ca vom auzi
niste sloganuri abjecte gen: “Noi muncim, nu gin-
dim!”, “Nu ne vindem tara!”, “Moarte intelectua-
lilor!” 5. a. Memoria vechii societati democratice dis-
truse de comunisti, in primii ani ai administratiei
Iliescu, a fost consecvent demonizata: monarhia,
capitalismul, partidele politice, dreptul la proprietate,
investitorii straini. Sechelele acestei mentalitati
tribale incd nu au fost definitiv eradicate.

O dovada a imaturitatii politice a societatii
romanesti, dupa parerea multor sociologi, o constituie
scorurile mari inregistrate in sondajele de opinie de
catre Biserica Ortodoxa si Armata — cele mai agreate
institutii ale romanilor. Parlamentul, guvernul, prese-
dintia, partidele, justitia, presa, structurile societatii
civile nu se bucura nici pe departe de aceeasi apre-
ciere. Biserica Ortodoxa si Armata nu sint organizatii
bazate pe libera asociere si pe dialogul intern, ci pe
dogma si, respectiv, pe o ierarhie rigida, pe ordin si
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executie indiscutabila. Cu alte cuvinte, roméanii au o
prea mica incredere in valoarea actului de a alege,
de a se asocia, de a activa liber si autonom, si continua
sa vada in statul paternalist sursa legitimitatii abso-
lute. Un lucru similar se poate afirma despre basa-
rabeni, unde “lobotomizarea” infaptuita de sovietici
— adica asasinarea memoriei istorice §i subminarea
identitatii nationale — altoite pe trunchiul unei socie-
tati Incremenite in mare masura la faza patriarhala,
produce ravagiile la care asistam. Azi, in Republica
Moldova, valorile democratiei si ale economiei de
piata sint grav compromise prin lipsa de progres eco-
nomic inregistrata in perioada ce a urmat destramarii
U.R.S.S.-ului. Neavind un termen de comparatie la
indemind — desi situatia se va schimba inevitabil o
data cu circulatia moldovenilor spre Occident —
majoritatea populatiei de la noi viseaza nostalgic la
“bunastarea” si “stabilitatea” epocii Brejnev, o
dispozitie regresiva care favorizeaza masiv optiunea
electorala pro-comunista. Din nou, aceeasi concluzie:
oricit de nobile, valorile democratiei nu se pot impune
in afara calitatii celor care pledeaza pentru ele, in
afara profesionismului si onestitatii lor morale. Cea
mai teribild rasturnare a perceptiei asupra valorilor,
din 1991 incoace in Moldova, este acuza pe care o
aruncd multi basarabeni la adresa limbii romane,
facuta responsabila pentru dezastrul economic post-
comunist. Or, lucrurile stau exact invers. Nu excesul
de democratie si de identitate nationala stau la
originea degringoladei Republicii Moldova, ci toc-
mai insuficienta aderenta la ele a concetatenilor
nostri. De fapt, e vorba despre o ostilitate adinc
inrdddcinatd fata de ideea de cultura si dezvoltare —
o stare de spirit prin care moldovenii nu fac decit sa-
si amaneteze viitorul, sd-si conserve conditia de cobai
pentru cele mai aberante experimente geopolitice.

PE CE SA MIZAM

Valorile, spuneam mai devreme, sint induse
prin educatie. Ele reflectd, de reguld, o datina, o
traditie, adica o relatie pioasa cu trecutul. Fidelitatea
fata de cutumele comunitatii reprezinta o valoare de
conduitd. Dar nu mereu si nu in toate cazurile.
Traditia se transforma cu timpul intr-o dogma din ce
in ce mai constringdtoare in raport cu evolutia rapida
arealitatilor, si tocmai atunci curajul iconoclast preia
insemnele valorii. Asadar, indoiala, reactia intero-
gativa, nu devotiunea care-si admira narcisiac croiala
impecabila, asigurd miscarea Tnainte. Multe din
achizitiile gindirii eliberate de clisee, ce debutau sub
marca unor scandaloase erezii, au dobindit statutul
unor adevaruri recunoscute, pe care s-au cladit alte
constructii mentale, devenite si ele caduce si perni-
cioase mai tirziu. Aceasta este dialectica valorilor.

VALORILE IN SOCIETATEA CONTEMPORANA
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A urmari desfasurarea spiralei evolutive imi pare cea mai fascinanta preocupare a spiritului.

Siincd o precizare. Cel putin de doua sute de ani, identitatea a constituit pentru europeni o valoare absoluta
si exclusiva. Aceastd optica, la sfirsitul secolului 20, tinde sa se modifice. In sensul c¢a identitatea nu mai este
privitd ca un sumum de calitdti imuabile, transistorice, suficiente lor insele; identitatea se defineste prin raportare
la alteritate, care este incurajatd, nu suprimata. Identitatea moderna are orizontul deschis, aidoma unui drum
niciodata Incheiat. Astfel, frica de diferenta se preschimba in dreptul la diferenta, metamorfoza fireasca intr-o
lume in care individualitatea umana conteaza din ce in ce mai mult, iar solidaritatea unor constiinte responsabile
desfide furma ca principiu de agregare sociala.

Daca m-ati intreba care sint valorile pe care mizez in acest moment, v-as raspunde: diferenta si
solidaritatea. In pofida a ceea ce s-ar crede la o privire superficiala, ele nu se exclud, ci se conditioneaza reciproc,
pentru ca au la baza respectul pentru celalalt si capacitatea de obiectivare sau, altfel spus, perceptia interesului
comun — asadar, alte doud valori fundamentale. Atunci cind vom invata sd pretuim diferenta, ca sansa a excelentei,
si solidaritatea ca asociere voluntara in numele unui scop constructiv, vom depasi minoratul sufletesc in care se

balaceste socictatea noastra, iar speranta va capata, in sfirsit, un temei.

Dana TERZI

Generatiile care se succed devin din ce in ce mai ,,rele”.

Va veni timpul cind ele vor fi atit de ,,rele”, incit se vor inchina

puterii si raului. Puterea va deveni atunci autojustificare, iar binele

nu se va mai pretui. In cele din urmd, cind oamenii vor inceta s

se indigneze de cruzimi si umilinte sau vor pierde simtul respon-
pe tofi...

/ALTCINEVA, multi ani in urmd./

in clepsidra secolului XX se cern ultimele

fire de nisip... Nisipul ramas se strecoara tot
mai greu... Prea multe impuritati s-au adunat in partea
de sus a ei: incertitudine, cruzime, indiferenta si
multd, multa ignoranta... Deloc paradoxal, toate
acestea trebuie (!) sa se strecoare subtil in partea de
jos a clepsidrei, pentru ca trebuie (!), iarasi teribilul
Htrebuie”, sa re-intre in acel cerc vicios, numit de
CINEVA — Viata. Blocatd in drumu-i, scurgerea se
va intoarce fnapoi: timpul se deruleaza si, astfel,
modernitatea devine reversibila. Reziduurile, insa, nu
revin la suprafatd intocmai cum au fost, ci printr-un
fel de refractie in apa prezentului, fluide, instabile si
ele. Reversibilitatea nu produce nimic nou, ci doar
un reciclaj in plus. O asemenea repetance nu este
decit indiferenta, impietrire, moarte... Este cumva

Spre o noua interpretare a valorilor — miza

esecurilor noastre

posibil ca aceastd descumpanire sa vina din senti-
mentul ca nimic de dincolo de istorie nu ne poate
ameninta dincoace de ea?!

Capacitatea de a lua in considerare, de a
aprecia si, in special, de a modifica, este o problema
in Intregime personald, interioara, a carei rezolvare
nu se invata la scoald, nici la facultate. Dar oamenii
pot fi ajutati sa inteleagd ce le provoaca spiritul,
criteriile axiologice si de judecata, care cer atitudini
noi si (re)evaluari.

Autodescoperirea si (re)evaluarea — am putea
gasi oare o sursa mai buna de inspiratie si reflectie?!
Din pacate, nu prea avem timp (!) de a ne aduna
puterile interioare pentru a (re)naste si a deveni.

Fluturele numara nu lunile, ci clipele, si are
timp suficient...

k sk sk

Prea de durata a fost modernitatea, cu calmul
ei lenes si conformismu-i morbid. Prea chinuitoare
este boala ce a fost provocata de ea si care, printr-o
banala contagiune, continua sa mai bintuie si azi prin
lume. Instalarea n certitudini, admiterea unui singur
adevar, aderarea la un conformism obligatoriu sau la
o ideologie, acceptarea valorilor si normelor sociale
in mod irational sint acele chingi malefice infiltrate
in constiinta umana care nu au permis iesirea chin-
tesentei omului in afara atita amar de vreme! Acestea,
devenind un schelet al sufletului, farimiteaza toate
valorile ce ar fi sa ne inspire sau sa ne serveasca drept
modele de gindire, de traire si de convietuire.

A studia inseamnad a cerceta mai Intii ceea ce
s-a spus. Apoi, iInseamna a descoperi evolutia, dezvo-
Itarile ori rezumarile a tot ceea ce s-a spus. Trebuie,
deci, sa se compare, sa se confrunte, sa se interpreteze
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si s se selecteze. Ajunsi aici, se cuvine sa se instituie
criterii care sa permita evaluarea celor spuse, deci,
deja existente. Omul poate fi ajutat sa valorifice cele
existente si sd creeze noi valori, respingind con-
ventiile si adevarurile desuete acceptate irational de
societate. Criteriile si valorile personale evolueaza si
se rafineaza. Morala proprie, creata prin acelasi
travaliu, nu copiaza morala care este in voga. Astfel,
realitatea va fi privita direct, nu prin intermediul
ideilor acceptate si perpetuate de gloata, se va renunta
la stratificari, clasamente, generalizari reductioniste
si simpliste. Obsesia imperativelor sociale va dispare;
va fi, insa, inlocuita cu acel ,,trebuie” si ,,vreau” in-
terior. Or, toate astea Intirzie peste asteptari. Aceasta
stare de tergiversare si expectantd ne creeaza agitatie
si frustrare, pasivitate si indiferenta, periclitante
activitatii si progresului.
& ok sk

Scoala nu face exceptie de la aceasta regula.
Este mai grav insa faptul ca populatia majoritara a
scolilor, elevii, nu este decit intr-o foarte mica masura
constienti de aceasti situatie. In schimb, corpul di-
dactic, parintii si alte sectoare de activitate au inre-
gistrat cu ingrijorare aceasta situatie alarmanta.
Despre ce este vorba? Despre o stare de fapt concreta,
cu implicatii in aproape — dacd nu chiar in toate —
domeniile vietii; despre orientarea axiologica (con-
ceptele valorice) a elevilor nostri.

Scoala pune bazele dezvoltarii umane, ea
construieste structura viitoarei personalitdti, ea asigura,
pe linga o calificare profesionala si un stil de viata, o
anumita conduita si integrare In comunitate. Scoala
este o reflectare a societatii In care functioneaza, re-
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producind, din pacate, i pattern-urile negative ale ace-
steia. Fara a cauta scuze sau acuze personalului didac-
tic, constatam ca lucreaza conform unor norme clare:
pregatirea profesionald, documentele oficiale care-i
dirijeaza activitatea, consideratia de care se bucura in
scoald, salarizarea de care (nu) beneficiaza etc.

Fiecare din noi este convins ca poate, dar nu
stie cum ar putea participa efectiv la luarea deciziilor
care ne vizeaza pe toti. Democratia la noi nu prea
functioneaza si, deci, nici principiile si implicatiile
ei nu sint respectate sau aplicate corect.

O salubrizare a vietii noastre sociale pretinde
un efort colectiv, constient si sustinut, cu interventii
ferme, ori de cite ori sintem martori la multitudinea
de abateri. Sa nu uitam apoi obligatiile noastre fata
de generatiile tinere carora trebuie sa le asiguram
conditii optime pentru a putea continua si edifica o
viata sociala decenta. O regulad generala trebuie
instituita si respectata fara exceptii, si anume: atunci
cind este vorba de interesul general, de viata, respon-
sabilitatea fiecdruia si a tuturor se Imparte egal intre
toti membrii comunitatii. Prin efortul conjugat al
familiei, al scolii si al societatii, s-ar putea elabora
un ,,program” coerent de aplicare riguroasd a valo-
rilor unei societati deschise. Am asista, atunci, cu
bucurie, la o schimbare evidenta a nivelului nostru
de civilizatie, la satisfactia unei vieti elevate.

k sk sk

In vederea elucidarii setului de valori ale
,liceanului contemporan” am realizat un sondaj de
opinie printre 163 de elevi de la liceele ,,Gaudeamus”
si,,Spiru Haret” din Chisinau. Participantii au fost ru-
gati sa raspunda la sapte Intrebari, dupa cum urmeaza:

Cunostinte

Respect

Comportament moral

Concurenta

Egoism

Onestitate [

Adaptabilitate

Puterea banului

Bunatate

Neincredere

1.Enumerati citeva va-
lori pe care considerati
ca le promoveaza

scoala de astazi.

De ce ne ajutam
copiii sa-si creas-
ca aripile daca le
spunem ca nu au §i

0 2 4 6 8 10121416 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50 52 54 56 58 60 62

un cer spre care sa
zboare?
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QUOVADIS?

2.Care sint valorile
promovate de fami-

lie?

Educatie morala si
comportament decent

Respect
Onestitate
Dragoste

Altruism

~Incredere in
sine si in viitor

Prietenie
Adaptabilitate
Responsabilitate

Munca

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 105

Cine-a zis ca moralitatea §i decenta au gustul si aroma desuetudinii? “Nasc §i la Moldova oameni”!(?). E inca
valabila, deci, pentru “ai nostri tineri” preauzitata afirmatie (?) “Si unde dragoste nu e, nimic nu e”, care poate

“

misca

3.Enumerati citeva
din valorile vehi-
culate de societate:
mass-media, contex-
tul social, grupul de

prieteni etc.

...51 sorii, §i stelele” deaspura noastra.

Agresivitate
Puterea banului
Amoralitate
Egoism

Lasitate
Discriminare
Adaptabilitate
Nesiguranta
Concurenta

Indiferenta

0246 8101214161820222426283032343638404244

Sa fie oare agresivitatea umand conditionatd de talmdcirea eronatd a frazei nietzsheene “Cei mai cruzi sint cei
mai nobili?!”. lar egoismul, lasitatea §i discriminarea o indezirabild metamorfoza a suspinului nietzshean “Piard
cei slabi”? Ar mai fi ceva, nesiguranta si concurenta fac ca pasii sa ne sune prea singuratici pe strazi, iar
indiferenta — sa nu auzim firul de iarba care ne roagd sa nu-Il calcam.
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QUOVADIS?

5.Cine sau ce exercita asupra elevilor o mai
mare influentd benefica: scoala, familia, stra-
da, societatea, mass-media?

S S

160

1551
150

1454

140

135

130

125

120

115

110

105

100

95

90

85

80

75

70

65
60

55

50

45

40

35

30

25

20

15

10

IRRRNRRRNRNNRRRRNRNNRRRRNNNAR]

6. Cine sau ce exercitd asupra ele-

. vilor o mai mare influenta negativa:

B Familia O Scoala B Societatea O Mass Media O Strada

scoala, familia, strada, societatea,

mass-media?

7. Fiecare om are un ideal spre
care tinde, o autoritate de a

. . . Profesor
carei parere tine cont. Va ru-

. . . VIP-uri (actori, actrite)
gam sa numiti citeva persoane
o i Parinti
(personalitati istorice sau con-
Stefan cel Mare

temporane) care sint pentru
Napoleon

Dvs. ideal sau autoritate.
Mama

Putin
Eminescu
Manechine
D'Ark Janna
Hitler

Gates
Dumnezeu
Printesa Diana
Tata

Clinton

Cezar

Einstein

Prieteni

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48

Ecce homo!

Realitate virtuala, nu ... Realitate dezolanta.
Este un puzzle prea (supra)realist... lar eu, pierdutd in labirintul lumii si cel din mine, incd mai cred intr-un fir al
Ariadnei, pierdut si el in intuneric. Pierdut, dar ... (re)gasibil.

Cine sintem, de fapt, si cum am ajuns aici???
Asteptam reflectiile Dvs., stimati cititori, profesori si parinti, asupra rezultatelor sondajului vizind setul de

valori ale ,liceanului contemporan” (sic!).
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CENTRUL EDUCATIONAL PRO DIDACTICA

anunta inscrierea contra platé la cursuri de perfectionare pentru managerii scolari

Va propunem urmatoarele cursuri:

11. Abilitati de lider

1. Arta dirijarii 12. Comunicarea interpersonala
2. Managementul schimbarii 13. Abilitati de delegare
Implementarea curriculumului 14. Leadership situational
scolar o Durata unui curs (28-60 ore).
3. Cultura organizat,iona|é e Numarul de participanti intr-o grupa (8-16
4. Managementul lucrului in echipa persoane).
5. Rezolvarea problemelor si luarea e Doritorii pot opta pentru orice tema propusa.
de  decizii e Taxa pentru cursuri este de 200 lei, ceea ce
s constituie aproximativ 10% din costul real, restul fiind
6. Evaluarea unitatii §9O|are acoperit de Centrul Educational Pro Didactica.
7. Managementul sedintelor o Grupele se vor completa in ordinea prezentarii
8. Managementul timpului formularelor de Inscriere.
9. Planificarea strategica o Perioada desfasurarii cursurilor va fi anuntata
10. Motivarea angajatilor suplimentar.

CURSURILE DE PERFECTIONARE POT FI ORGANIZATE LA SOLICITARE
IN INCINTA INSTITUTIEI DVS. (durata, tematica si taxa fiind negociabile)

Persoane de contact:
Nicolae Cretu
Coordonator Program
ncretu@cepd.soros.md

Formularul de inscriere la cursuri poate fi completat
la sediul Centrului Educational PRO DIDACTICA
(str. Armeneasca, 13, or. Chisinau)

Relatii la telefoanele: 54-25-56, 54-19-94

Lilia Starcea
PR Information Officer
Istircea@cepd.soros.md

Revista “Didactica Pro...”
figureaza in lista catalog a
publicatiilor din Republica
Moldova pe anul 2001, cu
indicele 31546. Abonamen-
tele pot fi contractate la oficii-
le postale si la sediul redac-
tiei pina la 1 februarie 2001,
revista fiind distribuita prin
intermediul agentiilor Mold-
presa si Posta Moldovei.

Abonamente:

6 luni — 30 de lei;

12 luni — 60 de lei.

Detinatorii abonamentelor
pentru un an vor beneficia de
un numar gratis al suplimen-
tului revistei.

Anuntam un concurs pentru institutiile de invatamint ce doresc sa-si
impartaseascad experienta de munca in paginile revistei “Didactica Pro...”
la rubrica Curriculum Vitae. Pentru aceasta e necesar sd ne prezentati citeva
imagini din activitatea Dvs. si un text de 2-3 pagini care sa contina:

e Experiente avansate;
¢ Originalitate 1n activitate;
e Performante educationale.

in scopul conlucririi eficiente tinem si anuntim tematica
urmatoarelor doua numere:

nr. 5 (februarie) — Postmodernismul in educatie;

nr. 6 (aprilie) — Reflectii asupra manualelor de alternativa.

Asteptam articolele Dvs. (pina la 20 ianuarie si 20 martie), care nu
trebuie sd depaseasca cinci pagini dactilografiate la 1,5 rinduri. Redactia nu
recenzeaza $i nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru veridicitatea si corectitudinea continutului
materialelor prezentate revine autorilor.




Lumea-i cum este... si ca dinsz

Ginduri pentru Eminescu ...

Cred ca Eminescu ramine mereu in miezul sufletului poporului

roman si “Orientul” eminescian nu ar constitui un obstacol ci,

dimpotrivd, un cadou pretios cind Romania “se intoarce in

Europa”, deoarece Occidentul are nevoie, pentru supravietuire,
de o intelegere si mai profunda in mentalitatea Orientului.

Sumiya HARUYA,

Japonia

Sufletul meu il considerd pe Mihai Eminescu drept urias intre

uriagii poeziei universale. Genialitatea sa este recunoscuta. Cel

mai iubit poet national al poporului roman este astazi bine
cunoscut si in China, alaturi de celebritatile poeziei universale.
Xu WENDE,

China

De cite ori ma gindesc la Eminescu imi vine in minte formula lui
Einstein: E=mc (t), adica Eminescu este muzica creatoare a
duhului romanesc.
Eminescu nu trebuie numai sarbatorit. Eminescu trebuie in noi
rodit. Indarat la Eminescu! Sus la Eminescu!
lon MILOS,
Suedia

Si daca cuvintul geniului poporului ucrainean Sevcenco a fost
pentru mine clopotul anuntind binecuvintarea pe drumul spre
lacasul Dumnezeului spiritual, poezia lui Eminescu este pentru
mine, in fata pragului, prima impartasanie (comuniune) inaltata
acestui mare hram.
Toata viata ma inchin in fata icoanei fiului poporului roman.
Mihailo TCACI,
Ucraina




RUGA,
Doamne, daca tot le-ai dat romanilor
si lumii pe Eminescu, daca tot le-ai
dat lor asemenea minune, da-le, ro-
gu-te, acum, romanilor, intelepciu-
nea de a se regasi, de a fi iarasi ei,
deaficuel, dea fice stia el ca sint.
1. BARTHOUIL-IONESCU,
Franta

De cite ori recitesc poezia emi-
nesciand, de atitea ori descopar un
alt necunoscut Eminescu. Si dupa
fiecare lectura sint mai bogat cu noi
valori care le-a contemplat geniul
sau din resursele bogate ale spiri-
tului romanesc, din mitologia natio-
nald si din cea a altor popoare, din
istoria nationala, din filosofia si din
cultura creata de-a lungul veacu-
rilor. Si toate acestea, printr-o sono-
ritate incompatibil de melodioasa,
mi se par acceptabile pentru t.op

cititorii lumii. De aceea poezia emia_'

1 A
nesciand demultaf cut frontlerei

valoroasa contributie
universala.

s £

Tasko SAROV

Marin Sorescu are dreptate: tot ce
vedem, auzim sau simf

la Romania, apartine spati i
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in cultura fiecarui popor un repre-
zentant simbolizeaza Intreaga tara.
Geniul lui Eminescu a stralucit,
straluceste si va straluci mereu pe
bolta spiritualitatii universale.
Noi, in Albania, auzim cum bate
inima lui Eminescu. Din versurile
sale se revarsa o unda de lumina si
un strigat pentru o lume mai buna,
mai dreapta si mai fericita.
Dionis BUBANI,
Albania

“La steaua care a rasarit, e o cale
atit de lunga...” si totusi, badita
Mihai, ai ajuns 1n sfirsit la noi, sau
mai bine zis, ne-am apropiat noi de
tine. Razele tale lumineaza acum
inimile oamenilor de pretutindeni.
Tie, Luceafarule, 1‘;1 aduc un pios

alben si muntii ¢
Himalaei. Prin fiinta

llozofia si tot.ce e
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si-a avut cunostintele (Konntnisse)
esentiale. Tot ceea ce se spune des-
pre influentele strdine in opera lui
Eminescu, de pildd influentele fran-
ceza, italiand, spaniold sau engleza
(americanad), trebuie sa fie inter-
pretata prin filtrul publicarilor res-
pective in limba germana, pentru ca
alte fundamente (Vorlagen) Emi-
nescu nu le-a avut.
Helmuth FRISCH,
Germania

Cred ca literatura maghiara este
singura literaturd in a carei limba
toata opera poetica a lui Eminescu
a fost tradusa, chiar si postumele si
fragmentele. Melancolie are cinci
traduceri.
Poetul care a publicat operele sale
de tinerete in “Familia” lui losif
Vulcan din Budapesta, slova tradu-
cerilor prin Aprily, Jehely, Dsida e
integrat in spiritualitatea maghiara.
Rej PAL,
Ungaria

Eminescu sta la rascrucea a doud
epoci si nu apartine nici uneia. Opti-
mismul, constiinta menirii omenesti
le-a sublimat prin indoielile Iui si in
acelasi timp credea in epoca de aur
a trecutului. Jocul acesta intre doud
poluri a fost insa atit de complex in
el, atit de adinc s-a rasfrint in intrea-
ga sa structurd intelectuald si psihica
(emoponalz}') ca 01t1torul are 1na1nﬂea
-11}1-;*. mii de

citoare *p@c’&
_sfarmimate. Poate.c
ilitatea de a fi recep!
nivele si din dife

D;ia . Puterea emotior
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Sergiu PAVLICENCU

Crea;ia lui Mihai Eminescu in raport cu civilizatia
europeana a fost studiatd de numerosi cerce-
tatori sub aspecte dintre cele mai diverse. Un aspect,
insa, al raporturilor Luceafarului poeziei noastre cu
spiritualitatea occidentala — cu civilizatia si cultura
iberica, in special, cu cea spaniola — aproape cd nu a
fost luat in seama. Evidentierea ar putea contribui la
intregirea viziunii poetului asupra fenomenului
romanic in general, intruchipat in opera sa atit prin
imaginea Romei Antice, cit §i prin cea a spiritului
romanic contemporan poetului, toate acestea vizind
in cel mai inalt grad latinitatea poporului caruia ii
apartine. Imaginea Spaniei la Eminescu nu este atit
de clar conturata cum e, bundoara, cea a Italiei sau a
Frantei, dar este cit se poate de revelatoare, chiar daca
prezentele spaniole nu sint la fel de frecvente, precum
cele italiene sau franceze. In acest context, intelegem
prin imagine prezenta in opera eminesciand, indeo-
sebi 1n proza literard, a diferitelor referiri, carac-
terizari, simboluri, subiecte, motive, nume proprii
etc., provenite dintr-o anumita arie spirituald natio-
nala, in cazul nostru, din cea spaniola.

E firesc sa ne intrebam si sa incercam a ras-
punde la citeva intrebari: care au fost cdile de acces
ale poetului nostru spre spiritualitatea iberica, cum
si In ce masurd a fost receptata de el civilizatia
spaniola, prin ce filiere a putut fi realizata aceasta
penetrare n spatiul nostru literar al culturii indepar-
tatei extremitati vestice a vechii Romanii? Raspunsul
il vom gasi in unele studii de literaturd comparata.
Desi Eminescu nu a avut nici un contact direct cu
peninsula iberica, nu a calatorit in Spania, ca
M. Kogalniceanu sau V. Alecsandri, nici nu a stapinit
limba spaniold, poetul a manifestat, totusi, un viu
interes pentru aceasta limba, precum si pentru anu-
mite teme sau motive literare spaniole. Una dintre
caile cele mai posibile de contact cu lumea iberica a
constituit-o filiera vastei culturi europene, cu pronun-
tate accente spaniole pe alocuri, culturd cunoscuta
indeaproape de Eminescu, in primul rind, cea ger-
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Prezente spaniole in proza
literara eminesciana

mana si cea franceza. Romanticii germani (fratii
Schlegel, H. Heine s. a.), cu interesul lor poetic “me-
dieval”, localizat de cele mai multe ori in Spania, cu
un chiar anumit cult pentru aceasta tara, nu au putut,
probabil, sd nu-i retind atentia lui Eminescu care le-
a cunoscut in profunzime creatia. E posibil ca accesul
spre spiritualitatea hispanica sa se fi realizat si prin
filiera franceza (V. Hugo, Th. Gautier, P. Merimée
s.a.). Romanticii francezi au fost si ei pasionati de
literatura si civilizatia Spaniei, mai multe dintre crea-
tiile lor fiind de inspiratie spaniola. Eminescu a gasit
si la Junimea o atmosfera prielnica contactelor cu
literatura spaniola, Titu Maiorescu fiind, bundoara,
un pretuitor fin al realismului spaniol, indeosebi al
creatiei lui Pedro Antonio de Alarcon, din a carui
opera a tradus si a publicat o povestire in “Convorbiri
literare”.

Prezente spaniole pot fi depistate la Eminescu
in aproape toate genurile literare pe care le-a cultivat:
poezie, proza, critica de teatru, publicistica. Astfel in
proza eminesciand apare adesea motivul vietii ca vis,
cu varianta inversata - visul ca viatd, ce poate fi consi-
derat un ecou indepartat al traditionalei teme spa-
niole, Insotite, de asemenea, de motivul vietii ca
dezamagire si iluzie, chiar daca aceste motive la
Eminescu nu au parvenit direct din spatiul spiritual
spaniol. Mai curind aceasta problematica a fost
asimilatd de Eminescu prin intermediul roman-
tismului german, dar a putut fi stimulata nu numai de
poetica romantica, ci si de preocuparile filozofice ale
poetului.

Unele pasaje din nuvela Sarmanul Dionis
(“E minune oare cd pentru el visul era o viata si viata
unvis?”; “Fusese vis visul lui cel atit de aievea sau
fusese realitate de soiul vizionar a toata realitatea
omeneasca?’”’; “Fost-au vis sau nu, asta-i intre-
barea.” etc.) nu pot sa nu se asocieze, In mintea citi-
torului, cu unele opere ale literaturii spaniole, ca
Viata e vis de Calderon, Dezamdgirea in vis de An-
gel de Saavedra sau cu Morsamor de Juan Valera.
Aici, conceptul postmodern al intertextualitatii,
aplicat operei eminesciene, poate releva lucruri
nebanuite de abordarile traditionale, situind creatia
eminesciana Intr-o §i mai adecvata perspectiva
europeand si universala. in S@rmanul Dionis atestim
si alte prezente spaniole. In nuvela intilnim un
personaj care introduce 1n aceastd opera o nota
deosebita. Acesta este maistrul Ruben, “un batrin de
o anticd frumusetda”, cu “ardtarea unui infelept din
vechime”. Maistrul Ruben e cel ce 1i dezvaluie lui




Dionis adevarul: “Adincimea tu o ai in tine, numai
inca nedescoperita”. Ruben era “un evreu invatat
pribegit din Spania in Polonia, unde insa neputind
fi un invatator public, pentru ca ramdsese in legea
lui, fusese chemat de Domnul Moldovei ca dascal de
matematica si filozofie la Academia din Socola”.
Acest “evreu invatat”, “pribegit din Spania” este,
fara indoiald, unul dintre evreii persecutati, expulzati
din Spania la sfirsitul sec. al XV-lea, ceea ce demon-
streaza ca Eminescu era la curent cu evenimentul si
cu efectele lui tragice atit pentru soarta evreilor
izgoniti, cit si pentru destinul istoric al Spaniei.

Nuvela Sarmanul Dionis se incheie cu citeva
pasaje dintr-o epistola a lui Theophile Gautier, mult
discutatd, indicindu-se exact despre care epistola a
autorului francez este vorba, cind si in legatura cu ce
a fost ea scrisd (bundoara in lucrarea lui I. M. Rascu
Eminescu si cultura francezd, 1978). Nu excludem
ca si aceasta epistola, de fapt o cronica teatrald a lui
Gautier, sa fi jucat un anume rol in alegerea locului
actiunii din nuvela lui Eminescu, mai ales in partea
el fantastica.

Atestam un sir de prezente spaniole si in alte
nuvele eminesciene. in Avatarii faraonului Tla
protagonistul apare transfigurat intr-un cersetor din
Sevilla, pe nume Baltazar. Eminescu descrie laconic
vechiul oras spaniol, evidentiaza “cerul cu intune-
catul lui azur” si “soarele-i arzator”, “caldura
molesitoare §i nesuferita care infierbinta pietrele
pavagiului, nisipul si murii”, “stradelele cele strim-
te”, care erau “mai desarte”. Peste orag domnea

Lectia Coreii de Sud

sau recurs secvential la valorile sistemului

educational coreean

n

I n perioada 18-23 septembrie, Institutul Coreean de Curriculum
si Evaluare din Seul, in colaborare cu Oficiul U.N.E.S.C.O. din
Almati, a organizat un Program de Studiu Elaborarea curriculumului,
manualelor §i a materialelor instructionale, activitate ce a constituit
un“follow-up” (efectuarea urmatorilor pasi) dupa Forumul Mondial
Educational de la Dakar, Senegal, (organizat de U.N.E.S.C.O. 1a 26-28
aprilie 2000). Forumul de la Dakar a culminat prin adoptarea unui Cadru
de Actiune, care reflectd angajamentul colectiv revitalizat de a asigura,

pind in anul 2015, Invatamintul pentru Toti.
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“lenea cea calduroasa a zilei”, era, probabil, ora
siestei. Eminescu aminteste si de un “palat vechi zidit
Intr-un frumos stil maur”, in fata caruia se pomeni
eroul nuvelei, iar apoi de inca unul, de data aceasta
de “cel mai frumos palat din Madrid”, pe care 1l avu,
1n curind, marchizul Bilbao — o alta incarnare a farao-
nului Tla sau a Iui Baltazar, “un cersitor pe stradelele
Sevilliei”. In aceastd nuvela se perinda, de fapt, mai
multe personaje cu nume spaniole: Baltazar, Baro-
meo, marchizul Bilbao, marchizul Alvarez, Alman-
zor, Dona Ana. Eminescu se mai refera lao “cartd a
Spaniei”, la niste “povesti in care se desfasura
inaintea sufletului auditorilor toata istoria cavaleris-
mului Spaniei”. Amintim si de personajul feminin
Ella, un nume simbolic — fata cu numele Ea, intilnit
si la Al. Deparateanu. Este vorba, probabil, despre un
procedeu frecvent in operele unor scriitori romantici
si neoromantici europeni, incluzind un anumit mis-
ter sau element fantastic, de exemplu, la A.Schnitzler.

In majoritatea cazurilor, referintele spaniole
din proza eminesciand au un caracter simbolic,
imbogatind Tmaginile create de autor si introducind
un element de pitoresc, de exotic sau de mister in
atmosfera operei.

Cele expuse denotd ca Eminescu a fost preo-
cupat de climatul spiritual spaniol in care a incercat
sa patrunda si sa-1 valorifice In creatia sa. Astdzi
putem afirma ca si Eminescu prin creatia sa contri-
buie la raspindirea spiritului national in spatiul cul-
tural iberic si in cel latinoamerican.

Viorica GORAS-POSTICA

Prin stagiul de la Seul, U.N.E.S.C.O. a demonstrat, in baza modelului coreean, posibilitatea aplicarii
obiectivelor propuse la Dakar, inclusiv a asigurarii unui invatamint de calitate, prin respectarea drepturilor omului
si prin promovarea valorilor unei societati democratice. Programul activitatii de la Seul a inclus Intilniri §i vizite,

prezentari si dezbateri, pe urmatoarele probleme :

e procesul de dezvoltare curriculara in Coreea de Sud;

e claborarea manualelor si politica de autorizare a acestora;

e analiza procesului de elaborare, functionare si evaluare a manualelor scolare in Asia Centrald;

e curriculumul si elaborarea manualelor: managementul general, imbunatatirea calitatii in educatie,

., Nr.4, anul 2000
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introducerea noilor manuale §i a materialelor
didactice;

® monitorizarea dezvoltarii curriculare (din
experienta Ministerului Educatiei, a Consiliului
metropolitan de educatie din Seul);

e realizdrile industriei coreene de manuale
scolare;

e reuniunca de la Dakar si realizarea obiec-
tivelor trasate de UN.E.S.C.O.;

e schitarea unui plan de activitate pentru tarile
participante in vederea atingerii acestor obiective,
pe baza modelului sud-coreean.*

Reprezentind Centrul Educational PRO DI-
DACTICA in cadrul Programului de la Seul, vom
expune sumar unele impresii de caldtorie. Printre
altele, nu putem sa nu semnalam ca, de la varietatea
si originalitatea a tot ce te inconjoard, ordinea si
bunastarea, care in cele mai multe cazuri poate fi
numita lux, si pind la telefoanele celulare ca obiecte
de comuna utilizare, totul caracterizeaza o civilizatie
si o culturd avansata din multiple puncte de vedere.
In acest context, am cunoscut un sistem educational
performant, dar destul de centralizat, cu birocratie
dezvoltata, mecanismul economic asigurindu-i, in
mod principial, o eficientad sporita.

Citeva concluzii disparate ar putea stimula nu
doar curiozitatea turistica, dar si cea profesionala,
concluzii care, speram, vor avea consecinte benefice
si asupra realitatii noastre.

Asadar, schimbarea permanenta si dirijata este
ceva obisnuit pentru actantii procesului educational
coreean; curriculumul si manualul scolar se modifica
in mod planificat o data la 4-5 ani. Fiecare elev
primeste anual manuale noi, platite partial de parinti.
In Coreea nu se practica utilizarea manualelor de mai

* Persoanele interesate ar putea lua cunostinta de setul de
materiale in sala de lectura a Bibliotecii CEPD.

multe generatii de copii. Desi s-au facut unele tenta-
tive de a introduce aceasta experientd, parintii, in
marea majoritate, au respins-o categoric, exprimin-
du-si disponibilitatea de a achizitiona manuale noi in
fiecare an, la pret de piata. In aceeasi ordine de idei,
remarcam o tendinta pronuntatd de demonopolizare
a rolului manualului in instruire si recunoasterea
necesitatii de inlocuire a acestuia cu diverse materiale
didactice, fapt ce deriva din absolutizarea lui ca
mijloc de instruire, care genera o invatare a manua-
lului in sine, iar nu insusirea unor noi cunostinte si
dobindirea anumitor capacitati.

Institutiile educationale —bogat amenajate, cu
incaperi spatioase, cu multe flori si acvarii (cel putin
asa au fost cele vizitate de noi) — au sali multimedia;
cabinete destinate Intilnirilor si sedintelor cu parintii;
clase speciale pentru lucrul individual cu elevii care
se confruntd cu anumite dificultati in procesul de
invatare; alte diverse comoditati ce stimuleaza reusita
elevilor si mird ochiul persoanelor din alt context
cultural. Computerul este prietenul de nedespartit al
elevului coreean. 10 % din curriculumul la fiecare
disciplina este predat si invatat in mod obligatoriu la
computer, lucrindu-se inclusiv in INTERNET.

Intru eficientizarea procesului de invatimint
o mare atentie se acorda evaluarii si dirijarii muncii
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profesorilor i a managerilor scolari. Cadrele didac-
tice nu au dreptul sa activeze mai mult de cinci ani
intr-o singurd institutie, fapt ce, pe de o parte, nu
permite “invechirea in rele”, intrarea prea adinca in
rutina muncii, iar, pe de alta parte, ii ofera fiecaruia
posibilitatea de a-si gasi un serviciu in zona in care
locuieste, cel putin o datd — de douad ori pe parcursul
carierei profesionale, in conditiile concurentei si a
lipsei locurilor de munca. Problema managementului
resurselor umane este recunoscutd ca stringenta
practic unanim. Responsabilitatea pentru succesul
activitatii este asumata aproape in totalitate de
individ, totul se evalueaza in termeni de calitate si
eficienta.

Modelul educational american continua sa fie
destul de influent, experientele occidentale avansate
isi gasesc aplicare si Tmbinare originala cu traditia
asiatica: de la proiectarea curriculara pina la libertatea
creatoare de implementare.

“Nu este suficient sa-1 pregatim pe elev doar
pentru Coreea mileniului I11, obiectivul principal este
sa-1 pregatim pentru o noud erd a computerizarii §i
a globalizarii, sa cucereascd, prin muncd si atitudine
creativa, lumea mileniului urmator” —ne-au declarat
factorii de decizie convingi de utilitatea si justetea
obiectivului, demonstrindu-ne, prin fapte concrete,
prin planuri de activitate, bine puse la punct, cum il
transpun in viata.

O prezentare selectiva a materialelor curri-
culare, in baza carora s-au purtat discutii in cadrul
atelierelor de lucru, ni se pare relevanta cu atit mai mult
ca sintem si noi in plina reforma curriculara si o
experienta inaintata ne-ar putea inspira si motiva din
mai multe puncte de vedere. Mai mult decit atit,
similitudinile dintre spiritualitatea crestina si cea
confucianista, care constituie chintesenta axiologica a
sistemului educational coreean, ar fi argumente forte
intru sustinerea celor expuse anterior. Oricum, mode-
lul coreean nu poate fi implantat la noi, caci, dupa cum
afirma Confucius, “ stim din ce pricina calea cea
dreapta nu poate fi urmata: omul inteligent trece

1

dincolo de ea, iar omul prost nu ajunge pind la ea.”.

|. REPERE PENTRU ELABORAREA
CURRICULUMULUI iN COREEA DE SUD

Idealul educational

Scopul invatamintului coreean, conform idea-
lului hogik-ingan (a contribui la beneficiul general
al omenirii, in spiritul filozofiei confucianiste al pri-
mului regat din istoria Coreii), consta in sustinerea
tuturor indivizilor intru dezvoltarea propriului ca-
racter, a abilitatii de a se manifesta, de a-si aduce
aportul la construirea unui stat democratic si la
promovarea prosperitatii intregii umanitati.

MAPAMOND PEDAGOGIC

Conform acestui ideal educational, o persoana
bine instruita, ca rezultat al insusirii curriculumului,
poate fi caracterizata astfel:

e tinde sa-si cultive, multilateral si armonios,
propria individualitate;
e dadovada de creativitate pornind de la cunos-
tinte si abilitati esentiale;
e cxploreaza posibilitatile de a-si face o cariera
in baza unor cunostinte ample din diverse do-
menii;
e creeaza valori noi in baza intelegerii culturii
nationale;
e contribuie la dezvoltarea comunitatii in care
traieste ca cetdtean democratic.
Cadrul general al curriculumului preuniversitar
Conform idealului educational, curriculumul ur-
meaza sa corespunda urmatoarelor criterii:
1. sprijinirea elevilor in formarea unor abilitati
elementare care le-ar permite sa faca fatd schim-
barilor de natura social;
2. introducerea nucleului pentru un curriculum
de bazd comun la nivel national i al unui curricu-
lum optional-centralizat;
3. optimizarea volumului si continutului instrui-
rii §i introducerea unui curriculum diferentiat
pentru a le oferi elevilor o instruire profunda;
4. diversificarea continuturilor si metodelor de
instruire in functie de abilitatile, capacitatile si
viitoarea cariera a fiecarui elev;
5. sprijinirea autonomiei fiecarei scoli in parte
la organizarea si implementarea curriculumului;
6. consolidarea controlului calitétii instruirii prin
stabilirea unui sistem de evaluare a curriculu-
mului.

., Nr.4, anul 2000
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Il. OBIECTIVELE EDUCATIONALE PE TREPTE
DE SCOLARITATE

1. Invatamintul primar pune accentul pe

sustinerea elevilor in achizitionarea unor abilitati
elementare pentru instruire §i viata de toate zilele:

e aoferi experiente/oportunitati pentru dezvol-
tarea echilibratd a mintii si corpului;
® a ajuta elevii sa-si dezvolte abilitatile de
recunoastere i rezolvare a problemelor din viata
exprimare a propriilor sentimente si idei;
e a oferi elevilor un numar considerabil de
experiente de Invatare care ar facilita intelegerea
multiaspectuald a muncii;
® adezvolta atitudini de intelegere si apreciere
a traditiilor si culturii;
® a dezvolta deprinderi elementare necesare
pentru viata si a cultiva dragostea pentru semeni
si pentru patrie.

2. invitimintul secundar (“middle” - gim-

S S

precum si o conceptie maturad despre identitatea
personala;

de gindire logica, critica si creativa, necesare
pentru dezvoltarea intelectuala si pentru viata
cotidiana;

e a acorda elevilor posibilitatea de a obtine
incit sa-si poata croi o cariera conform propriilor
aptitudini si interese;

® a-iorienta pe elevi spre dezvoltarea traditiilor
si culturii nationale din perspectiva globalizarii;
e aincuraja elevii in incercarea de a construi o
comunitate nationala si de a forma atitudini
proprii unui cetatean al Terrei.

Ill. NOILE TENDINTE/ VALORI iN
DEZVOLTAREA CURRICULUMULUI COREEAN:

e diferentiere 1n functie de potentialul si inte-
resele intelectuale ale elevilor, precum si de

nazial — n.a.) se focalizeaza pe sprijinirea elevilor in
formarea unor abilitati de baza, necesare pentru
instruire §i viata cotidiand, care vor forma viitori
cetateni democratici, pornind de la realizarile scolii
primare:

viitoarea lor cariera profesionala;

® promovarea Invatdrii prin cooperare;

® promovarea principiilor unei educatii demo-
cratice;

e a promova o dezvoltare bine echilibrata a
perire independenta a propriului potential;
® a ajuta elevii sa-si cultive abilitati funda-
mentale de rezolvare a problemelor necesare
pentru instruire si pentru viata de zi cu zi, oferind
oportunitati de exprimare creativa a gindurilor si
sentimentelor ;
e aoferielevilor posibilitatea de a obtine cunos-
tinte si abilitati in diferite domenii, pentru a putea
explora In mod activ directiile viitoarei cariere;
e aincuraja si a dezvolta o atitudine plina de
demnitate fata de traditiile si cultura neamului;
e a cultiva intelegerea valorii si a principiilor
democratice necesare pentru un stil de viata
democratic.

3. invitimintul secundar superior (lice-

e introducerea curriculumului bazat pe cursuri,
sporirea numarului si varietdtii de cursuri optio-
nale;

e trecerea de la manual, ca mijloc esential de
instruire, la variate materiale curriculare;

e sustinerea elevului — prioritate a procesului de
educatie;

e reducerea continuturilor (a preda prea mult
inseamna a preda superficial; a preda putin in-
seamna a preda mai mult; deci, sa predam mai
putin pentru a preda mai mult);

® stabilirea unor noi standarde nationale de
evaluare.
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Sa citim din cartea lumei semne ce n
Potrivim siruri de ginduri pe-o sistemz

Tamara CRISTEI

e-modelarea paradigmatica a procesului
ducational, in contextul reformei in plind desfa-
surare, instaureaza in virful piramidei nevoilor edu-
catia propriu-zisa si principiul formativ. Conditia sine
qua non a realizdrii acestui imperativ este angajarea
valorilor atit in continuturi, cit si in calitate de modele
emblematice formatoare. Experienta umana a demon-
strat ca un individ format in conul de lumina al
valorilor spirituale realizeaza o autentica informare in
conformitate cu orizonturile de asteptare ale timpului
si societitii. In acest sens creatia eminesciana in
diversele ei sectiuni si modelul autoeducational pe care
I-a realizat poetul pe parcursul vietii reprezintd un
impresionant model cu valoare formativa.

Se stie ca M. Eminescu a avut abilitatea inzes-
trarii sale cu o cultura aleasa, iar educatia se face
indeosebi prin culturd impunatoare. De asemenea, se
cunoagte activitatea consacrata in domeniul invata-
mintului 1n calitate de profesor, revizor scolar, pu-
blicist in domeniul educatiei, aceasta etalindu-1 in

Mihai Eminescu — homo paideia

timp prin valoroasa formatie a unui zomo paideia.

Luind drept punct de sprijin ideea cerce-
tatorului-pedagog Liviu Antoanesei despre nece-
sitatea redescoperirii rolului modelelor in educatie,
reinventarii “unei pedagogii a modelelor al carei
sens a fost pierdut in epoca noastra “beneficiara” a
citorva revolutii tehnologice §i industriale” consi-
deram si noi cd “modelele au un rol, cu deosebire,
formativ” [1, 31]. In acceptia noastra, modelul nu
presupune osificare si rigiditate, ci, mai curind, un
demers viabil, probat prin experienta si timp de o
personalitate performanta, deschis spre integrari si
flexibil in re-constructii. Lecturile efectuate ne-au
convins cd demersul actiunilor intru devenire a
personalitatii poetului se Incadreaza intr-un astfel de
model educational.

in primul rind, de timpuriu Eminescu si-a
facut din procesul de studiu un-mod-de-a-fi, cartea/
cartile nsotindu-1 mereu ca adevarata terra matrix.
Poetul este un model de “cititor-célator” ahtiat de a
cunoaste “tarimuri noi”, dar si capabil sa le “defri-
seze” in cunostintd de cauza. De aceea imaginea lui
ni se proiecteaza pe ecranul memoriei noastre mai
curind aplecat deasupra filelor, insotit de flacara
pilpiinda a luminarii, semn ca lecturile sint continue.
Caietele eminesciene ne permit sa reconstituim
relatia poetului cu “marele educator si institutor” —
cartea: este doritd, visata, cautata cu insistentd, cititd
“dintr-un hap”, dar si parcursa fila cu fila, “dezghio-
catd” vocabula cu vocabula. Intilnirea cu jinduita
carte devenea o adevarata bucurie spirituald. De aceea
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si 1n opera sa cartea, cu variatiile-i: scriptura, hiero-
glifa, semnul, devine un motiv permanent, care des-
margineste orizontul personajelor, le Inzestreaza cu
posibilitati virtuale, le asigura realizare totala.
Eminescu staruia in lecturi selective, riguros ierar-
hizate in conformitate cu predilectiile activitatii sale,
cautind surse rare, unicale si insusind informatia
noud, relevanta.

Daca urmarim strategia lecturilor emines-
ciene in perioada studiilor sale la Cernauti sau Viena,
descoperim faptul ca tindrul cauta sa se centreze pe
cunoasterea unor valori care sa-i formeze o judecatd
pertinenta si sa-i contureze o viziune inteligibila
asupra lumii. Nu intentiona pe metoda acumularii
informatiilor, ci pe discernerea valorilor, selectarea
si aplicarea lor n activitate. Astfel poetul obtinea
prilejul patrunderii in semnificatiile adinci ale infor-
matiei prin re-lecturarea partilor mai importante, prin
conspectarea ideilor puternice, prin confruntarea cu
informatia cunoscuta deja si, nu in ultimul rind, prin
reflectare profunda, prin transferarea datelor in
gindirea-i proprie, prin re-gindirea lor originala.

Eminescu este un homo paideia gratie con-
ceptiei sale moderne despre valoarea formativa a
educatiei, opinind insistent si solicitind discipline
care au drept scop “dezvoltarea inteligentei pentru
ea insdsi si punerea aparatului intelectual intr-o stare
in care sa se poata adapta cu usurintda oricdarei
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probleme... in scoala primara si in liceu numai
obiectele acelea sint folositoare, cari au o influentd
sigurd asupra cregterii” [4, 127]. In sens didactic,
poetul subliniaza rolul disciplinelor in complexul
proces al dezvoltarii copilului, al devenirii umane, dar
nu reduce conceptul educatiei la didactica. In inter-
pretarea eminesciana persista ideea Iui Kant, ca omul
poate deveni om numai prin educatie. Data fiind
“fiinta eminamente ideala” a omului, numai educatia
“il deprinde a face de bunavoie, fara speranta de
plata sau teama de pedeapsa, ceea ce e bun, drept,
adevarat”. Observam cd din corelarea idealului
atitudinal cu cel etic poetul deduce finalitatile educa-
tiei: notiunea de crestere include conditia formativa
a educatiei care se conjuga cu cea informativa asigu-
ratd de invatatura si cultura individului. “Invatatura
consista in multimea celor stiute, cultura in multi-
lateralitatea cunogtintelor, cresterea... consistd in
influenta continud pe care o au lucrurile invdtate
asupra caracterului §i in disciplinarea inteligentei”
[4,128]. Asadar, continuturile educationale trebuie sa
cuprinda valente formative esentiale ca s se obtina
ceea ce intelegea si J. Piaget prin relatie educativa:
“presiune dintr-o parte” (in cazul dat presiunea
benevola a cunostintelor prin valoarea lor implicita)
si “receptarea de cealalta” [5, 134], datorita eloc-
ventei valorii explicite pentru formant. Deosebit de
important pentru dezvoltarea societatii umane este
randamentul acestei finalitati in cazul personalitdtilor
influente, desi exemplificarile poartd in discursul
eminescian o evidenta dozd de generalitate. Vizind
realitatea existentd, poetul remarca: “Ceea ce le
lipseste tuturor nu ar fi atit stiinta, care se poate
cistiga oricind prin muncd, ci cresterea, iubirea de
a o cistiga, iubirea de adevar...” [3, 128].

Astfel devine evident cd pentru homo insti-
tutores $i homo intelectus ai timpului nostru, poetul
poate deveni un bun formator, cu atit mai mult ca el
isi axeaza optiunile educationale pe o analiza perti-
nentd a specificului epocii de tranzitie in general, ceea
ce are pentru noi o valoare in-formativa. Eminescu a
abordat problemele educatiei, in fond, din perspectiva
lor aplicativa, propunind idei si solutii de realizare.
Avind constiinta faptului ca domeniul educational
este unicul din cele deschise spre interferenta si
receptarea experientei intregii umanitati, poetul a luat
in calcul atit realizarile, cit si insuccesele celor mai
prospere tari din Europa (Anglia, Franta, Germania
s. a.), demonstrind pericolul rezolvarii pripite a
problemelor invatamintului, dauna morala si econo-
mica pe care o suportd societatea si, in definitiv, tara
din cauza hazardului i incompetentei in acest dome-
niu. De aceea Eminescu isi insuseste modelul intelec-
tual german, pe care il “remodeleaza” in tiparul
culturii nationale, pledind pentru rigoare, pertinenta,
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cunoagtere temeinica si angajare atitudinala a celor
ce se fac responsabili, fie si tangential, de viata unei
societati. De aceea atit conceptul, cit si procesul
educational este formulat de catre poet in functie de
necesitatile stringente si latente ale poporului tarii si
este ajustat riguros pe ideea de instructiune in scopul
socializarii. In textele sale publicistice si scrisorile
oficiale Eminescu insista ingrijorat asupra greutatilor
exagerate pe care le suporta, in special, poporul ru-
ral, mentionind ca “sdrdceste dinziinzi... Pentru ca
taranul sa nu se stingd, trebuie ca fiu-sau sd fie altfel
de om, trebuie ca acesta cu acelasi numar de puteri
sa produca mai mult §i (in) acestea toate sd le invefe
la scoald” [3, 85-86]. In legaturd cu acest obiectiv
in abordarea eminesciana, se fac evidente citeva
aspecte definitorii. Unul e de ordin mai general, cel
al modelarii/formarii unei generatii eliberate de
cligseele si complexele traditiei rutinare. Poetul
subliniaza ca “pentru adevarata si deplina intelegere
a institutiilor noastre de azi ne trebuie o generatiune
ce avem de-a creste de-acu-nainte”. Acesta este un
imperativ 1n exclusivitate pentru epocile de tranzitie,
valabil eminamente si pentru timpul nostru. Scoala
de azi, stiintele educatiei moderne nu renunta, ba
dimpotriva, re-vitalizeaza motivatia etica a proce-
sului socializarii tinerilor, ceea ce este in spiritul ideii
eminesciene: “misiunea oamenilor ce vor din adincul
lor binele tarii e cresterea morald a generatiei tinere
si a generatiunii ce va veni” [3, 88-89].

Al doilea accent ni se pare deosebit de actual:
starea scolii rurale. Poetul a avut-o permanent in atentie
nu numai in virtutea valorii social-economice supe-
rioare, pe care o acorda taranului 1n viata societatii
romanesti, dar, mai ales, pentru ca ea reprezinta
circumstanta i mediul firesc dotat cu valori spirituale
intrinseci, ce ar asigura o schimbare de performanta.
Eminescu semnaleaza inceputul realizat, dar ramas pe
un punct pornit sa degenereze. De aceea remarca
necesitatea dezvoltarii scolii rurale: “Pin-acum o
singurd institutie ni s-a parut creata cu dezinteresare
pentru poporul rural §i aceasta-i scoala rurala. Dar
cum este ea tratata? Obligativitatea invatamintului e
o iluzie. Leafa invatatorului este adesea egald cu a
unui vatasel, intretinerea localului proasta...” Triste
constatari care avertizeaza erorile timpului nostru la
toate punctele mentionate. Si cea mai mare din ele este
deplasarea scolii rurale in conul de umbra al intereselor
vitale ale societatii. Eminescu era constient de faptul
ca cel mai rentabil in-formator la sat este invatatorul
si de aceea pleda pentru aprecierea adecvata a rolului
acestuia si din punct de vedere moral, si din punct de
vedere material, cerind ca salariul unor “scribi netreb-
nici sub forma de primari, ajutori de preceptori etc.
sd se treacd pe seama invatatorului, singurul de la care
clasa taraneasca va avea folos” [4, 87].

SESS

EXCATHEDRA

Problema numarul unu era, dupa Eminescu,
racordarea nvatamintului la standardele europene.
Dar mai intii trebuia adus la conditia de sine, trebuia
a-l face sa fie eficient pentru cadrul national. Consta-
tind ¢ “nu sint conditii normale pentru scoli bune”,
poetul puncteaza citeva remedieri: “...subprefecti,
oameni ca(re) sa stie administratia, finante si eco-
nomie politica, invatatori pedagoji”, concluzionind
ca numai astfel “va fi scoala scoala, statul stat si
omul om precum e in toatd lumea...” [4, 88]. Poetul
abordeaza in mai multe rinduri “ineficacitatea
invatamintului” din tara, mentionind “si deplina
lipsa a oricarei influente educative” in scoli. Cauza
principala pe care o invoca este “modul vitios al
formarii §i numirii corpului didactic” [2, 130]. Cu
mult curaj si onestitate civica, Eminescu demon-
streaza erorile, partinirea, lipsa de responsabilitate si
incompetenta organelor de resort, a ministerului
respectiv in politica cadrelor. in consecinta, “profe-
sori culegi la intim—plare... a produs in scoli o
generatie care... in fond n-are nici culturd, nici
crestere”. Adept al adevarului n toate, poetul, si in
aceasta stare de lucruri discerne partea bund, mentio-
nind ca exista o serie Intreaga de profesori care “au
tratat i instructia in genere, §i predarea obiectului
lor in modul cel mai serios”. Gratie acestora si in
pofida relei administratii ale statului s-au realizat
“unele progrese reale in instructiune” [3, 130].
Astfel devine stringent urmatorul aspect indicat de
poet prin sintagma “invdtdtori pedagoji”. in toate
rapoartele riguroase pe care le-a facut Eminescu in
functia sa de revizor scolar atrage o deosebita atentie
formatiei invatatorilor: gradul de pregatire, facultatile
umane i maiestria pedagogica. Impresioneaza ones-
titatea, obiectivitatea, dar si umanismul poetului in
caracterizdrile pe care a fost obligat sd le faca [4, 3-
82]. Inacceptabila pentru Invatator era in opinia
poetului — lucru valabil si astazi — ignoranta, cunos-
tintele aproximative. De aceea o valoare deosebita a
profesorului consista maiestria predarii-invatarii
(fiind 1nalt apreciat in acest sens I. Creangd). Momen-
tul cel mai mult discutat de poet este metodica
studierii, reiesind din convingerea ca aici este punctul
vulnerabil al procesului educativ si avind la activ
experienta proprie atit in ipostaza de invatacel, cit si
de profesor: “Eu stiu chinul ce I-am avut eu insumi
cu matematicile, in copilarie, din cauza modului rau
in care mi se propunea, desi, indealtfel, eram unul
din capetele cele mai destepte” [4,92]. in primul rind
poetul contesta principiul memordrii mecanice pe
care se intemeia “sistemul instructiei” de atunci si
solicita dezvoltarea gindirii, in acelasi cadru, a
gindirii critice. Priceperea celor predate-invatate,
“facultatea judecatii” sint puse in prim-planul
demersului didactic, ajungind chiar sd mentioneze ca
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la disciplinele “care cer dezvoltarea judecatii copi-
lului, cartea trebuie alungata din scoald, ca un ce
periculos, caci pedagogul e aici tot” [4,91]. Metoda
cea mai indicatd, in special pentru invatdmintul
primar, cea mai des recomandata in cazurile concrete
de analiza a orelor frecventate este metoda inductiva,
care in contextul educational insuficient avea un efect
renovator, consideratd de Eminescu “cea mai priin-
cioasd, dupa care sa se deie scolilor invatatura
cuvenita” [2, 136]. Aceastd metoda era angajata sa
eficientizeze predarea-invatarea in formula de meto-
da integratoare, de component implicit al tuturor
celorlalte.

Cu deosebitd implicatie in realitatile reformei
curente se citeste observatia poetului despre “incar-
carea programelor cu fel de fel de studii elementare
si neelementare din domeniul celor mai deosebite
stiinte...” [4, 127]. In pledoariile sale pentru reali-
zarea unui proces educational eficient poetul solicita
elaborarea unui concept “sistemic” al educatiei, apoi
insistd asupra ideii directoare a reformei curriculare
de azi: descongestionarea acoperita de nevoile forma-
tive ale educatiei. Vizind procesul instruirii in liceu,
Eminescu avertizeaza responsabilii din domeniu:
“statele apusene au ajuns a simti ca liceul nu mai e
un institut de educatie, ceea ce a fost in secolii trecuti,
ci un institut al invatarii pe de rost a mii de lucruri,
care n-au nici un efect asupra dezvoltarii normale a
inteligentei sau asupra formarii caracterului”
[4, 127]. Problemele inmanuncheate in aceasta afir-
matie pun in evidenta citeva principii actuale ale
instruirii: invatarea constienta in baza gindirii proprii,
aplicarea cunostintelor in situatii noi, aerisirea
continuturilor, motivarea lor, punerea continua in
valoare a inteligentei — toate reprezentind procesul
invatamintului formativ. Prioritatea abilitatii de a
gindi propriu si original se desprinde frecvent din
abordarile pedagogice ale poetului, care conchide ca

SSESS s

: & I

|

in fapta scolile “elementare §i secundare” nu sint
scoli “de invatatura propriu vorbind, ci sint scoli de
educatiune. De acolo preceptul pedagogic: non
multa, sed multum.” Eminescu sustine ca prin apli-
carea acestui principiu [4, 157] se poate obtine o
stimulare a motivatiei intrinseci, o sporire a eficientei,
conditia unei scoli bune fiind “ca elevul sa invete in
ea mai mult decit i se preda, mai mult decit stie insugi
profesorul” [4, 195] — un ideal al orizonturilor de
asteptare al procesului educational de azi. Cercetind
impunadtorul discurs pedagogic, ne-am convins ca
poetul a cunoscut in detalii situatia §i a avut o viziune
clara asupra nevoilor procesului de predare/invatare:
ce, cit, cind si cum, ultimul component fiind consi-
derat “chestiunea principala si la acest “cum”
inceteaza rolul instructiunii i incepe acela al edu-
catiei” [4, 131]. Comentariile documentate, modul
de a discerne, stradania de a gasi solutii, insistenta
in actiune — converg in ceea ce ar fi modelul Emi-
nescu. Cele relatate mai sus adeveresc faptul ca
poetul s-a angajat In cunostintd de cauza si foarte
generos in activitatea-i multiaspectuala pe fagasul
educatiei. Poetul a avut o viziune moderna a acestui
concept si 0 competenta deosebita, fapt ce i-a permis
abordari elocvente care meritd s se constituie intr-
un capitol al demersului educational in vigoare.
Detinind o gindire critica §i o privire de ansamblu
asupra domeniului, M. Eminescu a re-modelat inca
in a doua jumatate a secolului al XIX-lea paradigma
invatamintului in cheie formativa, urmind ca de abia
la finele veacului XX sa se impuna conturarea mode-
lului si implementarea lui. Astfel poetul M. Eminescu
si-a meritat titlul de homo paideia, noi avind datoria
sd-i cunoastem judecatile de valoare din care ne
putem construi un ghid consistent in realizarea
procesului educational.
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Din vasta si variata operd a lui M. Eminescu, publicati
in timpul vietii sau lasatd in manuscris, cea mai
cunoscuta este opera sa artistica, in special poezia. Studiile
despre limba lui Eminescu s-au ocupat cu precadere de acest
aspect al creatiei sale, in directia mentionata inscriindu-se
nume ca lorgu lordan, Dumitru Caracostea, Tudor Vianu,
Al. Rosetti, Ion Ghetie, Gh. I. Tohaneanu, Dumitru Irimia;
ecouri ale studiilor respective rdzbat uneori i in programele
si manualele scolare. Mult mai putin sint cunoscute si
studiate celelalte laturi ale operei lui Eminescu, intre care
publicistica, tirziu editata integral, are un loc de seama.

In multiplele sale preocupari Eminescu a manifestat
un interes profund si constant pentru limba si lingvistica.
Problemele limbii I-au interesat, desigur, in primul rind, ca
poet care cauta “cuvintul ce exprima adevarul”’ (Criticilor
mei) si, exprimindu-gi admiratia pentru inaintasii “ce-au
scris o limbd ca un fagure de miere”’ (Epigonii), se straduia
“a turna in forma noud limba veche si-nteleapta” (Scri-
soarea II). Aceasta era, in acelasi timp, limba cronicilor
strabune si limba din toate regiunile romanesti, pe care le-a
strabatut pentru a cunoaste tara, graiul si folclorul. Culegerea
de poezii populare, ca si inregistrarea de cuvinte si expresii
populare stau in strinsa legatura cu opera sa artistica,
materialul acesta constituind o sursa importantd a maiestriei
atinse. Dar problemele limbii 1-au interesat in mod explicit
si in activitatea sa publicistica, didactica si stiintifica. In
calitate de ziarist s-a ocupat de probleme lingvistice in
cronici dramatice, in recenzii la diverse carti si publicatii
periodice, in articole cu teme culturale si chiar politice.
Insemndrile sale din manuscrise, cu caracter publicistic sau
stiintific, precum si rapoartele scrise ca revizor scolar contin
de asemenea reflectii si observatii lingvistice. Nu se poate
spune ca acest aspect important din opera lui Eminescu a
ramas nesemnalat — a fost tratat, in lucrari speciale, de Gh.
Bulgar —, dar el este departe de a fi cunoscut si valorificat in
afara cercurilor de specialisti (lingvisti si eminescologi).
Cred ca, daca scoala ar populariza parerile lui Mihai
Eminescu despre limba, prestigiul autorului ar face ca ele
sa influenteze in bine atitudinea fatd de limba a contem-
poranilor nostri, fapt cu atit mai necesar, cu cit cele mai multe
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sint de o uimitoare actualitate, chiar daca au fost enuntate
cu referire la alte perioade si imprejurdri istorice.

Ar trebui sa se stie inainte de toate ca Eminescu a
discutat in formulari memorabile relatia dintre limba si
natiune. El a evidentiat remarcabila unitate originara a limbii
romane (“‘Pe-o intindere de pamint atit de mare, despartiti
prin munti si fluvii, romdnii vorbesc o singura limba”,
Opere X, Bucuresti, 1989, p. 38) si a militat pentru unitatea
limbii romane literare, fiind convins ¢a unitatea in limba este

“vechea noastra avere nationald”. Dar cea mai incarcatd
de semnificatii este constatarea sa, privitoare la carturarii
pasoptisti, ca “cei care erau unionisti in politica erau
unionisti si-n pronuntie” (Opere IX, Bucuresti, 1980, p.
451). Nu este vorba aici de o simpla constatare valabila doar
pentru trecut. Eminescu a facut-o intr-un studiu fragmentar
care urma sa se integreze intr-o conferintd proiectatd a fi
tinuta in Maramures (provincie aflata pe atunci sub stapinire
straind): in textul pastrat in manuscris el discuta diverse
probleme de ortoepie, abateri concrete de la pronuntarea
literara supradialectala, grupindu-le sub indemnul pro-
gramatic “Sd ne silim prin scoli, de nu in casa si-n viata
publica, de-a introduce o pronuntie generala” (p. 450;
sublinierea apartine autorului). Insistind asupra necesitatii
de a se ajunge la o pronuntare unitara, Eminescu comenteaza
o realitate cu care ne confruntam, din nefericire, i astazi,
dupa mai bine de o suta de ani: “Fiecaruia din noi i-ar fi
rusine sd pronunte rau nemteste [Se poate inlocui cuvintul
“nemteste” cu numele oricarei limbi straine! — M. A.],
romdneste ba [...]. Silescu-se oare profesorii de prin
gimnaziile romdnesti ca sa-nvete junimea a-gi pronunta bine
limba lor nationala? Poate... dar nu credem; caci dovada
vie e junimea din universitdti, care adeseori isi face o
mindrie din aceea ca pronuntd ca in provincia lui res-
pectiva” (p. 450). Eminescu a observat deosebirea dintre
caracterul unitar al limbii scrise si variatia din pronuntarea
oamenilor culti: “cu toatd unitatea limbei literarie, pronun-
tarea diferd in fiece provintie” (p. 451). Este de remarcat
ca, printre listele de greseli sau “vifii” de pronuntare
specifice principalelor regiuni romanesti, cea mai bogata
lista de pronuntari neliterare alcatuitd de moldoveanul
Eminescu este aceea a pronuntarilor moldovenesti: @ pentru
d (imbraca, pieptana, legana), i pentru a (si fact, si taci,
cumpini, buni), i pentru e (fari), e pentru ea (me, pre), o
pentru u (on), omiterea lui i final soptit dupa ¢ (tof sau tat,
facet, mincat). Se stie cd in poezie el a folosit unele fonetisme
regionale (bdaiet, nemingdiet, tamiiet s.a.), dar facea distinctia
de rigoare intre limba poetica si pronuntarea “nationald” —
bazata pe cea munteneasca —, care trebuie folosita in limbajul
nepoetic. Desi considera ca pronuntarea gi pentru j (giu-
dicatd, gioc) si dz pentru z (dzind) reprezintd “sunete dulci”,

., Nr.4, anul 2000

Didactica Pro..




EX CATHEDRA

pe care le aprecia pentru eufonia lor “calitativmente
(musicalmente)”, Eminescu recunostea ca din punct de
vedere rational (“logice”’) trebuie preluate i generalizate
fonetismele muntenesti corespunzatoare. Raspindirea in uz
a unei anumite pronuntdri nu era pentru el un argument
pentru a nu se accepta norma ortoepica: el stia ca “romd-
nimea toata” pronuntd 7 pentru i dupa consoanele s (s7), ¢
(tina, tipa), z (ziua), dar “romdnenii” (cei din Tara
Romaneasca) “zic curat si clari”.

Textul din care am dat citatele din alineatul pre-
cedent nu este singurul in care Eminescu se ocupa de ceea
ce se numeste “cultivare a limbii” (nu pot lasa nerelevat
amanuntul ca el foloseste chiar aceasta imbinare termi-
nologica — vezi Opere IX, p. 407 —, uzuala astazi). Contri-
butiile sale concrete de acest fel sint numeroase si variate
ca obiect (faptele de limba vizate) si ca ton (constatari si
recomandari sau critici, adesea virulente).

Din acelasi domeniu fonetic sint citabile preo-
cupdrile sale pentru pronuntarea scenica, in care vedea —n
conformitate cu conceptia epocii —modelul ideal al pronun-
tarii literare. Doud aspecte au stat 1n atentia lui Eminescu la
acest capitol: necesitatea unitatii in pronuntarea unei echipe
de actori (“Nimic n-ar fi mai ciudat decit un teatru ai carui
membri sd aibd fiecare o coloratura diferita in pronuntie”,
Opere IX, p. 452) si naturaletea, firescul pronuntarii (a
criticat in repetate rinduri pronuntarea artificiala a unor actori
din vremea sa si in special tendinta lor de a nazaliza vocalele,
sub influenta limbii franceze; vezi, de exemplu, Opere IX,
p. 337-338).

Cu diferite prilejuri, mai cu seama in recenzii la
lucrari din diverse domenii, a criticat dur si multe greseli
gramaticale, lexicale si stilistice.

Greselilor de gramaticd le acorda un loc aparte in
ierarhia greselilor dintr-o lucrare didactica de geografie pe
care o recenzeaza, punindu-le alaturi de cele de gindire, in
urmatorul comentariu: “Cele mai insemnate ni se par
greselile de definitie si cele gramaticale; caci, daca o
cunogtintd materiald falsa se poate rectifica prin esperienta
proprie sau strdind (scrisd), nu e tot astfel cu cele de limba
si de logica cari se contracteazd prin deprindere i cu greu
se pot dezvdta” (IX, p. 191). Dintre greselile gramaticale il
revoltau de-a dreptul dezacordurile, pentru care i ridiculiza
fara mild pe autori. Meritd sa fie reprodus urmatorul pasaj
(IX, p. 148) dintr-o recenzie la o lucrare de economie scrisa
de un autor cu doua doctorate, in drept i in medicina:
“doctorul in medicina, doctorul in drept a uitat se vede a
invdta acea ramurd afilozofiei de stat care in limba vulgard
se numeste gramaticd, pentru care pricind il sfatuim sa mai
intre in clasa a doua a universitatii din Hirlau ca s studieze
profunda teorie despre acordarea subiectului cu predicatul
si adiectivelor si verbilor cu substantivele la cari se refera.
Cum cda aceasta pretioasa teorie ii lipseste dovedim prin
urmdtoarele citate: Pag. 1. Este cinci ani de cind... Pag. 4.
Vitele cornute discreste la noi... ", citat la care Eminescu
face, 1n subsol, comentariul malitios “Sustinem ca ele
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discreste pentru cd se face doctori”’. Dupad alte patru exemple
de dezacorduri intre subiect si predicat se citeaza unul de
dezacord al atributului adjectival, iar in continuare se
combate o greseald de scriere legata de ignorarea gramaticii:
“O alta pretioasa reguld dincolo de sfera cunostintelor d-
rului este ca numele proprii se scriu cu initiale mari”.

Dar Eminescu nu s-a rezumat la semnalarea si
combaterea unor greseli de limba. El facea, cind era cazul,
siaprecieri pozitive asupra lucrérilor recenzate si e de retinut
ca pretuia stilul limpede si accesibil (lauda o carte de
pomicultura pentru ca “e fertila de stilul greoi si abstract”
si “este lesne de inteles”, IX, p. 394).

in ce priveste lexicul, fird a fi nicidecum purist,
Eminescu s-a declarat, in repetate rinduri, impotriva abuzului
de imprumuturi, carora le contrapunea resursele ignorate ale
limbii romane. Pretuia cu deosebire frazeologia romaneasca,
“aceasta parte netraductibila” a limbii care “formeaza
adevarata ei zestre de la mosi stramosi” (IX, p. 487),
calificind locutiunile drept “adevarate nestimate ale gindirii
poporului roménesc” (IX, p. 298). Impotriva parerii —
numitd “eroare” —ca bogatia unei limbi este data de cuvinte,
el a ardtat cd “adevarata bogidtie consistd totdeuna in
locutiuni, in acele tiparuri neschimbat cari se formeaza in
curs de mii de ani §i dau fiecarei limbi o fizionomie proprie,
apoi in bogatia formelor flexionare, in sufixe, in prepozitiuni
(de care limba noastra are foarte multe), in sfirsit in acele
multimi de finete psicologice cari ele dau abia viata
sunetelor moarte din cuvinte”, idei ilustrate cu o serie de
doudsprezece locutiuni in care apare substantivul s(e)ama.

Criticile sale porneau tocmai de la veritabila sufe-
de limba nationala. Nu s-ar spune ca nu se verifica si azi —
sau mai ales azi — afirmatia sa ca “limba de rind a ziarelor
politice amenintd a ineca, ca buruiana cea rea, holda limbei
vie a poporului” (IX, p. 298).

Interesul lui Eminescu pentru limba si pentru
studierea ei reiese si din proiectul sau— din pacate, nerealizat
— de a scrie o gramatica a limbii romane impreuna cu L. L.
Caragiale si I. Slavici. Faptul ca trei scriitori, reprezentind
trei provincii §i genuri literare diferite, intentionau sa
alcdtuiascd in colaborare o gramatica a limbii nationale
vorbeste de la sine si despre necesitatea normelor unice, si
despre legatura dintre gramatica si literaturd. Aceasta
legatura este afirmata fard echivoc de Eminescu intr-o fraza
cu valoare de sentintd: "Cind cineva nu s-a imprietenit nici
mdcar cu gramatica romdneascd, Sa nu cuteze a scrie poezii
si novele” (IX, p. 319).

Cei care 1l iubesc pe Eminescu ar trebui sd invete
de lael si prietenia cu gramatica, avind mereu in minte crezul
sdu — pe care l-am citat si intr-un articol despre limbaj si
educatie (vezi cartea mea Probleme ale exprimirii corecte,
Bucuresti, 1987, p. 16)—ca “limba, alegerea si cursivitatea
espresiunii in espunerea vorbitd sau scrisd, e un element
esential, ba chiar un criteriu al culturii”.

EMINESCU SI LIMBA ROMANA



— studiu de sinteza —

Analiza textelor de orice naturi (si a celor artistice,
in special) a capatat in contextul deplasarii
interesului exegezei de la studiul procesului de creatie
la cel al receptarii o semnificatie particulara.
A efectua o analiza de text echivaleaza in mod tradi-
tional cu interventia unor facultati intelectuale, inter-
care pe parcursul procesului receptarii si in functie
de experienta si specializarea contemplatorului de
ARTA, pot cidpita, la un moment dat, o pondere
superioara. Se stie cd termenul de analiza desemneaza
si o activitate critica de tip special, avind un statut
bine determinat. Analiza literard este un act comple-
mentar al oricarui demers critic ce nu doreste sa
ramind in sfera abstractd a teoriei. Ea masoara
capacitatea cercetatorului literaturii de a veni in con-
tact direct cu faptul artistic, de a cobori pe terenul
demonstratiei practice.

Rezultind in mod explicit sau implicit dintr-
0 anumita pozitie estetica, analiza vrea sa faca evi-
dente aceste propozitii generale, sa dovedeasca ade-
renta stiintei la obiectul sau. insa chiar fara o subsu-
mare declarata la o teorie mai larga, analiza 1si presu-
pune principiile ce o guverneaza si in numele carora
se dezvolta. Tocmai aceastd aparentd independenta
a putut lasa uneori impresia unei mari usurinte in
manevrarea analizei de literatura, idee intarita de o
anume intrebuintare a sa inca din scoald, unde adesea
e condusa fara sistem sau in mod rutinier [1, 404].

Odata cu dezvoltarea vertiginoasa a diferitelor
metode de cercetare literara, analiza de text a capatat
si valori particulare. Ea e deschisad pentru orice
metoda de cercetare, incepind cu clasica “explication
de texte” si pina la cele mai savante demersuri ale
Deconstructiei, pastrindu-si totodatd traditionala sa
valoare. Analiza de text, fiind inteleasa ca punct ter-
minus al oricarei teorii, este nevoita deseori sa
suporte presiunea teoriei, pliindu-se la exigentele
demonstratiei. insa, dupa cum afirma si Roland
Barthes [6, 206], nici un discurs critic nu este inocent.
Elisi angajeaza subiectul, facind vizibila in transpa-
renta lui nu numai o anumita ideologie, mai mult sau
mai putin explicit constituita, dar si calitatile indivi-
duale, intuitia si talentul criticului, care nsotesc in
chip nemijlocit, in analiza concreta, ilustrarea orica-
rui sistem oricit de formalizat s-ar pretinde acesta.
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Analiza de text, ca orice alte teorii, tinde sa-si
cuprinda obiectul in reguli precise. Intrucit nu exista
o regula rigida a textului literar, analiza de text — un
produs al cercetarii literare, dar si al lingvisticii — se
schimba si ea de la o teorie la alta.

“Textul scris sau oral, considerat atit ca
rezultat al unui proces de creatie, cit §i ca forma de
existenta a limbii care vehiculeaza o informatie cu
caracter specific, constituie o notiune fundamentatd,
o unitate-cheie nu numai in invatamint, ci §i in
lucrarile actuale de lingvistica si critica literara. Prin
text se realizeaza coordonarea a doud discipline care,
in cursul dezvoltarii lor au dobindit fiecare un statut
deosebit: studiul limbii si studiul literaturii” [2, 9].
Analiza textului literar reprezinta, deci, domeniul
comun al ambelor discipline. S-a subliniat adesea
complexitatea textului literar, dar nu mai putin
dificultatea de a stabili particularitétile formelor
lingvistice inventariate, $i mai ales raportul dintre
aceste forme si functia expresiva pe care ele o indepli-
nesc in text; uneori este dificil de precizat ceea ce
confera o valoare expresiva, poeticd, semnificantilor
lingyvistici.

Abordindu-se problema analizei de text au
fost criticate incercarile retoricii mai vechi si ale
stilisticii mai noi de a intocmi repertorii de fapte si
procedee, bazate pe categorii gramaticale, lexicale si
stilistice, care — oricit ar fi de apreciate ca juste — nu
reuseau sa sesizeze si sa explice esenta operei artis-
tice. S-a preconizat chiar o stilistica descriptiva, de
naturad semantica, care are in vedere “efectele” de stil
asupra cititorului, spre deosebire de stilistica gene-
tica, preocupata de definirea “cauzelor” faptului
stilistic la cel care creeaza, la autor. Exista si o
lingvistica a textului care, depasind limitele unitati
— propozitii — fraze, incearca sa extinda cercetarea la
un text mai amplu (uneori la totalitatea textului).

Intre aceste multiple modalititi de interpretare
a textului, au aparut de asemenea si unele incercari
structuraliste de a preciza functia poeticd a limbajului,
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bazate pe metode cit mai formalizante (statistica,
matematica), care — desi avind farmecul noutatii
(relativa si ea uneori) —in ultima instanta n-au dat nici
ele o satisfactie deplina.

Asistam, in ultimul timp, la o recrudescenta
aretoricii i a semioticii, uneori cu excese de forma-
lizare. Existad, la analiza textelor artistice prin
intermediul noilor metode, si unele riscuri: urmarind
studiul stiintific al expresivitatii limbii si stilului
operei literare se ajunge adesea la anumite exercitii
intelectuale in care contactul cu mesajul literar cu
ajutorul unor tehnici, procedee, instrumente concep-
tuale devine un scop in sine, ceea ce situeazd pe un
plan secundar explicarea modului in care o anumita
creatie impresioneaza sensibilitatea si intelectul
cititorului.

Analiza structurala a textului apare ca indis-
pensabila pentru interpretarea integrala a textului
literar, indiferent de directia in care se desfasoara
eforturile de a recepta mesajul literar. Accentul pus
pe limba (formalistii, structuralistii, deconstruc-
tivistii) ca instrument de comunicare este justificat
textului; “prin elucidarea diverselor aspecte lingvis-
tice se ajunge la o receptare clara a acestui continut”
[3, 21]. Analiza structurala a textului este necesara
nu numai pentru a intelege integral elementele strict
informationale (denotative) ale textului, ci si pentru
a preciza elementele expresive (conotative) incluse
in fiecare dintre particularitatile formale — mani-
festate atit la diverse niveluri ale textului, cit si In
ansamblul si in interdependenta lor, pentru realizarea
acelui specific unic care este creatia literard. Inter-
pretarea lingvistica reprezinta cheia care ne permite
sd patrundem in universul considerat “inefabil” [4,
528] reprezentat de textul literar. In cazul dat nu este
vorba despre o intelegere relativa, partiala a textului,
asa cum o practica adesea cititorul de rind, raportind
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textul poetic la Intreaga sa experienta (in care intra
nu numai faptele reale, ci si formatia sa culturala,
lecturile sale de-a lungul anilor etc.). Viziunea provi-
zorie, atomistd, datorata abordarii textului prin
metode si procedee care incearca sa dea diverse expli-
catii problemelor puse de text acorda atentie unei
anumite directii de cercetare stilistica in defavoarea
celorlalte, considerind-o adesea nu numai o metoda
utila, ci exclusiva, infailibila fata de altele. In recep-
tarea mesajului poetic analiza lingvistica se efec-
tueaza concomitent cu cea a continutului, forma fiind
conditionata de continut.

M. M. Bahtin subliniaza ca fiecare text presu-
pune un sistem inteles de semne, cel putin in cadrul
unei colectivitdti. Daca textul nu este secondat de
limbaj, atunci nu avem de a face cu un text
propriu-zis, ci cu un fenomen natural, cum ar fi, de
exemplu, o complexitate de tipete si urlete naturale,
care nu pot fi redate prin intermediul limbajului.
Textul nu poate fi considerat un lucru oarecare si de
aceea constiinta celuilalt, a receptorului, nu poate fi
eliminata, nici neutralizata [5, 285].

Ideea considerarii operei in specificitatea ei
particulara de individ unic §i nu numai ca “semn”, ca
simpla ilustrare a ideilor generale, filozofice, morale,
culturale ale autorului sau ale epocii si-a facut treptat
loc 1n cercetarea literard. Aceasta atentie acordata
individualitatii operei conduce In mod evident la un
principiu fundamental: primatul textului. Conse-
cintele acestui postulat teoretic au fost numeroase si
extrem de fecunde. Ideea ca textul literar contine in
sine sau ca prin el se lasa deslusite toate elementele
definitorii pentru opera respectiva si cd studierea sa
trebuie sd treaca Inaintea altor considerente de ordin
mai general face din acesta calea fundamentalad de
patrundere 1n structura operei. Textul este cel prin
care cititorul ia contact nemijlocit cu opera. La
nivelul limbajului transpar si obsesiile adinci, incon-
stiente ale autorului, asa cum incearca sa le descopere
o critica psihanaliticd (in forma ei mai coerenta,
psihocritica lui Ch. Mauron) [7, 76], [8, 261].

Intreaga structurd a operei se lasd intrezaritd,
ca un filigran, in limbaj. Ea este fata pe care opera
o Intoarce catre lume. Evident, analiza nu este
obligatd sa ramina la acest nivel. Ea poate trece
dincolo, cu conditia sa-i recunoasca primordialitatea
in cadrul incercarii de dezvaluire a specificitatii
operei si sa se Intoarca de fiecare data la el. Analiza
poate decupa un text, dar vizind o structurad de
adincime, temele profunde ale universului poetic, asa
cum procedeaza critica tematica a lui J. P. Richard.
Viziunea despre lume a scriitorului poate fi pusa in
relatie cu societatea care a produs-o, ca in struc-
turalismul lui L. Goldman. Ins3 avinturile metafizice,
ideologice, morale ale criticii traditionale de semni-
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ficatie sint astfel in permanenta controlate de ancora
fixata cu temeinicie 1n invelisul verbal al operei.

Nivelul acesta al operei, coroborat cu celelalte
straturi care alcatuiesc structura operei [9, cap. 12],
propune lecturii o vadita coerentd in cazul operelor
de valoare. Notiunea de stil, inteleasa in modul cel
mai obisnuit ca realizindu-se la nivelul unui puternic
centru unificator care este personalitatea scriitorului,
poate fi extinsa in jos si in sus, adica la nivelul operei
particulare (principiul central care structureaza
elementele ei componente) sau la nivelul unitatilor
superioare ca generalizate: curent, epoca, specific
national etc. Analiza stilistica practicata de cele doud
mari directii ale criticii stilistice abordeaza textul
literar, din unghiuri si finalitati deosebite. Metoda
statisticd a dat o serie de rezultate utile in cercetarea
stilului operelor, plecind de la datele obiective ale
textului.

Mai fecunda pare insa transportarea prin-
cipiului statistic in incercarile de formalizare a
discursului literar, cum este cazul — in extremis — al
poeticii matematicii. Cealalta directie, numitd de
P. Guirand stilistica genetica si ilustrata in chip
stralucit de analizele Iui Leo Spitzer sau Erich Auer-
bach, a impus mai ales o prezenta fascinanta, aceea
a creatorilor ei [1, 409].

Analizele textuale ale scolii structurale suferd
de un exces de tehnicism, desi nici intuitia, nici gustul
nu se pot dispensa de metodele mai noi §i mai exacte
de cercetare. Tehnicitatea nu exclude intuitia, ci o
face posibila sau o verifica. Intuitia nu functioneaza
in gol, ci presupune o familiaritate cu opera, pe care
nimic n-o faciliteaza mai mult decit analiza stilistica
riguroasa. Idealul este, bineinteles, simultaneitatea
celor doua principii. Practica de lucru a unor cerce-
tatori a dovedit cd un asemenea deziderat este
realizabil [11, 145].

Aceasta maniera de abordare a operei literare,
intelegind-o ca pe o structurd realizata din mai multe
niveluri intercorelate, da rezultatele cele mai bune,
mai ales in cazul unui text poetic. Motivele sint usor
de inteles: un asemenea text poate oferi material
pentru o cercetare relevantd la toate nivelurile
mentionate, inclusiv cel sonor si cel gramatical, in
vreme ce un text de proza propriu-zisa (proza poetica
supunindu-se in buna masura unor legi aseméanatoare
cu cele ale poeziei) sau de teatru vor deveni cu
adevarat interesante pentru analiza abia de la nivelul
“obiectelor reprezentate”, adica de la nivelul cauzei
evenimentiale si al personajelor spre semnificatiile
mai largi pe care acesta le ofera lecturii. De aceea, o
analiza de proza sau de text dramatic necesita si o
metodologie diferita de abordare. Ea va incerca aici
ceea ce pentru poezie este mai dificil de realizat, si
anume formalizarea, obtinerea unui model dupa care
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se dezvolta discursul narativ prin reducerea aparentei
diversitati a operelor concrete la citeva invariante
fundamentale, asa cum incearca pentru prima data
Vladimir Propp in legatura cu basmul sau cu poves-
tirea fantastica [12, 25].

Cercetatoarea Maria Carpov mentioneaza ca
productivitatea textuala este o chestiune de scriitura,
nu de gindire, dar sensul, chestiune de gindire, nu
poate fi manifestat decit prin medierea textului.
Filozofia, cu statutul ei special, nu poate inova la
nivel fundamental decit daca are antecedente textu-
ale: “Nasterea unei filozofii din alta este mai curind
o transfigurare decit un metalogism. Nu se poate
vorbi de productivitatea filozofiei decit ca de un
regim anumit (mai mult sau mai putin specific) al
productivitatii textuale in general” [13, 130].

Iu. Lotman va introduce unele corective si in
ceea ce priveste textul artistic (pentru formalisti
notiunea de text se suprapune notiunii de opera
literard), considerind ca “textul nu este decit unul
dintre elementele componente ale operei literare, o
componenta extrem de importantd, bineinteles, fara
de care opera beletristica nu poate pur i simplu
exista. Dar efectul artistic in intregul sau este rezul-
tatul corelarii textului cu ansamblul complex al
conceptiilor de viata §i ideatic-estetice” [14, 69],
[15, 65]. Se face o delimitare neta intre textul poetic
si textul vorbirii: primul este, in principiu, o lucrare
finita, deoarece el nu poate fi divizat in planul limbii
si in cel al vorbirii, iar corelarea, intersectarea si
suprapunerea devin legea textului dat in mod mate-
rial, pe cind al doilea — textul vorbirii — este conceput
ca un text fara sfirsit, care poate continua la infinit.
Structura lui, dupa parerea lui Iu. Lotman, este o
constructie existenta in afara textului, o constructie
finita i premergatoare unui text infinit. Dupa ce face
o trecere in revista a celor mai pertinente definitii date
textului de catre savanti de notorietate mondiald”,
Iu. Lotman conchide cé pentru a deveni “text” un
document fixat din punct de vedere grafic trebuie sa
fie determinat in raport cu planul urmarit de autor, cu

* L. Hjelmslev defineste in felul urmator notiunea lingvistica de
text: “Limba poate fi definitd ca o paradigmatica, ale carei
paradigme se manifesta prin intermediul oricarui material, iar
textul, ca o sintagmatica, ale carei serii se manifesta prin inter-
mediul oricarui material cu conditia sa se intinda la infinit”.
A.M. Piatigorski intr-un studiu consacrat problemei textului il va
defini astfel: “In primul rind, vom considera drept text doar o
comunicare fixatd sub raport spatial (adica optic, acustic, sau in
orice alt mod). In al doilea rind, vom considera drept text artistic
numai o comunicare a carei fixare spatiala a constituit nu un
fenomen accidental, ci un mijloc necesar de transmitere constienta
a respectivei comunicari de catre autorul ei sau de catre alte
persoane. In al treilea rind, se presupune ci textul este inteligibil,
canu necesita inca o descriptie, nu comporta dificultati lingvistice
care sa impiedice intelegerea lui.” Iar B.V. Tomasevski scria ca
“textul operei de arta este un fenomen schimbator, fluent”.
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conceptiile estetice ale epocii §i cu alte marimi care
nu-si afla o reflectare grafica in text. in genere, textul
nu are o existenta de sine statatoare, fiind in mod
inevitabil inclus intr-un context oarecare (de realitate
istorica sau conventionald). Textul exista in calitate
de parte contractanta alaturi de elementele struc-
turale extratextuale, legatura dintre text i ele fiind
cea dintre doi termeni ai unei opozitii. Din cele
expuse mai sus se reliefeaza pregnant faptul ca
notiunea de text este mult mai complicata pentru
teoreticienii literaturii decit pentru lingvisti.

“Pentru a pune semnul egalitdatii intre text §i
notiunea de “dat real al operei artistice” este necesar
sd fie luate in consideratie si “procedeele-minus” —
“gaurile usoare” §i “grele” ale structurii artistice.
Pentru ca, in cele ce urmeazad, sa nu ne departam
peste masurd de terminologia obisnuitd, vom intelege
prin text o entitate mai obignuitd, si anume — intreaga
sumd a relatiilor structurale care si-au gdsit o
expresie verbald (formula “care si-a gasit expresie
grafica” nu e acceptabila fiindca nu acopera si
notiunea de text folcloric)” [15,131].

Deci, textul literar in acceptie lotmaniana
reprezintd semnul unui continut, care este legat, in
individualitatea sa, de individualitatea textului dat.
E usor sesizabila diferenta dintre conceptul de text
cu care opereaza lingvistul si conceptul analog cu
care opereaza teoria literaturii. Textul de limba
admite diferite expresii pentru unul si acelasi conti-
nut, este traductibil si indiferent fata de formele de
inregistrare (sonora, in scris etc.). Textul unei opere
literare, insa, este, in principiu, individual: “El este
creat anume pentru continutul respectiv si, in virtutea
specificului raportului dintre continut si expresie in
textul artistic, specific, mentionat mai sus, nu poate
fi inlocuit cu nici un echivalent in planul expresiei
corespunzatoare. Legatura dintre continut si expresie
este atit de trainica in textul literar, incit orice
traducere intr-un alt sistem de notatie afecteaza in
fapt continutul” [14, 222].

Fiind elucidata problema textului artistic, care
este o relatie, si nicidecum opera insasi, putem defini
si conceptul lotmanian de opera poetica: ea, opera
poeticad, reprezinta o multitudine determinata de
relatii dintre elemente si de relatii dintre relatii. Si
tocmai faptul ca orice element al textului literar poate
fi conceput in raport cu o anumita alternativa ii
determina inalta valoare informationala.

Definirea literaturii artistice si determinarile
ulterioare ale istoriei ei au fost conditionate de
prezenta unei conceptii initiale in constiinta artistica.
Or, altfel spus, marcarea stricta a unor frontiere ale
literaturii, atribuirea unui text sau altuia a anumitor
functii estetice si stabilirea unor ierarhii valorice
presupun in mod implicit existenta unei conceptii
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stiintifice despre literatura. Stiinta literaturii, privita
din acest punct de vedere, nu este o stiinta seaca,
normativa, secundara fata de obiectul ei de studiu, un
“gind despre ginduri straine” (M. Bahtin), ci se
erijeaza intr-o parte componenta, cu drepturi egale,
a literaturii artistice. Ea insdaygi, stiinta literaturii,
genereazd literatura. Astfel nivelul de constientizare
a reflexiei — aceasta fiind comuna atit formelor de
cunoastere ale literaturii, cit §i procesului de activitate
stiintifica literard — caracterul teoreticitatii ei, martu-
risesc despre dezvoltarea permanentd a conceptiei
despre literatura si despre definirea locului ei in
culturd. Conceptul de stiinta literaturii ca stiintd poate
fi acceptat doar la o analiza retrospectiva, aceasta
asumindu-si astfel nu numai dreptul de a studia, a
analiza, a judeca textele literare existente, ci, In mare
parte, rezervindu-si si dreptul de a fi coordonator al
mecanismului de functionare a culturii literare din
diferite perioade istorice.

Schimbarea statutului stiintei literare a dus, in
lumina ultimelor cercetari stiintifice de profil, si la
schimbarea notiunii de literatura. “Literatura —scrie
Lotman — nu este niciodata o suma amorfd, omogend
de texte, ea nu constituie numai o organizare, dar §i
un mecanism care se autostructureazd. Pe treapta cea
mai inalta de organizare literarad selecteaza un
anumit tip de texte (metatexte) ” [16, 123]. Iu. Lotman
include in categoria textelor de un nivel mult mai
abstract (treapta suplimentara de organizare) nor-
mele, regulile sau tratatele teoretice, studiile critice
— toate acestea fiind capabile sa readuca literatura la
starea initiald, dar Intr-o forma organizata, structurata
si, concomitent, evaluata, intreg procesul de organi-
zare beneficiind de doua tipuri de operatii: 1) exclu-
derea din sfera literaturii a anumitor categorii de
texte, 2) stabilirea ierarhiei si taxonomiei valorice a
textelor neincluse. Literatura isi justifica noua defi-
nitie — “mecanismul care se autostructureaza” — prin
eliminarea din arealul cultural, din haosul de texte
artistice §i nonartistice, cu granite labile intre ele, a
unui anumit tip de texte. Autodefinirea literaturii,
proces de o complexitate riguros structurata, declan-
seaza reactia organismului viu, care este literatura (nu
in acceptia curentelor pozitiviste), la patrunderea in
ea a unor agenti (texte) ce nu corespund modelului
literar 1n vigoare (putem vorbi, astfel, de o imunitate
gen self-non-self a structurii literare).

Desi se pare incontestabil caracterul evident
al influentei benefice a modelului Tinianov-Sklovski
asupra interpretarii evolutiei literare (“centru”—
“periferie”), confruntarea lui cu evolutia istorico-
literara reala prilejuieste citeva semne de intrebare pe
care [u. Lotman nu pregeta a le pune: “Chiar daca e
sa lasam la o parte procesele evolutioniste care nu
pot fi astfel explicate (prin modul “text-cod-recep-
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tor”) si care solicitd (pentru sine) alte modele, mai
ramine totugi o chestiune esentiala: din ce cauza cen-
trul §i periferia sistemului nu se schimba pur si sim-
plu cu locurile, dar genereaza, in procesul acestui
schimb, un §ir de forme artistice categoric noi?”
[17,39].
Iu. Lotman incearcd sa motiveze aceasta
intrebare, gasindu-i o solutie adecvata: evolutia
faptelor de cultura, sustine el, intruneste intr-un mod
complicat procesele care se repeta si cele reversibile,
de caracter transistoric. Modelul evolutionist al
formalistilor rusi explica, la o analiza superficiala,
procesele ciclice §i se opune prezentei celor irever-
sibile. Dupa parerea lui Tu. Lotman, conceptul evo-
lutiei literare a lui Tinianov “centru-periferie” poate
fi largit si revitalizat, pentru aceasta fiind necesara o
examinare minutioasa a evenimentelor accidentale in
istoria culturii. Probabilitatea este prezenta in veriga
“cod-text”, comunicarea realizindu-se printr-o risi-
pire variabila 1n jurul unui invariant oarecare. Mo-
mentul de accidentalitate se introduce Intr-un text in
timpul tranzitiei de la structurd, ca modalitate poten-
tiala, la text, ca realizare a structurii. Comunicati-
vitatea launtrica a textelor cu o structura complicata
(In particular, a textelor culturii), precum si codifi-
carea simultana prin citeva coduri conditioneaza
capacitatea textelor de a genera noi mesaje. Lotman
a mentionat cu diferite ocazii ca “in procesul de
functionare reala a culturii deseori nu limbajul pre-
cede textul, ci textul, primar prin natura sa, premerge
aparitia limbajului si il stimuleaza. O opera de arta,
patrunsa de spiritul novator, la fel ca si descoperirile
arheologice razlete, smulse din contextele istorice,
nu este data initial ca text in nici o limba. Cunoagstem
doar cd acesta e un text, insd codul pentru lecturarea
lui trebuie sa-1 formulam noi ingine” [ 16, 40]. Pentru
cercetarea fenomenelor accidentale, din punctul de
vedere sus-mentionat, e necesara o delimitare stricta
intre procesele cognitive (stiintd) si cele creative
(artd), primele avind accentul preponderent pe cog-
noscibilitate, iar celelalte pe creativitate. Exista, din
punctul de vedere al accidentalului, o diferenta
principiala intre obiectul stiintei si cel al artei:
“Obiectul stiintei este localizat in categoriile de timp
trecut-prezent, el deja exista. Obiectul care se creeaza
e situat in prezent-viitor: cristalizindu-se intimplator
in prezent, gratie unui concurs de circumstante, el
poate deveni generatorul unei legitdti noi, poate da
nastere unui nou limbaj din perspectiva caruia
obiectul care se creeaza va inceta —retrospectiv — sd
se prezinte drept ceva accidental” [16, 40].
Impactul accidentalului asupra stiintei si artei
e de natura diferita: o descoperire stiintifica, nema-
terializata la timpul ei de un savant oarecare, printr-un
concurs nefast de imprejurari, va fi facuta, mai
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devreme sau mai tirziu, de un alt savant. Pe cind un
text artistic ne-creat, nescris, chiar daca admitem ca
pot fi concepute simultan citeva texte cu puncte de
tangenta si idei asemandtoare, motive, “flotante” etc.,
ramine nerealizat. Pot fi valorificate aceleasi idei, in
aceeasi limba, cu aceleasi ustensile si figuri artistice,
insa textul va fi altul. E de la sine inteles ca acci-
dentalul nu are un rol dominant in generarea de
texte —ar firidicol sa se afirme aga ceva — insd ramine
de necontestat rolul sdu activ. Acolo, insi, unde se
face sesizata cu mai multd putere actiunea acciden-
talului pot fi detectate si domeniile cele mai dinamice
ale culturii. Deci, regiunea activa a aparitiei textelor
accidentale e situatd la periferie, in genurile margi-
nale, in cele “minore” (V. Sklovski) si in regiunile
structurale de frontiera. Un text literar aflat in faza
de finisare suporta o multime de restrictii din partea
autorului, pentru a deveni “mai corect”: “El trece
prin codurile launtrice ale pictorului si pierde ceea
ce, din punctul lor de vedere, este accidental. Insd,
totodata, subordonindu-se normelor contemporane,
el pierde achizitiile fericite, cele care prevestesc
viitoarele norme. Am putea numi multe cazuri cind
variantele de ciornd prevesteau etapele ulterioare din
traiectoria artei. Chiar pe una §i aceeasi pinzd
sectorul de fundal §i cel periferic ale spatiului
pictural deseori oferd normele de miine, in timp ce
nucleul structural este rigid legat de normativele deja
cristalizate” [16, 42].

Alternativa reciproca a centrului cu periferia
in cadrul modelului formalist al evolutiei literare i-a
sugerat lui [u. Lotman ideea unei analogii cu proce-
sele care decurg din zonele spatiale si cronologice ale
granitelor marilor civilizatii. Sub influenta unor
factori nedeterminati in aceste zone s-a atenuat
rigiditatea organizarii structurale, ceea ce a permis o
crestere vertiginoasa a formelor aparute aici alaturi
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de invazia simultana a formelor structurale din spatiul
aflat dincolo de limitele semiosferei respective, fapt
care a creat si a facilitat, la rindul sau, posibilitatea
combinatiilor accidentale pe planul asociatiilor socio-
culturale si a gruparilor ideologice. (In aceasta ordine
de idei, exemplul oferit de istoria statornicirii, inflo-
ririi i decdderii Imperiului Roman este cit se poate
de elocvent.) Facind o analiza pertinentd carac-
teristicilor de comportament ale asociatiilor socio-
culturale si ale gruparilor ideologice in perioada de
atenuare a rigiditatii organizarii structurale, deci
perioada de slabire a nucleului si de crestere a
activitatii la periferie, analizd menita a argumenta
analogia: evolutia literaturii/evolutia societatii,
Iu. Lotman recurge la extinderea ipotetica a concep-
tului formalist al evolutiei, aplicind prin extrapolare
acest concept legilor de evolutie a societatii: “Am
putea sa indicam, de altfel, unele cazuri cind o anume
grupd conditionatd social sau altfel, care ocupa an-
terior un loc fix in structura societdtii, fapt ce-i
permite sa depoziteze o rezervd de memorie, isi pierde
din unele motive nedeterminate stabilitatea si se
deplaseaza catre periferia nesigurd a structurii
sociale, activindu-si brusc capacitatea de a juca rolul
de generator cultural”. Atit in sfera literaturii, cit si
in cea social-economica, intre accidental si legitate
existd o interconexiune, accidentalul manifestindu-
se in raport cu viitorul ca un punct de plecare al
lantului legic de consecinte, iar n raport cu trecutul
fiind retrospectiv conceput ca ceva providential si
inevitabil. E de remarcat ca nu numai sectoarele
periferice ale culturii se manifesta ca regiuni tecto-
nice, ca generatoare de noi texte. Centrele structurale
ale culturii se manifesta si ele in aceasta directie,
motive contrare generind consecinte similare: “Dacd
la periferie variabilitatea textelor creste gratie
atenuarii restrictiilor structurale §i a simplificarii
legaturilor structurale, atunci in centru ne lovim de
o0 hiperstructura: numarul diferitelor substructuri ce
se intersecteazd creste atit de mult, incit apare o anu-
mita libertate, secundd, pe contul neprezicerii punc-
telor lor de intersectie. Interventia structurilor
eterogene este receptatd, din punctul de vedere al
structurii respective, ca accidental” [16, 43]. Prin
aceasta poate fi explicat, conchide Iu. Lotman, faptul
ca legea lui Tinianov-Sklovski despre schimbul
reciproc al liniilor literare inferioare sau superioare
caracterizeaza nu o legitate universala, ci doar una
dintre posibilitatile procesului de evolutie. “Linia
superioara”, careia i se acorda in teoria accidentalului
mai putin spatiu, nu este nici ea sterila “ca smochinul
biblic”: operele marilor scriitori au fost influentate
nu numai de reprezentantii “liniei inferioare”, adica
a celor “respinsi”, “de jos”, a “extraliterarilor”; iar
concluzia la care ajunge Lotman e ca iesirea in
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avanscena a “liniei inferioare” rareori duce la dispa-
ritia din scena a asa-zisei “linii superioare”, aceasta
fiind supusa unor metamorfoze, suferd un proces de
renovare, o schimbare de stereotipuri.

Teoria Deconstructiei i initiatorul ei, Jacques
Derrida, au modelat, intrucitva, notiunile de “text”,
“autor”, “logos”, sfinte pentru structuralisti. Atit
sistemul universitar american si cel francez, in primul
rind, cit si mostenirea “noii critici”, pragmatismul si
alti factori ai receptarii americane au contribuit la
“desprinderea” din teoriile filozofice ale lui J. Derrida
aunei noi metodologii de analiza a textelor artistice.
Teza lui Derrida despre “joc” ca o premisa a gindirii
filozofice a fost interpretatda de catre teoreticienii
americani ca un drept al criticului la o interpretare
fara limite, neglijindu-se total contextul. Multe dintre
aceste erori 1si au originea in transplantul de idei
filozofice in sfera literaturii cu o anumita traditie
nationala.

Deconstructionismul reprezintd, de fapt, un
stil al gindirii critice, orientat spre depistarea contra-
dictiilor si a prejudecatilor prin intermediul analizei
elementelor formale. [18, 171]. Principiile decon-
structionismului pot fi comparate, de exemplu, cu
cele ale rationamentelor sceptice emise inca in
antichitate de catre scepticul Agrippa. Tropii sceptici
ai acestuia subliniaza ca sint foarte multe elemente
discutabile sau neintelese in orice enunt, ardtind
imposibilitatea cunoasterii sigure din cauza legaturii
strinse dintre toate lucrurile si fenomenele existente,
a premiselor ce se exclud reciproc, cit si a aparitiei
unui cerc vicios la incercarea de a demonstra ceva.
Adeptii deconstructiei au adaugat la vechile reguli ale
scepticismului o serie de elemente noi din arsenalul
fenomenologiei si al filozofiei lingvistice, dar, In
mare, scopul a ramas acelasi —denuntarea dogmatis-
mului sub toate aspectele. Deconstructivigtii prefera
textele cu caracter de serviciu, textele oficiale, dar ca
material pentru analiza le servesc, in primul rind,
cuvintele parazitare, ticurile verbale cum ar fi expre-
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siile: “numai mult decit”, ”bineinteles”, “sd presupu-
nem ca”, “posibil” etc. insa instrumentarul preferat
al lui Derrida ramine, deocamdata, analiza terminolo-
giei, a metalimbajului si a cuvintelor de serviciu.

E lesne de presupus ca in literatura o meto-
dologie criticad orientata spre depistarea contra-
dictiilor poate fi mai usor aplicata pe texte contra-
dictorii, pe texte care tin de romantism sau modern-
ism. Insd, dupa cum marturiseste istoria decon-
structiei critice, efectul scontat cu cel mai inalt
coeficient este obtinut la prelucrarea (analiza) unor
texte aparent lipsite de contradictii. Un astfel de
model reusit de critica deconstructivista este anali-
zarea de cétre J. Derrida a Declaratiei americane de
Independenta, analiza care a facut posibila detectarea
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unor “locuri intunecate”. Analiza textului Declaratiei
a declansat replici mai mult decit scandaloase, reactie
logica si chiar asteptata, daca ne gindim ca decon-
structia joacd rolul unui detonator in raport cu for-
mele pietrificate ale ideologiei, cu unele conceptii
politice solidificate si chiar cu unele institutii publice.
Analizind frazele-cliseu, care pastreaza in sine
spiritul sistemului, deconstructionistii sesizeaza si
scot in relief insuficienta si neconcordanta premiselor
de bazi ale sistemului, indicind astfel “inconstientul”
din sistem; tot ceea ce, de obicei, scapa cititorului
unui text datorita feluritelor subterfugii si a figurilor
de limbaj. Lucrind cu textele ce tin de societatea tota-
litard, Derrida numeste doud postulate ale Decon-
structiei, ce pot fi aplicate in critica totalitarismului:

1. Respectul fatd de complexitatea constiintei
Celuilalt, inadmisibilitatea simplificarilor. Nici
personalitatile, nici textele nu pot fi reduse la carac-
teristici elementare, unilaterale. Recunoasterea unei
riscul de a manipula constiintele straine, pe de o parte,
iar pe de altd parte, reduce din agresivitatea care, de
obicei, este generata de o Intelegere eronata, simplista
a lumii.

2. Intrucit ideologia totalitara se intilneste rar
in modelele curate, “omogene”, e necesara o studiere
aprofundata a miturilor populiste si a prejudecatilor
din viata sociala, precum si o studiere, in limita
posibilului, a procesului de formalizare si a progra-
mului totalitarismului pentru a demistifica expresiile-
cliseu conditionate de totalitarism, pozitia filozofica,
ideologica si politica a acestuia. Derrida concepe
totalitarismul nu numai ca pe un regim politic, ci si
ca pe un monopol asupra gindului, asupra ideii.
“Demascarea” germenilor totalitarismului se face
prin analiza frazelor-program ale textelor. O analiza
subtila a elementelor formale permite darea in vileag
a tendintelor mascate. Daca, de exemplu, un orator,
inarmindu-se cu fraze de stinga, apara, in esenta,
pozitia conservatoare de dreapta, atunci cineva care
poseda arta deconstructiei il va putea demasca dupa
nuantele de utilizare a cuvintelor in “discurs”, dupa
stilistica si modul de gindire, care nu se poate nici-
decum ascunde in spatele unor fraze.

Deconstructia “practica” poate fi divizata in:

— deconstructia propiru-zisd, analiza si inter-
pretarea textelor artistice;

—metacritica, analiza lucrarilor filozofice, critice,
psihanalitice care presupune un dialog intr-o
conceptie (spre exemplu articolele lui Paul de
Man despre Derrida, ale lui Derrida despre
J. Lacan, Levi-Strauss, Freud, Heidegger). Meta-
critica este genul preferat al deconstructivistilor,
luindu-se 1n consideratie si preferintele lor filo-
zofice.
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Un model clasic de analiza deconstructionista
este studiul lui Derrida despre dialogul platonian
Fedru. Textul analizat a stirnit multe discutii, deoa-
rece el este, din punct de vedere conceptual, destul
de contradictoriu, iar in momentul decisiv Platon a
recurs la un mit, respingind o argumentatie rigida.
Multi critici erau de parere ca acest dialog a fost scris
in anii in care Platon era lipsit de inspiratie, in
tinerete, sau poate invers, la batrinete, din care cauza
textul abunda in erori. Derrida nu a acceptat o astfel
de interpretare, fiindca nu poti construi o argumentare
doar pe baza unor cauze externe. Pozitia lui Derrida
a fostuna principiala: textul este bun, este bine gindit
si echilibrat estetic, iar nepotrivirile din el doar
confirma profunzimea lui, fiindca asta e natura
scriiturii. lar mitul care explica atitudinea dispre-
tuitoare fatad de scriere este pentru Derrida lucrul cel
mai important si mai sfint din dialog. O atentie
deosebita acorda Derrida termenului pharmakon —
remediu, medicament (“Tu ai gasit un remediu nu
pentru memorie, ci pentru a-ti aminti doar”) [18,
216]. Vocabula greceasca pharmakon are doua sen-
suri: otrava si medicament. Aceste sensuri nu pot fi
intotdeauna intelese din context. Polisemantismul
cuvintului (si mai ales al unui cuvint-cheie) pune in
pericol unitatea potentiala a interpretarii textului.
Concluzia la care ajunge Derrida e urmatoarea:
scriitura (scrisul) conform naturii sale, specificului
sau, intrunind peste tot sensuri antitetice, dar meca-
nismul culturii noastre §i al receptarii contemporane
e de asa natura incit noi lichiddm momente care se
exclud logic si prin acesta se pierde jocul semni-
ficatiei. Metaforismul initial si bogatia semantica a
scriiturii isi pierd valoarea, ca in cazul transpunerii
versurilor in proza.

Un derivat de la pharmakon este cuvintul
pharmakos care Inseamna o jertfa pregatita din timp,
un tap ispdsitor, dar si un mag care otraveste, un
vrajitor. Cuvintul pharmakos nu se intilneste in
dialogul lui Platon, dar in studiul lui Derrida el ocupa
un loc de baza, fapt din care deducem un moment
metodologic important pentru deconstructivism: in
deconstructie poate fi conceptual important un ele-
ment care formal lipseste, daca acest element se
inscrie 1n sistemul sensurilor dupa principiul comple-
mentaritatii reciproce. Elementul dat trebuie luat in
consideratie in masura in care lingvistica moderna
tine cont (la analiza morfologica) de morfemele zero.
O astfel de interpretare a textului este in dezacord cu
teoriile “noii critici” anglo-americane, care trateaza
textul ca pe o unitate formala. Pentru Derrida prezen-
ta formala nu e un factor decisiv, elementul lipsa
poate, insd, sa iradieze energic semantica de la
distanta. Derrida subliniaza ca intr-o cultura logocen-
trica atitudinea fata de scriere este depreciativa:
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scrisul este secundar, el doar transmite limba si este
un semn al semnului. Faptul de a fi secundar, indepar-
tarea de originea adevarului sint doar citeva motive
pentru suspectarea de diferite aberatii §i inexactitati.
Autoritatea limbii vorbite este relevantd in mitolo-
giile culturii europene: glasul inimii, glasul ratiunii,
glasul naturii, vocea Domnului. Scrisul este nevoit
sa se infiltreze in sistemul logocentric si sa dinami-
zeze din interior. El se insinueaza sub valul metafo-
relor si al comparatiilor in sistemul notiunilor de
baza, intinzind capcane miselesti autorului logocen-
tric, care imita staruitor limbajul oral. Scrisul gene-
reaza labirinturi asociative, produce dezordine in
figurile de stil ale limbajului si incita la jocuri formale
de cuvinte, decretind logica unilaterala si facind sa
deraieze principiul asemanarii cu realitatea, a veri-
dicului. Tot el naste intrebari la care teoreticienii si
criticii traditionali nu pot gasi raspuns si cad in
complexe de inferioritate: “A avut oare copii Lady
Machbett?”, “Citi ani are Hamlet?” etc. De unde
reiese cd textul — “izvor al cunostintelor”, poate trai
dupa straniile sale legi.

In orice text criticul deconstructionist poate
depista “scena scriiturii” — locul unde scriitura
lanseaza semnale disperate si marturiseste: aici a fost
ascuns ceva veritabil si inlocuit cu ceva artificial.
“Scena scriiturii” dezvaluie “tesatura” textului,
admite un moment de autoreflectie, autodemascare.
Acestea se manifesta prin autocomentarii neasteptate,
inoportune, prin schimbarea mastilor povestitorului,
prin digresiuni lirice si abateri de la tema. Sint foarte
populare la deconstructivisti analizele frontierelor de
texte - inceputul si finalul — fiindca de cele mai multe
ori aici este judecata “scena scriiturii”, lasind in urma
marturii despre nasterea textului, fie printr-o intro-
ducere romantica despre pierderea unui manuscris
sau prin traditionalul final: “Am Incalecat pe-o roata
si v-am spus povestea toata”. Functia principala a
“scenei scriiturii” in text este autointerpretarea,
introducerea unui nivel reflexiv suplimentar, prima
indepartare a sensului literar in cadrul aceleiasi opere.
in text, pentru Derrida, este mai important ceea ce
este ascuns, ce a ramas in afara textului, dificultatea
textului artistic fiind o calitate substantiala a scriiturii.
O scriiturd nu poate exista fara secrete. Intr-o sectiune
transversald a textului se pot deosebi mai multe
straturi-elemente, de ele se ocupa structuralistii, iar
misiunea deconstructivistilor este de a descilci firele
si de a demonstra eterogenitatea scriiturii.

Multi critici 1i imputd lui Derrida o prea mare
atentie pentru cuvint, o manie a nenumaratelor pre-
cizdri care converg, pind la urma, intr-un anumit tic
stilistic. In textele critice Derrida pastreaza uneori si
variantele de bruion, explicatiile pe cimp, subliniaza
sau pune intre paranteze anumite cuvinte. Uneori

S s

intre paranteze poate incapea chiar un mic articol care
explici intentia autorului. In textul scris, teoreticianul
francez gaseste un model simbolic al gindirii, incer-
cind totodatd sa depaseasca frontierele traditionale
ale literaturii si filozofiei. Derrida a fost supranumit
teoreticianul generatiei lui Robbes-Grillet si Beckett.
Forma de avangarda a studiilor sale poate fi compa-
ratd cu experimentele artistice ale “noului roman”, cu
dramele absurdului si, in genere, cu modernismul. In
critica americand nu existd deocamdata volume atit
de fascinante prin noutatea lor formala ca volumul
Glas al lui Derrida sau S/Z al lui Barthes. O carac-
teristica a constructiei accidentale contemporane este
si crearea de noi texte literare sau filozofice care
contin in sine §i critica, ca pe un potential context.
Fara aceastd CRITICA, textul este “deschis”, nefi-
nisat. Textul CRITIC contemporan este supraincarcat
de aluzii. Decodificarea acestora alcatuieste, in cea
mai mare parte, munca de intelegere ce i se pretinde
cititorului. E necesar sd tina in minte concomitent
citeva linii semantice, sa priveasca concomitent
citeva monitoare. Tensiunea textului reflecta speci-
ficul momentului de creatie in critica: o idee noua se
poate nagste doar la intersectarea unor idei cunoscute.
In orice sistem liniar existd o “capcana”, care pini la
urma pericliteaza ordinea stabilitd. Analizind un text
literar, noi 1l ancoram in epocd, ii gasim un context.
Astfel se pierd calitatile epistemologice ale literaturii.

Deconstructionistii acordd un rol deosebit
limbajului, 1n special naturii sale retorice. Retorica
asigura impresia esteticd, pe de o parte, iar pe de alta
parte pune capcane perceptiei, fiindca limbajul
creeaza incontinuu mituri. Orice afirmatie este prin
ceva incorectd, neadecvata, si rolul criticii este de a
sublinia retoricitatea limbajului, de a denunta preten-
tiile lui de a detine un adevar absolut. Deconstruc-
tionistii demonstreaza ca axiomele de baza ale orica-
rui sistem nu sint decit niste mituri ale limbajului, sint
doar niste conveniente fara substanta.

In planul analizei textuale strategia decon-
structiei se indreapta spre depistarea diferitelor
inexactitdti, contradictii, a locurilor “intunecate” din
text. Criticul deconstructivist este obligat sa infor-
meze cititorul despre toate oscilatiile sale de recep-
tare, sa Inregistreze toate interpretarile posibile.
Numai atunci critica va transmite adecvat “tirania”
limbajului. Scopul urmarit de criticul literar este de
a sesiza munca microscopica a limbajului, ritmul de
producere, de stergere si de denaturare a sensului.
Dupa cum afirma Paul de Man, limbajul “oscileaza”
mereu intre doud functii: cea semantica si cea este-
tica. Oscilind, limbajul se confunda cu logocen-
trismul conventional, iese dincolo de frontierele lui,
iar creatiile marilor scriitori sint extraordinare si
misterioase din cauza ca in ele se face simtitd aceasta

ANALIZA DE TEXT: DE LA METODA STRUCTURALA LA DECONSTRUCTIE



licarire, aceastd schimbare a conturului unor perso-
naje, fara a fi motivata din exterior. Din punctul de
vedere al lui Derrida, criticul este liber: el are dreptul
la greseala, la o interpretare eronata, nejusitifcata.
Pentru deconstructivisti istoria criticii este istoria
interpretdrilor exagerate. In aparenti agresivi,
deconstructivistii ofera textului un regim preferential,
crutindu-1. Criticul nu violeaza taina textului, daruin-
du-i dreptul la indeterminare, la rezistenta fatd de
interpretare. Adeptii lui Derrida sint siguri ca dupa o
interpretare aparent exhaustiva in text mai ramin
conotatii nedescoperite, sensuri care nu gi-au gasit loc
in interpretarile lor: in aceste ramasite ei vad germenii
unor noi intepretari.

Metodica lui Derrida este in intregime subor-
donata principiilor teoretice: in text criticul acorda
atentie in primul rind elementelor care in mod tradi-
tional sint considerate periferice: personajele episo-
dice, fisuri ale compozitiei, fraze neterminate, lacune
si detalii incerte. La analiza unor texte filozofice
atentia criticului este orientata spre comentarii,
greseli de tipar si nu numai, trimiteri, dedicatii,
numerotarea capitolelor, adica spre poetica interna a
scriiturii. Deconstructivistii lucreaza cu structurile
marginalizate: acolo se vede mai bine lupta dintre
limbaj si autor, biruinta limbajului. Cei mai radicali
dintre deconstructivisti afirma ca nu exista texte,
exista doar interpretari.

Care este raportul dintre Structuralism si
Deconstructie?

Unii critici contrapun aceste doud metode,
reiesind chiar din contradictia denumirilor: struc-
turalismul a creat o serie de reguli pozitive pentru
analiza textului, pe cind Deconstructivismul indepli-
neste un rol negativ, anulind aceste reguli, anuntind
imposibilitatea cunoasterii unui text. Criticii din
tabara adversa sint Inclinati sa creada ca exista o
legatura strinsa intre Structuralism si Deconstruc-
tivism: Deconstructivismul a continuat, n acceptia
lor, cauza structuralismului. “Deconstructia nu este
altceva decit structuralismul care a inteles ca princi-
palele sale categorii —metoda, sistem, diferente, text,
tehnica analistica — nu sint de baza, dar, totusi, sint
productive §i meritd toatd increderea cercetatorilor”
[18, 194]. Poate acesta ¢ si motivul pentru care
Deconstructivismul a mai fost numit si “structura-
lism fara iluzii” sau “semiotica sceptica”.
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Copilul a avut Intotdeauna nevoie de educatie.
La etapa actuala, societatea cunoaste o criza
generala a dezvoltarii, care se manifesta si ca o criza
spirituald. Procesul de diluare a valorilor traditionale
cere insistent de la viatd o educatie in spiritul cu-
noasterii de catre elevi a valorilor ce constituie
normele sociale actuale. Ea trebuie sa permita copii-
lor a gindi critic asupra valorilor si normelor, in per-
spectiva favorizarii aportului creativ al acestora la
viata comunitdtii din care fac parte. Lipsa unei dis-
cipline scolare, cum ar fi Educatia moral-spirituald,
a scos in evidenta lacune serioase ce tin de educatie
ca proces si valoare.

Decretul Presedintelui Republicii Moldova cu
privire la introducerea Educatiei moral-spirituale ca
obiect de studiu in invatdmintul primar si gimnazial vine
sa amelioreze aceasta stare de lucruri. Ministerul Edu-
catiei si Stiintei a propus Institutului de Stiinte ale
Educatiei sa elaboreze conceptia Educatiei moral-
spirituale si Curriculumul pentru clasele primare. Drept
urmare, au fost inaintate proiecte conceptuale de Mitro-
polia Chisinaului si a intregii Moldove, Centrul “Arta de
a deveni om” al Departamentului municipal invatamint,
Tineret si Sport si Organizatia crestina “Educarea bunului
crestin”. Daca conceptia I.S.E. 1si propune ca principiu
fundamental separarea valorilor spirituale de dogma
religioasa, celelalte proiecte sint elaborate de pe pozitii
dogmatice.

in corespundere cu actele normative in vigoare:
Constitutia Republicii Moldova, Legea Invatamintului,
Conceptia dezvoltarii invatamintului in Republica
Moldova, care stipuleazi: “Invatamintul de stat este
laic...”, Ministerul Educatiei si Stiintei opteaza pentru
un curriculum laicizat.

Acest curriculum trebuie sa rapunda caracterului
laic al scolii, sa atenuieze tensiunile dintre confesiuni,
sd asigure o conexiune mai strinsa intre discipline pe
dimensiunea culturala a acestora.

Nota definitorie a invatamintului este centrarea
pe elev, valorificarea si imbogatirea potentialului sau
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Conceptia educatiei moral -
spirituale: realizari si probleme

creator in procesul de optimizare a activitatii instructiv-
educative in baza demersurilor diferentiate pina la
individualizare, cu un antrenament transdisciplinar al
gindirii divergente. In acest scop conceptia Educatiei
moral-spirituale trebuie sa insumeze valorile ce consti-
tuie fundamentul oricarei morale: Adevarul, Cinstea,
Binele, Dreptatea, Curajul. Aceasta va lua in consideratie
caracteristicile specifice de virstd ale elevilor. Functia
informativa a Educatiei moral-spirituale consta in
familiarizarea elevilor cu un set de cunostinte in istoria
si cultura poporului, iar functia ei formativa — de con-
stientizare si aplicare a cunostintelor dobindite. E necesar
ca aceasta sa fie deschisa formarii pozitiei morale in
relatiile cu oamenii, dezvoltarii si realizarii capacitatilor
de activitate creatoare. Raportul dintre informativ si
formativ se va stabili circumstantial in functie de premi-
sele de la care se porneste in concretizarea educatiei, de
particularitatile de virsta si individuale ale copiilor, de
contextul cultural in care se realizeaza aceasta, de
specificul demersului curricular.

In 1994-1995, prin decizia Guvernului Republi-
cii Moldova, a fost creatd o comisie ce trebuia sa
elaboreze conceptia si programa de predare a religiei in
institutiile preuniversitare. In urma activitatii acestei
comisii, alcatuita din profesori scolari, universitari si
reprezentanti ai Mitropoliei Chisinaului si Intregii
Moldove, s-a decis: “Studiul religiei in scolile de stat este
asigurat prin planurile de invatamint si se desfasoara
benevol si optional. Continutul obiectului de studiu
Religia, precum si materialul didactic corespunzator se
stabileste de ierarhia ecleziasticd de comun acord cu
Ministerul Invitamintului”. Gratie acestei decizii, in
scolile din republica au fost introduse ore optionale de
religie, elevii frecventindu-le doar cu acordul parintilor.
Sondajul efectuat in anul de invatamint 1998-1999 de
Ministerul Educatiei si Stiintei a demonstrat ca in insti-
tutiile preuniversitare studiau religia optional 3830 de
elevi, iar in anul de studii 1999-2000 acest obiect a fost
studiat de 1168 de elevi. A scazut simtitor si numarul
celor care au frecventat lectiile predate de preoti. Rezul-
tatele sondajului au aratat motivele ce au dus la scaderea
frecventei la orele de religie.

Reiesind din materialele existente si conform
legislatiei in vigoare, Ministerul Educatiei si Stiintei va
propune o dezbatere publica a conceptiei Educatiei
moral-spirituale s Curriculumul pentru clasele primare.
in baza avizelor externe si a propunerilor facute, aceasta
va fi Tnaintatd spre discutie Consiliului National pentru
Curriculum si Evaluare, iar apoi pentru aprobare —
Colegiului Ministerului Educatiei si Stiintei.




Lectii cu Mihai Eminescu

Ochii? Cite dulci imagini au sorbit a |
Capul? O, de cite ginduri el a fost in
Inima? Cita simtire framintat-a ea in

Sufletul? Cite sperante, cite visuri a

ILa

lulius POPA

De vreo 10-20 de ani, la uriasul public de
admiratori ai lui Eminescu e la moda sloganul:
“Despre Eminescu s-a spus totul, despre Eminescu
nu s-a spus nimic.” Mi se pare o afirmatie cam
“visatoare”, dar foarte buna pentru atmosfera oricarei
sarbatori.

Au trecut peste o sutd de ani de cind se scriu
analize literare despre opera lui Mihai Eminescu.
Zeci si sute lanumar. Absolut toate generatiile actuale
ale neamului roménesc au studiat, pe unde mai
profund, pe unde mai sumar, superficial, opera
poetului in cadrul programei scolare. Care este
efectul? Aproape deplorabil. Transformind sloganul
“visator” cu care am inceput, ar trebui sa-1 formulam
astfel: “Despre Eminescu s-a spus totul, noi insa nu-
[ cunoagtem”. Ar fi o marturisire sincera.

Uneori, ca indivizi, sintem nevoiti sa accep-
tam aprecierile altora referitoare la o persoana, pe
care nu am cunoscut-o. Aprecieri pozitive sau nega-
tive, nu are importanta. Dese sint cazurile cind,
ajungind sa comunicam direct cu persoana despre

Citeva reflectii despre
Eminescu si noi

care ni s-a vorbit anterior, impresiile noastre se
schimba. Parerea personala poate sa coincida cu
parerile altora, dar poate si sa nu coincida. Admira-
torii operei poetice a lui Eminescu au aparut gratie
lecturii poeziilor sale, si nu datorita studierii analizei
literare a respectivelor capodopere. Daca te-ai incu-
meta sa studiezi mai intii analiza literara, nu stiu daca
vel mai avea pofta sa citesti si originalul. Pe an ce
trece, analizele literare devin tot mai complicate,
parca lipsite de mesaj, incit ti se creeaza impresia ca
autorii lor le-au compus pentru nivelul intelectual al
extraterestilor, si nu al pamintenilor. Posed bine
vocabularul neologic al limbii romane, dar rareori,
chiar in consecinta unor puternice eforturi mintale,
nu reusesc sa prind sensul frazei. Risc sa afirm ca la
capitolul analiza literard a operei lui Eminescu s-a
adunat multa maculatura, ca romanii, din fericire, sint
excelenti vorbitori de limba romana, dar, din pacate,
s1 minunati vorbareti. Citeva exemple. Cartea Emi-
nescu. Ipotesti., Eminescu, autor Valentin Cosereanu.
Pe coperta reversa — o scurta prezentare de Cristian
Badilita. Reproducem doua fraze: “Ipotestiul e o
fapta reala si credincioasa a unui om, singur §i
singuratic uneori pind la moft. lar faptele de credinta
nu se mdsoard §i nu se proclama cdci atunci ne
punem pe noi, biete fapturi, in locul harului cu-
adevarat faptuitor . Toate cuvintele din fraza a doua
sint intelese, sensul, insa, pluteste intr-un spatiu cetos
deasupra cuvintelor.

Cartea Miracolul Eminescu, autor lon Pogo-
rilovschi, Botosani. O fraza, fara comentarii, de
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analiza literara in stil modern: "Discursul epic, legile
nararii reclama puternic arhitecturi, itinerarii §i
locuiri in spatii structurale imaginar, Eminescu se
stia puternic incifrat pe sine in aceste proiectii in
vizual ale imaginatiei sale, dar, descris, verbalizat,
imaginarul arhitectonic se voala — si, o data cu el,
Insusi eminescianismul continut in arhitecturile
imaginare”.

Cartea Viata lui Mihai Eminescu, de George
Calinescu, volum considerat pind astazi cel mai reusit
in tema. Citez o singurd fraza: “Dupd unii... Veronica
era o femeie uguraticd, nestatornica si indiferenta la
dragostea poetului, dupd alfii... era un crin de zapezi
albe ofilit din cauza intrigii in paharul de cristal al
virtutilor casnice”. Metaforele din partea a doua a frazei
retine viteza lecturii cursive intr-o carte consacrata unei
biografii, i nu analizei literare a operei poetice. Poetul
si publicistul Viorel Dinescu avea sa remarce recent mai
exact: “...Calinescu... ne pare astdzi cam emfatic i
atent mai mult la elanurile sale oratorice”.

Nu sint la curent dacd volumele de analiza
literard a operei poetice eminesciene exista traduse
si 1n alte limbi. Daca da — nu-mi pot imagina cum se
descurca traducatorii. Aceste volume, ca sd spunem
lucrurilor pe nume, ramin totalmente necunoscute
numerosului public de admiratori ai poetului. Opinez
ca nici in cercurile filologice nu se bucura de popu-
laritate. Si atunci ne ramine originalul, pe care nu-I
citim, nu-1 studiem, fiindca nu avem stimulenti. E
greu sa crezi cd existd astazi familii, unde seara, dupa
serviciu, se delecteaza cu poezia lui Eminescu in
defavoarea televizorului atotputernic. De aceea cel
mai mare poet roman a devenit un element al scenei
teatrale de doud ori pe an: la 15 ianuarie — ziua lui de
nastere si la 15 iunie — ziua mortii lui. Timp de doua
zile pe an 1l transformam pe Eminescu in campion al
celor mai numeroase epitete elogioase: Luceafar al
poeziei romanesti, Poet-nepereche, patriarh al limbii
romane, astru al limbii romane, geniu al poporului
roman, Esculap al sufletului romanesc, omul deplin
al culturii romanesti, suflet din sufletul neamului,
arhanghel, arheu, martir, Cristul nostru, Biblia Emi-
nescu. Deocamdata atitea am gasit, dar nu-mi pierd
speranta sa depistez si altele.

Inimaginabild simbolica reactie a lui Emi-
nescu fata de aceasta fantastica proslavire verbala, el,
care in scurta-i viatd pe Pamint, a respins orice
onoruri, inclusiv preconizata medalie “Bene Merenti”
din partea regelui Carol I. Atitudinea superficiala fata
de Eminescu se transforma intr-o extrema, dominata
de formalism.

Ce avem 1in vedere, cind vorbim de univer-
salitatea operei lui Eminescu? Ca e cunoscuta in toata
lumea, ca e tradusa in 64 de limbi? Cita lume 1l citeste
pe Eminescu in cele 64 de limbi?

S e

Concurenta in memoria omenirii este foarte
dura. Si nu intotdeauna echitabila, din pacate. Emi-
nescu este universal, In conceptia noastra, dar “Uni-
versul” crede altfel, in timp ce uita sa-1 includa pe
poetul roman, cum se cuvine in enciclopediile marilor
civilizatii, iar daca ii ofera, cu multa zgircenie, un
spatiu limitat, neaparat ceva lipseste. lata ce scrie
despre Eminescu dictionarul francez “Petit Larousse
[lustré” din 1978: “...scriitor romadn, nascut la
Ipotesti (1850-1889). Autor de nuvele si povesti
populare, el este, mai ales gratie geniului sau roman-
tic, marele poet national al Romaniei”. Caracteristica
succintd, justa, dar fara fotografie. Detaliu memo-
rabil, fiindca pozele fotografice ale lui Goethe,
Shakespeare, Dostoevski, Puskin, Gogol, Tolstoi,
Cehov (ale francezilor — nici vorba) Infrumuseteaza
scurtele texte dedicate lor. Dintr-un maruntis, parca
lipsit de importantd, se desprind concluzii de rau
augur.

Nu vreau, prin cele enuntate, sa trageti gresita
concluzie ca poetul nostru ar fi inferior celorlalti
corifei ai literaturii universale. Geniile, de fapt, sint
incomparabile. Alt amanunt trebuie sa se cristalizeze
in mintea romanului: popularitatea lui Eminescu in
lume depinde direct de valoarea poporului din care
s-a nascut poetul. Realizarile in economie, potentialul
militar al tarii, victoriile repurtate de-a lungul isto-
riei — toate in ansamblu — de asemenea contribuie la
popularizarea personalitatilor geniale in lume. Pentru
noi, insd, aceasta e o problema secundara, fiindca
avem o alta, mai importanta si anume: popularizarea
Iui Eminescu in spatiul propriei tari.

Avem posibilitatea sd comunicam cu Emi-
nescu — poetul, prozatorul si publicistul — direct prin
opera sa. Mai greu, poate ca si imposibil, e sa-1
depistam pe Eminescu la capitolul Om intre oameni.
De ce? Fiindca generatiile actuale nu l-au cunoscut
pe Eminescu — omul viu si ele trebuie sd asculte ce
au spus altii despre poet. Ne alegem cu o impresie
personald, creatd din surse indirecte, deci vom avea
o0 imagine aproximativa, incompleta a portretului
psihologic eminescian. Alta variantd nu exista.

Studiind minutios biografia lui M. Eminescu,
scrisa de mai multi autori in secolul nostru, prima
impresie fixatd in memorie vizeaza caracterul distrat al
romanului: neatent cu materialele documentare, uneori
chiar nepasator in opera de acumulare a arhivei perso-
nale. Confuziile infiltrate in biografia lui Eminescu
incep o data cu aparitia sa pe lume. El s-a nascut de cinci
ori! Acesta ar fi un detaliu nesemnificativ referitor la
inexactitdtile strecurate 1n studiile despre viata lui
M. Eminescu. De ce nu ne-am revolta pentru asemenea
greseli, cind documentele stau la indemina cercetato-
rilor? Si de ce n-ar trebui sa banuim prezenta unor la-
cune mai grave, cind cercetatorii, in anumite situatii, dau
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friu liber imaginatiei si intuitiei in lipsa documentelor?

Lui Ioan Slavici i apartine cel mai voluminos
si mai cuprinzator mesaj memoralistic despre Emi-
nescu. Si cel mai demn de incredere. Or, Slavici a
prietenit trei ani cu Eminescu la Viena, apoi a lucrat
impreuna cu poetul in redactia ziarului “Timpul”.
Nimeni nu s-a aflat un timp atit de indelungat mai
aproape de Eminescu ca Slavici. Pretioase sint si
amintirile despre Eminescu ale lui Teodor Stefanelli
si Stefan Cacoveanu. Ceilalti, incepind cu Titu
Maiorescu, Ion Luca Caragiale si terminind cu unii
dintre colegii si cunoscutii poetului, ne-au lasat
mostenire pretioase marturii, dar, din pacate, conden-
sate, succinte. Am fi dorit sa aflam mai multe de la
dingii. Numai 1n baza acestor amintiri vom reusi sa
reconstituim factura psihica a lui Eminescu, omul cel
din toate zilele, intru a fi promovat in poporul din care
a iesit, transformat in mit necunoscut, detasat de
planeta-i natald si alungat in infinitul cosmic.

De multe ori, gindindu-ma la Eminescu-publi-
cistul, mi se pare ca in interiorul cugetului sau se aud
in surdind zinganit de arme antice intre Imperiul
Roman si triburile barbare germanice. intr-o formula
mai exactd, Eminescu-publicistul reprezinta un
sistem psihic de origine latind trecut prin scoala de
educatie germana. Basarabenii sint romani trecuti
prin scoala de educatie rusa. Dimitrie Cantemir este
roman, format in scoala de educatie turca. Emil
Cioran este roman, creat in scoala de educatie fran-
ceza. In genere, romanii par a fi campioni la numarul
de scoli de educatie straina prin care au trecut. Este
minunat sa devii roman — nu mankurt — Tnarmat cu
cunostinte si cu o mentalitate asimilate Intr-o scoala
straind. Altfel te uiti la necazurile propriei tari si
deseori variantele tale de solutionare a gravelor
probleme se adeveresc mai juste in raport cu ale
semenilor tai, aflati intre hotarele statului.

Eminescu a cunoscut excelent istoria nea-
mului sdu, dar si istoria popoarelor vecine. A fost in
contact direct cu realizarile culturii germane, a
admirat performantele civilizatiilor antice. In deosebi
era fascinat de Atena antica si Florenta renascentista.
Ura manifestata vehement fata de politica expan-
sionista a tarismului s-a rasfrint, cu regret, si asupra
culturii ruse prin neglijarea sau necunoasterea ei. Zice
Eminescu: “cele noud milioane de romani au adunat
in curgerea veacurilor mai multe si mai frumoase
comori decit noudzeci milioane de rugsi vor putea sa
adune cindva”. Constatare produsa de emotie, dar nu
de ratiune.

Fiind oponentul dur al politicii externe ruse,
lacome dupd paminturi strdine, Eminescu nu evita
adevarurile amare inconvenabile noud, romanilor. E
foarte bine sa contestam Tmpotriva ocupantilor de tot
felul. Desi acest proiect € numai in vorbe, nu §i in
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fapte. in plus, ne-am adeverit si neintelepti, fiindca
nu am preluat de la cuceritori ceea ce este bun la ei:
dragostea de Patrie, de limba, curajul 1n batalii si, nu
in ultima instanta, respectul fata de inaintagi. Nu
numai ¢ nu le acceptam, ba si le respingem. Pur si
simplu, va fac confidenta: astazi versul eminescian
“Vai de biet roman, saracul,/ Inddardt tot di ca racul”
si-a pierdut sensul original. E timpul sa ne intrebam:
de ce nu se opreste ca sa mearga inainte? Cine-l
impiedica acum sa-gi schimbe directia?

A murit Eminescu. A murit si Puskin. Dar
n-au murit la fel. Si nici inmormintati la fel n-au fost.

Puskin spera sa aiba un beneficiu financiar
anual de 60 mii ruble, dar a lasat o datorie de 120 de
mii. [ le-a platit tarul. Acel tar care l-a exilat in Basa-
rabia. [-a scutit gospodaria de la Mihailovskoe de
impozite. Timp de 50 de ani beneficiul financiar de pe
urma vinzarii operelor lui Pugkin a revenit familiei.

Pentru Eminescu s-au facut colecte publice.
Au participat elevi, studenti, prieteni, oameni marini-
mosi. Unii au incercat sa-i fure banii. In martie 1888
1. Negruzzi, apoi M. Kogélniceanu pledeaza in Came-
ra Deputatilor pentru a i se acorda lui M. Eminescu
o pensie viagera de 250 lei pe luna. La 23 noiembrie
Senatul aproba hotarirea si abia la 12 februarie 1889
regele o semneaza. Oare au fost nevoie de 11 luni
pentru solutionarea acestei probleme?

Am vazut deseori mormintul lui Eminescu la
cimitirul Bellu din Bucuresti. Sa nu credeti, ca e
intotdeauna curat. Unii dintre admiratorii poetului,
aprinzind o luminare, arunca chibritul stins pe tarina
mormintului. Alaturi se afla o caramida simpla,
gaurita special, pentru a introduce in ele luminarile
aprinse. La 16 ianuarie curent acolo era lume multa.
Nu departe, la vreo zece metri de mormint, am
observat o femeie simpla, imbracatd intr-un halat
albastru din cit. Ea se uita ca o cersetoare la toti
trecatorii. A doua zi am aflat dintr-un ziar ca aceasta
era ingrijitoarea mormintului lui Eminescu. Se plin-
gea, ca prietenele ei primesc cite 50 de mii de lei pe
luna de fiecare mormint, pentru ca matura frunzele
si aprind candela. Banii sint platiti de rudele rapo-
satilor. La Eminescu 1nsd nu vine nici o ruda. Nimeni
nu-i plateste un leu.

Lucrind la ziarul “Timpul”, Eminescu i Cara-
giale deseori polemizau. Camaradereste, evident. La
argumentele lui Eminescu, Caragiale gasea contra-
argumente. In problema: vom reusi oare si vindecim
ranile din societatea romaneasca, Eminescu spera in
bine. Caragiale — mai rezervat, zicea: “Sintem cum
am fost §i teamd mi-e ca nu cumva tot asa sd §i ra-
minem”. A avut dreptate, din pacate. Si teama mi-¢
canu cumva asa sa si raminem si in urmatoarea suta
de ani.
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Angela GRAMA

3 ortofoliul este o modalitate de evaluare a
performantelor scolare ale elevilor, instrument

de evaluare flexibil, complex, integrator, alternativa

viabila a modalitatilor traditionale de evaluare.

Elementele constituente ale portofoliului sint:
scopul, structura, contextul, modul de proiectare.

Determinind scopul portofoliului vom tine
cont urmatoarele aspecte:

e continutul asimilat (capitol, tema, modul);
capacitatile elevilor:

— de inregistrare a unor observatii;

— de creare a situatiilor-problema si de rezolvare

a acestora;

— de structurare a argumentarilor;

— de realizare a comunicarii interpersonale in

cadrul relatiilor profesor-elev si elev-elev;

— de dezvoltare a anumitor aptitudini in reali-

zarea portofoliului personal.

in baza portofoliului se va emite o judecata de
valoare asupra elevului in cauza.

Ca structura, portofoliul poate servi drept in-
strument de evaluare destinat profesorului sau parin-
tilor, cit si instrument de autoevaluare pentru elevi
(poate include momente importante ale programet).
Modelul exemplar de portofoliu este acela care
selecteaza cele mai bune produse sau realizari ale
elevului.

Avantajele metodei rezida in faptul ca porto-
foliul include rezultate relevante, obtinute prin di-
verse activitati, tehnici de evaluare, probe orale si
scrise, observarea sistematica a comportamentului
scolar, autoevaluare.

Portofoliul urmareste progresul elevului de la
un semestru la altul, de la un an scolar la altul, fapt
ce creeaza oportunitatea de a intocmi, incepind cu
clasa a V-a, un portofoliu caragialian, crengian,
eminescian etc.

Drept exemplu poate servi un eventual porto-
foliu la tema M. Eminescu — “cel mai mare poet pe
care [-a ivit poezia romdaneasca”, urmarind progresul
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Portofoliul si obiectivul
curricular

Formarea unor competente de munca intelectuala

elevului de la un ciclu de invatdmint la altul si
realizarea obiectivului curricular.

Propunem sa initiem portofoliul in clasa a
V-a, atunci cind pentru realizarea obiectivelor de
referinta elevul va fi capabil:

— saobserve modul de organizare a discursului
poetic;

— sa comenteze functia expresiva a figurilor de
stil;

— saredacteze un text referitor la o opera lite-
rara.

Vom alege drept continut poezia Ce te le-
geni... de M. Eminescu.

Le propunem elevilor sa selecteze informatii
din bibliografia recomandata pentru a completa fisa
biografica si bibliografica a scriitorului. De exemplu:

EMINESCU MIHAI

(pe numele sau adeviarat, Eminovici M.)

Scriitor clasic.

S-a nascut la Botosani, la 15 ianuarie 1850.

S-a stins din viata la 15 iunie 1859, fiind
inmormintat la cimitirul Bellu din Bucuresti.

Viata:
e Descendent al familiei caminarului Gheorghe
Eminovici.

e Studiaza la Cernauti, apoi, In perioada 1869-
1874, urmeaza cursurile universitate la Viena si
Berlin.
e A fostbibliotecar, redactor la ziarul “Timpul”.
e Debuteaza in 1866 cu poezia La mormintul
Iui Aron Pumnul; tot in acest an revista “Familia”
ii publicd poezia De-ag avea...
e losif Vulcan, redactorul revistei “Familia”, 11
schimba numele in Eminescu.
e A colaborat la diverse ziare si reviste: “Fa-
milia”, “Convorbiri literare”, “Timpul”.
e A scris:
poezii: Revedere, Freamdt de codru, Ce te
legeni..., Luceafirul, Floare albastra etc.,
basme: Fat Frumos din lacrima etc.;
nuvele: Sarmanul Dionis, La aniversard etc.;
publicistica.
Temele fundamentale: natura, istoria natio-
nala, trecerea timpului, dragostea etc.
Studiind textul Ce te legeni..., elevul va
identifica figurile de stil i va defini rolul lor In poezie
(reiesind din cunostintele anterioare).




De exemplu:

“De ce nu m-as legana...” — personificare;
“Si se duc pe rind, pe rind...” — repetitie,
“Si se duc ca clipele...” — comparatie;

“Si ma lasa pustiit,
Vestejit si amortit.” — epitete.

Urmeaza sa se facd, in scris, o concluzie despre
rolul personificarii in poezie (5 rinduri).

Citind opera, elevii au trdit niste sentimente,
despre care li se propune si realizeze un eseu (in zece
enunturi) cu tema A cdzut o frunza-n calea mea..., de
asemeni si despre modul in care poetul percepe lumea
inconjuratoare, natura.

Tangente cu alte opere.

Sa citeasca de sine statator poezia Revedere i sa
identifice asemanarile cu poezia Ce te legeni...

De exemplu:

Tema: Viata vesnica a naturii;

Ideea: Trecerea ireversibila a timpului, exprimata
in versurile:

larna-i ici, vara-i departe ...

Si se duc ca clipele...

(Cete legeni...)

Ca de cind nu ne-am vazut

Multd vreme a trecut...

(Revedere)

Structura:

— prezenta dialogului dintre eroul liric si codru;
— nesegmentarea in strofe.

Reluam completarea portofoliului la capitolul M.
Eminescu in clasa a VI-a, o data cu studierea poeziei La
mijloc de codru des si realizarea notiunilor de rima
(clasificari), eul liric.

Elevii, revenind la biografia poetului, vor com-
pleta fisa inceputa in clasa a V-a cu noi date.

Opera: Primul volum de poezii a aparut in 1883
sub ingrijirea lui T. Maiorescu.

Referintele critice vor fi selectate din lista pro-
pusé: Fl. Popescu, Dictionar de literaturd roménd;
G.Cilinescu, Viata si opera lui M. Eminescu etc.

De exemplu: “Pornind de la modelul folcloric,
Eminescu valorifica in poezia sa doud elemente funda-
mentale: constructia dialogata, care are surse stravechi
in poezia contemporand §i apelul la elementul vegetal (un
copac anume, la Eminescu — codrul), prin intermediul
carora poezia se transformd intr-o meditatie asupra
scurgerii timpului” (P. Ruxandoiu).

“S-ar parea ca de codru se leaga, in conceptia
eminesciand, un destin mai inalt decit cel individual, o
incarcaturd magicd...” (Z. Dumitrescu-Busulenga).

Vor completa o rubrica destinatd notiunilor de
teorie literara.

De exemplu: Eul liric reprezintd vocea prin
intermediul careia scriitorul 1si exprima starile sufletesti
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siideile. Aceasta depaseste propria experienta de viatd a
autorului, exprimind sentimente general-umane ca
iubirea, tristetea, bucuria etc. Eul liric nu se identifica cu
autorul poeziei, asa cum naratorul dintr-o povestire nu
trebuie confundat cu prozatorul.

Rima (elevii cunosc notiunea din clasa a V-a).
Acum se vor opri la clasificare, completind portofoliul
cu exemple din opera lui M. Eminescu pentru diferite
tipuri de rima:

a) Peste virf de ramurele a — monorima

Trec in stoluri rindunele a
Ducind gindurile mele a
Si norocul meu cu ele. a
(Ce te legeni...)
b) — “Hai in codrul cu verdeatd, a—imbratisata
Und-izvoare pling in vale, b
Stinca sta sa se pravale b
In prapastia mareatd...” a
(Floare albastra)
¢) La mijloc de codru des a—Timperecheata
Toate pasarile ies, a
Din huceag de alunis b
La voiosul luminis. b
(La mijloc de codru)
d) A fost odata ca-n povesti, a — Incrucisata
A fost ca niciodatd, b
Din rude mari imparatesti, a
O prea frumoasa fata. b
(Luceafirul)

La o prima lectura li se va propune elevilor sa
completeze Agenda cu notite paralele.

De exemplu:

Fragmente:
“Toate pasarile ies...
La voiosul luminig.”

Comentarii:
Pasarile ca orice alte vietati
tind spre lumina.

in clasa a VII-a obiectivele se vor realiza si prin
analiza Scrisorii 111 si Calin (file din poveste).

Portofoliul se va completa cu notiuni de teorie
literara.

De exemplu:  Poem eroic...
Scrisoare (specie a genului/evolutie
a stilului epistolar).
Mit, mitologie...

Din folclor, elevii vor citi mitul Zburatorul,
precum si Zburdtorul de H. Radulescu, Descrierea
Moldovei de D. Cantemir.

Pentru studierea genului liric in clasa a VII-a vom
propune poezia Lacul.

Elevii vor cerceta biografia poetului, completind
fisa inceputd cu date necesare pentru a intocmi un tabel
sinoptic.

La notiunile de teorie literara se va adauga noti-
unea de gen literar (liric). Lucrind cu dictionarul, elevii
vor propune urmatorul articol lexicografic (definitie):
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Gen literar: diviziune care cuprinde creatii
artistice asemanatoare ca forma, tema, stil; fiecare dintre
diviziunile fundamentale in care se impart operele literare
(gen liric, epic etc.).

Genul liric este genul in care predomina expri-
marea unor stari sau a unor sentimente.

Picior metric: troheu, iamb, amfibrah, vers alb.

Daca pina acum opera poetului a fost comentata
fragmentar, 1n clasa a VIII-a elevii sint capabili sa
realizeze un comentariu literar al operei eminesciene
studiate; important este si faptul ca ei vor incerca sa
analizeze, In plan comparativ, doua sau mai multe texte
din autori diferiti, atribuite aceluiasi gen literar, cu aceeasi
tema.

De exemplu: Lacul de M. Eminescu si Izvorul
noptii de L. Blaga.

— apartenenta la gen (argumente);
— tema;

— limbajul poetic;

— mesajul;

— structura;

— prozodia;

— originalitatea tratarii temei.

Astfel, prin adunarea materialelor pentru reali-
zarea portofoliului la capitolul M. Eminescu, pe parcursul
a patru ani (clasele V-VIII), elevul si-a structurat o
conduita in selectarea, organizarea si utilizarea infor-
matiei, si-a dezvoltat gindirea creativa si deprinderile de
muncd independenta.

in clasa a X-a opera “ultimului romantic” serveste
drept continut pentru studierea subiectelor de teorie
literara. Astfel, elevii revin la portofoliul realizat in
gimnaziu, care le va ajuta pe parcurs si care in continuare
va fi completat, in special cu analize intertextuale la nivel
de motive. De exemplu: Mai am un singur dor — Mio-
rita — Legamint (motiv-axd-testament).

S e

Notiunile de gen si specie vor fi studiate in baza

poeziilor Afard-i toamna si Trecut-au anii. ..

De exemplu:
sonet—poezie (liricd) cu forma fixa,compusa din
14 versuri Impartite in 4 strofe;
elegie — specie a genului liric in care se exprima
stari de melancolie, tristete.

Vorbind despre curente literare in clasa a XI-a —
Romantismul in literatura romana — nu putem sa nu avem
drept exemplu operele lui M. Eminescu Floare albastrd
si Sarmanul Dionis, identificind in baza textelor citate
trasaturile romantismului romanesc eminescian.

La aceasta etapa elevul e capabil sa analizeze si
sd sintetizeze informatia dintr-un text literar, sa se
documenteze din diverse surse, sa ia note.

Laaceasta etapa portofoliul elevilor difera si mai
mult unul de altul, iar apogeul in realizarea lui il constituie
cele aproximativ 20 de ore rezervate pentru studierea
capitolului Epoca marilor clasici, tema M. Eminescu —
Luceafarul literaturii romane. Statia terminus a porto-
foliului este BAC-ul. Gratie continuturilor: poezia lirica,
scrisorile, proza se va realiza obiectivul curricular propus
—elevul va fi capabil sa aplice tehnicile de investigare a
textului, sa integreze corect fenomenele artistice.

La finele clasei a XIlI-a, la capitolul Critica si
istorie literard, elevii vor finisa portofoliul conceput pe
parcursul a patru ani de gimnaziu si trei de liceu, cu
cercetarea lucrarilor: M. Eminescu. Viatda. Operd. Cul-
tura de Zoe Dumitrescu-Busulenga, Istoria literaturii
romdne de la origini de G. Calinescu, Narcis si Hyperion
de M. Cimpoi, demonstrind competenta in prezentarea
(orala, scrisd) a textului elaborat, actualizind informatiile
din literatura stiintifica i critica.

Portofoliul, completat pe parcursul nivelului
gimnazial si liceal, continind rezultatele obtinute prin
cercetare, observare independenta, sintetizare, 1i va servi
elevului, ajuns in pragul examenelor de bacalaureat, drept
sursa de pregatire.

Interferente in activitatea pedagogica a lui

M.Eminescu si l.Creanga

Cérérile vietii celor doi oameni de creatie, M. Eminescu si I. Creanga,
s-au intersectat inainte ca acestia sa fi facut cunostinta. In iunie 1875

Maria VASILIEV

primare”, constatind ca progresul ei “nu este tocmai cel dorit”. Mai nota ca “limbajul tinut cu cei mici ...

I. Creanga activa in calitate de institutor la scoala nr. 2 din Pacurari.
Anume in aceastd perioada el este delegat de primarie sa asiste la
examenele gcolii nr. 2 de baieti din Sararie, “scolita” de unde fusese dat
afard. Aceasta mai pastra “registrul de inspectie” deschis de invatatorul
Creanga 1n 1870, iar prima pagind prezenta insemnele caligrafice ale
autorului si vechiul sau “Prescript - verbale” (1, p.156).

La 18 iunie 1875 I.Creanga face in acest registru urmatoarele insemnari
cu referire la calitatea invatamintului in clasal “care-i cheia si lacata instructiei
este prea
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ingreundtor pentru frageda lor minte” i “ar fi de dorit
ca graiul mamei si al tatei sa aiba mai multd trecere
mdcar in scoalele incepatoare” (Ibidem).

Peste trei luni, n acelasi registru gasim un
proces-verbal scris si semnat de revizorul scolar
M. Eminescu, care consemna urmatoarele: “instruc-
tiunea nu mi-a parut suficientd... Copiii din clasa a
II-a nu stiau a ceti curent... Se recomanda d-lui di-
rector ca exercitiile practice asupra materiilor pre-
date sa prevaleze cu mult invatatura pe de rost a
teoriilor generale” (6, p. 205).

Din momentul cind M. Eminescu inspecta
scoala in care activase I. Creanga, intilnirea lor incepe
sa aibd o semnificatie mult mai mare decit o simpla
coincidenta si similitudine de opinii referitoare la
situatia si calitatea invatamintului din aceasta “sco-
lita”. Consideram importanta aprecierea lui A. Naum
care, inspectind-o in perioada cind era condusa de
I. Creanga, scria: “Scolita sa, mica dar populata,
intrunea calitati de dorit; acolo corpul si inteligenta
erau deopotriva cultivate” (1, p. 146).

Pentru o mai buna si clara evidentiere a inter-
ferentelor activitatii si conceptiilor pedagogice, vom
incerca s prezentam evenimentele care au anticipat
intilnirea lui M. Eminescu cu I. Creanga.

Nu putem afirma daca I. Creanga auzise de
Eminescu pind in iulie 1875. Incepindu-si activitatea
la sfirsitul anului scolar, proaspatul revizor isi consa-
cra eforturile intru organizarea unor “prelegeri
asupra metodei de a propune diferite obiecte, tinute
de pedagogi practici — recunoscuti, de la scolile din
lasi” (3, p. 196). La 10 august, M. Eminescu trimite
la Minister un raport asupra conferintelor tinute.
Printre autorii prelegerilor 1l cita si pe “d-/ V. Crean-
ga, invatator la sc. de bdaieti nr. 2 din Pacurari” (4,
p. 246). Revizorul scolar il remarcase pe dascal, dar
ii retinuse gresit numele. intre timp, la 1 octombrie,
I. Creanga debuteaza in “Convorbiri literare” cu
Soacra cu trei nurori. In decursul unei singure luni
relatia dintre revizor i invatator ia 0 noua intorsatura,
ceea ce avea sa schimbe destinul lui Ion Creanga.

In timpul conferintelor didactice din august
1875, Eminescu si Creanga au avut prilejul sa se
intilneasca. Ion Creanga nu putea sa nu fie “setos”
de a sta la sfat cu un revizor instruit, iar Mihai
Eminescu la rindu-i, nu a putut neglija posibilitatea
de a discuta cu un om povatuitor care mai era si
“pedagog practic”, intrucit, In acel moment, organi-
zarea Invatamintului era in centrul preocuparilor sale.
in timpul acelor intilniri, I. Creanga i va vorbi despre
necesitatea Tnldturarii a tot ce transforma invata-
mintul Intr-un “cumplit mestesug de timpenie”, iar
M. Eminescu se va avinta in demonstratii convinga-
toare ce raportau metodele pedagogice la teoria
cunoasterii, organizarea invatdmintului la sociologie,
toate acestea raportindu-le la drepturile si aspira-
tiunile poporului roman.

I. Creangé l-a cucerit pe M. Eminescu nu
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numai prin viziunile sale reformatoare asupra acti-
vitatii scolii, ci si prin intelepciunea-i populara
condensatd in proverbe si zicatori, sfatosenia-i
naturala si eruditie. In acele momente, poetul a vazut
inI. Creanga “geniul poporului roman” si “intrupa-
rea sociologiei lui naturaliste” (2, p. 191). Larindu-i,
M. Eminescu I-a impresionat pe invatator prin ideile
si viziunile sale profunde despre corelatiile educatie-
cultura, cultura-arta, civilizatie-nationalitate. Filozo-
fia practica eminesciand “zacea” in substraturile
sufletului sau de multd vreme, rascolindu-i acum ceea
ce el intuia de multa vreme.

Intre M. Eminescu si I. Creangi se constituise
o0 simbioza care reliefa mai pregnant similitudinile de
naturd spirituald a acestor doua mari personalitati.
Afinitdtile in modul de a simti si a aborda diverse
probleme, in special cele legate de scoala, 1i apropia
atit de mult, incit putem desprinde cu usurinta o
suprapunere de idei 1n ceea ce priveste neajunsurile
educatiei si instruirii, cauzele acestora. Spectrul de
probleme care-1 preocupau pe institutorul I. Creanga
la 1870 era foarte vast. Intr-un raport inaintat prima-
riei, el semnala ca “timpul aspru se apropie ca miine
si casele fiind vechi..., precum §i bdietii sardcuti
imbracati, ba unii chiar desculti si goi mai de tot,
scoala ar suferi fiind pusa in imposibilitatea de a
putea fi frecventata” (7, p. 118), constatari ce sint
reflectate si in documentele prezentate de M. Emi-
nescu Ministrului Instructiunii si Cultelor.

M. Eminescu critica activitatea scolilor ce se
transformasera in “instrumente de ingramadire a unei
multimi de cunostinte” fara a avea grija “pentru creste-
rea inimii §i caracterului”, fapt ce nu-i scapa nici lui
I. Creangi cind aduna invaticeii in jurul sau. Indemnul
lui M. Eminescu de a organiza invatatura astfel incit
“copiii sa nu invete nimic pe de rost ce nu au priceput
pe deplin” (5, p. 33) fusese pus in practica de
I. Creanga inca de la inceputul carierii sale pedagogice.

Aceste afinitati si multe altele care nu au fost
elucidate de noi — si anume cele referitoare la activi-
tatea literard — au generat o mare prietenie care i-a
legat pe M. Eminescu si I. Creanga pina la moarte.
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Tatiana MISTREANU

“Eminescu stapinea cu desdavirgire cunostinta
trecutului romdnesc §i era perfect initiat in istoria
universala, nimeni din generatia lui n-a avut in
acest grad instinctul adevarului inteles al istoriei
. . . . S
si determinant al intregii judecati.
/N. Iorga/

I ndiscutabil este faptul ca Eminescu s-a afirmat cu
atita splendoare in literatura, dar geniul lui s-a
concretizat si in opere istorice de valoare. Puterea lui
enorma de munca i-a permis sa studieze insistent, cu
inspiratie §i curiozitate istoria omenirii.

In multe opere poetice: Epigonii, Scrisoarea
JIIR fmpdrat si proletar, Memento mori etc., in
articolele de publicistica: Sa facem un congres
(1870), Notite asupra proiectarii intrunirii la mor-
mantul lui Stefan cel Mare la Putna” (1870), Dom-
nului Dumitru Bratianu (1870), Icoane vechi §i
icoand noud, O parte a chestiunii orientale, Misi-
unea noastrd ca stat (1879) s.a., Eminescu a abordat
evenimente din istoria nationala si universala, anali-
zindu-le cu atentie si profunzime filozofica, elucidind
generalizari concise, exacte, evaluative din perspec-
tiva viitorului istoric. Acestea constituie esenta
conceptului istoric eminescian, care rezida in faptul
ca adevarul istoric este valoare absolutd. N. Torga
mentiona: “ginditorul politic trebuie sa admire ce
mare era puterea lui (M. Eminescu —n.a.) de a inte-
gra faptele marunte si trecatoare ale vietii publice
contemporane in maiestoasa curgere a dezvoltarii
istorice”, avind 1n vedere capacitatea lui Eminescu
de a explica aspectul cauza-efect in istorie.

Viziunea lui Eminescu asupra istoriei este
inteleasa de cititor in mod diferit, fara a ne opri la ele,
vom aminti doar citeva reflectii ce ar putea trezi
interes. Istoria, in primul rind, este conceputa de poet
ca o unitate:

“Viitorul si trecutul/ Sunt a filei doua fete,/
Vede-n capat inceputul/ Cine stie sa le-nvete,/ Tot ce-
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Opera lui M. Eminescu — izvor de

cunoastere a istoriei

s

a fost ori o sd fie/ In prezent le-avem pe toate.’
[Glossa, 5, p. 172].

Chiar un secol, privit din altd perspectiva, este
doar “o clipa suspendata” si “epocile se-ngira ca
margelele pe ata” [Scrisoarea Il, 5, p. 123]. Preocu-
parile lui M. Eminescu pentru istorie au fost temei-
nice, iar observatiile si aprecierile poartd amprenta
maturitatii si profunzimii, poetul Intelegind ca istoria
are propria ei logicd si ca e “dezvoltarea unuia si
aceluiagi spirit omenesc.” [1, p. 49]. El milita pentru
cunoasterea tuturor aspectelor vietii din trecut: “Ceea
ce compune istoria nu sunt epoce, ci puteri, istoria
nu e o combinatiune de tabele cronologice, ci cunoas-
terea unor puteri organice.” Era impotriva unei
intelegeri simpliste a acesteia: “Chiar in istorie ne
intereseazd paradele ei, pompa, haina — minciuna —
iard nu acea raddcind intunecoasd a tuturor acestor
nerozii: egoismul.” [2, p. 67].

Unii contemporani ai lui Eminescu [3] cre-
deau ca apelul la istorie, la trecutul neamului nostru
cu simboluri din vremurile demult apuse: Mircea cel
Batrin, Stefan cel Mare, Vlad Tepes, ar izvori din acel
“pesimism” atribuit poetului, adicd dintr-o imposi-
bilitate de a rezolva problemele prezentului. Glori-
ficarea trecutului este elementul de aparare a popoa-
relor mici, intrate intr-o competitie de afirmare
istoricd, o lupta dramatica, uneori, cu urmari nefaste.
Emil Cioran avea sa-i “reproseze” poetului in Schim-
barea la fata a Romaniei ca “nu s-a atasat de un
viitor al Romaniei, a proiectat marimile neamului in
obscuritatea sinistra a trecutului nostru”. Totusi,
Eminescu, pe linga elogierea trecutului si idealizarea
unor figuri istorice, a avut si pozitii critice, vorbind
despre lipsa unitatii la romani: “La inceputul dezvol-
tarii lor (a popoarelor — n. a.) ele au nevoie de un
punct stabil imprejurul caruia sa se cristalizeze
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lucrarea lor comund, statul lor (...) Cu toate acestea
noi, romdnii, de sute de ani n-am avut alta placere
mai mare decit a ne rasturna principii”’ [4, p. 23].
Serbarea de la mormintul lui Stefan cel Mare
la Putna, la care a participat in calitate de secretar al
comitetului de organizare, nu era conceputa de
Eminescu doar ca o proslavire a trecutului istoric, ci
si ca o buna ocazie de a reflecta asupra problemelor
ce le impune viitorul care e “continuarea, in cel mai
bun caz, rectificarea trecutului.” intelegind ci ar fi
greu de realizat o asemenea rectificare, totusi, poetul
a fost de parere ca “putinul bine ce ar rezulta dintr-o
incercare de a organiza viata viitorului inseamnd mai
mult decit nici o incercare spre aceasta” [4, p. 13].
Incadrat in disputa “formelor féird fond”, ca
reprezentant al conservatorilor, poetul se pronunta
impotriva unor noi forme de viata sociala, afirmind
ca “civilizatia adevarata a unui popor consistd nu in
adoptarea cu deridicata de legi, forme, institutii,
etichete, haine straine. Ea consista in dezvoltarea
naturald, organica a propriilor puteri, a propriilor
facultati ale sale” [2, p. 26]. Pentru o buna evolutie,
o natiune are nevoie de trei lucruri fundamentale
(valabile si astazi): stabilitate, munca si economie
(“...dreapta cumpanire intre foloasele aduse de
cutare cheltuiala si sacrificiile facute pentru ea;
aceasta atit in economia generald a statului, cit §i in
acea individuald”). Aceasta pozitie reiese din ferma
convingere a asandrii relelor din societate, ca din
istorie se pot trage Invataminte pentru a nu gresi in
prezent si a pasi cu demnitate in viitor — credinta ce
poetul a slujit-o cu devotament.
Enuntul istoric al lui Eminescu rdmine actual.
Cel care vrea sa cunoasca, sa inteleaga procesul
istoric va gdsi in operele amintite raspunsuri la
intrebarile arzatoare ale contemporaneitatii: Ce este
istoria? Ce este adevarul istoric? Ce este destin
istoric? Care este rolul personalitatilor in istorie?
Cum trebuie sa fie un parlament? Ce inseamna
libertate? Cum trebuie sa fie un stat de drept? Cum
trebuie sa ne iubim patria? Care sint obligatiile
noastre fata de tara? Aceste probleme sint elemente
ale educatiei istorice expuse in obiectivele si conti-
nuturile curriculare. Operele eminesciene faciliteaza
activitatea de studii, procesul de investigare a unor
adevaruri si dd consistentd argumentelor istorice.
Un exemplu elocvent ar putea servi utilizarea
continutului poemului Memento mori in procesul de
predare-invatare a cursului de istorie anticd in clasa
a X-ade liceu. Cele zece parti ale poemului sint dedi-
cate unor evenimente importante din istoria Egip-
tului, Babilonului, Ierusalimului, Greciei, Romei,
Daciei, luptei dintre daci si romani, revolutiei bur-
gheze din Franta, ilustrind, in context istoric si
filozofic, unitatea neamului omenesc si a destinului
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unic al lumii. Poemul poate servi ca model de descri-
ere a unor civilizatii antice (la alegerea profesorului),
ca tema pentru o ord de sinteza “Destinele civili-
zatiilor antice — argumente ale unitatii istorice
romdnesti”. Enunturile lirico-istorice pot fi surse de
inspiratie pentru teme de eseuri cu obiective de
investigatie si evaluare. De exemplu: “A/. Macedon
in Egipt”, ““Si popor; si regi, si preoti, ingropati-s sub
ruine” (destinul civilizatiei din Ierusalim); “De
atunci marea-nfioratd de sublima ei durere/ In
imagini de talazuri, cint-a Greciei cddere...” (cau-
zele declinului civilizatiei eline); “Cezarii impart
pamintul in senatul cel de regi” $i “Regii tarilor
Invinse gem cu greu, tragind in plug” (cu referire la
crearea Imperiului Roman), “...Si din frunze-i cinta
Neron... cintul Troiei funerar” (destinul istoric al
Romei), “Neinvinsi s-unii s-altii — g-unii s-alfi
nemuritori” (lupta romanilor cu dacii).

Partea a VIII-a a poemului serveste profe-
sorilor si elevilor drept model de atitudine fata de
istoria nationala si poate fi utilizat pentru descrierea
civilizatiei Daciei antice, iar enuntul “Decebal
s-aratd palid in fereastra nalta-ngusta/ Si coroana gi-
o ridica catr-imaginea augusta/ Si se uitd cu durere
la divinii sai strabuni.” poate fi folosit la carac-
terizarea unei personalitati sau ca sursa de inspiratie
pentru o discutie de formare a atitudinilor conform
urmatorului algoritm:

— Cum ati inteles versurile despre Decebal?

— Ce simbolizeaza faptul ca Decebal isi ia
coroana de pe cap in fata imaginii auguste?

— Ce semnifica durerea din privirea lui?

— Ce intelepciune profetica contine enuntul
eminescian?

Prin creatia lui Eminescu le formam elevilor
o atitudine civica fata de tot ce se cheama Patrie. in
articolul Misiunea noastra ca stat Eminescu ne
indeamna sa ne iubim tara asa cum este ea: “E micd
tarisoara noastra, Ui sunt strimte hotarele, greutatile
vremurilor au stirbit-o,; dar aceasta tara micd §i
stirbita e tara noastrd, e tara romaneascd, e patria
iubita a oricarui suflet romdnesc, intr-una gasim
toate putintele dezvoltarii; intocmai ca intr-una oricit
de intinsa.”

In clasa a VI-a, studiind Batdlia de la Rovine,
elevii fac cunostinta in mod individual cu informatia
din manual, dupd care urmeaza o discutie, fiind
evidentiate urmatoarele momente:

— Cind si unde a avut loc batalia decisiva?
— Care este insemnatatea ei pentru posteritate?

Vom mentiona, ca batalia de la Rovine a fost
prima confruntare cu turcii pe pamintul romanesc,
care s-a incheiat cu victorie pentru oastea lui Mircea
cel Batrin, eveniment ce i-a inspirat pe cronicari §i
scriitori. In Letopisetul cantacuzinesc se spune:
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“Biruit-au Mircea Voda pe turci si fara de numar au

pierit, trecind Dundarea fard vad”. Acestui fapt istoric
Eminescu ii consacra Scrisoarea I11. Pentru a repro-
duce momentul intilnirii lui Baiazid si Mircea cel
Bitrin, poate fi folosita metoda jocului de roluri sau
dramatizarea didacticd. in procesul de instruire,
lucrarile lui M. Eminescu vor fi predate in mod
diferentiat, tinindu-se cont de virsta elevilor si posibi-
litatile lor de a le intelege. Intr-o acceptie moderna
de interdisciplinaritate, la orele de literatura romana
putem vorbi despre viziunea lui Eminescu asupra
istoriei, iar la cele de istorie — sa utilizdm opera lui
poetica si publicistica.

Victor PAGINU

Anul 2000 e deosebit din mai multe puncte de
vedere: e un hotar intre milenii, un simbol in
vesnicia Mintuitorului nostru Iisus Hristos, un sfirsit
de secol, poate cel mai furtunos si contradictoriu de
la Inceputuri si pind in prezent. E un an de bilanturi
si decizii ce ar trebui sa determine soarta de mai
departe a Terrei.

Pentru noi, romanii, Insa, este deosebit pentru
cd ¢ anul Eminescu, poet a carui genialitate s-a
manifestat complex in versuri, In publicisticd, in
conceptiile pedagogice si stiintifice despre locul
omului 1n Univers.

Eminescu e un fenomen ce-si are inceputul in
1850 si care, in calea de la intuneric spre lumina, s-
a adincit tot mai mult in misterele infinitului. Emines-
cu e un fenomen care pentru noi, romanii, va dura
vesnic in timp, devenind tot mai conturat si mai
aproape de inimile noastre.

Ceea ce arealizat poetul 1n viata lui scurta este
nu numai un rezultat al talentului exceptional, dar si
al unei munci titanice.

Eminescu a fost mai mult un autodidact.
Studia literatura Tmprumutata de la biblioteci, de la
prieteni sau cumparata cu putinii bani pe care ii avea
la indemina. La Viena, dupa cum mentiona criticul
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Universul Eminescu — o lume relativa

ce are un inceput fara sfirsit

G. Cilinescu, 1n afara cursurilor obligatorii de filo-
zofie, poetul frecventa si altele, avind un program
propriu pe care il urma cu o mai mare placere. Era
vazut la prelegerile de filozofie a dreptului, economie
politica, stiinte financiare si administrative, la cursuri
de limbi romanice, chiar si la cele de medicina, la
examindri anatomice practice.
Amintindu-si de anii de studentie, Eminescu
nota in Scrisoarea I11:
Vai! tot mai gindesti la anii, cind visam in academii,
Ascultind pe vechii dascali cirpocind la haina vremii,
Ale clipelor cadavre din volume stind s-adune
Si-n a lucrurilor peteci cautind intelepciune?
Interesul pentru literatura stiintifica a consti-
tuit una din preocuparile permanente ale poetului.
Multe din manuscrisele lui sint Intreprupte de oculte
ecuatii, insemnari ce tin de fizica si mecanica. Emi-
nescu, printre putinii poeti ai lumii, a acceptat provo-
carea stiintei. Drept exemplu putem aduce formula
eminesciana: “Totul este problem”. Dialogul cu
stiinta strabate universul poetului de la un capat la
altul. In operele sale M. Eminescu a intuit dezvoltarea
Universului in ansamblu.
De exemplu, Calea Lactee poetul o vede
astfel:
Vad cerul lan albastru sadit cu griu de stele,
El imi arata planul adincei intocmele
Cu care-si miscd sorii.
(Muresanu)
lar imaginea Luceafarului in viziunea poetului
apare ca:
Un luceafar, un luceafar inzestrat cu mii de raze
In viata-mi de-intuneric a facut ca s se vazd.
(Un luceafir)
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Despre lumina Soarelui reflectatd de Luna
poetul scrie:
Nu credeti cum ca luna-i lund. Este
Fereastra carei ziua-i zicem Soare.
(Demonism)
Eminescu observa pina si un fenomen foarte
rar Intilnit — curcubeul de noapte:
Din nori curge-o bura, un colb de diamante,
Pe vai se aseaza, pe dealuri inante;
In fatd li-i luna, prin suiet de soapte
S-ardica pe cer curcubee de noapte.
(Diamantul nordului)
Poetul i Omul de stiinta Eminescu este marcat
de cunoasterea legitatilor evolutiei Universului:
Sori se sting si cad in caos mari sisteme planetare.
(Memento mori)
Si praf e universul intreg...
(Muresanu)
Evolutia sistemului solar e caracterizata in
urmatoarele versuri:
In prezent cugetatorul nu-si opreste a sa minte,
Ci-ntr-o clipa gindu-1 duce mii de veacuri inainte;
Soarele, ce azi e mindru, el il vede trist si ros
Cum se-nchide ca o rand printre nori intunecosi,
Cum planetii toti ingheata si s-azvirl rebeli in spa...
(Scrisoarea I)
O atentie deosebita Eminescu acorda luminii,
cunoscind fenomenul de dispersie a luminii observat
de Newton:
Si cum culorile ce se imbind
Naste a soarelui alba lumind.
(Ondina)
Concluziile despre viteza luminii (la care
astronomul Roemer a ajuns in 1676, cercetind mis-
carea satelitilor planetei Jupiter; Fizeau — in 1849,
studiind-o in conditii de laborator; Michelson — in
1932, determinind-o cu exactitate) Eminescu le-a
expus foarte clar in versuri de o rard frumusete:
La steaua care-a rasarit
E-o cale-atit de lunga
Ca mii de ani i-au trebuit
Luminii sa ne-ajunga.

Poate de mult s-a stins in drum
In departari albastre,

lar raza ei abia acum

Luci vederii noastre.

Icoana stelei ce-a murit
Incet pe cer se suie:
Era pe cind nu s-a zarit,
Azi o vedem, si nu e.
(La steaua)
Sau in poemul Luceafirul:
Si cdi de mii de ani treceau
In tot atitea clipe.
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Calea lunga; timpul — mii de ani; raportul:
“poate demult s-a stins”, “iar raza ei abia acum...” —
sint concluzii stiintifice despre miscare in limitele
Universului. Aici Eminescu se apropie de Einstein,
care la un moment decisiv s-a desprins de fizica
clasica a lui Newton, patrunzind revolutionar in adin-
curile Universului, punind bazele teoriei relativitatii.

Prin poezie, Eminescu s-a refugiat tot mai
adinc in sinul naturii, in codrii dragi, linga lacuri si
izvoare, pe mari i munti, cintind dragostea din
inimile noastre pentru fiintele iubite. Setea de mis-
ter 1-a facut, insa, sa paseasca mai departe, s se des-
prinda de pamint, poetul avintindu-se spre cerul
vesnic, in cosmosul nemarginit. Probabil, in aceste
momente preocuparile pentru stiinta devin dominante
(perioada 1882-1887). Dupa afirmatiile lui G.Cali-
nescu, nevoia interna de unitate in explicarea Univer-
sului 1l impinsese pe Eminescu “sa caute abstrac-
tiunile necesare in stiinte, la inceput in stiintele natu-
rale, apoi in mecanicd si astronomie. In caiete groase
Incepuse sda-si faca insemnari dupa publicatiuni
stiintifice, sa copieze bundoard notiuni despre plante
sau observatiuni fizice asupra calorimetriei, a caderii
corpurilor, a legilor miscarii, fortei centrifuge si alte
asemenea probleme.” Aceste stiinte 1si exprima legile
in ecuatii matematice, ceea ce-l determina pe poet sa
se initieze in calculul diferential. Astfel matematica,
uritd in copildrie, i se pare acum un instrument unic
de formulare a legilor cosmosului. Meditind in
aceasta privinta, Eminescu ii spunea lui Slavici, ca...
tot ceea ce are viata e insolatiune, ceea ce 1-a adus in
cele din urma la convingerea ca fard matematica
diferentiald nu sintem In stare sd patrundem adevarata
fire a lucrurilor. Acum, facind o analiza fizico-mate-
maticd, de ce n-am spune, cd Eminescu avea viziuni
relativiste despre timp.

Timpul eminescian e un timp ondulat, viata
umana, amintirile, gindurile, sentimentele se desfa-
soara sub semnul undei:

Caci a noastre vieti cu toate sunt ca undele ce curg.
(Scrisoarea IV)

Unda patrunde peste tot, este o conditie a
existentei universului eminescian. Rindurile — rindu-
rile, vinturile — valurile, ducerea pe rind, pe rind,
cresterile progresiste ale umbrelor, blinda cadere a
izvoarelor, domoalele adieri ale vintului reprezinta
procese ondulatorii utilizate metaforic in creatia
poetului. Unda este ceea ce il antologizeaza si il
umple de Fiinta. (M. Cimpoi)

Prin unde si timp Eminescu ne apropie de
imaginea holografica a lumii pe care ne-o ofera fizica
moderna.

Eminescu, ca si Einstein mai tirziu, isi pune
intrebarea: cit reusim sa cunoagtem din realitate? Cele
trei dimensiuni perceptibile ale Universului sint

., Nr.4, anul 2000

Didactica Pro..

UNIVERSUL LUI EMINESCU — O LUME RELATIVA, CE ARE UN INCEPUT FARA SFIRSIT




DOCENDO DISCIMUS

pentru el doar “creatiuni ale pozitiei noastre rela-
tive”. Poetul e stapinit de cautarea conexiunilor intre
bucuriile lumii si exprimarea lor prin formule mate-
matice cit mai clare. Ca rezultat, in manuscrisele sale
intilnim afirmatii de felul: “Toate sunt o ecuatiune”,
“Teoria ecuatiunii universale sau a raporturilor
constante dintre finit si infinit”, “Universul in ecua-
tiune” etc.

Eminescu ajunge de la lirica la matematica si
fizica. Il atrag zguduitoarele enigme ale vietii si ale
Universului. Tot ce gindisera inteleptii lumii el aduna
in cugetul sau si Incearca sa dezlege aceste taine.
Poetul patrunde in acea zona a gindului, unde reali-
tatile zilei se cer confruntate cu istoria civilizatiilor,
cu unele conceptii dominante la acea vreme. Poate
datorita unor asemenea confruntari s-au produs

Victoria SICORSCHI

Cercetati memoria poetilor
Si veti regdsi virstele vremii...
/Gh. Tomozei/
Nn
ntreaga noastra existentd e dominatd de
diversitate. Datorita progresului, s-au redus dis-
tantele intre popoare, a sporit considerabil aspiratia
oamenilor de a se cunoaste unul pe altul, a crescut
dorinta lor de a comunica.

In acest context, scoala e chemat sa elimine
una din principalele bariere din calea intelegerii
dintre popoare: bariera lingvistica. Or, in ultimii
citiva ani, observam cé interesul pentru limbile
straine devine tot mai mare, iar profesorul de limba
straina este cel care deschide tainele comunicarii in
graiul altor natiuni. Dar apare pericolul ca predarea
limbilor straine sa fie redusa doar la functia lor
instrumentala, neglijindu-se, astfel, dimensiunea
culturald a acestui proces. Caci nu se poate invita o
limba straina fard a cunoaste cultura si civilizatia
poporului respectiv. In acelasi timp, insi, e necesar
ca elevul, indiferent de nationalitate, sa fie constient,
in primul rind, de valoarea culturii neamului sau,

S

descoperirile revolutionare din stiinta la inceput de
secol XX.

Nefiind inteles de contemporanii sai, nefiind
inteles pind la capat nici de noi, M. Eminescu este
incd un Mare Necunoscut, iar universul eminescian
este un univers cuprins de mister. “7otul este prob-
lem.”
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O lectie de cultura

pentru a putea intelege mai bine valoarea culturii altei
natiuni. Reiesind din acest fapt, profesorul de limba
straina trebuie sa acumuleze cunostinte despre cultura
tarii sale, despre limba materna a elevilor, devenind
astfel un “mediator” intre doud culturi, capabil sa le
ofere copiilor mijloacele de acces la orice cultura.

Cultura, chiar daca se intemeiaza pe cunoas-
tere, o depaseste si o domina. Ea este mai mult o
atitudine. lar actul educativ e beneficiarul valorilor
culturale si ale civilizatiei, este o parte integranta,
care contribuie la crearea de noi valori. Interactiunile
si relatiile culturale 1si aduc aportul la imbogatirea
spirituala atit a indivizilor, cit si a societatilor.

Ne vom referi, in continuare, la interactiunea
dintre cultura romana si cea franceza, la valorile cele
mai semnificative ale acestora, care nu pot fi negli-
jate, mai ales, in contextul predarii limbii franceze in
scoala romaneasca.

Pornind de la ideea ca intelegerea unei culturi
are loc prin prisma propriei culturi, vom aborda o
valoare de necontestat a contextului cultural roma-
nesc — Poetul si Omul Mihai Eminescu. Opera sa
artisticd, marturie a unui talent de exceptie, il situeaza
alaturi de marii universali: Dante, Shakespeare, Cer-
vantes, Leopardi, Wagner, Baudelaire. Creatia lui
Eminescu a reusit si reuseste intotdeauna sa provoace
vibratii puternice in inima cititorului de orice virsta,
trezind admiratia tuturor pentru geniul sdu. Eminescu
“face sa rasune in versul sau mioritic ceea ce i-a
conferit §i ii confera calitatea de a fi primul mare poet
al romanilor.” (O. Vuia).

Eminescu este un reprezentant al romantis-
mului, curent literar foarte raspindit in Franta vremu-
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rilor sale. Astfel, Marele Romantic roman a fost contem-
poranul celor mai renumiti neo-alexandrini moderni, in
frunte cu Charles Baudelaire, a caror preocupare primor-
diald era, ca si la Eminescu, perfectiunea formei. Bau-
delaire atinge aceasta perfectiune a artei poetice in Florile
Raului (Les Fleurs du Mal), asa cum o face geniul
eminescian in poemul Luceafirul.

Interferentele valorice dintre opera eminesciana si
cea a romanticilor francezi sint multiple, iar studiul lor
detaliat ar putea constitui tematica unei lucrari stiintifice
de amploare.

Ne-am propus sa atragem atentia profesorilor de
limba franceza (a celor de limbi straine n general) asupra
lui Mihai Eminescu 1n cadrul procesului de predare-
invatare a limbilor straine, pentru a facilita astfel apro-
pierea dintre culturi.

Eminescu merita sa fie tratat ca valoare culturala
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primordiala, el poate si trebuie sa fie citit nu doar la lectiile de limba i literatura romana, opera sa constituind
o sursa inepuizabila pentru diverse activitati creative in cadrul orelor de limba straina.
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Simbolul portii in creatia lui Mihai Eminescu

ircea Eliade mentiona 1n studiul sdu Insula

lui Euthanasius: “Fiecare mare creator re-

descoperd anumite simboluri fard sa stie de ele.” In

acest sens, creatia lui Mihai Eminescu are o deosebita

importanta, valoarea sa simbolica fiind incomen-
surabila.

Lirica si proza eminesciand abunda in numeroase
simboluri: ochii, luna, sarutul, codrul, cerul, care au o
baza comuna si se fundamenteaza pe un alt simbol, a ca-
rui istorie a iInceput acum citeva milenii — simbolul portii.

Acest element arhitectonic semnifica locul de
trecere sau insasi trecerea dintre doud lumi, dintre doud
stari, dintre cunoscut si necunoscut, dintre lumina si
intuneric. Poarta este exprimata prin diverse simboluri,
cum ar fi: luna si soarele — porti ceresti, ochii i gura —
porti ale corpului omenesc, pestera si intrarea in pes-
terd — universul si poarta de acces in univers etc.
M.Eliade explica prezenta simbolului portii in creatia
eminesciand prin dorinta poetului “de a-si regasi
adevarata sa familie cosmica”, de a se reintoarce

“ - TN
acasd, la ai sai”.

Poarta nu e singurul simbol care reprezinta
trecerea. Mai exista si pragul ca spatiu de granita intre
exterior si interior, curcubeul — punte de legatura intre
Cer si Pamint, precum si podul, fringhia, muntele, liana
s. a. Poarta, ins3, inglobeaza aceste simboluri, marcind
nu doar un hotar, ci §i o invitatie la cdldtorie spre
cunoagtere, caci adeseori ea se deschide spre un mister.
Poarta, deschisa sau inchisa, evoca ideea transcendentei,
accesibild sau interzisa, precum si trecerea de la profan
la sacru — “cele doua situatii existentiale asumate de
cdtre om de-a lungul istoriei sale” ?. Aceasta este
semnificatia portilor catedralelor si ale templelor sau ale
cetatilor khmere, ale teranelor hinduse.

Simbolul portilor ceresti este larg raspindit in
cultura civilizatiilor de pe Terra. Popoarele din anti-
chitate acceptau existenta mai multor porti cosmice,
numarul acestora nefiind mai mare de noua (se are in
vedere portile reprezentate de anumiti astri sau planete),
cifra justificata de existenta planetelor cunoscute de
antici. Luna si Soarele, doua dintre aceste porti, au
influentat enorm dezvoltarea culturilor antice si sint
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foarte des intilnite in creatia lui M. Eminescu.

Datorita fazelor sale, Luna este considerata a fi
locul de trecere de la viata la moarte, de la fiinta la
nefiintd, un mijloc de comunicare intre lumea reala si
cea “de dincolo”. De fapt, ea e un “pod” obligatoriu in
calea celor morti. Se pare ca aici se Infaptuieste si
Judecata de Apoi (a se vedea nuvela Fat-Frumos din
lacrim@).’ Luna este deopotriva poarta a Paradisului i
a Infernului.

Parea ca printre nouri s-a fost deschis o poartd,
Prin care trece alba regina noptii moarta.
(Melancolie)

Soarele este ochiul suprem, atotvazator, privirea
divina ce Imbratiseaza cosmosul, unica poarta cereasca
prin care este posibila parasirea universului nostru.
Deoarece Soarele e sursa care asigura Pamintul cu
caldura si energie, se considera ca el este poarta prin care
sint revarsate asupra lumii mesajele si harurile Dumne-
zeiesti. Dacd aceastd poarta se va inchide, fluxul de
energie se va Intrerupe si totul va reveni la starea initiala
de repaus, asteptindu-se o noua deschidere a portii
solare:

Soarele, ce azi e mindru, el il vede trist si ros
Cum se-nchide ca o rand printre nori intunecosi,
Cum planetii toti ingheata si s-azvirl rebeli in spat
Ei din frinele luminii si ai soarelui scapati.
(Scrisoarea I)

Trecerea de la Pamint la Cer se face prin poarta
solard care, printr-o extensie simbolicd, semnifica si
iesirea dincolo de limitele conditiei umane.

Un alt aspect al acestui simbol sint portile tem-
plelor, bisericilor sau ale sanctuarelor eminesciene:
pestera si codrul. Portile templelor sint deschideri ale
pelerinajului sacru ce duce spre Sfinta Sfintelor, spre
locul adevaratei Dumnezeiri. Admiratia lui Eminescu
pentru temple este explicata prin faptul ca in limba
romana “crestin inseamnd romdn. Credinta crestind a
constituit intotdeauna pentru romdni punctul de sprijin
al existentei lor morale”* In traditia crestind poarta
deschide calea spre revelatie, in ea reflectindu-se armo-
niile universului. Aceasta este semnificatia portilor din
Vechiul Testament si din Apocalipsa, care se deschid
pelerinilor sau credinciosilor atunci cind Hristos se arata
in toata slava Lui la Judecata de Apoi. De altfel, Hristos
insusi este, prin taina mintuirii, uga prin care se ajunge
in imparatia Cerurilor: “Eu sint usa. Cine va intra prin
Mine, se va mintui.” (Ioan 10, 9)

Privit in contextul celor expuse mai sus, codrul
apare ca un simbol nou, nu doar ca “tovaras de copilarie”
al poetului, ci si ca un templu, atit prin semnificatii, cit
si prin structura de tip arhitectonic.

Astfel zise lin padurea,
Bolti asupra-mi clatinind ...
(O, ramii...)

SISk

Patrunzind 1n padure (accesul este dificil, ceea
ce subliniaza conditia profana a celui care intra i,
totodata, sacralitatea padurii care e un templu)® , poetul
trece prin poarta codrului pentru a cunoaste adevaruri
supreme:

Cind posomoritul basmu — vechea secolilor straja —
Imi deschide cu chei de-aur si cu-a vorbelor lui vrajd
Poarta nalta de la templul unde secolii se torc —
Eu sub arcurile negre, cu stilpi nalti suiti in stele,
Uriasa roat-a vremei inapoi eu o intorc.
(Memento mori)

Pestera e un receptacol de energie si joaca un rol
important in operatiunile magice. Ea, asemeni turnului,
¢ un condensator al fortei magice, fiind, insé, si Intru-
chiparea cosmosului: solul corespunde pamintului, iar
bolta — cerului. Este firesc sa presupunem existenta
anumitor tangente sau asemanari intre portile ceresti si
deschizaturile pe care la are in mod inevitabil orice
pesterd: “Un singur loc de intrare este —o stinca migca-
toare ce acopera maiestru gura unei pesteri care duce
pina inauntrul insulei”. (Cezara) Deci, exista doua cai
de acces 1n pestera: una pentru intrarea neinitiatilor alesi
de a participa la ceremonie (gura pesterii), iar cealalta
permite iegirea celor initiati sau a fapturilor ceresti,
poarta prin care acestia patrund in interiorul insulei, locul
sacru.

Intrarea 1n pestera sau trecerea prin poarta acestui
sanctuar semnifica “lumea de dincolo”. Aici, prin
anumite practici vrjitoresti, se poate produce intilnirea
cu spiritul. Spre un astfel de sanctuar se indreapta si
regele Arald din poemul Strigoii, sperind sa o poata
rechema pe regina sa:

In poarta prabusitd ce duce-n fund de munte,

Cu cirja lui cea veche el bate de trei ori,

Cu zgomot sare poarta din vechii ei usori.
(Strigoii)

Imaginea portii o regasim in intreaga opera
eminesciand, poetul reusind sd-i dea o forma neobignuita
si originala, tratind cu maiestrie valorile si semnificatiile
ei simbolice.

! Eliade Mircea, Despre Eminescu si Hasdeu, Editura Junimea,
Tasi, 1992, p. 9.

2 Eliade Mircea, Sacrul si Profanul, Editura Humanitas, 1995,
p- 20.

3 Eminescu Mihai, Proza, Editura Albatros, 1976, p.13.

4 Eliade, Mircea. Megterul Manole, Editura Junimea, Iasi, 1992,
p. 41.

5 “Poarta Templului trebuie sa fie scunda. Intrind in Templu,
profanul trebuie sa se aplece, nu in semn de umilinta, ci pentru
amarca dificila trecere de la lumea profana la planul initiatic.
Acest gest 1i poate reaminti cd, murind pentru viata profana,
el renaste spre o viatd noud, la care ajunge aidoma pruncului
de-abia venit pe lume”. (Mircea Eliade)

Teodor TOCAN,
student, A.S.E.M.
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u ochi negri si cuminti.
... Te visezi i .:' cut
sa fii un print, fo placut, dar, din pacate, nu este

adevirat. Cu aceste ginduri adormim si visdm dorinta
ce poate se va implini cindva.
' Artiom Cepurneac

Padurea spera ca poetul va veni s-o mai vada,
fiindca atunci cind era mic, ea 1i tinea umbra, iar copilul
ii era cel mai bun prieten, deoarece nimeni n-o mai in-
telegea atit de bine. Ea zice: “fe asaman unui print”,
pentru ca il credea cu adevarat un print al padurii.

lurie Scobioala

Si privind la luna plina,

La vapaia de pe lacuri,

Anii tai se par ca clipe,

Clipe dulci se par ca veacuri.

Clipele dulci sint foarte mult asteptate, iar
cind vin, ti-e greu sa te desparti de ele. Nu vrei sa le
lasi sa treaca, pur si simplu. De aceea poetul zice: “se
par ca veacuri’, adica asteptind aceste clipe
frumoase, i se pare ca asteapta veacuri intregi. Orice
clipa frumoasa si dulce, asteptatd mult timp, nu
trebuie lasata sa treaca in zadar.

Oleg Pantureac

Daca privim mai atent luna, vedem o enigma,
0 mare a copilariei, care pare a avea un inceput, dar
fara sfirsit. Insa, odata si odata, trebuie si apard o
insuld, adica maturizarea. Ea se apropie si se mareste
tot mai mult, deci marea — care este copildria — ia
sfirsit...

Ecaterina Vintea

O6L]

Copiliria, cu clipele ferlclte petrecute in
padure, a zburat in intuneric. Padurea este in astep-
tare... pentru un alt copil, care va tine minte clipele
din copilarie si va fi demn de a se intoarce la ea.

Copilaria este o intrare in lume, este un cori-
dor, pe care daca-1 treci, ramii cu usa inchisa in spate,
de aceea ea nu trebuie uitata.

Alexandru Cartaleanu

Elevi ai clasei a VI-a

Priviri indragostite
Undeva, departe-n cer,
Existd o poiand plina de mister,
Unde de milenii isi dau intilnire
Privirile noastre cu privirile astrilor.
Acolo, poate, si azi
mai stau imbratisate
doua priviri indrdagostite:
una rece §i atragatoare
a Luceafarului
si alta, visatoare si blinda —
a lui Eminescu.
Dumitrita Stancu,
cl.a Vill-a

Liceul Teoretic “Mihai Eminescu”, Chigindau
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DOCENDO DISCIMUS.
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Problematica interactiunii omului cu mediul o
gdsim abordata in creatia lui M. Eminescu prin
prisma filozofica, sub aspect ontologic sau exis-
tential. Am putea vorbi chiar de o ontologie emines-
ciana, care cuprinde probleme legate de existenta:
cosmologia, substanta §i materia, spatiul si timpul,
eternul sau efemerul, finitul si infinitul etc., precum
si problemele fiintarii omului si a societatii, a culturii
si spiritualitatii, a natiunii romane.

Poetul demonstreaza unitatea lumii, a univer-
sului, unitatea omului si a naturii, inclusiv prin
devenirea lor: “Pe tabla neagra se zugravi un cerc
mare rosu... de acest cerc erau aninate fiinte ca o
scard... jos, mineralele in care plantele isi duceau
raddcinile... animalele isi duceau radacinile in plan-
te, omul in animale; mineralele in om, plantele in
minerale, animalele in plante, omul in animale si prin
toate aceste forme tremura cercul rosu §i facea sa
joace formele negre pe firul ei rosu...” [1, p.222-
223].

Unitatea lumii, reprezentata, trecuta prin
prisma problematicii ontologice contemporane,
capata o noua semnificatie — omul nu trebuie sa-si taie
propriile radacini, adica nu trebuie sa distruga, sa
deregleze, sa nimiceasca conexiunile firesti care il
leaga de mediul ambiant. El trebuie sa protejeze
natura, intrucit genetic, prin origine si functional este
legat si dependent de raporturile ei firesti. Nimicirea
florei si faunei va duce omul si societatea la stagnare,
la dereglare si posibil la disparitie.

Unitatea societatii cu natura e demonstrata si
prin viziunea kantiana subiectiv-idealista, impartasita
de poet. Eminescu considera ca adevarata existenta
incepe o data cu aparitia subiectului cunoscétor sau
epistemologic. Poetul nu-si imagineaza cum s-ar
putea cugeta despre fiinta, daca n-ar exista purtatorul
gindirii — subiectul. Aceste ginduri filozofice sint
atestate in mai multe lucrari: Scrisoarea I, Frag-
mentarium, Archaeus ctc. lata ce scrie poetul in
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Aspecte ontologice in creatia

lui Mihai Eminescu

fragmentul O lume fiird subiect: “In definitiv, intrea-
ga lume e atit de strins concrescuta cu lumea subiec-
tului, e intr-asa masurda unul si acelasi lucru, incit
daca se face abstractie de microcosmos, macro-
cosmosul dispare si devine nimic. Se va spune cd
nimicul este si el o reprezentare: aceasta insd nu este
deloc cazul caci nimicul nu e decit nimic, deci nu este
nici o reprezentare. Nimicul este termenul propriu
pentru lucrul in sine. Nimicul este pur si simplu
nimic” [2, p. 477].

Eminescu subliniaza si sub acest aspect uni-
tatea omului (microcosmosul) cu natura (macro-
cosmosul). Conform opiniei lui, pina la aparitia
subiectului lumea era nimic, ea nu fiinta. Disparitia
subiectului cugetator si creator ar arunca fiinta in
nimic, fiinta ca atare ar disparea. Deci, lumea fara de
om nu ar mai fi lume? Eminescu, insa, nu reduce
fiinta numai la om ca subiect cugetator si creator or,
spiritul — chintesenta lumii, are i dimensiuni cos-
mice. Omul, fiind o manifestare a spiritului cosmic
(sau Dumnezeu in unele contexte) este cel mai
sesizabil subiect cugetitor si creator. “In fiece om, —
scrie Eminescu in lucrarea Archaeus, — se incearca
spiritul universului, se opinteste din nou, rasare ca
o0 noud raza din aceeasi apd, oarecum un nou asalt
spre ceruri. Dar ramine-n drum, drept ca in mod
foarte deosebit, ici ca rege, colo ca cersetor. Dar ce-
i ajutd coaja cariului care-a-ncremenit in lemnul
vietii? Asaltul e tineretea, raminerea-n drum —
deceptiunea, recaderea animalului patit, batrinetea
si moartea. Oamenii sint probleme ce si le pune
spiritul universului, vietile lor, incercari de dezle-
gare” [1, p.218-219]. Eminescu interpreteaza spi-
ritul, deci si omul ca manifestare a lui, in calitate de
apogeu al devenirii si dezvoltarii Universului, al
evolutiei naturii. Or, nimicul semnifica a nu fi, a nu
fiinta. Conform acestei viziuni, disparitia omului ca
rezultat al nesolutiondrii problemei ecologice, ca una
din problemele globale, ar semnifica disparitia fiintei
si, in cele din urma, triumful neantului sau al nonexi-
stentei.

in Scrisoarea I, analizind procesul devenirii
fiintei, Eminescu sustine ca la inceput nu exista nici
fiinta, nici nefiinta, gind pe care-1 redd printr-o fraza
de orard frumusete: “La-nceput, pe cind fiinta nu era,
nici nefiinta...” [3, p. 120]. Tot aici descrie si procesul
de creare a fiintei: "Cdci era un intuneric ca o mare
far-o raza, /dar nici de vazut nu fuse si nici ochi care
s-o vaza,/ Umbra celor nefdcute nu-ncepuse a se




desface,/ Si in sine impdcata stapinea eterna pace!..
/Dar de-odat-un punct se migca...Cel dintii §i singur-
lata-1./ Cum din haos face muma, iara el devine
Tatal.../Punctu-acela de miscare, mult mai slab ca
boaba spumii,/ E stapinul fara margini peste margi-
nile lumii.../De atunci negura eternd se desface in
Sisii...” [3, p.120].

In Luceafirul, poetul isi va schimba viziunile
ontologico-cosmologice gratie apropierii de modelul
kantian al cosmosului si indepartarii de cel platonian.
Universul nu mai este ceva constant, ci in perpetua
miscare, dezvoltare, schimbare si cuprinde in sine o
infinitate a lumii care apare, se dezvoltd pina la
apogeu, apoi cade in declin si treptat dispare. Univer-
sul este lumea spatiilor eterne si infinite pe care
Luceafarul sau Hyperion, fiul lui Dumnezeu, le
strabate in zbor. Hyperion, ca si tatal sau, Dumnezeu,
este nemuritor §i simbolizeaza eternitatea, nefiinta.
Gratie Omului, fiintd cugetdtoare, divinitatea —
simbolul nefiintei — se autoreflecta, se autocunoaste.

Ordinea 1n lume, conform opiniei lui Emi-
nescu, e legata cu divinitatea, dar si cu omul. Exista
insa si haosul, definit ca “punct initial al conexiunilor
lucrurilor si fenomenelor”, ca “aer mort”, “intu-
neric”, ca “lumile cernute ca niste frunze”.

Conceptia eminesciana despre fiinta, demon-
strind ca ultima nu este eternd, dar are inceput si, dupa
cum vedem astazi, si un posibil sfirsit, evidentiaza si
alte categorii ontologice cum ar fi forma si materia,
miscarea sau cauzalitatea, spatiul si timpul etc.
Ontologia eminesciand, in interpretarea acestor
categorii filozofice, este influentatd de filozofia lui
Platon, Aristotel, Kant, Schopenhauer, de filozofia
budista si cea hindusa. Cu toate acestea, Eminescu
le interpreteaza in mod original.

Forma si materia, spre exemplu, sint conside-
rate, ca si la dascalii sai, Inceputuri eterne.

Spre deosebire de Platon si Aristotel, el consi-
dera materia, de rind cu forma, un factor activ, desi
si dependent, 1n ultima instanta, de forma. Forma,
totusi, ca si la predecesorii sai, e net superioara
materiei. “Zeul unei bucati de materie: forma”, —
exclama Eminescu in Fragmentarium. In lucrarea
Avatarii regelui Tla el, insa, afirma urmatoarele:
"Materia — numai acest Ahasver neobosit al formelor
e pururi alta, forme eterne insdsi aceleagi, incit in ape
vecnic calatoare iti vezi chipul raminind pe loc. Riul
timpului pare a curge; suma de viata si de forme posi-
bile coexista intr-un vecnic prezent” [1, p. 25- 26].

Spatiul si timpul sint interpretate de catre
Eminescu in spirit kantian, ca forme subiective ale
conceptiei umane. Spatiul si timpul nu exista obiectiv
in afara ratiunii umane. Ambele nu sint altceva decit
masuri ale miscarii. Acestea, la fel ca materia si
formele, au o existentd obiectivd. In fragmentul
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Miscarea obiectiva, masura — subiectiva poetul
noteazd: “Numarul este dat obiectiv, — spuneti
dumneavoastra. Nu se roteste Pamintul de 365 de ori
in jurul axei sale intr-un an? Cum adicd intr-un an?
Ce inseamnd un an? Cind incepe un an si cind se sfir-
seste? Nu este o miscare vesnica in jurul Soarelui si
ca migcare vesgnicd §i unitard, — indivizibila? Cine a
marcat cu pietre de hotar aceasta migcare §i cine a
masurat-o? Cine a numarat primul an? Omul. Misca-
rea este obiectivda, masura insa subiectivd. Apoi
pendularile care se succed. Aceasta succesiune de
pendulari omul a numit-o timp” [2, p. 295].
Subiectivitatea timpului si a spatiului este
demonstrata in lucrarea Archaeus, in care poetul
argumenteaza legatura dintre starea sufleteasca si
perceperea timpului, cd miscarea in spatiul infinit nu
exista: “Cum dispar, cum devin pe-ncetul nepipdite
chiar teoriile miscarii, cind presupunem ceea ce ni
se impune de la sine...Ca spatiul e nemarginit?
Pamintul a facut-o bucatd... Bine... Deasupra-i §i
dedesubtu-i a ramas tot atita spatiu, cdaci e nemar-
ginit... vasdazicd ce a parcurs el, cind n-a parcurs
nimica, cdci pretutindenea sta in acelasi loc, in
acelasi centron, in nemarginire, §i daca ar sta pe loc
si daca s-ar migca, tot atita ar fi... Care-i criteriul
migcarii lui? lar simtirile noastre, iar acest senzoriu
vizionar, incit miscarea lui nu-i de cugetat, fara ca
sa spunem totodata fiinta noastra. Pamintul umbla
cum umblam noi in vis. Departe ajungem §i totusi pe
loc sintem. In urmd si-nainte nici nu s-a marit, nici
n-a scazut distanta — cdci e nemarginita “ [1, p. 216].
Problema spatiului si a timpului este abordata
si in nuvela S@rmanul Dionis, unde Mihai Eminescu
afirma cert ca nu exista nici spatiu si nici timp.
Trecutul si viitorul, ca si lumea in intregime, sint doar
in noi, doar un vis al sufletului. Coborind in profun-
zimile sufletului nostru, am putea trai aievea in trecut,
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devenind contemporanii lui Stefan cel Mare sau ai lui
Alexandru cel Bun. Sarmanul Dionis, conform
acestei viziuni este, in acelasi timp, si calugarul Dan
de pe timpurile lui Alexandru cel Bun si sarmanul
Dionis, din prezent. In el trecutul si prezentul se
contopesc. Timpul traieste in Dionis, si nu Dionis in
timp. Reiesind din acestea, Eminescu afirma cé in
culisele vietii ar fi prezent un regizor, a carui existenta
n-o putem explica. “Posibil ca sintem asemenea unor
figuranti care, voind a reprezenta o armatd mare, trec
pe scend, inconjoard fundalul si apar din nou. Pentru
spectatori, cei ce trec sint multi §i tot timpul noi, dar
pentru regizor numarul lor este marginit, ei sint
aceiasi. Asa §i in istorie actorii, deci oamenii sint
aceiagi, piesele insa sint altele” [4, p. 8].

Regizorul eminescian e intruchiparea divini-
tatii, simbolul lui Dumnezeu de a cérui existenta
Sarmanul Dionis se indoieste. Daca totul depinde de
suflet, daca totul e un vis al acestuia, atunci s-ar putea
ca si Dumnezeu sa nu existe? Acest scepticism,
aceasta indoiala sint redate in Sarmanul Dionis prin
adresarea eroului catre un inger cu rugamintea de a-
i vedea fata lui Dumnezeu. ingerul raspunde ci de nu-
1 ai pe Dumnezeu in tine, el pentru tine nu exista si
in zadar il cauti. Sarmanul Dionis se intreaba de nu
este el insusi Dumnezeu. Neterminindu-si fraza, el
cade prabusit auzind un glas care-i spune: “Neferi-
citule, cum de-ai indraznit sa cugeti? ” Deci, noi, (in
interpretarea Iui N. Gortopan) sintem un ideal, care
trecem prin amarul realitatii pentru a ne apropia de
Dumnezeu, dar fara a pretinde la locul lui, caci atunci
ne indepartam de el. [4, p.8] Reiesind din cele expuse
mai sus, putem afirma ca Eminescu este adeptul
metempsihozei, pe care o interpreteaza intr-un mod
original or, intr-un singur om existad mai multi oa-
meni. Sarmanul Dionis reprezintd omul etern care
genereaza un sir de oameni temporari. Ultimii il au
lingd ei sub forma de umbra. “Astfel fiecare om are
alaturi de el un numar infinit de oameni, care cu totii
Impreund compun substanta divina, Cosmosul spiri-
tual” [4, p. 9].

Eminescu, conform filozofiei orientale si
conceptiei pitagorico-platoniene, considera ca omul
se perfectioneaza prin metempsihoza, deci, din om
in om ea, in ultima instantd, se identifica cu divini-
tatea, cu insusi Dumnezeu.

Poetul identifica posibilitatea si realitatea (alte
doua categorii cu parametri ontologici), sustinind ca
posibilitatea este insasi existenta, ceea ce-l apropie
de Schopenhauer si Kant. Totusi, intre posibilitate gi
realitate trebuie facuta si o anumita diferentiere,
intrucit posibilitatea momentului actual a existat si
mai inainte. Iata cum demonstreaza poetul acest lucru
(in interpretarea lui G. Cilinescu): “Insd posibilitatea
are aici intelesul de a fi existat odatd. Ceea ce a fost
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posibil o data este posibil sub specie etern, bine-
inteles acceptind ipoteza individului metafizic §i
respingind teoria istoricistd a evolutiei spetiilor sau
cel putin presupunind ca ciclurile sint repetabile” [5,
p. 578].

Pentru a argumenta teza data, considera Nico-
lae Gortopan, trebuie sa raspundem la o intrebare
fundamentala: numarul formelor in naturd este margi-
nit sau nu? Raspunsul poetului este ca numarul
acestor forme este marginit, iar succesiunea lor este
repetarea formelor precedente: “numai atunci for-
mele ar fi nemarginit de multe cind elementele §i
puterile din naturd ar fi fara numar. Dar contrariul
fiind aceste forme sunt cu o inductiune sigurd a pri-
ori determinabile, prin urmare numarul formelor in
natura este marginit” [4, p. 4-10].

Deci materia si formele in viziunea emines-
ciana sint finite in spatiu si timp. Infinit e insusi
spatiul, el este constituit din parti ca materia, infinit,
etern este insusi timpul, el nu consta din numere fi-
nite ca formele. In eternul circuit ale existentei totul
se repetd cu necesitate, in mod obligatoriu. Tot ceea
ce apare in lume e necesar, dar si repetabil. Conform
spuselor lui Eminescu (in interpretarea lui G. Cali-
nescu): “Imprejurul razei in care vietuim si ne
migcam bat §i cearca a veni in viata toate posibi-
litatile de existenta, toate aceste forme posibile, caci
posibilitatea de a exista in fata vesniciei e certi-
tudinea de a exista...” [5, p. 584]

Eminescu, dupa cum vedem din cele expuse
anterior, 1n filozofia sa, inclusiv si In ontologie, este
influentat puternic de filozofia orientald, in special
de cea budista si, ca urmare, conceptiile lui filozofice
in mare parte sint eclectice, dar si originale.

Cel mai important aspect al ontologiei emi-
nesciene il constituie evidentierea de catre poet a
unitatii omului si a naturii, veneratiei naturii prin
intermediul personificarii, divinizarii ei. Omul si
natura sint doud laturi, doud aspecte inseparabile ale
universului. Eminescu intotdeauna a fost si este
contemporan. Prin aspectele mentionate mai sus am
cdutat a reaminti §i a sublinia inca o data acest adevar.
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hipul si opera lui Mihai Eminescu si-au gasit

numeroase realizari si reflectari in cele mai di-
verse domenii si genuri ale universului artelor plas-
tice — picturd, grafica, sculptura, numismatica,
filatelie, medalistica.

De cele mai multe ori lucrarile au un continut
comemorativ, imortalizind chipul Poetului si al Vero-
nicdi Micle, precum si ale prietenilor si colegilor sai —
Ion Creanga, Vasile Alecsandri, Titu Maiorescu s.a.

Este necesar de mentionat care sint sursele
documentare ale acestor reprezentari, deoarece in
timpul vietii Eminescu nu a pozat in fata unor artisti
plastici, ci numai in fata aparatului de fotografiat.
Astfel, s-au pastrat patru fotografii ale Poetului, care
il infatiseaza la diferite virste, cea mai inspiratd poza,
facuta la 19 ani, este si cea mai frecvent intilnita in
creatiile artistice.

SSESS >

Daghi L., In abis, 1996
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Eminescu in universul artelor plastice

Tematica eminesciand cunoaste numeroase si
variate Tmpliniri, pornind de la iconografia tradi-
tionald — portrete, compozitii figurative, peisaje — si
continuind cu portretele si compozitiile simbolice,
alegorice, legate atit de viata si personalitatea lui
Eminescu, cit si de opera sa.

in domeniul picturii, artistii, prin mijloace
cromatice, au incercat sa re-creeze lumea, timpul si
spatiul in care traiesc eroii lui Eminescu; o alta
dimensiune, cea cosmica, universala.

Una dintre lucrarile de referinta in pictura
basarabeana este tabloul lui Mihai Grecu Eminescu
in bojdeuca lui lon Creanga. Pictorul a incercat sa
reproduca atmosfera degajatd a unei discutii intre doi
prieteni: Creangd, imbracat intr-o camasa lunga, pina
la podea, cu picioarele goale, cu doua pisici linga el,
si Eminescu, intr-un costum elegant, cu o infatisare
inspiratd si romantica. Accentele cromatice pale, dar
proaspete; modulatiile tonurilor deschise ale haine-
lor; interiorul incaperii tipic roménesc creeaza o
atmosfera deosebita, confera unitate si expresivitate
emotionala tabloului.

Ecouri eminesciene regdsim si 1n creatia altor
pictori: A. Sirbu— Oda, De treci codrii de arama...;
E. Jalba — Pe linga plopii fara sot; M. Petric —
Somnoroase pasarele, 1. Daghi — expozitia personala
Eminesciana plastica (1999); 1. Sfecla — Luceafarul,
Doina.

in pictura romaneasca, chipul si opera lui
M. Eminescu au fost prezentate in lucrari originale
inedite, de o inalta virtuozitate artistica. Pictorul Spiru
Vergulescu a realizat o colectie de pinze cu genericul
Locuri eminesciene, eternizind in culori locurile unde
Marele Poet a copildrit, a studiat, a creat opera sa
nemuritoare si locul somnului de veci.

Vespasian Lungu este autorul unui ciclu inti-
tulat Dor de Eminescu, soapta acuarelei, picturi de
o inalta tehnicd acuarelistd, cu imagini fluide, melan-
colice, pline de verva poetica, creind si o galerie de
portrete ale persoanelor din anturajul lui M. Emi-
nescu: Daniil Sihastrul, Ion Creanga, Veronica Micle,
Raluca Eminovici etc.

O opera de referintd in imagistica eminesciana
este triptihul lui Sabin Balasa Luceafarul, care
reprezintd o picturd murald, realizatd in interiorul
Universitatii “Al. I. Cuza” din Iasi. Compozitia
consta din trei panouri, desfasurate pe verticala. in
registrul de jos este reprezentatd marea, cu valuri line,
in care se reflecta razele Luceafarului. Pe panoul cen-
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Grecu M.., Eminescu in bojdeuca lui Ion Creanga

Lungu V.., Portretul Veronicai Micle
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tral, in registrul de sus, este pictat Luceafarul, avind
chipul lui Eminescu, Inconjurat de o aoreola astrala si
acoperit, in partea de jos, cu o draperie efemera.
Panourile laterale contin imagini simbolice, cea a
Muzei, iar in partea dreapta —nouri, printre care se pro-
fileaza siluete de pasari. Compozitia in intregime are
o mare Incarcatura lirica, dar si austera, enigmatica.
Chipul si opera lui Eminescu au cunoscut, de
asemenea, ecouri profunde si In domeniul graficii.
Una din lucrarile consacrate, considerata imagine-
simbol, este linogravura Eminescu-arbore de A. Da-
vid. Aceasta imagine este conceputd prin prisma
viziunii romantice a relatiei primordiale spirit-
materie. Spiritul eminescian se propaga in agitatia

crengilor ravasite de vint. Astfel, arborele devine
simbol vizual, o materializare a personalitatii si
spiritualitatii universale a Marelui Poet.

Lucrari de valoare la opera eminesciana, in
domeniul graficii de carte, constituie gravurile lui
Igor Vieru la volumul Poezii, patrunse de un inalt
mesaj liric, emotional si social. Pictorul utilizeaza un
limbaj sobru, stilizat, prin care reuseste sa creeze
diverse intonatii, stari si semnificatii. Compozitiile
sint clare, expresive datoritd virtuozitatii cu care
artistul a manifestat linia, pata, ritmul, culoarea.

Un alt grafician care s-a adresat creatiei emi-
nesciene este Gheorghe Vrabie. Lucrarile sale, frec-
vent policrome, sint patrunse de semnificatii simbo-
lice, prin interpretari dinamice, dramatice, uneori
narative, in unison cu textul pe care-1 comenteaza.

Pe aceeasi linie, narativ-simbolica, se situeaza
tematica eminesciana si in ex-libris.

Sculptura, in special sculptura comemorativa,
este un alt domeniu al artelor plastice, n care imagi-
nea lui Eminescu a cunoscut dimensiunea nemuririi
in numeroase realizari in Romania, Moldova, Franta,
Germania.

O lucrare foarte importanta este statuia Mihai
Eminescu de Gh. Anghel din fata Ateneului Roman
din Bucuresti. Sculptorul a conferit monumentului o
linie grava, cristalind, o deplasare senina in spiritual.
Verticalitatea, frontalitatea si transa metafizica in care
apare Poetul trezesc analogii cu sculptura egipteana,
in care personajul e detasat de tot ce este material,
corporal, teluric.

Alte opere de referinta sint: busturile Emi-
nescu realizate de Ion Jalea (Bucuresti), C. Baraschi
(Ipotesti), O. Han (Putna), Romul Ladea (Orvita) si
alte sculpturi monumental-comemorative din Con-
stanta, Galati, lasi, Birlad etc.

in Chisinau s-a optat mult timp pentru un
monument inchinat lui Eminescu, in afara de cel de
pe Aleea clasicilor (autor L. Dubinovschi). Astfel, in
scuarul Teatrului National “Mihai Eminescu” a fost
inaltat monumentul Eminescu-simbol, autor Tudor
Cataraga, care a folosit un limbaj sculptural modern,
reprezentindu-1 pe poet intr-o compozitie simbolica,
iar monumentul din fata Uniunii Scriitorilor, realizat
de sculptorul roman Gheorghe Adoc, il reprezinta pe
Eminescu intr-o conceptie clasica. In ultimii ani au
fost inaugurate monumente consacrate Marelui Poet
in mai multe localitati din republicad — Drochia,
Ungheni etc.

Medalistica, numismatica si filatelia sint
artele care aduc incd un argument in sprijinul ideii
despre universalitatea lui Mihai Eminescu. Cu ocazia
diferitelor sale aniversari si comemorari in Romania,
Franta, Spania, Italia, Ungaria, Lituania si Moldova
au fost batute medalii cu chipul Poetului. Tinem sa
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Gh. Aanghel. Stauia lui Mihai Eminescu din fata Ateneului roman, Bucuresti

mentionam despre cele doua rea-
lizari in medalistica moldove-
neasca: setul de medalii Eminescu
integral si medalia Constelatia
Eminescu. Setul este compus din
patru medalii cu chipul Poetului
= dupa cele patru fotografii, iar Con-
stelatia Eminescu este, de fapt, o
vinietd a familiei Eminovici.
Parcurgind fragmentar
eminesciana plastica, ne patrun-
dem de dimensiunea universala a
Marelui Poet, de dragostea si res-
pectul pe care i-1 poarta in suflet
fiecare artist, de permanenta cau-
tare a unor noi solutii, adevaruri
si valori pe care le poarta atit
personalitatea, geniul Eminescu,
cit si opera sa nemuritoare.

REPERE BIBLIOGRAFICE:

1. Bulat, V., Porni Luceafdarul,
Tineretul Moldovei, 1990, 20 iunie.
2. Cotoman, L., Eminescu in arta

plastica, Literatura si Arta, 1989, 6 iulie.
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Poezia dedicata naturii este una incarcatd de
sugestii i simboluri, exprimind, prin prisma con-
ceptuala eminesciana, legea fundamentala a lumii —
trecerea — cdreia i se supun toate fenomenele vietii;
codrul — simbolul arhitectural, asociat templului natu-
ral, freneziei si exuberantei vietii, dar si spaimelor,
pericolelor, ratacirilor sau mortii; lacul — semnificatia
unor paradisuri iluzorii; plopul — arborele damnat,
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Transpuneri muzicale ale liricii eminesciene

care formeaza fundalul suferintei poetului, generata
de o dragoste neimpartasita (I. Evseev) etc.

Muzica prin fond, ca si prin forma (G. Ibrai-
leanu), poezia lui Eminescu si-a gasit aprecierea
binemeritata in rindul compozitorilor, care o utilizea-
za neincetat ca suport literar pentru creatiile lor.

Versul poetului se impune in constiinta celor
ce slujesc arta sunetelor dupa aparitia volumului
Poezii (Bucuresti, 1884). Printre primii care se vor
adresa textelor lui Eminescu dedicate naturii (in sec.
al XIX-lea) se numara T. Flondor (serenada Somno-
roase pasarele), Gh. Scheletty (liedul Ce te legeni,
codrule), G. Stefanescu (ciclul de lieduri Floare
albastra, Si daca..., La steaua, Somnoroase pasarele,
corurile barbatesti Barcarola, La Bucovina). Tot la
aceastd perioada se refera si creatiile inspirate din
lirica eminesciana a compozitorilor C. Decker, 1. Vo-
robchevici, G. Mugur, care au pus pe note poeziile
Ce te legeni, codrule, De ce nu-mi vii, Revedere, Mai

Vrabie Gh.., Grafica la opera lui Eminescu
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am un singur dor s.a. Ulterior, acestor creatii li se vor
alatura altele semnate de E. Caudella, S. Cocarescu,
E. Mandicevschi, Gr. Ventura si, in special, de
Gh. Dima care, fiind si un bun interpret vocal,
realizeaza o transpunere sonora notabila in minia-
turile De ce nu-mi vii, Dorinta, Peste virfuri, Somno-
roase pasarele, Si daca ramuri bat in geam, traducind
totodata textele in limba germana.

In ultimul deceniu al sec. al XIX-lea, in acelasi
context se incadreaza si un alt element semnificativ ce
tine de interpretarea liedului eminescian si anume:
promovarea creatiei de catre solistii vocalisti romani
afirmati n strainatate — C. Leria, D. Popovici-Bay-
reuth, gratie carora in rindurile compozitorilor ince-
putului veacului XX este creat un “curent eminescian”,
marcind o veritabila explozie de piese inspirate de
opera Luceafarului poeziei noastre (V. Cosma).

Sonoritatea versului eminescian va constitui
0 preocupare constantd a compozitorilor secolului
nostru, multi dintre acestia semnind mai multe lucrari
din diverse genuri muzicale. Astfel, in prima jumatate
a sec. al XX-lea, la potentialul expresiv al poeziei
inspirate de frumusetea naturii 1si vor alatura mate-
rialul muzical, corelat cu atmosfera generata de textul
literar al poeziilor Ce te legeni, codrule, De ce nu-mi
vii, Lacul, La steaua, Pe linga plopii fara sot, Peste
virfuri, Revedere, Somnoroase pasarele, Stelele-n
cer, autori precum M. Andreescu-Scheletty, [.Bra-
tianu, I. Borgovan, N. Bretan, E. Caudella, E. Coca,
G. Cosmovici, D. Cuclin, A. Eliade, I. Filip, D.G.Ki-
riac, E. Mandicevschi, E. Mezetti, E. Micu, E.Montia,
C. C. Nottara, G. Sorban etc. Printre aceste creatii
s-au impus, prin excelentd, liedul si miniatura orala
care au fost acceptate ca piese primordiale in reper-
toriile corale, solistice, precum si ale formatiunilor
instrumentale (varianta transcriptiei), fapt ce a
facilitat ntr-o bund masura dezvaluirea unor noi
fatete ideatice ale creatiei eminesciene.

Peisajul componistic sugerat de creatiile
literare dedicate naturii se va largi substantial, prin
lucrarile marilor compozitori romani de lieduri ca
M. Andricu, P. Bentoiu, D. D. Botez, T. Ciortea,
D. Constantinescu, P. Constantinescu, Gh. Dumi-
trescu, E. Donceanu, M. Jora, D. Popovici, S. Toduta

S

etc. Scrisul componistic va cunoaste si lucrari de
amploare care abordeaza texte cu o incarcatura
semantica deosebita, sensul vocal-simfonic, impu-
nindu-se ca prioritate artistica in transpunerile sonore
ale liricii eminesciene din sec. XX. Sara pe deal de
S. Horgeag, La mijloc de codru des de Th. Lupu,
Peste virfuri de G. Enacovici s.a. la care se mai
adauga patru versiuni vocal-simfonice ale Lucea-
farului sint doar citeva exemple ce completeaza
repertoriul original. Cit priveste genul simfonic,
creatia lui Eminescu a fost intruchipata in diferite
versiuni sonore, inclusiv simfonia propriu-zisa, suita
orchestrala, poemul simfonic, concertul simfonic,
concertul simfonic pentru orchestra, autori fiind
P. Bentoiu (Eminesciana II1, Luceafarul), W.G. Ber-
ger (Simfonia a VII-a Si daca ramuri bat in geam,
Simfonia a VIII-a Luceafarul, Simfonia a XII-a
Dintre sute de catarge), A. Vieru (Simfonia a V-a,
Peste virfuri).

Resursele ideatice ale genialului poem emi-
nescian Luceafarul si-au gasit o expresie adecvatad in
creatia de balet. Primul care realizeaza o versiune
vocal-simfonica coregrafica este compozitorul mol-
dovean A. Zirra (1912). Mai tirziu, M. Andricu
(1951) imprima si el virtuti coregrafice baletului
omonim, urmat la inceputul anilor 80 de oratoriul-
balet Luceafarul de Gh. Dumitrescu (1941).

Gama de sensuri evocate de poemul lui Emi-
nescu este la fel de variat sugerata in amplele opusuri
de anvergura ale compozitorilor romani. Dupa cum
observa pertinent V. Cosma: “P. Bentoiu exprima
filozofia poetului intr-o forma subtila, de o gravitate
nu lipsita de dramatism, in schimb W.G. Berger
mizeaza pe amploarea discursului, pe bogéatia de
arhitecturi sonore. Gh.Dumitrescu vizeazd monu-
mentalul, dar si pitorescul prin finalul coregrafic cu
tentd de feerie muzicala (Dansul florilor, Dansul
albinelor, Dansul furnicilor, Dansul vinatorilor
transformati in cerbi)”.

Nu putem incheia aceste rinduri fard a mentio-
na ca de vraja versului eminescian au fost ademeniti
si compozitorii moldoveni din stinga Prutului. Astfel,
E.Doga a scris baletul Luceafarul, S. Buzila sem-
neaza Simfonia in do major, sugerata de Scrisorile lui
Eminescu, iar A. Stircea, V. Zagorschi — mai multe
romante inspirate din lirica eminesciana.

Cele evocate, credem, denota resursele artei
sunetelor de a gasi chiar si in cazul perfectiunii
artistice eminesciene mesajul adecvat, care sporeste
si mai mult puterea de expresie si persuasiune in
intelegerea liricii Luceafdrului poeziei noastre, caci
“cel care a scris Sara pe deal nu este numai un poet.
Este in acelagi timp un mare compozitor. Eminescu
face din cuvinte muzica si din muzicd,sens” (luri
Kojevnikov).
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1. Care este, in opinia Dvs., personalitatea
secolului XX in pedagogie?

2. Ce eveniment, idei, conceptii au marcat
pedagogia secolului XX?

Ion BORSEVICI, rector al Universitdtii “A. Russo” din Balti
(1967-1975), rector al Universitdtii Pedagogice “I. Creanga”
din Chiginau (1975-1992), Presedinte al Asociatiei Peda-
gogilor din Moldova (1974-1992), doctor in stiinte filozofice
i istorice

1. Nu cunosc problema 1n plan planetar. Cred,
insd, ca o personalitate ar fi cel care cauta i reuseste
sd scoata din criza si sa pastreze acele mostre peda-
gogice, deja apreciate in practica educationala, sa
dezvolte aceste valori instructive atit in plan meto-
dologic, cit si in cel tehnologic. Printre savantii
autohtoni (ei nu sint putini), impatimiti de stiinta
pedagogica contemporana, dupa opinia mea, mai
productiv, adinc ancorat intr-o munca asidua pare sa
fie profesorul universitar Virgil Mindicanu cu intere-
santele si originalele lui laboratoare educationale de
la Universitatea Pedagogica “Ion Creanga”.

2. Actualmente au loc cautari insistente,
incercari de lichidare, de erodare a divergentelor intre
cele doud curente de baza, daca vreti, intre cele doud
idealuri valorice istoriceste de-a binelea conturate,
insa nicidecum inchistate in stiinta moderna a peda-
gogiei si didacticii: cea nationald, civica, Imbogatitd
de cuceririle socio-umane si cea europeano-ame-
ricand, cu tentd crescinda de globalizare. Noi, cei din
fostul spatiu sovietic, atinsi de morbul deznationa-
lizarii si subaprecierii valorilor nationale, incercam,
nu fara succes, sd revenim la Inceputuri, la normal,
bineinteles, in mod renovator. Desi, dupd cum se
vede, aceste procese decurg anevoios si In contra-
dictoriu, astfel, vin sd accentueze ca pentru eliberarca
din chingile, sabloanele gindirii totalitariste in ches-
tiunile educationale avem nevoie inca de o buna
durata de timp. $i totusi, e cazul de subliniat aparte,
ca si in perioada de pina la 1989 structurile aca-
demice in domeniul pedagogiei i, mai ales, in cel al
didacticii, au cunoscut personalitati, dascali, savanti
de o mare si, de multe ori, inedita valoare, desi baza
conceptuald adesea era strivitd de tavalugul, de
menghina ideologica. Debarasarea de mentalul bolse-
vizat e o necesitate si in acest domeniu al stiintei, al
harului artei de a ne omeni — chintesenta activitatii

S S
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institutiilor pedagogice. Gindirea uniformizata a
razletit si in acest domeniu fortele investigationale.
De aceea se impune imperativul coalizarii cerce-
tatorilor din pedagogia Republicii Moldova, crearea
conditiilor de maxima realizare a potentelor creative,
aenergiilor spirituale ale acestora. Mai mult, e timpul
fondarii unei scoli basarabene in psihologie-peda-
gogie, cit si in domeniul metodologiei si metodicii,
al Tnsusirii stiintelor. Umanizarea stiintei noastre
civice si nationale, familiarizarea tineretului studios
cu noile conceptii stiintifice prezinta o parte integ-
rantd a invatamintului modern.

Mihai CIOCANU, profesor de limba germana si francezd,
din 1962 director al scolii medii din com. Pirlita, jud. Balti

1. Consider ca personalitatea secolului ar fi
psihologul, epistemologul si logicianul elvetian Jean
Piaget, Intemeietorul unei renumite scoli de psiho-
logie si al Centrului de Epistemologie genetica de la
Geneva. Avind in atentie inteligenta personalitatii, in
special, cea a copilului, abordind in mod complex
problemele interdisciplinaritatii, Jean Piaget este
autorul feoriei operationale — teorie a genezei si
mecanismelor gindirii. Chiar daca lucrarile si preo-
cupdrile lui de baza tin de domeniul psihologiei, Jean
Piaget este una dintre cele mai proeminente figuri ale
stiintei despre comportamentul uman, un pedagog in
adevaratul sens al cuvintului.

2. in opinia mea, evenimentul secolului este
adoptarea de catre O.N.U. a drepturilor copilului,
document ce a jucat un rol primordial n constien-
tizarea faptului cd generatia in crestere are drepturi
civile, sociale si economice ca si maturii. Studiile de
pedagogie si psihologie din a doua jumatate a seco-
lului XX au tinut sa scoata in relief personalitatea si
rolul activ al copilului in procesul educativ, obser-
vindu-se in evolutia conceptelor pedagogice depla-
sarea accentelor de la profesor spre elev. Ca urmare,
s-a schimbat statutul elevului in scoald. Nici o
reforma sociald nu-si va atinge scopul daca nu se va
tine cont de interesele copilului, caci copiii de azi sint
viitorul de miine.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de program C.E. PRO DIDACTICA
1. Printre personalitatile de primad marime care
au marcat in mod original pedagogia secolului XX
si vor continua sa se manifeste la nivel de referinta
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si-n secolul urmator as vrea s-o evidentiez, in primul
rind, pe strdlucita profesoarda italiana Maria
Montessori (1870-1952), care, in mod principial, a
pus accentul pe bunétatea naturald a copiilor, a pretins
ca libertatea este scopul de baza al invatamintului si
a pus in valoare libertatea activa a elevilor, dezvol-
tarea fara constringeri — conditie fundamentald a
educatiei. Conform pedagogiei sale, cheia sistemului
educational la toate virstele este eliberarea de inhi-
bitie sau substituirea vointei si a felului de a fi al
adultului.

in scoala de la Roma, deschisa la 1907, s-a
aplicat un sistem propriu de educare a copiilor. Lasati
sd se manifeste liber, pentru a reactiona la mediul
inconjurator Intr-o maniera proprie, copiii au demon-
strat “legile interne ale formarii omului”, relevind:

e dragostea pentru mediul inconjurdator (vizi-
bila 1n dorinta de ordine naturald);

e dragostea pentru muncd (nu pentru joaca, ci
un puternic fel de a realiza temele date);

e concentrarea spontand (nevoile speciei reac-
tionind prin individ);

o preferinta pentru tacere (desi multi copii
lucreaza unii pentru altii);

e sublimarea atitudinii pasive (nu “a avea”, ci
“a folosi”);

e puterea de a actiona selectiv (nu din simpla
curiozitate);

e ascultarea (0 necesitate a ajutorului reciproc
mai pronuntata decit a competitiei);

e autodisciplina (intotdeauna rodul libertatii);
e bucuria (o deplina satisfactie provocata de
legile propriei sale naturi).

Perpetuarea metodelor Montessori, dezvol-
tarea si incadrarea lor originald in diverse contexte
culturale denota importanta acestora in dezvoltarea
practica si teoretica a pedagogiei secolului XX si
inspird incredere deplina pentru valabilitatea lor in
procesul educational al mileniului III.

2. Citeva concepte fundamentale s-au impus
in mod pregnant in pedagogia secolului XX:

e pedagogia creativitatii (fundamentata teoretic
de H. Bergson in lucrarea Evolutia creatoare) si
inrudita cu pedagogia creatoare, care se bazeaza
pe finalitdti determinate la nivelul modelului cul-
tural al societdtii postindustriale, de tip informa-
tizat si vizeaza dezvoltarea unei personalitati
adaptabila la o societate aflatd in continua schim-
bare;

e educatia functionald si activd, asociata, la
origine, cu numele lui Edouard Claparéde (1873-
1940), psiholog si pedagog elvetian, reprezentant
de vaza al scolii active, care a demonstrat impor-
tanta satisfacerii trebuintelor, ca baza a educatiei
functionale;
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e educatia pragmatica, fondata de John Dewey
(1859-1952), “printul pragmaticilor”, filozof,
psiholog si pedagog american, unul dintre inte-
meietorii pedagogiei experimentale, bazate pe
pragmatism, care a fundamentat stiintific impor-
tanta primordiala a activitatii practice ca sursd a
cunoasterii, caracterizind multiaspectual educa-
tia, inclusiv ca proces continuu de crestere si
dezvoltare;

e pedagogia tehnocentrista cu tehnologii per-
formante ale instruirii asistate de calculator, ra-
dio si televiziune, ale programarii si proiectarii
curriculare etc.;

o pedagogia globalista (1950-1980) cu “fina-
litati determinate la nivelul modelului cultural al
societatii industrializate”, care vizeza formarea
omului complex, multilateral dezvoltat;

o “noile pedagogii” care realizeaza pluridimen-
sional, ponind de la nevoile, dorintele si posibili-
tatile copilului, ca subiect epistemic, celebra
formula: savoir — savoir faire — savoir étre —
savoir vivre;

e educatia cresting, cu doud extreme: una redu-
sd in mod simplist la valorile general-umane, iar
alta dogmatizata in mod restrictiv, dar revigorata
si actualizata, continua sa aiba impact salvator si
repercusiuni de esentd asupra evolutiei educa-
tionale a Intregii umanitati.

Ion MARGINEANU,
profesor U.L.I.M., stagiu pedagogic 39 de ani

1. Pedagogia este un dar de la Dumnezeu, care
nu se Invatd, ci se perfectioneaza precum artele.
Milioane de oameni in lume practica pedagogia
inconstient. in educatia sociala (familiald) rolul prin-
cipal este realizat de pedagogia populara, fara teorii,
dar cu tinta bine orientata. Datorita acestei pedagogii,
popoarele se conserveaza si 1si pastreaza identitatea
in timp si spatiu. In secolul de la urma s-a impus, prin
originalitate pedagogica, V.A. Suhomlinski. El s-a
dedat muncii si a scris (altii fac la fel, dar nu scriu —
acestia sint parintii, bunicii — pedagogi de-o vesnicie).

in spatiul romanesc exista milioane de
Suhomlinski, care isi duc misiunea in scoli,
administratie si pe strada. Eu sint mai aproape de
pedagogia acelor persoane de la care am Invatat
corectitudinea si aspiratia spre adevar. lon Evtusenco,
profesor la Universitatea din Balti; Benedict
Papandopolo, fost decan al Facultatii de limbi straine
a Universitatii din Balti, Nicolae Matcas sint doar
citiva dintre cei care s-au evidentiat printr-un inalt
nivel de cultura si prin sensibilizarea sufletelor
umane. Asemeni lor sint multi si datoritd unor astfel
de personalitati se pastreaza adevaratele valori ale
omenirii.
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2. Un moment important este faptul ca fiecare
tara si popor a Incercat sa-si pastreze si sa-si promo-
veze scoala nationala. Scoala japoneza, de exemplu,
bazata pe traditie, altoieste disciplina, perseverenta
si munca sociald. Aceasta pedagogie a ajutat japo-
nezilor sa edifice o societate civilizata si prospera, cu
o tehnologie de invidiat. Scoala americand, consi-
derata scoala a democratizarii personalitatii, cu
succese deosebite la Inceput, a recoltat in ultimul
deceniu abateri grave de la un comportament civili-
zat. Pedagogia europeana s-a manifestat in acest secol
prin schimbarea, liberalizarea atitudinii fata de copii
si personalitate, prin conservarea valorilor de familie
si incredintarea educatiei organizatiilor obstesti. Pe
linga succesele obtinute, Europa s-a ales cu un con-
servatism i o pasivitate generala in cucerirea stiintei.

Pedagogia ex-socialista, afirmindu-se prin
politizarea excesiva a scolii, a lasat, totusi, “fisuri”
datorita carora s-au remarcat multe personalitati.
Putem mentiona pedagogia sugestiva a lui Ivanov
(Bulgaria), umanismul pedagogic polonez, iar scoala
romaneasca imbina creator munca profesorului si
straduinta discipolului. Pedagogia sovietica a oferit
tilor), promovind sovinismul rus si facindu-se cunos-
cuta prin metoda de la Lipetk, care a predominat
invatamintul In perioada anilor 60-80.

In opinia mea, una din cele mai reusite metode
ale pedagogiei sovietice rdmine a fi cea a lui Satalov,
bazata pe blocurile de sprijin, pe creativitatea intelec-
tuala 1n temeiul unor orientari stiintifice. Consider
metoda blocurilor de sprijin o liberalizare a pedago-
giei ex-sovietice. S-ar mai cere pomenita si scoala
prin deplasarea accentelor de pe studierea unei limbi
la nivel de traducere la cel de comunicare.

Boris MELNIC,
doctor habilitat, profesor universitar, academician al A.S.M.,
Presedinte al Comisiei Superioare de Atestare din Moldova
1. Din punctul meu de vedere personalitatea
secolului este V.A.Suhomlinski, pedagog, savant,
doctor habilitat in stiinte pedagogice. A fost Tnalt
apreciat de renumitul savant grec Frangos in lucrarea
De la Socrate la Suhomlinski, care 1-a numit “cel
mai mare pedagog al secolului XX, mentionind ca
Suhomlinski a militat pentru afirmarea a patru adeva-
ruri fundamentale ale pedagogiei:
— dragostea si sinceritatea fata de copii;
— nazuinta spre indltarea spirituald si morala a
omului;
— slujirea cu devotament a tinerei generatii;
— slujirea fara de rezerve a societatii.
V. A. Suhomlinski a editat 46 de carti, a
publicat 320 de articole. Este profesor emerit al
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Ucrainei, pedagog al poporului.

2. Evenimentul secolului in pedagogie il
constituie educatia stiintifica care exclude rutina,
studiile la comanda si promoveaza o astfel de forma
de instruire ce provoaca tineretului studios satisfactia
si dorinta de a studia permanent. Invatamintul in
varianta de astdzi, bazat pe stiinta, cultiva talentul,
contribuie la formarea personalitatii intelectuale si la
formarea initiativei creatoare. Germania este un
exemplu elocvent in politica instruirii stiintifice a
tineretului studios, mostenind traditiile humboldti-
ene, traditii de Imbinare a Invatdmintului cu cerce-
tarile stiintifice si cu atentie sporita fata de formarea
personalitatii. Instruirea adevarata presupune o
atitudine creatoare si, ca orice forma a activitatii de
creatie, ea nu poate fi dirijata prin intermediul fortei,
prin constringere. Spiritul de libertate, independenta
si responsabilitate personald constituie baza funda-
mentala a instruirii constiente si durabile.

Liliana NICOLAESCU,
Director Executiv al C. E. PRO DIDACTICA
1-2. Cred ca personalitatea care a influentat

cel mai mult pedagogia secolului XX a fost John
Dewey, caruia 1i revine marele merit in valorificarea
invatarii prin experientd. Convingerea lui Dewey ca
inteligenta trebuie folosita, in primul rind, pentru a
face fata provocarilor vietii, e una din ideile care stau
la baza orientarii educatiei moderne spre dezvoltarea
abilitatilor de gindire criticd ale elevului/forma-
bilului. John Dewey a fost un aprig sustinator al
principiului legarii teoriei de practica si a completat
maxima lui Seneca: “Nu pentru scoald, ci pentru
viata invatam” cu afirmatia: “Scoala nu trebuie sa
pregdteascd pentru viatd, ci sd fie viata insagsi’”.

Viad PASLARU,
directorul Institutului de Stiinte ale Educatiei

1. Mama, care mentine focul din vatrd in
caminul familial, isi educa copiii doar prin dragoste
si credintd. Apoi tata, care indumnezeieste spatiul
educational prin locuire.

In stiintele educatiei nu pot exista personalititi
ale secolului, deoarece educatia este un fenomen
universal, in care sint implicati absolut toti oamenii,
si toti oamenii contribuie, direct sau indirect, la
formarea unui concept educational. Exista, insa,
personalitati de exceptie care au influentat decisiv
educatia si invatamintul. La romani acestia sint
D. Gusti, de numele cdruia este legat conceptul
educational romanesc in sec. XX si A. Marga, care
marcheaza Invatdmintul romanesc al sec. XXI.

2. Noua harta politica a Europei care a reunit
omenirea, desi mai mult doar intentional, deocam-
data, pe conceptul educatiei formative, centrat pe

., Nr.4, anul 2000
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personalitatea celui educat. Acest fapt este nemai-
pomenit de important, deoarece instaureaza stabil in
mentalitatea umana principiul educatiei pozitive si al
libertatii in educatie, principii deschizatoare de
lumina catre esenta Fiintei umane.

Gheorghe RUSNAC, doctor habilitat in istorie, membru cores-
pondent al A.S.M., rectorul Universitdtii de Stat din Moldova
1-2. In viziunea unor savanti evenimentul

pedagogic al secolului ar fi pedagogia prospectiva,
pentru ca actualul si viitorul sistem de educatie are
urmatoarele caracteristici:

— educatia devine un proces care va insoti omul

pe tot parcursul existentei sale;

— educatia 1si va pune amprenta asupra majo-

ritatii functiilor vitale;

— educatia va deveni accesibild unui numar din

ce In ce mai mare de oameni care vor putea studia

cu ajutorul mijloacelor mass-media si al centrelor

multimedia, prin invatamintul la distanta si prin

intermediul computerilor cu functii didactice;

— educatia, in aceste conditii, va pune accentul

in scoald pe activitatile aplicative.

Plinatatea de sine a fiintei umane (M. Hei-
degger), ca scop al educatiei contemporane, este vali-
data de producerea acesteia 1n interiorul valorilor
fundamentale ale humanitasului: Adevarul, Binele,
Frumosul, Dreptatea, Libertatea, Sacrul.

Continutul valorilor explicd domeniul vietii
umane §i corespunde celor cinci virste ale omului
(copilaria, adolescenta, tineretea, maturitatea si
batrinetea).

In raport cu educatorul (profesorul) educatia
este o actiune de umanizare (“Omul nu devine om
decit prin educatie” — afirma I. Kant.)

Problema educatiei tinde sa devind una priori-
tara In evolutia fiintei umane (a fiintei rationale) si a
umanitatii, in ansamblul ei.

In epoca noastra, dezvoltarea societitii si a
individului, puternic impulsionata de procesul stiintei
si al tehnicii, se afld in legatura directd cu educatia si
productia.
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Stiinta insasi se afla sub puterea educatiei. Ea
n-ar putea deveni fortd de productie, daca mai intii
n-ar trece prin educatie, adica daca n-ar fi asimilata
in anumite limite de catre diversele categorii de
oameni potrivit specificului profesiunilor.

De mentionat ca aproape fiecare program
U.N.E.S.C.O., indiferent de continutul problemelor
(de protejare a mediului sau a culturii, de promovare
a stiintei si tehnologiei etc.) finalizeaza cu recoman-
dari referitoare la actiuni educative specifice dome-
niului abordat. Prin urmare, modul de dezvoltare a
lumii contemporane este intr-o dependenta directa de
modul in care educatia poate satisface cerintele
acestei dezvoltari.

Dupé cum apreciaza specialistii, “noile edu-
catii” reprezinta cel mai oportun raspuns al siste-
melor educative la imperativele contemporane.

“Noile educatii” presupun: educatia pentru
drepturile omului; educatia pentru democratie si
civism; educatia pentru pace; educatia pentru tole-
rantd; educatia pentru dezvoltare; educatia pentru
mediu; educatia interculturala.

Educatia “interculturala” implica:

— recunoasterea diversitatii reprezentarilor,
referintelor si valorilor;

— dialogul, schimbul si interactiunile intre di-
verse reprezentari si referinte;

— dialogul si schimbul intre persoanele i grupu-
rile ale caror referinte sint diverse, multiple si,
adesea, divergente, interogatia (inca o nuantd a lui
inter) in reciprocitate, prin raport cu viziunea
ecocentrica asupra lumii si a relatiilor umane;

— dinamica si relatiile dialectice de schimbari
reale si potentiale 1n spatiu si timp. O data cu
dezvoltarea comunicarii culturale se transforma
si identitatile, participind astfel la transformarea
altor culturi.

Schimbarile paradigmelor politice, sociale,
economice, valorice presupun si reforma radicala a
sistemului educational in ameliorarea crizei identi-
tatii nationale si a crizei constiintei de proprietate.

Consemnare: Mariana CIOCANU-VATAMANU
Dan BOGDEA
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Dibuit-am in gtiinte, in maxime,-n poezie...

/Lumea imi parea o cifra.../

Sorin CRISTEA

Valorile pedagogice reprezinti reperele axio
logice (morale, stiintifice, tehnologice, estetice,
psihofizice) care sustin continuturile fundamentale
ale educatiei proiectate conform unor obiective de
maxima generalitate si stabilitate epistemica, spec-
ificate si concretizate in cadrul activitatilor organizate
la nivelul sistemului si al procesului de invatamint.

Baza de sustinere a valorilor pedagogice este
de natura filozofica, fiind exprimata in plan etic,
epistemologic, praxiologic, estetic si antropologic.
Avem in vedere valorile de: bine moral, adevar
stiintific, adevar stiintific aplicat, frumos, sandatate
psihofizica. Sfera de cuprindere a acestor valori
acopera astfel dimensiunea continuturilor generale
ale educatiei care se regasesc in mod direct si indi-
rect la nivelul oricarei activitati cu finalitate pedago-
gica, de formare-dezvoltare a personalitatii umane:
educatia morala, educatia intelectuala, educatia
tehnologica, educatia estetica, educatia psihofizica.

Aceste continuturi generale, fundamentale
reflecta: a) preferintele subiective, dar si adevarurile
obiective (de: bine, adevar, frumos), intelese ca

Rubrica sustinuta de conf. univ. dr. Sorin CRISTEA, Universitatea Bucuresti.

Valorile pedagogice

“realitati cosmice care participa la natura lucrurilor”;
b) normele, “absolute si eterne”, influentabile 1nsa,
in diferite situatii istorice, “de noile religii,
descoperiri stiintifice, progrese tehnologice sau
evolutii ale invatamintului”; ¢) ierarhiile finalitatilor,
realizate prin “clasificari riguroase”, efectuate spe-
cial pentru a determina orientarile “capitale, in fapt,
pentru om, in raport cu altele pe care el — sau altii —
pretind sd le pund in prim plan” (vezi Kneller,
George, F., 1974, pag. 40-41; 57-62).

Functia de baza a valorilor pedagogice expri-
ma capacitatea generald a acestora de anticipare a
procesului de formare-dezvoltare optima a constiintei
psihosociale a celui educat, realizabila pe tot parcur-
sul existentei umane, la nivel teoretic si practic.
Finalitatile proprii fiecarui continut general al edu-
catiei orienteaza astfel, prin structuri si metodologii
specifice, formarea-dezvoltarea permanenta a consti-
intei morale, a constiintei stiintifice, a constiintei
tehnologice, a constiintei estetice, a congstiintei
psihofizice, lanivelul interdependentei dintre dimen-
siunea lor teoretica (reprezentari, concepte, teorii,
paradigme) si practica (obisnuinte, atitudini).

Structura de baza a valorilor pedagogice
delimiteaza ansamblul continuturilor specifice pro-
movate la nivel moral, intelectual, tehnologic, estetic,
psihosocial, in raport de criteriile angajate (formele
de educatie/instruire; particularitatile de virsta si
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individuale), mai ales in cadrul sistemului si al
procesului de invatamint. Poate fi degajata astfel o
ierarhie a valorilor pedagogice dezvoltata la nivel
global si in contextul fiecarui continut specific. La
nivel global pot fi sesizate valorile pedagogice
dezvoltate de “noile educatii” (educatia: ecologica,
demografica, pentru democratie, civica, intercul-
turala...), raportabile la oricare din cele cinci conti-
nuturi fundamentale ale educatiei; iar in cadrul
continuturilor fundamentale, pot fi dezvoltate mai
multe valori specifice: adevarul stiintelor exacte
(stiintelor matematice, stiintelor naturii) sau al
stiintelor socioumane (psihologiei, sociologiei,
pedagogiei, antropologiei, istoriei, filozofiei); nor-
ma: mora/-juridica, moral-profesionala, moral-
politica, moral-civica, moral-religioasa (...); adevarul
stiintific aplicat: in domeniul naturii sau in cel al
existentei socioumane, (prin intermediul paradig-
melor recunoscute la nivelul fiecarei comunitati
stiintifice); In orientarea scolard, profesionala,
sociald; frumosul din natura, arta, societate (inclusiv
in productie — vezi designul industrial); sanatatea
psihofizica (necesara dezvoltarii biologice si psiho-
logice a personalitatii umane).

Structura de baza a valorilor pedagogice
evidentiaza tocmai interdependenta functionala a
acestora angajata in proiectarea si realizarea oricarei
activitati de educatie. De altfel, orice activitate, si cu
atit mai mult una de complexitatea educatiei presu-
pune un ansamblu de valori specifice, respectiv
pedagogice. Ele 1si au originea in structura perso-
nalitatii umane, dar si in sfera conditiilor si a necesi-
tatilor sociale. Asigurind corelatia dintre prima latura
(psihologica) si cea de-a doua laturd (sociologicd),
valorile pedagogice intervin la nivelul corelatiei
dintre subiectul si obiectul educatiei, intre educator
si educat.

Subiectul educatiei cunoaste, evalueaza, tran-
smite si chiar creeaza valori pedagogice; obiectul
educatiei beneficiaza — in masura in care recepteaza —
valorile pedagogice implicate de subiect la nivelul
mesajului educational. Subiectul initiaza orice acti-
une (didactica, educativa ...) doar in masura in care
se raporteaza la valorile pedagogice angajate, iIn mod
obiectiv, la nivelul functiilor educatiei (functia
generald — formarea-dezvoltarea personalitatii in
vederea integrarii sociale optime; functiile principale:
economicd, politica si culturald) si, In mod subiectiv,
la nivelul finalitatilor educatiei (ideal, scopuri,
obiective). Este sustinuta astfel corelatia functionala
dintre subiect si obiect care permite orientarea
obiectului intr-o directie bine delimitata axiologic; in
plus subiectul poate crea obiectului inclusiv nevoia
de valori, de noi valori pedagogice, premisa saltului
de la educatie la autoeducatie.

SSESS o

Nucleul functional-structural al valorilor
pedagogice este reflectat la nivelul finalitatilor de
sistem si de proces. Activitatea subiectului educatiei
presupune astfel nu numai cunoasterea valorilor
pedagogice — la nivelul unor judecati existentiale —
cisivalorificarea lor la nivelul unor judecati angajate
in spiritul paradigmei curriculumului. Raportarea la
“procesul de cunoastere si de valorificare a valorilor”
(vezi Filozofia valorii, Editura Polirom, lasi, 1997,
Andrei, Petre, pag. 62-64) corespunde activitatii
complexe a subiectului de teoretizare — avind ca
rezultat interiorizarea nucleului functional-structural
al educatiei — si de proiectare a educatiei/instruirii
prin valorificarea finalitatilor macro si micro-struc-
turale la nivelul practicii pedagogice (vezi proiec-
tarea: structurii sistemului si a procesului de invata-
mint, a planului de Invatamint, a programelor scolare,
a metodicilor de specialitate, a manualelor scolare;
a planului de lectie, ora de dirigentie etc.).

Prelucrarea si sintetizarea valorilor peda-
gogice la nivel de sistem, 1n cel mai inalt grad de
generalitate, permite conturarea idealului educatiei —
care defineste tipul de personalitate, valabil pe termen
lung — si a scopurilor educatiei, care definesc direc-
tiile principale de evolutie a educatiei, valabile pe
termen mediu. Traducerea acestor finalitati la nivelul
procesului de invatamint, realizabila prin diferite
actiuni de derivare a valorilor pedagogice, asigura
definirea criteriilor de elaborare a curriculumului
scolar/universitar, definite, de regula, in cadrul
obiectivelor generale si specifice (numite uneori i
obiective-cadru si obiective de referinta).

Valorile pedagogice angajate la nivelul finali-
tatilor exprima capacitatea de anticipare a rezul-
tatelor educatiei la diferite grade de generalizare si
abstractizare.

Idealul educatiei, reprezentind finalitatea
macrostructurald de maxima generalitate care anga-
jeaza toate resursele formative ale societatii, concen-
treaza o valoare absoluta, indivizibila, exprimata la
nivelul modelului pedagogic proiectat: personalitatea
civicd (Atena anticd), personalitatea religioasa (Evul
Mediu), personalitatea enciclopedicd (Renasterea),
personalitatea eficientd (societatea industrializata
timpurie), personalitatea complexa, multilaterala
(societatea industrializata avansata), personalitatea
creativa si autonoma (societatea postindustriala,
informatizata).

Scopurile educatiei, reprezentind finalitati
macrostructurale cu grad ridicat de generalitate,
angajeaza forta proiectiva a idealului prin intermediul
unor valori pedagogice validate la scara sociald, care
definesc directiile principale de dezvoltare a siste-
mului de educatie/invatamint. Ca exemplu, Raportul
catre UN.E.S.C.O. al Comisiei Internationale pentru
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Educatie in secolul XXI defineste urmatoarele directii
de evolutie a educatiei, reflectate la nivelul unor
valori pedagogice fundamentale, prezentate ca “prin-
cipii universale urmarite de profesori si instructori,
de cetateni si de factori decizionali, precum si de
ceilalti participanti si parteneri la procesul educa-
tional”: a) angajarea educatiei i instruirii ca drepturi
si valori umane universale pe tot parcursul evolutiei
personalitatii; b) stimularea creativitatii prin raspin-
direa cunoasterii stiintifice; c) planificarea sistemelor
de Invatdmint prin “combinarea armonioasd” a trei
scopuri: echitatea, relevanta, performanta, d) refor-
marea sistemelor de Invatamint ca rezultat al “unor
analize si evaluari profunde si corecte (...), dar si ca
produs al intelegerii conditiilor i cerintelor specifice
care au relevanta in fiecare situatie”; ) abordarea
diversificatd a problematicii dezvoltarii invata-
mintului; f) responsabilizarea Intregii societati in
vederea rezolvarii problemelor complexe ale educa-
tiei si instruirii (vezi, Delors, Jacques, coordonator,
Comoara launtrica. Raportul catre UN.E.S.C.O. al
Comisiei Internationale pentru Educatie in secolul
XX1, Editura Polirom, lasi, 2000, pag. 224, 225).
Obiectivele educatiei, reprezentind finalitati
microstructurale cu o arie de aplicabilitate restrinsa
la nivelul procesului de Invatamint, definesc orien-
tarile valorice ale acestuia exprimate in plan general
(prin derivarea obiectivelor generale din scopurile
educatiei) — particular (prin specificarea obiectivelor
generale) — concret (prin operationalizarea obiec-
tivelor specifice). Ca exemple pot fi evocate valorile
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pedagogice — criterii avansate pentru elaborarea:
planului de invatamint, programelor scolare, manua-
lelor scolare, metodicilor de specialitate, modelelor
de operationalizare a obiectivelor ...
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Summary

A past must be so close to us that we could live it
again in a fantastic manner and it must be so fabulous that
could surprise us each time when we turn back to it. A past
must be so present that we could not forget it and we could
live always in it. Such is a present past, which is MIHAI
EMINESCU.

We are tributary to him for his genius and immeas-
urable contribution in the Romanian thesaurus of writing,
philosophy and science. That’s why the current edition of
the review is special one. We dedicate to him who, was and
still is the greatest poet of all times - Mihai Eminescu.

Our authors try to elucidate the relevance of
Eminescu’s creations in many fields: geography, history,
music, arts, the French and the Romanian Languages etc.
Several authors present, their personal points of view on
Eminescu’s works in an interesting manner,.

In the end of the second millennium and at the

Dear readers,
We wish you to celebrate the first Christmas of the new Century and upcoming New Year with happiness

and sanguineness.

beginning of the third one we try to bring up a genuine
symphony closer to you, which contains reverential words
and homage to Eminescu, who was and remains the Morn-
ing Star of our literature for eternity.

We live in a world of things, facts and numbers,
which is a world of time. Our effort, ceaseless and uncon-
scious, our wish is to go out of time, to reach the enrap-
tured moment, which spells reevaluation and implicit re-
value of everything.

Reevaluation and revalue — what may be more al-
luring for somebody who wants to celebrate the self-
fulfillment?

In addition to bringing back the Eminescu’s bril-
liant wit, we try putting up-to-date issues related to the
educational values. The teachers are invited to discussion
about values, from pedagogical, sociological and psycho-
logical perspectives.

Merry Christmas and Happy New Year to you and your family!
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Dragi cititori!
Wil urlim un de secol lorcit!
La mulli ani cu soare si naroct

Dragoste
Prosperiate
Rabdare
Optimism



