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Argument

Nadia CRISTEA

Profesorul si elevul totdeauna au fost acceptati, perceputi, priviti ca doud jumatati ale unui intreg.
Acest tandem n-a fost posibil sa fie divizat nici sub cirma altor vremi, nici “astdzi cind termenul favorit
al generatiei 80 — postmodernismul, a devenit deja “carte de vizita” (V.Ciobanu, Contrafort, nr.75-76).

Ei au nevoie de o prezenta — “o oglinda” in care sa se reflecte ca o plenitudine. Comunitatea in
care se realizeaza atit profesorul, cit si elevul serveste, la modul ideal, drept retrovizor — un ecran imens
pe care s-au perindat, una dupa alta, politicile, ideologiile, conceptele statului (mai mult sau mai putin
stiintifice), schimbarile la care au fost supusi ambii in aceeasi masurd. Succederea anilor n-a facut altceva
decit sa-i pastreze in atentia societatii ca elemente primordiale, fara de care n-ar exista procesul educational
si de dezvoltare a umanitatii. Au ramas unul in fata celuilalt cu asteptari, deziderate, cautari, scrieri, lecturi,
cercetari cunoscute tainic, uneori intuite numai de ei doi. Desi unul a predat, iar celdlalt a invatat, ambii
au fost mereu dornici de a implementa noul, de a-1 experimenta si de a-l supune unor profunzimi pe
verticala.

Si astazi, cind conceptul de “sfirsit al istoriei” (discutat cu mult curaj de specialisti) ne trezeste un
soi de curiozitate amestecat cu frica, un fel reticent de acceptare a epocii postmoderne (o legitate certa,
de altfel), cei doi sint pusi 1n situatia de a consimti si de a-si gasi locul in procesul educational postmodern.
O lume in schimbare, lipsita de echilibru, produce un sentiment de dezorientare politica si sociala, precum
si o perplexitate culturala. “Intr-un cuvint, toate vechile obisnuinte umane, legate de viatd, intr-o lume
relativ statica si stabila, cu valori traditionale, bine stabilite, cu o impartire clara a rolurilor sociale,
par sd se dezintegreze intr-un flux amarnic, aleatoriu, semireal de evenimente. Viata devine ceva
asemandtor unui vis sau unei fictiuni literare” (M.Cartarescu, Postmodernismul romdnesc). A intelege
si a admite aceasta lume, in care se modifica esential conceptele fundamentale: realitatea, istoria, valoarea,
gindirea, arta etc., este destul de dificil, dar profesorul si elevul, cu siguranta, vor contribui la incetatenirea
ei, deoarece aceasta epocd, care a absorbit toate stilurile, ideile, curentele anterioare, s-a dezvoltat
embrionar o datd cu noi si alaturi de ei.

Noul, destul de vechi pentru unii, reuseste sa schimbe macazul gindirii traditionale (in cazul nostru
si totalitariste) pe una deschisa ce nu respecta limitele, nici chiar conventionale, de scriere, logica etc.
Totodata aceasta epoca se caracterizeaza printr-un specific informational i accesul deplin al fiecarui individ
la sursa. Ni se ofera posibilitatea de a cunoaste realitatea pura, fara complezente; de a invata spiritul de
toleranta al lumii democratice; de a recepta noul.

Inconvenientele provin, pe de o parte, de la omul modern care continua sa intruchipeze un ideal
uman abstract. Pe de alta parte, postmodernismul a invatat sa deconstruiasca metapovestirile, asa incit sa
scoatd 1n evidenta prezumtiile ideologice automistificatoare. lar acest impas 1l vor depasi impreund,
obisnuind sa demitizeze, iar avind capacitatea de autoexaminare, ei vor pune in functie mecanismele unei
societati lipsite de iluzii si legende. “Perspectiva postmodernd inseamna indepartarea mastii de iluzii,
recunoasterea anumitor pretentii ca false si a anumitor obiective ca imposibil de atins si din acest motiv
de nedorit” (Z. Bauman, Etica postmodernd).

Constientizind si determinindu-si rolul in aceasta societate, profesorul si elevul reusesc sa schimbe
accentele de pe egocentrismul celui dintii pe interesul permanent pentru cel de-al doilea, cu eforturi de
formare a unor noi abilitati pentru ziua de azi si cea de miine. Le-a reusit multe... Dar si mai multe urmeaza
s realizeze ca sa impartageasca o morald neuniformizata, neuniversalizata, ca sa valorifice democratia si
sa continue istoria...

anul 2001
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Procedeazda 1intotdeauna
trebuie. Acest lucru
multumi doar pe unii, dar
uimi pe toti ceilalti.

Mark

“Pas cu Pas”

o educatie centrata pe cadru didactic la una centrata
pe copil, prin aplicarea de noi metodologii bazate pe
cele mai bune practici educationale: Jean Piajet, Lev
Vigotski, Erik Erikson, Karel Rogers, Maria
Montessori, Howard Gardner. intr-un asemenea cadru
copilul nu mai este un obiect al educatiei, un simplu
recipient al cunostintelor ce-i sint “administrate” de
catre Invatator, ci devine subiect activ al procesului
de cunoastere si autocunoastere, un adevarat explo-
rator, care intelege interdependenta lucrurilor, in-
teriokizi cunostlntele obtinute pe pareurs, urmind

“Pas cu Pas" es;c.dﬁmmi rogramului 1tmu1 1resca Oro ¢ 9
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CURRICULUM VITAE

de Invatare prin colaborare). Misiunea invatatorului
este de a studia si a nota felul cum vorbeste si cum se
comporta fiecare copil. Observarile zilnice si fisele
individuale de evaluare 1i permit sa planifice in mod
diferentiat activitatile din clasa, creind diverse situa-
tii-problema; sa urmareasca dinamica dezvoltarii
fiecarui copil, precum si a grupei in intregime.
Socializarea si interactiunea eficienta sint mereu in
atentia cadrului didactic: el modeleaza diferite strate-
gii de comunicare si pune la dispozitia celor educati
instrumente de negociere in situatiile de conflict.

Prin implicarea activa a familiei in cresterea
si educarea copiilor si colaborarea ei cu gcoala este
recunoscut si valorificat rolul deosebit pe care-1 are
aceasta. Familia, dintr-un microunivers lasat la pragul
institutiei educationale, se transforma intr-un partener
al invatatorului, binevenit in spatiul clasei.

Popularitatea de care se bucura Programul
"Pas cu Pas" (este pus in practica deja in 26 de state)
valorile specifice ale fiecdrei tari, precum si faptului
ca acesta nu se axeaza pe continuturi concrete §i teme
specifice, pe un volum informational determinat, ci
propune metode educationale moderne, tehnici de
implementare a dezideratelor de baza ale curri-
culumului, oferindu-le celor care-1 realizeaza un teren
vast de creatie.

Programul a demarat in anul 1994 doar cu 12
grupe 1n cadrul a 5 gradinite, transformate in centre
demonstrative si dotate cu mobilier special pentru
amenajarea salilor de grupa, acestea fiind impartite
pe centre de activitate cu variate materiale educatio-
nale etc., iar in anul urmator li s-au alaturat inca 60
de grupe. La scurt timp de la implementare, Pro-
gramul a ajuns sa fie solicitat de numerosi parinti si
cadre didactice, care s-au convins de avantajele
tehnologiilor educationale promovate. Pentru a
facilita aplicarea Programului in alte institutii, parti-
cipantii la conferinta metodica din septembrie 1996:
inspectori raionali, metodisti si directori de gradinite,
parinti, s-au adresat citre Ministerul Invatimintului
cuun apel de a recunoagte oficial Programul “Pas cu
Pas" si de a le permite gradinitelor sa decida, in con-
formitate cu Legea invatamintului, ce tehnici edu-
cationale sa utilizeze. Analizind rezultatele desfasu-
rarii programului §i corespunderea acestuia stan-
dardelor nationale, Ministerul 1-a oficializat, recu-
noscindu-1 drept model de invataimint formativ, iar
certificatele de perfectionare pe care le elibereaza sint
luate in considerare la atestarea cadrelor didactice.

Conceput ca program pentru prescolari, la
cererea parintilor si a cadrelor didactice, acesta a fost
extins ulterior prin noi initiative: "Scoald primara" si
"Invatiamint superior" (1996), "Virsta de cresa"
(1997), "Includerea copiilor cu necesitati speciale"

(1999), "Tranzitia spre ciclul gimnazial" (2000). Prin
includerea componentei “Invatamint superior", im-
pactul Programului asupra reformarii intregului
sistem de pregatire si perfectionare a cadrelor didac-
tice pentru ciclurile prescolar si primar a devenit
sistemic si mult mai profund.

Pe parcurs a fost creat un mecanism eficient
de perfectionare continua a cadrelor, ce prevede train-
ing-uri de initiere (pentru ciclul primar), ateliere
teoretico-practice in reluare, vizite pe teren ale
expertilor, vizite reciproce etc. Formatorii locali au
mai beneficiat de multiple training-uri In tard i peste
hotare.

Pionierii Programului, adevarati "spargatori
de gheata", au dat dovada de mult curaj, vointa si
daruire de sine. Merita sd mentiondm aportul incon-
testabil al echipei de dirijare: Svetlana Semionov —
coordonator la ciclul prescolar, Valentina Lungu —
coordonator la ciclul primar, precum si al cadrelor
didactice de la gradinitele de copii nr. 43 si 36 din
Balti; nr. 216, 108 si 188 din Chisinau; nr. 2 din
s.Mereni, Anenii-Noi; nr. 6 din Singerei; nr. 1 si 2 din
s.Costesti, laloveni, nr. 12 din Ungheni, nr. 3 si 12 din
Cahul, care au avut o sarcina deosebit de grea—de a
demonstra (fard a devia de la standardele educatio-

., Nr.1(5), anul 2001
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CURRICULUM VITAE

nale ale curriculumului national) eficienta unui model
educational care substituie metodele frontale si dis-
ciplinare prin tehnici de lucru, ce le permit copiilor
sd-si urmeze interesele §i propriul ritm de dezvoltare.
Din rindul acestor gradinite au fost selectate, mai
tirziu, 2 centre de training pentru pregatirea cadrelor
didactice la ciclul prescolar din zonele Centru-Sud si
Nord, respectiv: gradinitele nr. 216 Chisinau (sef —
Ana Popov, metodist — Maria Baranov, formatori:
Maria Cristofor, Elena Lesco-Caisin, Svetlana Ga-
metchi, Elena Vedutenco, Zinaida Rata, Lidia Toaca,
Tatiana Platica; formatori de la alte institutii pre-
scolare: Sofia Andronic, nr. 188, Tamara Fetico, nr.
108, Liliana Simcov, nr. 199) si nr. 43 Balti (sef —
Eugenia Covaliuc, metodist — Nadejda Stratan,
formatori: Lilia Furtuna, Elena Rusu, Valentina
Cojocaru, Djamilea Gherasimciuc, Elena Abramciuc,
Claudia Golovco).

Aprobata de institutiile prescolare, strategia
(care presupune crearea unor clase demonstrative;
pregatirea cadrelor didactice la un inalt nivel profe-
sional cu concursul expertilor din S.U.A. si selectarea
echipei de formatori locali; identificarea centrelor de
training, ce ar oferi exemple de practici instructive de
calitate in salile de clasd) a fost aplicata si la ciclul
primar. Actualmente training-urile pentru zona Nord
se desfasoara in incinta Liceului “M.Eminescu” si a
Scolii Medii nr. 20 din Balti, avindu-i ca formatori pe:
Cecilia Graur, Neli Ursu, Liuba Vasilachi, Angela
Grusca, Corina Sargu (Liceul “M.Eminescu”); Silvia
Demian, Svetlana Bobeico, Nina Danila (Scoala
Medie nr. 20); Aurelia Stirbu, Inga Turculet (Scoala
Medie nr. 11). Formatori pentru zona Centru-Sud sint:
Tatiana Cojocaru, Efimia Moisei, Elena Girleanu

(Scoala Medie nr. 70), Sergiu Plamadeala, Ludmila
Rotaru (Scoala Medie nr. 1); Maria Rosca, Margareta
Codreanu, Elena Andries (Scoala Primara nr.83);
Luminita Sandu (Gimnaziul “O.Ghibu”); Victoria
Ursu, Nadejda Issa (CED/Gradinita-scoald nr. 152),
Ana Lungu, Nina Nascu (s. Mereni, Anenii-Noi, jud.
Chisinau).

La 1 septembrie 1999, in baza Gradinitei-
Scoala Primara nr. 152 din Chisindu, a fost deschis
Centrul Educational Didactic (C.E.D.) al Programului
"Pas cu Pas". Crearea acestei institutii complexe a
devenit posibila gratie sustinerii Departamentului
Educatie, Tineret si Sport al mun. Chisindu (Anatol
Mocrac), a Directiei Invatimint Botanica (Anatol
Ivanu) si recunoasterii din partea mai multor factori
de decizie a contributiei Programului la perfectio-
narea cadrelor didactice in cheia invatamintului
formativ, a importantei implementarii unei noi expe-
riente. C.E.D. incorporeaza centrul de training si baza
practica de realizare a Programului — grupe de gradi-
nita si clase primare.

Anul scolar 2000/2001 are o importanta deo-
sebita pentru Program, deoarece prima generatie de
“pas cu pas”-isti a trecut In ciclul gimnazial. Pentru a
asigura continuitatea tehnologiilor educationale
promovate si facilitarea tranzitiei spre ciclul gimna-
zial, “Pas cu Pas", impreuna cu un alt program al
Fundatiei Soros — “Lectura si Scriere pentru Dezvol-
tarea Gindirii Critice” — ofera training-uri pentru
scolile cu clase primare "Pas cu Pas". Profesorii de
la ciclul gimnazial apreciaza gindirea originala si
independenta a elevilor, deprinderile de comunicare
si dorinta lor de a invata, vrind, la rindul lor, s
beneficieze de o pregatire speciald pentru a face fata
noilor imperative.

Gratie parteneriatului cu Fondul de Investitii
Sociale al Bancii Mondiale (F.I.S.M.), implementarea
Programului a devenit reald si pentru scolile si
gradinitele rurale. Orice comuna ce corespunde
conditiilor de obtinere a unui proiect de renovare a
scolii sau gradinitei poate beneficia de o pregatire in
baza Programului "Pas cu Pas". Colaborarea dintre
F.I.S.M. si Programul “Pas cu Pas" s-a dovedit a fi
deosebit de fructuoasa, baza ideaticd a acestui parte-
neriat constituindu-o convingerea ca investitia in
factorul uman este cea mai importanta, absolut
necesara i decisiva in schimbarea societdtii noastre
pe calea democratizarii. Scopul primordial pe care si-1
propune "Pas cu Pas" este crearea unui capital uman
considerabil, schimbarea mentalitatii unui numar cit
mai mare de adulti — Invatatori §i parinti — pentru a
largi baza reformei Invatdmintului, dar si a reformei
sociale din republica.

“PAS CU PAS”



Nu este drept sd le ceri a
ce nici tu nu doresti sa
Eleanor

Gheorghe GIRNET

In ultimii ani savantii, oamenii politici, factorii
de decizie din diferite domenii ale vietii sociale
identifica un nou tip de probleme, ce se impun atit prin
caracterul lor grav, presant, cit si prin dimensiunile
lor locale, regionale si universale. In aceasta categorie
se inscrie o problema deschisa tuturor angajatilor, in
special managerilor educationali: cea a centralizarii
sau autonomiei in domeniul invatamintului public si
al educatiei in general.

Problema pusa in discutie se manifesta la toate
nivelurile (central, judetean, local si individual) si are:

— Caracter universal: cuprinde toate regiunile
si localitatile;

— Caracter global: afecteaza toate aspectele si
domeniile vietii sociale, constituind o sursd de
probleme deschise si, in multe cazuri, dificile atit
sub aspect material, cit si spiritual;

— Evolutie rapida si greu previzibila: mana-
gerii, pusi in fata unor situatii complicate, nu sint
pregatiti pentru a le solutiona, din lipsa de metode
si mijloace adecvate;

— Caracter pluridisciplinar: se impune prin
numeroase conexiuni nu doar din cadrul siste-

Centralizare sau autonomie?

mului educational, dar si din afara lui (admi-
nistratia publica, agentii economici si sociali,
comunitatea, societatea civila, parintii etc.);

— Caracter prioritar: se manifesta prin strin-
genta unor aspecte ale vietii scolare (asigurarea
teoretica si conceptuald, asigurarea metodica,
asigurarea materiala etc.).

In situatia creatd, mai oportun ar fi si abordim
nu problema centralizarii sau descentralizarii, ci
raportul dintre acestea, care poate fi analizat numai
in cadrul unei organigrame manageriale a sistemului
de invatamint.

Problema conducerii scolii vizeaza aspecte
specifice ale raportului centralizare-descentralizare
(pedagogic/didactic, managerial, financiar gi mate-
rial). Este necesar sa constientizam faptul cd acesta
presupune competente de autonomie si, evident,
anumite responsabilitati. S analizam citeva din
aspectele raportului centralizare — descentralizare.

ASPECTUL MANAGERIAL

Sub aspect managerial, raportul centralizare —
descentralizare trebuie analizat la nivel de decizie.
Existenta acestuia este, de fapt, stipulata de Legea
invatamintului din Republica Moldova (capitolul I1I,
articolele 40—51) care determina structura mana-
geriald a sistemului de invatdmint (central - M.E.S.,
judetean — D.G.J.I.T.S., local — Primdrie) si a unitati-
lor de invatamint la toate nivelurile (prescolar,
secundar general, secundar profesional, superior de
scurtd durata si universitar), precum si Legea despre
administratia publica (art. 13 si 18).




RUBICON MANAGERIAL

Aceste documente prevad luarea de decizii la nivel de sistem si la nivel de unitate scolara. Pentru
invatdmintul preuniversitar, aspectul managerial este stabilit prin urmatoarea organigrama (la nivel de decizie):
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ASPECTUL CONTINUTURILOR
DE INVATAMINT

Acest aspect este determinat de Planul-cadru
de Invatamint pentru nivelul primar, gimnazial, liceal,
la implementarea caruia s-a purces cu trei ani in urma.
De mentionat ca, spre deosebire de planurile de
invatamint anterioare care prevedeau in realizarea
dezvoltarii individuale a elevilor aspectul optional
orientat la nivel de clasa, Planul-cadru include
aspectul optional al fiecarei arii curriculare.

Din acest punct de vedere, raportul centra-
lizare-descentralizare este conditionat de:

— descentralizarea curriculara, operata prin
libertatea profesorului in alegerea celor mai
adecvate continuturi, metodologii si mijloace de
realizare a obiectivelor de referinta stabilite;

— inlocuirea obiectivelor specifice disciplinei cu
obiective la nivel intermediar (arie curriculara,
treapta de Invatamint, referinta);

— degajarea profesorului de obligativitatea
respectarii unei planificari sugerate de conceptorii
de curriculum si concentrarea ei pe principii legate
clase, si nu pe continuturi;

— responsabilitatea profesorului pentru adapta-
rea ritmului i nivelului de predare/invatare (la
nivel de obiectiv/sarcina didacticd) in cores-
pundere cu nivelul si caracteristicile psihologice
si comportamentale ale elevilor clasei respective.

ASPECTUL ASIGURARII INVATAMINTULUI

Raportul centralizare-descentralizare trebuie
analizat, de fapt, ca un raport dintre stiinta pedago-
gica si administrarea scolara.

Stiinta pedagogica asigura inzestrarea infor-
mationala a invatamintului (filozofie a educatiei,
didactica, tehnologica) si poarta un caracter vadit
centralizat la toate nivelurile si treptele de invatamint.

Administrarea scolara asigurd inzestrarea
invatamintului cu alte tipuri de resurse (umane, finan-
ciare, materiale, de timp etc.) si poartd un caracter mai
putin centralizat, determinat de legile administrarii (in
special, de Legea despre administratia publica).

Criza managementului educational in tara
noastra este determinata de confuzia dintre acfiunile
pe care le intreprind administratiile scolilor si prin-
cipiile stiintei in domeniul dat, precum si de raportul
dintre declararea autonomiei si asigurarea acesteia.

Problema centralizare-descentralizare in inva-
tamint trebuie tratata reiesind din urmatoarele: este
ea o0 sansa sau un risc pentru scoald; acest raport este
relevant §i nu reprezintd un scop in sine sau este un
mijloc dependent de o relatie manageriala complexa,
care integreaza concepte fundamentale si operatio-
nale, principii epistemologice si morale, legitati dina-
mice, scheme tehnologice exacte, fapte pedagogice
deschise, necesitati educationale ale comunitatii etc.

CENTRALIZARE SAU AUTONOMIE?
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Institutionalizarea invatamintului

in viziune sistemica

“Nimic nu se intimpla de la sine, ci totul
pentru un motiv §i sub apdsarea necesitatii”.
/Leucip/

Directiile generale judetene de invatamint,
fiind in cel de-al doilea an de existenta si activitate,
isi pun intrebarea: la ce etapa se afla schimbarea
dictata de reforma teritorial-administrativa in sistemul
de administrare a invatdmintului? Credem cd am
depasit incertitudinile perioadei de initiere, am trecut
de primele incercari si putem constata ca sistemul
judetean de invatamint a ajuns in faza implementarii
sale propriu-zise. In pofida atitudinii initiale pesi-
miste, devenim tot mai constienti de progresul inre-
gistrat in aceasta perioada scurta. Praxisul evolutiei
Iui ne permite sa abordam problemele din domeniu
intrinsec, axind rezolvarea lor pe cercetari si studii
serioase. Totodata, sintem constienti ca “ritmul cu
care se produc schimbarile ... face ca oricare afir-
matie sa fie exagerat de pretentioasa” [1; p.9].

Cert e ca nu ni se oferd optiunea de a evita
schimbarea demarata din simplul motiv ca pentru unii
aceasta este neplacuta. “Proliferarea” ei o determina
a fi “omnipenetrantd”. De aceea este important sa
institutionalizdm inovatia la care ne referim, insa
“plecind de la intersubiectivitatea oamenilor care
construiesc o lume rezonabild pentru a putea trdi
impreund in ea” [2; p.35]. Un sistem scolar “cu mai
multe viteze”, care a ajuns sa depinda de “fondul
clasei” si “fondul gcolii”, constituite pe baza “fondului
familiei”, necesitd o analiza sistemica prospectiva si
decizii manageriale fundamentate, caci “este dificil
sa se ajunga la destinatii, daca se merge pe niste
directii gresite” [1; p.23], “adesea intensificarea
eforturilor reformei conducind la o schimbare super-
ficiala, opusa schimbarii in profunzime” [1; p.15].

Urmarind actualele resurse materiale $i umane
din Invatamint, obiectivele economice, sociale,
culturale, politice formulate, contextul judetean,
national si chiar international, se nasc un sir de
intrebari legate de politica administrarii sistemului
judetean de Invatamint in faza ei de institutionalizare:
Care sint premisele acestei institutionalizari?
— De ce si de cine depinde ea?

Care va fi impactul ei asupra eficientei sis-
temului?
— Ne raportam cu precadere la trecut sau/si la

Tudor COJOCARU

viitor, la “Est” sau la “Vest”? Sint necesari pasi
mici sau actiuni hotarite?

Ori poate “ne luam dupa cei care spun ca
nivelul mentalitatilor se schimba in 100-200 de ani
sau dupd acei care “dau” 20 de ani”, asa cum se
intreaba si lon lonescu [2; p.13]?

Asaltata de chestiuni nu neaparat minore, dar
care ar putea fi abordate cu rezultate mai bune la alte
niveluri (superioare sau inferioare), Directia Jude-
teana de Invatimint e pusa in situatia cind pentru pro-
blemele esentiale ale managementului sistemului
educational, practic, nu-i mai ajunge nici timp, nici
energia necesara. Acelasi lucru se intimpla cind
inspectorii se substituie directorilor de institutii,
directorii — directorilor adjuncti, sefilor de cated-
ra etc., cu totii ignorind optiunile pedagogilor si ale
elevilor pentru continuturile, unitatile temporale sau/
si spatiale flexibile (ca sa nu mai vorbim de cele ale
parintilor si ale altor potentiali parteneri ai institutiei
de invatamint). Mai ramine aproape “intacta” obis-
nuinta de a astepta indicatii “de sus”, care nu reflecta
intotdeauna un raport direct proportional intre cali-
tatea lor si “Indltimea” la care sint emise, chiar daca
“tehnocratii sint de calitate” [2; p.135].

Schimbarea la care ne referim comportad in
republicd un caracter endemic. Este necesar sa
constientizam ca “localul nu este numai proiectia
generalului in particular, dar nici articularea natio-
nalului cu localul nu este de la sine inteleasa” [2;
p.39]. “Interactionismul ... pleaca de la omul-actor
al interactiunilor, de la “aici si acum ”-ul situatiilor,
pentru a vedea cum merge o structura din interac-
tiunile cotidiene, cum aceasta devine resursd pentru
ele si se reproduce prin ele” [2; p.38]. E o problema
sociologica. Raportata la sistemul de invatamint,
rezolvarea ei devine una din prerogativele de baza ale
directiei judetene. E vorba de o “sociologie construc-
tivistd”, care ar urmari modul de realizare a “compro-
misului” intre “principiile, legile generale ale siste-
mului educativ, regulile de ordine internd, logicile si
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activitdtile specifice ale actorilor in interdependenta,
o perioada relativ indelungata, in conditii de “incer-
titudine persistenta”, de regindire §i transformare
treptata a configuratiei piramidale a invatamintului”
[2; p.39]. Relevanta in acest context este concluzia
sociologica conform careia "...educatia scolard este
un loc al mizelor mari, in care se intilnesc, ating,
intersecteaza, intrepatrund dimensiunile importante
ale socio-umanului: economicul, socialul, politicul,
axiologicul, personalitatea, rolurile individuale” |2,
p-10]. De aici si interferenta sistemelor in abordarea
analiticd a Invatamintului, in general, si a insti-
tutionalizarii sistemului judetean de invatamint la
nivel managerial, in particular.

Invatimintul fiind “un subsistem al sistemului
global”, conducerea lui “necesita cercetari in dome-
niul teoriei sistemelor” [3; p.73]. Problemele legate
de “institutionalizarea sistemului judetean de invata-
mint” nu pot fi studiate in sine, in aspectele lor
generale, desprinse de aplicatii, ci trebuie “atasate
unui suport concret, unor suporturi concrete, de
nivelul sistemelor concrete” [4; p.90]. Actualmente,
in virtutea circumstantelor si poate chiar a lipsei de
pregatire, ne preocupa mai degraba posibilitatea de
a lucra cu scolile decit cea de a lucra asupra scolilor.
Pentru ca sistemul judetean de administrare a invata-
mintului sa fie eficace, e nevoie de a axa institu-
tionalizarea lui pe “cercetarea prospectiva” care insa
devine operantd numai prin intermediul “conducerii
previzionale” [4; p.112].

Sistemul temporal in gindirea sistemica contine
drept elemente trecutul, prezentul si viitorul, ce se
conditioneaza reciproc i necesita o viziune temporala.
“Viitorul nu apare doar ca rezultat al unei dezvoltari
a trecutului, care parcurge prezentul, incorporind
noutatea in cadrul larg al evolutiei” [4; p.83]. In
viziunea sistemica, evolutia liniara trecut-prezent-viitor
se converteste, prin cunoastere si actiune, intr-o imagi-
ne mult mai complexa a relatiilor dintre aceste con-
cepte, cu numeroase legaturi inverse. Astfel, viziunea
sistemica in cercetarea premiselor ce stau la baza insti-
tutionalizarii sistemului judetean de invatamint implica
depéasirea fazei de dezvoltare temporala liniara si
univoca. “Imaginile viitorului privite cu ochii prezen-
tului sint completate de imagini ale prezentului ca
resort al evolutiei spre viitor, deci in perspectiva aces-
tui viitor; de imagini ale trecutului prinse in perspec-
tiva prezentului si viitorului; in sfirsit, de imagini ale
viitorului din perspectiva trecutului” [4; p.85-86].

Aceasta mare libertate de deplasare pe axa
temporala, dupa cum ne-am convins si noi, poate fi
sustinuta operational prin tehnicile moderne de redac-
tare a rezultatelor investigatiilor sau de simulare a
situatiilor posibile, fapt pe care-1 vom ilustra mai jos.
Cercetarile de acest tip formeaza deprinderea de a

gindi sistemic 1n investigarea previzionald, in cazul
nostru, a sistemului judetean de invatamint, faciliteaza
cunoasterea esentiald a dinamicii si realizeaza des-
prinderea de imaginea falsa, de suprafatd, pe care
ne-am format-o involuntar fatd de configuratia si
functiile noii structuri (judetene) de administrare a
invatamintului, sustinind deschiderea spre o interpre-
tare dialectica si complexa a institutionalizarii acestui
sistem si a evolutiei Iui ulterioare. E nevoie deci de
corelarea metodelor explorative si a celor normative,
adica a studiului asteptarilor pe baza datelor din trecut
si prezent — care indica tendintele evolutiei — si ale
studiului “orientat spre obiective”, conceput nuca o
“prelungire a prezentului”, ci ca “o solutie la pro-
blemele prezentului” [4; p.96]. Unii cercetatori
(norvegianul Iohan Galtung, americanul Herman
Kahn) evidentiaza dihotomia acestor optiuni. Reali-
tatea noastra 1nsa opteaza pentru ambele, conjugate
intr-un singur sistem complex. De aceasta parere sint
si sociologii romani M.Botez si P.Dimitriu: “Orice
sistem care poate fi dirijat este susceptibil de a fi
studiat atit intr-o perspectiva explorativa, cit i in una
normativa” [4; p.101].

Gindirea sistemica, In cercetarea previzionala,
implica pe de o parte “o viziune sistemica concreta”,
iar pe de altd parte “necesitatea unor prognoze-
cadru”. Astfel, pentru a face niste concluzii privind
succesul scolar, va trebui sa analizdm intregul sistem
de invatamint (aici-judetean) sub aspectul corelarii
mai multor factori: accesul la studii i asigurarea
scolaritatii; formarea cadrelor potrivit fondului uman
ce trebuie educat; particularitatile populatiei scolare,
capacitatea structurilor organizationale i manageriale
de a integra resursele sociale, umane si materiale
necesare satisfacerii demersului educatonal. Cert e ca
“succesul scolar” nu poate fi studiat in afara acestui
cadru. Dinamica sistemului, in viziune perspectiva,
ne va oferi solutia problemei pe care o studiem cu un
grad mai mare de stabilitate decit investigatiile izolate
si partiale, supuse perturbatiilor aleatoare mult mai
mult decit rezultatele globale. Deci, metodologic,
orice problema a sistemului nostru de invatamint
necesita identificarea unui ansamblu de factori care
o conditioneaza. Precizarea acestuia este o actiune
concretd, care depinde de mijloacele de investigatie
(capacitatea de a stoca si a prelucra informatiile;
metodologia de analiza, diagnostica, prognozare etc.)
[4; p.90-91]. Practic, acest lucru poate fi realizat cu
ajutorul aga-numitei “metodologii de evaluare prin
indicatori”, interpretata cu mult discerndmint de
Gh.Girnet in articolul “Evaluarea unitatii scolare”
(“Didactica Pro...”,Nr.3, p.9-15), care sustine nece-
sitatea unui sistem de indicatori si la nivel judetean
(national). La etapa actuala de existenta a sistemului
judetean de invatamint, metodologia evaluarii prin
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indicatori poate sta la baza monitoringului insti-
tutionalizarii lui si constituie 0 componenta intrinseca
a cercetdarii prospective si a conducerii previzionale.
Integrarea conceptului “indicatori” in alt domeniu de
cercetare si analiza, cel al estimarii complexe a starii
de lucruri din invatamint la nivel de sistem (judetean),
constituie una din preocuparile noastre curente.

Viziunea de sistem asupra starii de lucruri si
a evolutiei acesteia In directia institutionalizdrii unei
structuri administrative a invatamintului (ca si in
domeniul oricarei investigatii previzionale) implica
urmatoarele operatii:

1) integrarea factorilor de natura stiintifica, eco-
nomica, sociald, umana, educationala etc.;

2) corelarea factorilor cu grad diferit de contro-
labilitate.

Cea de-a doua implicatie ne permite sd obti-
nem o imagine reald a evolutiei posibile sau dezi-
rabile. Dezvoltarea sistemului de invatamint (atit la
nivel national, cit si judetean), in viziune sistemica,
cuprinde, pe de o parte, indicatori care au o evolutie
determinata de legitati, iar pe de alta parte, indicatori
care se preteaza la o evolutie controlatd. Gruparea
acestora ne conduce la o distributie a asteptarilor:

— prin studierea domeniilor (de exemplu, reali-
zarea standardelor educationale de stat) care au
o evolutie determinatd de legitati, ajungem la
depistarea asteptarilor posibile (atingerea perfor-
mantelor la nivel de standarde) si a celor excluse
(evolutia educatiei in afara standardelor);

— studierea domeniilor (de exemplu, imple-
mentarea noilor continuturi curriculare) care se
preteaza la o evolutie controlata, ne permite sa
circumscriem asteptarile dezirabile (sporirea
nivelului de performanta al procesului educa-
tional) si indezirabile (utilizarea n exclusivitate
a tehnologiilor educationale traditionale).

Aprecierea combinatd a domeniilor de le-
gitate si a celor cu evolutie controlata sau dirijata ne
permite sd separam asteptarile dezirabile-posibile
(implementarea noilor continuturi curriculare, a
tehnologiilor educationale avansate faciliteaza
atingerea standardelor de stat) de cele dezirabile, dar
imposibile (atingerea standardelor de stat in baza
continuturilor noi, dar cu tehnologii de predare/
invatare/evaluare depasite si fara asistenta material-
didactica respectiva).

“Perspectiva sistemicd” [4; p.92] ne permite
s actiondm in sensul dorit si posibil, evitind o actiune
zadarnica in directia unei evolutii dorite, dar excluse.
Totodatd, vom putea depista i primejdia unor evolutii
indezirabile, dar posibile.

Tehnic, studiul previzional al sistemului jude-
tean de Tnvatamint poate fi axat pe raportul dintre
indicatori si domeniile de referinta:

DOMENII DE
REFERINTA

1. Scolaritatea

INDICATORI

1.1. Coeficientul:

1) Frecventarii de catre copii a
grupelor pregatitoare.

2) Inscrierii in clasa intii a
copiilor:

a) de7ani;

b) de 6 ani.

3) Promovarii in treapta
gimnaziala.

4) Absolvirii invatamintului
gimnazial.

5) Continuarii studiilor in:

a) licee;

b) scoli profesionale;

¢) colegii;

d) alte institutii de invatamint.
6) Renuntarii la studii dupa
absolvirea gimnaziului.

7 ...
2. ... 2.1 ...

Studiul explorativ al unor indicatori ai siste-
mului judetean poate fi folosit in stabilirea normativa
anivelului acestora pentru institutiile de invatamint.
Din perspectiva data, asa-numitele prognoze-cadru
sau generale (la nivel de sistem judetean) pot fi criterii
de evaluare pe care o cercetare completd nu le poate
ignora, dar informatia stocatd trebuie supusa unei
analize prospective concludente, care sa permita
formularea unor decizii fundamentate.

“Tipologia cercetarilor previzionale si integ-
rarea sistemica a tipurilor” in Curs de teoria §i
practica prognozei, conceput de Laboratorul de
cercetari prospective al Universitatii Bucuresti, 1972,
ne pune la dispozitie unele modele, noi insd venim cu
o varianta specifica obiectului luat in discutie: institu-
tionalizarea sistemului judetean de invatamint.

Ne vom referi la unul dintre domeniile cele
mai usor supuse analizei (D) — scolarizarea — si-1 vom
studia explorativ si normativ in timp (t). Vom constata
ca starea domeniului dat inaintea fiecarui moment (t)
este caracterizata de o marime, notatd (X) — numarul
total de negcolarizati, sau de un sistem de marimi
(numarul de nescolarizati la diverse trepte de invata-
mint si In functie de cauze). Bazindu-ne pe ipoteza
ca evolutia domeniului respectiv este nealeatoare,
vom considera ca la fiecare moment (t) domeniul
poate fi reorientat sau dirijat.

In viziune explorativa, decizia lamomentul (t)
se ia tinindu-se cont de starile anterioare ale dome-
niului (X, X,... X)). Efectul deciziei asupra dome-
niului consta in schimbarea starii acestuia la X (an-
terior deciziei) si la X, (dupa decizia la momentul
t). Reprezentind decizia prin §, si efectul ei prin E,
vom putea urmari dinamica domeniului dupa schema
propusa, nu inainte insa de a preciza anumite momen-
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te ce tin de analiza normativa.

In viziune normativa, decizia in momentul (t) se ia, pornind de la starea finala a domeniului (X). In acest
caz simularea unei hotariri presupune cunoasterea celorlalte si a starilor ulterior simulate. Fiind data, agadar, starea
finald (X)) si cea initiald (X ) a domeniului, prin simularea deciziilor i modelarea rezultatului lor (R), activitatea
ne va fi orientatd spre starea finald, deciziile depinzind direct de aceasta stare-obiectiv, precizarea lor tinind strict
de cunoasterea acestui obiectiv (in cazul nostru — nivelul minim de nescolarizare).

Schematic, acest proces poate fi redat astfel:

3

Y (indicatori)

»

>

_Xu _Xw 1 _Xv _Xu _Xv Xa Xv Xv 1 Xu X” 1 X
L —— oo - —— o e «——E+— —>» E—> o s e —>E—> oo —>E—>

-k -1

Schema poate fi utilizatd atit pentru analiza
domeniilor rutinare (scolarizarea, asigurarea material-
didactica si cu cadre, formarea cadrelor didactice),
care se preteaza mai usor investigarii si cercetarii, cit
si pentru cea a domeniilor-cheie, cum ar fi “succesul
scolar”.

Doar atunci cind vom cunoaste evolutia previ-
zionala a sistemului de invatamint (aici-judetean) si
vom avea prospectiva lui, vom putea afirma ca sis-
temul este institutionalizat, incercind s mergem mai
departe, dezvoltindu-1 si modernizindu-1 continuu.

TERMINOLOGIA UTILIZATA:

Initiere - aici: fazd a schimbarii in care se ia decizia de
a adera la un proces inovator.

Implementare - aici: faza a schimbarii in care se fac
incercari de a utiliza inovatia.

Institutionalizare - aici: fazd a schimbdrii la care
inovatia si schimbarea Inceteaza de a mai fi privite ca
elemente noi.

Sistem comprehensibil - sistem care poate fi inteles usor.
Praxis — experienta.

Abordare intrinseci - abordare profunda.
Proliferarea schimbirii - reproducerea schimbatrii.
Schimbare omnipenetranti - schimbare care patrunde
adinc pretutindeni.

Analiza (cercetare) prospectiva - analiza a evolutiei

1 k n

viitoare prin studierea unor factori si tendinte actuale.
Caracter endemic - caracter specific unor anumite
lucruri.

Conducere previzionala - conducere bazata pe un studiu
anterior unui eveniment (unei schimbari).

Gindire (viziune, analiza) sistemica - gindire care se
bazeaza pe un anumit sistem sau este alcatuit dupa un
anumit sistem.

Evolutie dezirabila - evolutie ce corespunde dorintei.
Metoda explorativa - cercetare cu scopul de a cunoaste,
de a face o interpretare stiintifica.

Metoda normativa - cercetare in scopul de a stabili o
norma, de a lua o decizie cu caracter de norma.
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Nu existd secrete ale succesului.
Acesta e rezultatul perseverentei,
al muncii asidue si al invatarii
din esec.

Colin Powell

Sorin CRISTEA
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Conferintele PRO DIDACTICA

Conceptele-cheie in pedagogie

Absolvent al Faculttii de Filozofie, Sectia Pedagogie, Universitatea din
Bucuresti. in perioada 1973-1989 — profesor de pedagogie-psihologie in inva-
tamintul liceal si postliceal; profesor-consilier in Laboratorul Judetean de
Orientare Scolard si Profesionala din Bacdu. In anii 1990-1992 — Deputat in
Parlamentul Roméniei, Comisia pentru invatamint, Secretar de Stat al Depar-
tamentului Invatamint Preuniversitar, Ministerul Invatamintului si Stiintei (1990-
1992). in anii 1993-1999 desfasoard o ampli activitate stiintifica, fiind cercetator
stiintific principal gradul II, la Institutul de Stiinte ale Educatiei, Sectia Teoria
Educatiei, Sectia Managementul Educatiei. in anul 1994 isi sustine teza de doc-
tor in pedagogie cu tema “Fundamentele pedagogice ale reformei inviti-
mintului”. Lector univ., dr., la Facultatea de Sociologie-Psihologie-Pedagogie, Catedra de Pedagogie, Universitatea din

Bucuresti (1994-1997). Din 1997 conf. univ., dr., la Facultatea de Sociologie-Psihologie-Pedagogie/Psihologie-Stiinte ale
Educatiei, Departamentul pentru Pregatirea Personalului Didactic, Universitatea din Bucuresti.

Publica numeroase articole, studii de specialitate, ghiduri metodologice etc. Coordonator al Revistei de Pedagogie
(nr. 1-2/1993) si al colectiei Idei Pedagogice Contemporane, Editura Didactica si Pedagogica.

Autor al multor carti, dintre care mentionam doar citeva: “Pasi spre reforma scolii” (1991), “Metodologia reformei

PET

invatamintului”, “Managementul organizatiei scolare” (1996), “Pedagogie” (vol. 1, 1996, vol. 11, 1997), “Dictionar de
termeni pedagogici” (1998), “Introducere in studiul stiintelor pedagogice” (1999), “Dictionar de pedagogie” (2000).

CONCEPTELE FUNDAMENTALE
ALE PEDAGOGIEI

Conceptele-cheie sau conceptele fundamen-
tale ale pedagogiei urmaresc cunoasterea dimensiunii
profunde a fenomenelor educative reflectate, cunoas-
tere realizabila prin operatii de generalizare si abstrac-
tizare proprii domeniului stiintelor socioumane,
ordonat de legi de tip statistic, probalistic. Constituind
ceea ce Thomas Kuhn numea “matricea disciplinara”
a unei stiinte, conceptele pedagogice fundamentale
prezinta: a) o anumita stabilitate epistemica, sustinuta
la nivelul nucleului functional-structural care asigura
baza oricarei activitati de educatie; b) o arie redusa
de variabilitate a semnificatiilor sale esentiale,

probata chiar in contextul numeroaselor schimbari
care apar, in mod inerent, la nivelul fenomenelor
educationale; c¢) o valoare metodologica ridicata,
confirmata prin capacitatea de aplicare in orice
situatie educationala, in mod direct si prin intermediul
conceptelor operationale rezultate. In plus, trebuie
consemnata o dubla calitate a conceptelor funda-
mentale, valabila in cazul oricarei stiinte: a) pe de o
parte, numarul lor relativ mic, inclus in ceea ce, in
cazul nostru, poartd numele de pedagogie generala,
stiintd de baza, care sintetizeaza, in fapt, problematica
a doua stiinte pedagogice fundamentale: teoria
generald a educatiei (n termeni traditionali - funda-
mentele pedagogiei) si teoria generala a instruirii
(didactica generald), b) pe de alta parte, valoarea lor
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formativa superioara, multiplicabila in raport de
particularitatile fiecdrei situatii educationale, la
nivelul unor relatii optime intre cultura pedagogica
generala si cultura pedagogica de specialitate.
Definirea si analiza conceptelor fundamen-
tale constituie, de regula, miza dictionarelor de
specialitate. Este ceea ce am incercat sa realizam in
Dictionar de termeni pedagogici si mai ales in
Dictionar de pedagogie. Principala orientare asumata
aurmarit, in mod special, acele “concepte fundamen-
tale, de maxima stabilitate epistemica: educatia/
finalitatile educatiei, sistemul de educatie, reforma
educatiei; procesul de invatdmint, obiectivele-conti-
nutul-metodologia-evaluarea procesului de invata-
mint, curriculumul, proiectarea pedagogica, manage-
mentul educatiei”. Delimitind “nucleul epistemic
tare” al stiintelor educatiei/pedagogice, conceptele
fundamentale asigura baza de evolutie continua a
conceptelor operationale care sint “variabile in
functie de conditiile concrete care apar la nivelul
practicii educatiei/instruirii: “(...), lectia, cursul
universitar, cunoasterea elevului (...), conversatia
euristica, demonstratia (...), invatamintul frontal (...),
planul de invatamint, programele scolare, manualele
scolare (...), inspectia scolard, conducerea scolii (...)”.
in acelasi context, devine posibil preluarea si valori-
ficarea pedagogica a unor concepte specifice altor
domenii: “administratia scolara, gestiunea educatieli,
birocratia scolara (...), managementul organizatiei
scolare, creativitatea pedagogicd, informatizarea
invatamintului, softul pedagogic” (vezi Cristea, Sorin,
Dictionar de pedagogie, Editura Litera. Litera Inter-
national, Bucuresti, Chisindu, 2000, pag. 5).
Sistematizarea conceptelor pedagogice fun-
damentale este realizata la nivelul acelor stiinte ale
educatiei/stiinte pedagogice care abordeaza obiectul
de cercetare specific - EDUCATIA (cu principalul
sau subsistem, instruirea) - la cel mai nalt nivel de
generalitate: a) Teoria generald a educatiei (care
defineste si analizeaza conceptele pedagogice funda-
mentale implicate in cunoasterea profunda a edu-
catiei: educatie, sistem de educatie, finalitdtile
educatiei, schimbarea in educatie, stiintele educa-
tiei), b) Teoria generala a instruirii/procesului de
invatamint (care defineste si analizeaza conceptele
pedagogice fundamentale implicate in cunoasterca
profunda a instruirii - procesul de invatamint, obiec-
tivele-continutul-metodologia-evaluarea procesului
de invatamint, proiectarea pedagogica a activitatilor
organizate la nivelul procesului de invatamint.
Educatia constituie conceptul pedagogic fun-
damental care urmareste cunoasterea, la cel mai inalt
grad de generalitate si abstractizare a unei realitati
psihosociale cu o foarte mare arie de extindere in timp
si spatiu si de desfagurare complexa si contradictorie

la nivel de sistem si de proces. Definirea si analiza
conceptului pedagogic de educatie reprezinta astfel o
miza epistemologica si morala majora; epistemologica,
prin faptul ca delimiteaza nucleul de baza al dome-
niului, studiat prin metodologii specifice si in sensul
unei normativitati specifice, la nivelul pedagogiei, al
stiintelor educatiei/pedagogice; moral prin faptul ca
atrage atentia asupra problemelor de fond ale teoriei
pedagogice, aflate la baza oricarei solutii eficiente la
nivelul oricarei practici educative/didactice, proiectata
si realizatd pe termen scurt, mediu sau lung.

DEFINIREA CONCEPTULUI DE EDUCATIE

Definirea educatiei ridicd numeroase pro-
bleme de ordin metodologic si praxiologic, urmare a
complexitatii realitatii psihosociale reflectate, a carei
cunoagtere, la nivel conceptual, depinde de stadiul
atins n cercetarea stiintifica de specialitate. Studiile
de epistemologie la care vom face apel in vederea
avansarii unei definitii la nivelul unui concept peda-
gogic fundamental sugereaza doud cai posibile de
analiza, diferite, dar si complementare: a) o cale de
analiza istorica sau geneticd, b) o cale de analiza
logistica sau axiomaticd, prima cale “analizeaza ge-
netica notiunilor” - o notiune stiintificd, dezvoltindu-
se prin acumularea cunoasterii, “constituind simultan
un fapt istoric, deci sociologic si mintal sau psi-
hologic”; a doua cale studiaza aceastd acumulare sau
“crestere a cunoasterii sub unghiul judecatilor si
rationamentelor care o fac posibila, permitind
analiza logistica sau axiomatica” (Piaget, Jean,
Psychologie et epistemologie; Editions Gonthier,
vezi pag. 123-126).

Calea de analizd istoricd a educatiei presu-
pune delimitarea prealabild a momentelor inregistrate
in procesul de constituire a pedagogiei ca stiinta
autonomad, respectiv ca “stiintd normala” (Thomas
Kuhn). Aplicind criteriile epistemologice propuse de
Th.Kuhn (vezi Kuhn, Thomas, S., Structura revo-
lutiilor stiintifice, Editura Humanitas, Bucuresti,
1999), la nivelul pedagogiei putem distinge trei etape
de evolutie, semnificative in plan istoric, care mar-
cheaza geneza conceptului de educatie:

a) etapa preparadigmaticd, anterioara mo-
mentului constituirii pedagogiei ca stiintd normald,
are drept caracteristica faptul ca educatia este anali-
zata doar la nivel general sau particular, in contextul
propriu altor contexte si limbaje (filozofie, literatura,
religie, folclor, morala...);

b) etapa paradigmatica, fixata o data cu elabo-
rarea primei opere dedicata in mod explicit educatiei
si instruirii (J.A.Comenius, Didactica magna, 1657),
consemneaza momentul constituirii pedagogiei ca
stiinta normala, ca teorie articulata (principii, conti-
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nuturi, metodologie, forma de organizare a invata-
mintului pe clase si lectii), dezvoltata ulterior, in cadrul
aceluiasi model (paradigma) al conformitatii cu o
natura abstracta (pedagogia esentei), prin contributia
lui J.Fr.Herbart (teoria invatamintului educativ, teoria
treptelor psihologice ale lectiei - Pedagogia generala,
1806; Prelegeri pedagogice, 1835);

¢) etapa postparadigmaticd, de afirmare a
unor noi modele de aplicare a teoriei pedagogice
(paradigme), este deschisa de opera lui J.J.Rousseau
(Emil sau despre educatie, 1762) care marcheaza
“prima tentativa radicald de opozitie fundamentald
fata de pedagogia esentei, de creare a unor perspec-
tive pentru o pedagogie a existentei” bazata pe
principiul conformitatii educatiei cu natura concreta
a copilului, cale urmata si de J.H.Pestalozzi (teoria
educatiei primare, Cum isi creste Gertrude copiii,
1801) si Fr.W.Frobel (teoria educatiei prescolare
Educatia omului, 1826), care anunta miscarea Edu-
catia Noud, lansata la granita dintre secolul XIX-XX
(vezi Key, Ellen, Secolul copilului, 1900, Sucho-
dolski, Bogdan, Pedagogia si marile curente filo-
zofice. Pedagogia esentei si pedagogia existentei,
Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1970,
pag. 28).

Analiza istorica nu exclude, ci presupune
perspectiva abordarii axiomatice a conceptului de
educatie. Solutiile delimitate evidentiaza tendintele
de definire a educatiei in raport cu un anumit factor
intern sau extern considerat determinant (educatorul,
psihologia celui educat, societatea, tehnologia educa-
tiei) ceea ce reflectd stadiul atins 1n teoria pedagogica,
dar si modelul de aplicare a teoriei (paradigma),
asumat la nivel de politica a educatiei. Astfel, la
diferite intervale de timp, In mod succesiv, dar §i
simultan, 1n raport de conditiile politice, economice
si culturale in care functioneaza sistemele de instruire,
dar si de mentalitdtile practicienilor, exprimate la
diferite niveluri de referinta (proiectarea planului,
programelor, manualelor, lectiilor, cursurilor, semina-
riilor etc.), educatia este conceputa in sens: a) magis-
trocentrist (In centrul educatiei se afla educatorul, cel
care proiecteaza §i realizeaza activitatile cu finalitate
formativa); b) psihocentrist (in centrul educatiei se
afla copilul, cel educat, potentialul sau psihologic
caruia trebuie sa i se acorde o libertate absoluta);
¢) sociocentrist (In centrul educatiei se afla societatea,
cerintele i conditiile determinate la nivel macrostruc-
tural si microstructural, carora li se acorda o impor-
tanta prioritara); d) tehnocentrist (in centrul educatiei
se afla proiectarea tehnologica, elaborata in concor-
danta cu ultimele date ale psihologiei cognitive si ale
teoriei curriculumului) - vezi Gabaude, Jean-Marc;
Not, Louis, La pédagogie contemporaine, Editions
Universitaires du Sud, Toulouse, 1988).

Educatia este definita in sens diferit in cadrul
celor patru modele prezentate anterior. Magistro-
centrismul defineste educatia in sens unilateral, fixind
o0 granitd absoluta intre educator (ca unic transmitator
al mesajului pedagogic) si educat (care trebuie sa
reproduca doar mesajul pedagogic receptat).

Psihocentrismul defineste educatia plecind de
la recunoasterea importantei celui educat (“sa ne
plecam fruntea in fata maretiei copilului” - E. Key,
1900) si a individualizarii instruirii (prin cunoastere
psihologica si raportare la sine - vezi Binet, Alfred,
Ideile moderne despre copii, 1910), ignorind 1nsa
rolul obiectivelor pedagogice, considerate, in mod
gresit, ca fiind exterioare celui educat. Sociocen-
trismul defineste educatia ca “socializare metodica
a tinerei generatii” (Durkheim, Emil, Educatie si
societate, 1922), replica data exceselor psihocen-
trismului care include insa propriile sale exagerari
(limitarea educatiei doar pina la virsta tinerei gene-
ratii, tendinta impunerii cerintelor sociale externe, in
raport cu cerintele psihologice interne); tehno-
centrismul defineste educatia, evidentiind importanta
tehnologiilor (proiectelor) educationale care urma-
resc realizarea unitatii dintre resursele psihologice
interne si cerintele sociale externe, unitate asumata la
nivelul obiectivelor pedagogice.

Definirea educatiei la nivelul unei stiinte
pedagogice pe cale de maturizare deplind, 1a inceputul
secolului XX, are loc in contextul lansarii unei noi
paradigme, cunoscutd sub numele de curriculum.
Aceasta paradigma, initiata de J.Dewey (vezi Copilul
si curriculum, 1902), incearca sa rezolve conflictul
dintre tendinta de definire psihologica a educatiei
(considerata “sterild si formala pentru ca exprima
numai ideea dezvoltarii tuturor capacitatilor mentale,
fara sd ne dea o idee asupra utilizarii lor”) si cea
sociologica (apreciata ca “un proces fortat si extern
care duce la subordonarea libertatii individului fata de
un statut social si politic preconceput”). Solutia
propusd, plecind de la observatia ca “fiecare din aceste
obiectii este justa, atunci cind se refera la fiecare latura
in parte”, are in vedere definirea educatiei in raport de
“scopul, rolul si functia ei pe care nu putem sa le
cunoastem daca nu concepem individul ca fiind activ
in relatiile sociale”. Altfel, “daca eliminam factorul
social, raminem doar cu o abstractie; daca eliminam

factorul individual din societate, raminem doar cu o
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masd inerta si fara viata” (Dewey, John, Fundamente
pentru o stiinta a educatiei, Editura Didactica si
Pedagogica, R.A., Bucuresti, pag. 47, 48).

Sesizind importanta unor repere axiologice
certe (“scopul, rolul, functia educatiei”), definitia
avansata de J.Dewey demonstreaza faptul ca perspec-
tiva de analiza istoricd este complementara cu cea de
tip axiomatic. in mod analogic, dupa cum remarci
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J.Piaget, in termeni epistemologici “analiza logistica,
axiomatica solicita, in loc de a contrazice analiza
genetica a notiunilor”, respectiv analiza istorica
(Piaget, Jean, op.cit, pag.125). Evolutia conceptului
pedagogic de curriculum de la etapa moderna (repre-
zentata de J.Dewey) la cea postmoderna (initiata de
R.Tyler - vezi Basic Principles of Curriculum and
Instruction, 1949, 1950) permite sinteza epistemo-
logica deplind a celor doua perspective de analiza a
educatiei, evidentiind importanta proiectarii acesteia
ca activitate de formare-dezvoltare permanentd in
raport de: a) “teluri, scopuri, obiective”; b) “caile si
mijloacele folosite pentru a atinge aceste scopuri”;
¢) “metodele si instrumentele pentru a evalua in ce
masura actiunea a dat roade” (D’Hainaut, L., coordo-
nator, Programe de invatamint si educatia perma-
nentd, Editura Didactica si Pedagogica, R. A.,
Bucuresti, 1981).

Calea de analiza logisticd a educatiei presu-
pune valorificarea datelor istorice acumulate, inter-
pretabile simultan ca fapte sociale care confirma
evolutia cunoasterii stiintifice, si ca fenomene psiho-
logice semnificative pentru intelegerea genezei
conceptului aflat in studiu (educatia). in raport de
caracterul probabilistic al normativitatii specifice
stiintelor socioumane, in general, stiintelor peda-
gogice In mod special, se impune calea “deductiei
algoritmice” a unor axiome angajate direct in defi-
nirea si analiza conceptului de educatie:

1) tipologia activitatii de educatie;

2) functiile si finalitatile implicate la nivelul
activitatii de educatie;

3) structura de organizare a activitatii de edu-
catie, in general, si a actiunilor educationale
subordonate acesteia;

4) contextul intern si extern in care sint desfa-
surate actiunile educationale subordonate acti-
vitatii de educatie.

Prima axioma delimiteaza cadrul stabil al
activitatii de educatie rezultat la nivelul interdepen-
dentei dintre latura sa psihologica si cea sociologica;
a doua si a treia axioma evidentiaza nucleul functio-
nal-structural al educatiei; a patra axioma explica
variabilitatea educatiei, conditionata la nivel obiectiv
(timpul si spatiul educatiei) si subiectiv (stilurile
educatiei).

Tipologia activitatii de educatie consemneaza
efortul de rezolvare a conflictului istoric, prelungit pina
in postmodernitate, ntre abordarea psihologica a
educatiei (care, la limita extrema, genereaza tendinta
de psihologizare a educatiei) si abordarea sociologica
a educatiei (care, la limita extrema, genereaza tendinta
de sociologizare sau chiar de politizare a educatiei).
Acest efort, de constructie epistemologica stabila, im-
pune definirea educatiei ca activitate psihosociald,

bazata pe valorificarea resurselor psihologice ale per-
sonalitatii si a cerintelor sociale de integrare perma-
nenta la nivel cultural, comunitar, economic, politic.

Ca activitate psihosocialad, educatia are o
finalitate adaptativa specifica - integrarea sociala
optima a personalitatii umane - urmare a functiei sale
de baza, formarea-dezvoltarea permanenta a perso-
nalitatii umane si a structurii sale de baza, exprimata
prin corelatia dintre subiectul educatiei (educatorul)
si obiectul educatiei (cel educat), realizabila intr-un
context (intern si extern) deschis. Finalitatea proprie
activitatii de educatie - integrarea sociala optima -
asumata la nivelul nucleului functional-structural al
educatiei, confera unitate de cerinte tuturor actiunilor
educationale (didactice, extradidactice, educative ...)
subordonate activitatii, realizabile in diferite contexte
(familie, gradinitd, scoald, universitate, comunitate
locala, mediu social...) prin mijloace specifice (anga-
jate in cadrul proiectului pedagogic de initiatorul
fiecarei actiuni educationale). Cu alte cuvinte, activi-
tatea de educatie are: propria sa finalitate, un nucleu
functional-structural stabil, mijloace de realizare
conditionate de un context intern si extern deschis;
actiunile educationale, subordonate activitatii, preiau
finalitatea si nucleul functional-structural propriu
activitatii de educatie, angajind mijloace proprii la
nivelul proiectului pedagogic realizabil intr-un con-
text deschis (auto)perfectionarii.

Avind o sfera de referintd de maxima gene-
ralitate, educatia include, ca principale subsisteme,
activitatea de instruire si activitate de formare profe-
sionala.

Instruirea reprezintd activitatea initiatd de
profesor 1n vederea stimuldrii la elevi, studenti etc. a
activitatii de fnvdtare organizata In mod sistematic la
nivelul procesului de invatdmint care constituie obiec-
tul de studiu specific didacticii generale (numita si:
teoria generald a instruirii, teoria generald a proce-
sului de invatamint, teoria si metodologia instruiri).

Activitatea de formare profesionala, interpre-
tabild uneori ca fiind o realitate distincta, ulterioara
celei de educatie (vezi Dictionnaire encyclopédique
de I’éducation et de la formation, deuxiéme edition,
Editions Nathan, Paris, 1998), reprezinta, in fapt, o
parte integranta a educatiei in contextul extinderii
conceptului pind la nivelul unei activitati de formare-
dezvoltare permanentd a personalitatii, pe tot parcur-
sul existentei umane (vezi Mialaret, Gaston, Les sci-
ences de I’éducation, Presses Universitaires de
France, Paris, 1993, pag. 12.)

Functiile educatiei reprezinta proprietatile
specifice activitatii de formare-dezvoltare perma-
nentd a personalitatii umane, exprimate la nivelul
consecintelor sociale ale acesteia angajate, in mod
obiectiv, 1a nivel de sistem (societatea in ansamblul
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sau) si de subsistem (cultural, comunitar, economic,
politic, natural).

Analiza functiilor educatiei presupune elabo-
rarea unui model ierarhic inspirat din cel proiectat in
contextul analizei sistemului social global: functie de
baza (generala sau centrala) - functii principale -
functii secundare - functii tertiare. In perspectiva
organizatiilor specifice domeniului educatiei (vezi
Managementul organizatiei §colare) determinanta
este respectarea modelului ierarhic prezentat anterior
care implica si valorificarea adecvata a raporturilor
la nivelul practicii sociale intre functia manifesta
(“consecintd observatd ce corespunde functiei atri-
buite”) §i functia latenta (“consecinta observata ce
corespunde unei alte functii decit celei atribuite”) -
vezi Lafaye, Claudette, Sociologia organizatiilor,
Editura Polirom, ITasi, 1998, pag. 20. Altfel este
intretinuta disfunctionalitatea educatiei, generata si
chiar agravata in conditiile eludarii functiei centrale
sau a plasarii functiilor secundare inaintea celor
principale si a functiei centrale.

Functia de baza a educatiei exprima conse-
cinta cea mai generald a activitatii de formare-
dezvoltare permanenta a personalitatii umane, reali-
zabila in orice context extern si intern deschis (auto)
perfectionarii intr-un timp, spatiu si stil pedagogic
determinat istoric. Aceasta functie vizeaza integrarea
personalitatii umane la nivelul sistemului social glo-
bal si al principalelor sale subsisteme: economic,
politic si cultural - de unde rezulta functiile principale
ale educatiei (economica, politica si culturald).

Functia de baza (centrald, generald) a educa-
tiei si functiile ei principale formeaza nucleul functio-
nal al educatiei care are un caracter obiectiv. El se
regaseste in cadrul oricarei actiuni educationale
(scolare, didactice, extradidactice ...) subordonata
activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii
umane. Directia de realizare a acestui nucleu functio-
nal este conturata la nivelul finalitatilor educatiei care
definesc orientarile valorice asumate in vederea
integrarii sociale optime a personalitdtii umane.
Aceste finalitati, permanent raportabile la nucleul
functional al activitatii de educatie, au un caracter
subiectiv, fiind asumate, de regula, la nivel de politica
a educatiei (finalitatile macrostructurale - idealul
educatiei, scopurile educatiei) si de politica scolara
(obiectivele generale si specifice ale educatiei /
instruirii).

Dinamica raporturilor dintre nucleul functio-
nal al educatiei si finalitatile educatiei marcheaza
tensiunea filozofica si politicd a interdependentelor
generale si specifice dintre obiectiv si subiectiv, im-
plicate in proiectarea, realizarea si dezvoltarea
oricarei activitati umane. Angajarea lor la nivelul
sistemului de educatie, in general, al sistemului si

procesului de invatamint, in mod special, confera
actiunilor educationale consistenta interna si deschi-
dere externa, stabilitate epistemica si flexibilitate
praxiologica, anvergurd axiologica si focalizare
operationala. Sint atribute relevante la nivelul proiec-
tarii pedagogice in contextul unitatii existente intre
functia de baza si structura de baza a educatiei.

Structura educatiei corespunde la nivel cen-
tral (general, de baza) nucleului functional al educa-
tiei. Adaptind cercetarile de antropologie sociala la
nivelul pedagogiei, “ipoteza de lucru” degajata
evidentiaza faptul ca functia — concept-cheie in orice
stiintd socioumana — “implica notiunea de structura
care consta dintr-un set de relatii intre entitdatile
elementare, continuitatea structurii fiind mentinuta de
un proces vital alcatuit din activitatile elementelor
componente” (Radcliffe-Brown, A.R., Structura si
Sfunctie in societatea primitiva, Editura Polirom, lasi,
2000, pag. 167).

Analiza structurii educatiei poate fi realizata
intr-o perspectiva organicista sau dintr-o perspectivd
functionala. Perspectiva organicista, descriptiva, este
insd proprie modelelor biologice referitoare la o
realitate care “nu-si schimba tipul structural in cursul
vietii sale”. In aceastd varianta structura educatiei ar
trebui considerata, in mod artificial, ca fiind inde-
pendenta de functionarea ei, ipoteza confirmata la nivel
biologic, infirmata la nivel sociouman. Perspectiva
functionalad avanseaza ca “ipoteza de lucru” un model
de analiza adaptabil la complexitatea realitatii socio-
umane care “in cursul istoriei sale isi poate schimba
tipul structural fara a afecta continuitatea”. Este ipoteza
“unitatii functionale a sistemului” care permite inte-
legerea faptului ca la nivelul structurii educatiei “toate
partile lucreaza impreuna cu un grad suficient de
armonie i consistenta interna”, chiar daca schimbarea
si transformarea sa este practic, in mod obiectiv si
subiectiv, permanentd (idem, vezi pag. 168; vezi
Asupra conceptului de functie in stiinta sociald, pag.
165-173; Despre structura sociald, pag. 174-188).

Analiza structurii educatiei dintr-o perspec-
tiva functionald impune depagirea modelului descrip-
tivist, prezent inca in manualele si cursurile de
pedagogie care intretin caracterul redundant si uneori
chiar ideologic al limbajului de specialitate (vezi
Reboul, Olivier, Le langage de I’éducation, Presses
Universitaires de France, Paris, 1984). Este necesara
nu atit prezentarea elementelor existente la nivelul
structurii educatiei, practic incomensurabile si n
continua schimbare, ci surprinderea acelor compo-
nente vitale care asigura functionalitatea activitatii de
formare-dezvoltare permanenta a personalitatii uma-
ne. Sint componente indispensabile pentru proiec-
tarea, realizarea si dezvoltarea activitatii de educatie,
la care se raporteaza toate elementele ei structurale,
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aflate, In mod obiectiv si subiectiv, In anumite rapor-
turi de interdependenta si interactiune. Aceste compo-
nente vitale care asigura structura de baza (generald,
centrald) a educatiei sint subiectul educatiei (educa-
torul - individual sau colectiv) si obiectul educatiei
(cel educat, educatul - individual sau colectiv). Cei
doi factori (agenti, actori, autori) ai educatiei (vezi
Pourtois, Jean-Marc, Education postmoderne, Pres-
ses Universitaires de France, Paris, 1997) nu intervin
la nivelul unei simple relatii, ci la nivelul unei corelatii
care poate fi numita functionald.

Structura de baza a educatiei angajeaza
corelatia functionala dintre subiectul si obiectul
educatiei la nivel general, in cadrul oricarei activitati
de formare-dezvoltare si actiuni educationale (didac-
tice, extradidactice ...) subordonata acesteia. Corelatia
functionald data valorifica morfologia si fiziologia
principalelor componente ale educatiei (functie
generala, finalitati macrostructurale, finalitati micro-
structurale/obiective, continuturi, metodologie,
evaluare, mesaj pedagogic, conexiune inversa externa
si internd, context extern si intern ...) dezvoltate la
nivelul unui proiect pedagogic deschis (auto) per-
fectionarii in conditiile unui model de tip curricular.
Impreuna cu functia de bazi a educatiei si in raport
de finalitatile macrostructurale angajate la nivel de
filozofie si de politica a educatiei, structura de baza
a educatiei reprezintd nucleul functional-structural al
activitatii de formare-dezvoltare permanenta a perso-
nalitatii umane, obiect de studiu specific pedagogiei
generale si stiintelor pedagogice (ale educatiei)
rezultate, aflate in continua expansiune (mai mult
cantitativa, mai putin calitativa).

ANALIZA EDUCATIEI LA NIVEL
FUNCTIONAL-STRUCTURAL

Analiza educatiei la nivel functional-struc-
tural presupune definirea elementelor componente si
a raporturilor dintre acestea dezvoltate pe fondul
corelatiei subiect (educatorul) — obiect (educatul):
functia generala a educatiei - finalitatile macro-
structurale, obiectivele (finalitatile microstructurale)
- continuturile - metodologia - evaluarea,; proiectul
pedagogic, mesajul pedagogic, repertoriul comun;
subiectivitatea obiectului educatiei, strategia de
dirijare a educatiei/instruirii -raspunsul dirijat-
conexiunea inversd externd, raspunsul autodirijat -
strategia de autodirijare a instruirii - conexiunea
inversd internd - autoproiectul pedagogic, contextul
intern (ambianta educationald) - contextul extern
(cimpul psihosocial al educatiei).

Subiectul educatiei (S) — educatorul, indi-
vidual sau colectiv — este initiatorul activitatii de
educatie in calitate de autor al proiectului pedagogic

si de emitator al mesajului pedagogic. Conditia de
subiect al educatiei vizeaza statutul sau ontologic,
existential, probat prin experientd de viata (cazul
familiei) sau nivel profesional specializat (cazul
cadrului didactic).

Obiectul educatiei (O) - educatul, individual
sau colectiv - este beneficiarul activitatii de educatie
in calitate de receptor al mesajului pedagogic. Condi-
tia de obiect al educatiei vizeaza statutul sdu onto-
logic, existential, de moment, datorat experientei de
viata sau nivelului de pregatire limitat (vezi statutul
de: fiu, prescolar, elev, student, cursant la actiuni de
perfectionare ...). Ca potential de cunoastere, obiectul
educatiei are calitatea de subiect (activ in cunoastere);
existential, la nivelul corelatiei functionale specifice
activitatii de educatie, obiectul poate dobindi calitatea
de subiect doar in momentul in care devine initiator
al educatiei si autor al propriului sau proiect peda-
gogic (autoproiect pedagogic) si, in mod implicit, al
propriului sau mesaj pedagogic (vezi stadiul autoedu-
catiei pe care potential il poate atinge orice perso-
nalitate umana).

Functia generala a educatiei (FGE) reprezinta
primul element al structurii educatiei la care se
raporteaza subiectul educatiei. Astfel, indiferent de
specificul activitatii de educatie pe care urmeaza sa
o proiecteze, subiectul educatiei va angaja functia de
formare-dezvoltare permanentd a personalitatii in
vederea integrarii psihosociale a personalitatii celui
educat (in sens cultural, civic, economic), functie
generald care are un caracter obiectiv.

Finalitatile macrostructurale ale educatiei
(FME), elaborate la nivel de filozofie si de politica a
educatiei — traduc in plan subiectiv dimensiunea
obiectiva a functiei generale a educatiei, stabilind
orientarile valorice care stau la baza actiunilor
specifice angajate de formare-dezvoltare permanenta
a personalitatii umane: idealul educatiei - defineste
tipul de personalitate umana, valabil la nivel de sistem
pe termen lung; scopurile educatiei - definesc direc-
tiile generale de evolutie a educatiei, la nivel de sistem
pe termen mediu §i lung.

Finalitatile microstructurale ale educatiei —
obiectivele (0) derivate din finalitatile macrostruc-
turale — definesc, la nivel general si particular,
orientdrile valorice care stau la baza actiunilor
specifice de formare-dezvoltare permanenta a perso-
nalitatii umane.

Continuturile generale ale educatiei (c) —
educatia: morald, intelectuala, tehnologica, estetica,
psihofizica - vizeaza acele valori fundamentale
(binele moral, adevarul stiintific, adevarul stiintific
aplicat, frumosul, sanatatea) aflate la baza proceselor
de formare-dezvoltare permanentd a constiintei
psihosociale a omului, cu deschidere spre proble-
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matica lumii contemporane (vezi noile educatii, in:
Vaideanu, George, Educatia la frontiera dintre
milenii; Editura Politica, Bucuresti, 1988; Viideanu,
George, UNESCO-50-EDUCATIE, Editura Didac-
tica si Pedagogica R. A., Bucuresti, 1996).

Metodologia educatiei (m) include ansamblul
metodelor pedagogice propuse de subiect la nivelul
unor cai eficiente aplicate de obiect (cel educat) ca
strategie de educatie/instruire bazata prioritar pe:
comunicare, cercetarea realitatii, actiune practica,
mijloace de instruire programata (calculator).

Evaluarea educatiei (e) include actiuni de con-
trol si apreciere a gradului de indeplinire a obiectivelor
in vederea stabilirii unor decizii optime, actiuni
realizabile prin strategii de evaluare: initiala (predic-
tiva) - cumulativa (sumativa) - continua (formativa).

Proiectul pedagogic de tip curricular (PPC)
articuleaza cele patru elemente prezentate anterior
(obiective-continuturi-metodologie-evaluare) la
nivelul unei structuri de actiune care, anticipind
mesajul pedagogic, acorda prioritate obiectivelor,
urmarind realizarea permanentd a unei corespondente
pedagogice optime intre obiective-continuturi-meto-
dologie-evaluare, valorificind integral si adecvat
contextul intern si extern in care se desfasoara
activitatea la nivel de proces si de sistem.

Mesajul pedagogic (Mp), elaborat la nivelul
interactiunii dintre finalitatile macrostructurale si
finalitatile microstructurale ale educatiei, aflate in
centrul proiectului pedagogic curricular, reprezinta
o structura de actiune specifica, realizabila in termeni
de comunicare pedagogica, bazata pe corelatia dintre
informare (informatie selectata si transmisa de edu-
cator) si formare-dezvoltare pozitiva a celui educat
(accent pe: gindire in raport cu memoria; motivatie
interna in raport cu motivatia externa...).

Repertoriul comun (Rc) exprima capacitatea
empaticd a subiectului educatiei de transpunere a
mesajului pedagogic lanivelul constiintei obiectului
educatiei, transpunere realizabild intr-un plan psiho-
logic complex: cognitiv, afectiv, motivational, carac-
terial. Calitatea repertoriului comun asigura recep-
tivitatea mesajului pedagogic. Lipsa repertoriului
comun duce la blocaj pedagogic, situatie in care
activitatea de educatie/actiunea educationala practic
nu are loc la nivelul normal al corelatiei functionale
subiect-obiect.

Subiectivitatea obiectului educatiei (S’) repre-
zintd momentul in care educatul recepteaza si interio-
rizeaza mesajul pedagogic; este un rezultat al reper-
toriului comun realizat intre subiectul si obiectul
educatiei; este o premisd implicatd in alegerea strate-
giilor de dirijare a educatiei/instruirii (realizatd de
subiect) in vederea obtinerii unui comportament de
raspuns dirijat (din partea obiectului educatiei).

Strategia de dirijare a educatiei/instruirii (sd)
este constituitd dintr-un set de metode, procedee,
mijloace, selectionate de educator in vederea obti-
nerii unui comportament de raspuns dirijat al educa-
tului, adecvat situatiei existente.

Raspunsul dirijat (rd) al educatului reprezinta
reactia complexa a acestuia (exprimata prin diferite
cunostinte, deprinderi, aptitudini, atitudini) la strate-
gia de dirijare a educatiei/instruirii propusa de edu-
cator.

Conexiunea inversa externa (Cie) reprezinta
retroactiunea realizata de educator In raport de reactia
educatului, in general, de calitatea raspunsului dirijat,
in special. In sens curricular, conexiunea inversa
externa este realizabila Tn mod permanent, ca mijloc
de reglare-autoreglare continua a rezultatelor activi-
tatii (inclusiv cind acestea sint foarte bune), respectiv
de corectare, ameliorare, ajustare, restructurare a:
proiectului pedagogic (in cadrul caruia metodologia
constituie elementul cel mai dinamic) - mesajului
pedagogic - repertoriului comun - strategiei de
dirijare a educatiei/instruirii - circuitelor de conexi-
une inversd externd (care pot fi initiate pe tot parcur-
sul activitatii). In aceastd perspectiva se vorbeste
despre conexiunea inversa pozitiva.

Conexiunea inversa interna (Cii) reprezinta
retroactiunea realizatd de educat In termeni de autoeva-
luare a propriului sau comportament de raspuns dirijat,
premisa strategiei de autodirijare a instruirii/educatiei.

Raspunsul autodirijat (rad) al educatului
reprezintd reactia complexa a acestuia (exprimata prin
diferite cunostinte, deprinderi, aptitudini, atitudini) la
strategia sa de autodirijare propusa de obiectul
educatiei insusi.

Strategia de autodirijare a instruirii/educatiei
(sad) este constituita dintr-un set de metode, proce-
dee, mijloace, selectionate de educat in vederea obti-
nerii unui nou raspuns autodirijat al educatului, adec-
vat situatiei existente, si a perfectiondrii continue a
acestuia.

Autoproiectul pedagogic, de tip curricular
(APC), consemneaza capacitatea de autoevaluare,
autoinstruire, autoeducatie a educatului, confirmind
momentul de virf al transformarii obiectului educatiei
in subiect al educatiei (apt de autoeducatie in masura
in care devine propriul sau educator).

Contextul intern al educatiei (Ci) reflecta
ambianta educationala existenta la nivelul unei actiuni
educationale specifice (didactice, extradidactice ...),
rezultata din interactiunea unor variabile specifice
(forma de organizare, mod de organizare, spatiu peda-
gogic, timp pedagogic, stil pedagogic...).

Contextul extern al educatiei (Ce) reflecta
influentele cimpului psihosocial provenite de la
nivelul unor medii curriculare macro- si microstruc-
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turale de natura: culturald, economica, politica, manageriala, comunitard, tehnologica — aceste influente se regasesc
la nivelul sistemului de educatie, individualizind o anumita calitate a modurilor si a formelor de organizare a
educatiei, a spatiului pedagogic, a timpului pedagogic, a stilului pedagogic.

Structura de functionare a activitatii de educatie evidentiaza corelatia subiect — obiect care sustine
concordanta pedagogica a elementelor componente angajate in sensul indeplinirii finalitatilor macrostructurale
si microstructurale asumate la nivel de sistem si de proces.

Structura de functionare a activitdtii de educatie evidentiaza corelatia subiect - obiect care sustine
concordanta pedagogica a elementelor componente angajate in sensul indeplinirii finalitatilor macrostructurale
si microstructurale asumate la nivel de sistem si de proces. Modelul de analiza a educatiei la nivel functional-
structural evidentiaza, de asemenea, influentele exercitate din directia cimpului psihosocial care inconjurd, in
mod obiectiv (spatiul, timpul pedagogic) si in mod subiectiv (stilurile educationale), nucleul functional-struc-

tural al activitatii de formare-dezvoltare permanenta a personalitatii umane care confera specificitate cercetarii
si normativitatii pedagogice.

MODEL DE ANALIZA A EDUCATIEI LA NIVEL FUNCTIONAL-STRUCTURAL

Ce
""""""""""""""""""""""""""" i T
wvo - i
Aed Ci Rc
' ' FGE PPC APC "

Fve i |© m .
g " o S«>0 |« rad | Cii | rd <sa S« 0O
SE)

Elementele componente care sustin structura de functionare a activitatii de educatie, valabile la nivelul
oricarei actiuni educationale specifice, pot fi grupate pe trei coordonate operationale complementare:

S Subiectul educatiei Mp  Mesaj pedagogic (0] Obiectul educatiei

FGE Functia Generald a Educatiei Rc  Repertoriul comun S Subiectivitatea obiectului

FM  Finalitatile Macrostructurale ale educatiei ~ Ci Context intern al educatiei rd raspuns dirijat

(IE  (Idealul Educatiei Ce Context extern al educatiei Cie  Conexiunea inversa externd
SE)  Scopurile Educatiei) sd strategie de dirijare a educatiei

PPC  Proiect Pedagogic Curricular Cii Conexiunea inversa interna

0 obiective rad  raspuns autodirijat

c continut sad  strategie de autodirijare a educatiei
m  metodologie APC  Autoproiect Pedagogic Curricular
e evaluare Aed  Autoeducatie
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ANALIZA EDUCATIEI LA NIVEL CONTEXTUAL

Analiza educatiei la nivel contextual presu-
pune evidentierea cadrului general si specific in care
au loc actiunile educationale. Acest cadru include un
ansamblu de variabile pedagogice de la formele si
modurile de realizare a actiunilor educationale pind
la numeroasele influente externe (provenite din
directia cimpului psihosocial) si interne (rezultate din
ambianta educationala) conditionate de calitatea
(pozitiva - negativa) a spatiului pedagogic, a timpului
pedagogic, a stilului pedagogic existent sau promovat
la nivelul societatii si al comunitatii de referinta
(familie, scoald, clasa de elevi, grupa de studenti,
echipa de formatori ...).

Cadrul de realizare a educatiei la nivel gene-
ral si specific este conturat la nivel de sistem si de
proces. La nivel de sistem sint implicate toate mediile
sociale (culturale, comunitare, economice, politice,
religioase ...) constituite direct sau indirect si ca me-
dii curriculare. Miza sistemului de educatie consta in
responsabilizarea pedagogica a tuturor organizatiilor
sociale 1n termenii conceptului de “societate educa-
tiva” sau de “cetate educativa”, lansat de UNESCO
in anii 1970 (vezi: Lengrand, Louis, Introducere in
educatia permanentd, Editura Didactica si Peda-
gogica, Bucuresti, 1973; Faure, Edgar si colab.,
A invata sa fii, Editura Didacticad si Pe-dagogica,
Bucuresti, 1974). La acest nivel, contextul educatiei
include atit formele organizate in mod explicit, prin
actiuni specifice (educatia formald — educatia non-
formald), cit si formele intimplatoare, realizate in mod
implicit prin influente specifice (educatia informald).
Interdependenta lor intervine in cadrul sistemului de
invatamint (in calitatea sa de principal subsistem al
sistemului de educatie), dar si in cadrul procesului de
invatamint (in calitatea sa de principal subsistem al
sistemului de invatamint). La nivel de proces, contex-
tul intern al educatiei este dezvoltat prin forme
specifice de organizare a activitatii (didactice, extra-
didactice; lectii, ore de dirigentie, excursii didac-
tice ...) si prin moduri specifice de organizare a
activitatii (Invatamint: frontal, pe grupe, individual).

Invalorificarea cadrului de realizare a educa-
tiei, lanivelul sistemului de invatamint, in general, a
procesului de invatamint, in special, un rol aparte
revine stilului pedagogic adoptat. Dintre variantele
cunoscute (stil: democratic - autoritar — permisiv/
liberal), recomandabil este stilul democratic, care
corespunde structurii actiunii educationale; celelalte
doua dezechilibreaza structura actiunii educationale,

prin accentuarea rolului educatorului (stilul autori-
tar) sau a libertatii celui educat (stilul permisiv/libe-
ral). Inplus, stilul democratic valorifica, pe de o parte,
autoritatea pedagogica necesara (functia generala -
finalitatile macrostructurale - proiectarea pedagogica
la nivel curricular), iar pe de alta parte, libertatea de
decizie adaptabila la situatii imprevizibile, exersata
in diferite grade de permisivitate metodologica la
nivelul elaborarii i dezvoltarii mesajului pedagogic,
(auto)reglabil prin diferite circuite de conexiune
inversad externd si internd (vezi Modelul de analiza
functional-structurala a educatiei - reprezentare

grafica).

CARACTERISTICILE GENERALE
ALE EDUCATIEI

Caracteristicile generale ale educatiei pot fi
deduse la nivelul a doua sisteme de referinta:
1) nivelul functional-structural al educatiei; 2) nivelul
contextului educatiei.

1) La nivelul nucleului functional-structural
al educatiei sint relevante urmatoarele caracteristici
generale: a) caracterul zeleologic al educatiei (orien-
tarea spre anumite “tinte”’) b) caracterul axiologic al
educatiei (baza valorica a “tintelor” urmarite);
c) caracterul prospectiv al educatiei (raportarea
permanenta la o situatie viitoare); d) caracterul com-
plex, “bilateral” al educatiei (urmarea corelatiei
functionale existentd intre educator si educat, la
nivelul structurii generale a activitatii de educatie;
intre informare si formare, la nivelul mesajului peda-
gogic).

2) La nivelul contextului educatiei sint rele-
vante urmatoarele caracteristici generale: a) caracterul
sistemic al educatiei (rezultat din gradul de asamblare
a organizatiilor sociale si a comunitatilor umane im-
plicate in mod direct sau indirect in realizarea edu-
catiei); b) caracterul universal al educatiei (rezultat din
paradigma educationala confirmata la scara generala,
la diferite intervale de timp); ¢) caracterul national al
educatiei (rezultat din specificul valorilor culturale
angajate si in plan pedagogic); d) caracterul istoric §i
de “clasa” (rezultat din evolutia societatii si din tendinta
reproducerii la nivel pedagogic a diferentelor socio-
culturale existente intre categoriile si grupurile sociale);
e) caracterul determinant al educatiei in calitate de
factor al dezvoltarii personalitatii (in raport cu ere-
ditatea — factor de premisd naturala — si cu mediul —
factor de conditie sociald).
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Cel mai bun mijloc de

este de a face.

Imma

Diane LARSEN-FREEMAN

QIO VADAS T

Invitarea predirii este
un proces continuu

Diane Larsen-Freeman este profesoara de lingvistica aplicata la Scoala de Training
International, fiind preocupata de urmatoarele probleme: cum se invata o limba; care este esenta
limbii, in special a gramaticii; cum trebuie sa-i pregatim pe profesori si cum putem preda o
limba pentru a eficientiza invatarea ei.

Diane Larsen-Freeman a tinut prelegeri la institutiile organizatiei TESOL (predarea
englezei studentilor alolingvi); a publicat un numar impunator de carti si articole, printre care
si Carte de gramatica: curs pentru profesorul ESL/EFL (predarea limbii engleze ca o a doua
limba/predarea limbii engleze ca limba straind), editia a doua, 1999 (in colaborare cu M. Celce-
Murcia). Domeniile de cercetare ale lingvistei cuprind caracterul complex, dinamic si neliniar
al limbii. In prezent lucreaza la un nou volum A preda o limbi: de la gramatici la
gramaticalizare.

— Cred ca cele mai importante aspecte ale procesului de invatamint
sint “coerenta verticald” si “accentul pe invitare”. In conceptia mea, “coerenta
verticalda” presupune ca toti cei implicati, de la director de program pina la
profesor, precum si studentii/elevii, sa ajunga la un numitor comun referitor
la ceea ce intentioneaza sa realizeze si modalitatile de realizare, de asemenea
si la motivul care 1i determina sa procedeze intr-un fel sau altul.

Nu este suficient sd spunem “ceea ce incercam sa facem este sa
predam limba engleza”. Ce fel de engleza predam? Cum o predam? De ce?
Cu alte cuvinte, fiecare trebuie sa aibd o viziune clard despre ceea ce
intentioneaza sd Infaptuiascd, despre modul In care vrea s-o facd si trebuie
sa fie capabil sd-si motiveze actiunile.

Un mod de indeplinire a acestui deziderat ar fi sa meditdm impreuna
si sa ajungem la un consens privind scopul si valorile fundamentale ale
activitatii. Daca aceasta a avut loc si dacd urmam Intocmai conceptele stabilite,
revenind la ele periodic si modificindu-le in caz de necesitate, “coerenta
verticald” ne este asigurata.

Trebuie sa clarificam, de asemenea, si notiunea de “accent pe
invatare”. Nu putem afirma ca elevii invatd doar pentru ca le predam. Predarea
nu asigura invatarea. Prin urmare, trebuie sa-i ajutam pe profesori sa dirijeze
procesul de studiere si dobindire a cunostintelor de catre elevi. Este necesar
ca profesorii sa inteleaga clar ce trebuie sd insuseasca elevii la lectia
respectiva, sa monitorizeze in permanenta procesul de invatare, sa stie exact




QUO VADIS?

Care este specificul predarii
unei limbi? Cum putem optimiza
procesul de invatare a acesteia?

Cum i putem pregdti pe
profesori sa predea mai eficient
o limba, in special cea engleza?

Prin ce difera procesul de
invatamint din Moldova de cel
din S.U.A.?

Care a fost prima Dvs.
impresie despre tara noastra? Ati
avut vreo surpriza?

Standardele lingvistice si
educationale la limba straina

(ciclul gimnazial)

Reformele curriculare in domeniul invatamintului preuniversitar au
reorientat continuturile si metodologia predarii/invatarii limbilor strdine, feno-
men ce a antrenat si reconceptualizarea formelor de evaluare a cunostintelor

si competentelor elevilor.

la sfirsitul unei orei daca elevii au asimilat sau nu materialul predat (sau, ceea
ce se intimpla mai des, l-au insusit partial).

Trebuie sa-i determinam pe profesori sa se concentreze nu doar asupra
propriilor performante, ci s acorde mai multa atentie si sa observe cum invata
elevii. Aceasta schimbare nu este usor de realizat. Ea implica constientizarea
factorilor enumerati i o experientd personala considerabila.

— Limba prezintd un instrument dinamic utilizat in crearea, expri-
marea §i intelegerea unor sensuri. Pentru a maximiza insusirea unei limbi,
trebuie concretizate doua aspecte ale definitiei de mai sus. In primul rind,
caracterul ei dinamic. Deseori limba este predata ca un sistem static, ceea
ce, de fapt, nu corespunde realitdtii. Eu am inventat termenul “a gramatica-
liza”, pentru a-i incuraja pe profesori sa reconceptualizeze notiunea de grama-
tica si sd o predea ca pe un set de abilitati, nu doar la nivel stiintific, teoretic.
Celalalt aspect important este sensul. Destul de frecvent limba e predata ca
un sistem de forme. Or, ea este mult mai organica si plina de semnificatii.
Noi, profesorii, avem menirea de a-i ajuta pe elevi sa exprime ceea ce doresc.

— Mai intii de toate, profesorii trebuie sa cunoasca bine materia predata
(in urma observarilor mele, pentru profesorii de la PRO DIDACTICA aceasta
nu constituie o problema). in al doilea rind, ei trebuie sa inteleagi procesul de
invatare. Pentru a fi mai eficienti, profesorii trebuie sd imbine aceste doud mo-
mente si sd le adapteze la fiecare grup de elevi in functie de capacitatile aces-
tora. In al treilea rind, profesorii trebuie invatati si-si analizeze activitatea si sa
se autoperfectioneze in baza propriei experiente. Invatarea predarii este un pro-
ces continuu, iar pregatirea profesorilor, dupa cum spunem la Scoala de Pre-
gatire Internationala, implica dezvoltarea cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor.

— Nu sint sigura ca pot raspunde la aceasta Intrebare. Scopul sederii
mele aici a fost altul, de aceea n-am reusit sa cunosc destul de bine procesul
de invatamint din Moldova.

— Am avut, de fapt, mai multe impresii: despre mediu, despre oament,
despre conditiile de trai. Orasul Chisindu si celelalte localitati din Moldova
pe care le-am vizitat sint foarte frumoase. Am ramas adinc surprinsa de
oamenii cu care m-am intilnit: moldovenii sint generosi, lucreaza enorm, fiind
foarte devotati muncii lor, desi conditiile de trai aici sint destul de dificile.

Surprize? Nu m-am asteptat ca bucatdria nationala sa fie atit de
gustoasa! Este delicioasa si ciocolata!
Consemnare: Dana TERZI

g

Ana GUTU
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Standardele predarii/invatarii limbilor strdine in
clasele gimnaziale propuse in prezentul articol nu pretind
la exhaustivitate si au un caracter de proiect, de alter-
nativda. Autoarea invitd la o discutie constructivd pe
marginea materialului expus.

Studierea-invatarea limbilor straine constituie
o parte componenta esentiala a programelor de nva-
tamint general. Acest proces permite realizarea unor
obiective majore, printre care:

a) depasirea de catre elev a spatiului de comu-
nicare lingvistica originara;

b) posibilitatea de comunicare cu vorbitorii altor
limbi;

c) invatarea prin intermediul limbii straine a
modalitatii de intelegere a informatiilor necesare
elevului;

d) ridicarea nivelului general de constiinta lin-
gvistica;

e) dezvoltarea sentimentului de incredere in
depasirea cu succes a dificultatilor impuse de
viatd intr-un mediu lingvistic diferit de cel origi-
nar;

f) oportunitatea de a servi drept intermediar al
comunicarii intre doi membri monolingvi ai unor
comunitati lingvistice diferite;

g) formarea si dezvoltarea abilitatilor necesare
ulterior la invatarea altor limbi.

Proiectarea si materializarea didactica a pro-
cesului de predare-invatare a limbilor strdine in veriga
invatamintului preuniversitar este axatd pe un ansam-
blu coerent de realitati stiintifice cu grad progresiv de
actualizare, care presupune educatia lingvistica
(formarea competentelor comunicative, sociocultura-
le si atitudinale).

Standardele comprehensiunii (scrise si orale)
si ale exprimarii (scrise si orale) se centreaza pe
aspectul pragmatic-functional al limbii, care va
permite identificarea, repertorierea si intercalarea
actelor de vorbire. Principiul comunicativititii se
bazeaza pe invatarea de a comunica, dar si pe dorinta
de a comunica, presupunind nu numai asimilarea
regulilor fonologice, ortografice, morfologice, sintac-
tice ale unei limbi straine, ci si asimilarea regulilor
de folosinta sociolingvistica, care ghideaza comuni-
carea intre indivizii ce vorbesc o limba straina.
Functia comunicativd alimbii va subordona selecta-
rea materialului gramatical, lexical, tematic, prin
detasarea din volumul materialului propus spre
invatare, acte si situatii de vorbire, adecvate obiective-
lor generale si finalitatilor de referinta propuse.

Standardele formulate sint concepute in cali-
tate de minimum obligatoriu la disciplina “Limba
straind” pentru absolventii ciclului gimnazial (clase-
le V-IX).

I. STANDARDELE COMUNICARII

Obiectivele generale se realizeaza in baza
celor patru capacitati integratoare: comprehensiunea
orala (intelegerea dupa auz sau audierea), compre-
hensiunea scrisa (lectura), exprimarea orala (vor-
birea), exprimarea scrisa (scrierea).

Finalitatile de referinta deriva din obiectivele
generale ale disciplinei si sint structurate in baza unui
ansamblu de activitati menite sa favorizeze achizi-
tionarea, interiorizarea, dezvoltarea si consolidarea
competentelor de intelegere corectd a mesajelor
audiate sau citite, precum si a celor de exprimare
fluenta/expresiva a informatiei acumulate prin expe-
rienta proprie a elevilor.

a. Comprehensiunea orala

(intelegerea dupa auz sau audierea)

Elevii vor conceptualiza perceperea auditiva
ca unul dintre cele mai importante mijloace de comu-
nicare. Spre sfirsitul ciclului gimnazial, ei vor fi capa-
bili:

— sasesizeze Intreaga gama de cuvinte si sintag-
me ale limbii straine studiate, reproducind cit mai
exact tot ceea ce auzul a inregistrat cu fidelitate;
— saprezinte in minte imaginea grafica a cuvin-
telor redate prin spelling;

— sd identifice marcile orale ale categoriilor
gramaticale (gen, numar, caz, timp, persoana,
conjugare, mod);

— sa depisteze in avalansa fonica tipurile de
enunturi.

Pentru a le forma elevilor deprinderea de
receptare logico-semantica si intelegere a mesajului
oral ei trebuie:

— sa-si concentreze atentia asupra vorbitorului
si a materialelor didactice prezentate;
— sasensibilizeze scopul comunicarii orale;
— sa globalizeze intelesul tuturor tipurilor de
mesaje: dialoguri, monologuri, naratiuni, des-
crieri, poezii, cintece;
— safaca scurte prezentari orale dupa modelele
propuse;
— sa stapineascd mijloacele paralingvistice care
insotesc orice exprimare verbald (gesturi, mimica,
semne conventionale, simboluri plastice si sonore).

b. Comprehensiunea scrisa

(lectura)

In cadrul comprehensiunii scrise are loc for-
marea la elevi a capacitatilor de cititor. Ei vor con-
stientiza lectura ca act de comunicare eminamente
important in dezvoltarea multilaterala a unei perso-
nalitati. La finele ciclului preuniversitar va trebui ca
elevii:

— sd conceapa lectura drept izvor nesecat de
cunoastere a realitatii obiective si a celei artistice;
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— sa citeasca fluent n limba strdina studiata;
— sa pronunte corect sunetele, imbinarile de
sunete din limba vizata;
— sadezvolte lectura imitativa dupa modelul de
lectura al profesorului ori dupa banda audio;
— sadcunoasca componentele de baza ale manua-
lului/cartii (continutul, structura etc.);
— saposede cunostinte despre structura unui text
(titlul, paragraful, introducerea, intriga, dezno-
damintul, incheierea);
— sd efectueze in mod sistematic exercitii de
lectura fluenta si expresiva, articulind corect
cuvintele, sintagmele, propozitiile;
— sa sensibilizeze Intelesul global al diferitelor
mesaje scrise;
— sa cunoasca marcile scrise ale tuturor cate-
goriilor gramaticale ale limbii straine studiate;
— sa demonstreze intelegerea mesajului scris
prin raspunsuri si solutionari corecte ale exer-
citiilor si probelor de control;
— sa traduca corect sintagme, propozitii scurte
din limba materna in limba strdina si invers,
decodind semnificatia lexemelor inlantuite in
unitati sintactice mai mari.
c. Exprimarea orala
(vorbirea)
Formarea capacitatilor de vorbitor antreneaza

puneri, expuneri, rezumate, adnotari, dialoguri,
monologuri;
— sd utilizeze in cadrul diferitelor activitati
ludice cunostintele achizitionate, sa reproduca
scenete, sketch-uri;
— saperfectioneze tehnicile de vorbire fluentd in
situatii extrascolare;
— sa combine exprimarea orald cu elementele
nonverbale corespunzatoare;
— sa explice, folosind metalimbajul respectiv,
multiplele reguli de gramatica ce vizeaza catego-
riile gramaticale fundamentale ale limbii straine
studiate;
— sa fie capabili de a improviza raspunsuri,
replici in diferite situatii lingvistice;
— saredea cursiv continutul textelor, prevazute
de programa;
— sa alcatuiascd mesaje care exprima diverse
sentimente si stari de spirit — bucurie, tristete,
multumire, dezaprobare, protest etc.

d. Exprimarea scrisa

(scrierea)

Formarea capacitatilor de exprimare scrisa se
va baza pe cunoasterea tipurilor de comunicare scrisa,
pe cultivarea deprinderilor de percepere §i repro-
ducere a mesajului. Spre finele ciclului gimnazial
elevii trebuie:

conceptualizarea si recunoasterea modalitatilor si a
particularitatilor de exprimare orala (vorbire), cit si
dezvoltarea capacitatilor de organizare i producere
a mesajului oral prin achizitionarea de mijloace
verbale si nonverbale. La finele ciclului gimnazial
elevii trebuie sa posede urmatoarele competente:
— s congstientizeze faptul ca exprimarea orald
este unul dintre cele mai importante mijloace de
comunicare, ce ofera posibilitatea de a povesti, de
a discuta, de a face schimb de opinii, explicatii,
justificari, argumentari/contraargumentari etc.;
— sa stapineascd modalitdtile de exprimare
orala: monologul, dialogul, povestirea, descrierea,
explicatia, justificarea, argumentarea;
— sd cunoascda modelul de organizare a unui
mesaj;
— sa produca diferite tipuri de mesaje conform
modelelor studiate;
— saproduca diferite tipuri de mesaje spontane
in functie de situatia comunicativa;
— saprezinte $i sa comenteze fapte, evenimente;
— safaca comparatii dintre diferite fapte, eveni-
mente, stari, caractere, tipuri de personaje etc.;
— sa tragd concluzii, exprimindu-si aprobarea,
dezaprobarea, acordul, dezacordul si alte senti-
mente referitor la cele comentate;
— sa produca diferite tipuri de mesaje adecvate
situatiei problematice propuse: raspunsuri, com-

— sdexpuna in scris sentimente, ginduri, impresii

in limitele materialului lexico-gramatical insusit;

— sa intocmeasca planul unui text citit, sa faca

notite 1n baza textului;

— saefectueze in scris diferite activitati didactice

(exercitii, teste de evaluare);

— sa alcatuiasca comunicari in scris, aplicind

regulile ortografice si gramaticale nsusite;

— saproduca mesaje scrise in baza diferitelor su-

porturi nonverbale (imagini video, tablouri etc.);

— saefectueze actul de scriere fara suport vizual

(dictare, autodictare, expunere, rezumat, sinteza,

compunere);

— sa produca in scris diferite documente (acte)

ce tin de corespondenta personald, oficiala;

— sd cunoasca si sa scrie corect omonimele

lexicale si gramaticale, formele verbale invatate,

marcile categoriilor gramaticale studiate;

— sarealizeze traduceri (cu sau fard dictionar).
Tipologia structurali a mesajului oral

1. Diversitatea stilurilor: livresc, publicitar, fa-

miliar, argotic.

2. Conectorii pragmatici ai mesajului.

3. Inlantuirea/gradul de coeziune a monologului

si dialogului.

4. Aplicarea structurilor sintactice cu statut spe-

cial (paranteze, enunturi incidente).

5. Tehnici lexico-gramaticale de argumentare si
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contraargumentare.
6. Utilizarea corectd si expresiva a stereotipurilor
literare la expunerea mesajului oral.
7. Tehnici de formulare a diferitelor cerinte,
opinii, impresii, intentii.
Lectura textelor

1. Stapinirea, spre finele ciclului gimnazial, a
unei tehnici de lectura a cite 120-150 cuvinte pe
minut cu voce si 150-180 — fara voce.
2. Lectura textelor nonliterare (firme, stiri, anun-
turi, reclame, afise, articole informative, formulare
de cerere, etichete, ambalaje, programe de spec-
tacole).
3. Intelegerea si interiorizarea mesajului infor-
mational si afectiv al textelor citite.
4. Penetrarea semantico-conceptuala a textelor
literare studiate (dimensiunea hermeneutica si
nivelurile de exegeza a textului literar: pretextual,
intertextual, intratextual, axiologic).
5. Intelegerea si interiorizarea universului filo-
zofic si afectiv al textului literar citit.

Tipologia mesajelor scrise
1. Mesaje scrise functionale (biletel, scrisoare,
comunicare).
2. Mesaje scrise reflexive (lucrari de control,
teste, expuneri, compuneri, redactari).
3. Mesaje scrise creative (compuneri, expuneri-
continuari, comentarii, sinteze, rezumate).

Il. STANDARDELE DE CONTINUT

Notiuni de foneticd. Sunetele limbii strdine.
Grupurile de sunete (diftongi, triftongi). Accentul.
Despartirea cuvintelor in silabe.

Lexicul. Structura vocabularului. Registrul
lexemelor. Lexicografia (dictionare explicative, bilin=
gve). Vocabularul uzual, periferic, de jargon, famil-
iar. Mijloacele de imbogatire a vocabularului: deri-
vare, compunere, imprumut etc. Raporturile sis-
tematice 1n vocabular: antonimie, sinonimie, omo-
nimie, paronimie.

Morfologia. Clasificarea partilor de vorbire.

Substantivul: comun, propriu; genul, numa-
rul, cazul. Substantive abstracte/concrete, singularia
tantum/pluralia tantum.

Articolul: hotarit, nehotarit, contractat, parti-
tiv, gen, numar.

Adjectivul: calificativ, demonstrativ, posesiv,
interogativ, exclamativ, numeral; genul, numarul,
gradele de comparatie.

Pronumele: personal, reflexiv, nehotarit, po-
sesiv, demonstrativ, interogativ, accentuat, neac-
centuat (subiect, complement direct/indirect).

Verbul: tranzitiv/intranzitiv, pronominal,
modul, timpul, persoana, numarul, conjugarea.

Prepozitia: simpla, compusa. Locutiunile
prepozitionale.

Conjuctia: simpla, compusa. Locutiunile
conjunctionale: coordonatoare, subordonatoare.

Interjectia.

Sintaxa.

Propozitia. Tipurile de propozitie. Partile
propozitiei. Fraza. Subordonarea si coordonarea.
Subiectul. Predicatul. Complementul direct/indi-
rect/circumstantial.

Stilurile functionale.

Stilul beletristic, oficial-administrativ, publi-
cistic, stiintific.

Registrul limbii.

Normativ, familiar, de jargon.

1. STANDARDELE SOCIOCULTURALE
SIATITUDINALE

Standardele socioculturale si atitudinale fac
parte din obiectivele invatarii unei limbi straine,
constituind o componenta indeosebi de utila pentru
arealiza finalitati de cultura generala, urmind sco-
purile proprii unei discipline. Competenta socio-
culturald §i atitudinald va contribui la:

a) intelegereasiacceptarea de catre elev a senti-

mentelor altei persoane; dezvoltarea empatiei;

b) acceptarea persoanelor de origine sociala ori

etnica diferitd, evitindu-se atitudinile rigide si

stereotipe ;

c¢) deschiderea spre tot ce ¢ nou;

d) descoperirea altor modalitati de gindire si

comportament;

e) sensibilizarea influentei cadrului sociocultural;

f) eliminarea prejudecatilor si stereotipurilor.
a. Competente socioculturale

Primele notiuni de cultura generala despre
spatiul de circulatie a limbii strdine studiate va
contribui la dezvoltarea progresiva a competentelor
lingvistice. Pentru cultivarea competentelor socio-
culturale, va fi necesar ca elevii:

— sa posede cunostinte de ordin istoric, geo-
grafic, sociologic si cultural despre tara a carei
limba o studiaza;
— sd constientizeze importanta limbilor si
literaturilor straine ca mijloc de perpetuare si de
integrare progresiva a identitatilor nationale in
contextul culturii universale;
— sa inteleaga si sa interiorizeze prin inter-
mediul limbii straine valorile istorice si geocul-
turale ale tarii respective (obiceiuri, traditii,
mentalitate).

b. Competente atitudinale

Competentele atitudinale inglobeaza dome-
niul motivational/afectiv al elevului, contribuind la
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constientizarea personalitatii sale In functie de conti-
nutul didactic al limbii straine studiate si la formarea
unui univers cultural/atitudinal adecvat. Elevul va fi
in stare:
— saredescopere identitatea nationald si cultu-
rala prin familiarizarea treptata cu valorile etno-
culturale, istorice, geografice si lingvistice ale tarii
limba careia o studiaza, urmind calea integrarii
progresive in contextul culturii universale;
— sa manifeste interes deosebit pentru valorile
universale;
— sd interiorizeze necesitatea intelegerii intre
natiuni si a egalitatii intre popoare;
— sa sensibilizeze avantajul depasirii propriei
culturi prin asimilarea continud a unei sau a mai
multor limbi straine (plurilingvism si multi-
culturalitate);
— sa manifeste atitudine pozitiva, interes si
curiozitate pentru continuturile activitatilor de
predare/invatare a limbii strdine;
— sa dea dovada de responsabilitate in ceea ce
intreprinde si realizeaza:
— sadezvaluie simtul perseverentei drept nece-
sitate imperioasd si primordiald in cazul unei
insusiri reusite a limbii straine;
— sa sporeasca Increderea in propriile forte si
stapinirea de sine prin intermediul asimilarii

Ton MARGINEANU

Politica etnocentrismului in economie preco-
nizeaza realizarea doctrinei fiziocratilor francezi, care
prevede intronarea legilor naturii in toate domeniile
de activitate umana. Omul, fiind un produs al naturii
divine, trebuie sa respecte cu strictete legile celei care
1-a plasmuit; In caz contrar, actiunile lui vor conduce
la autolichidare. Crearea si conservarea echilibrului
intre legile naturii si cele economice stimuleaza
progresul si garanteaza confortul social. Daca aplicam

dificilului si necunoscutului din limba straina
studiata;

— samanifeste initiativa in organizarea si desfa-
surarea lectiilor de civilizatie universala, atit in
cadrul programei de limba straina, cit si in activi-
tatile extragcolare;

— sa aplice experienta cognitiva acumulata in
activitatile scolare si extragcolare;

— saposede disponibilitati de receptare a mesa-
jelor orale si scrise, de exprimare a coloritului
emotional In comunicare.

REPERE BIBLIOGRAFICE:
1. Curriculum de bazd. Documente reglatoare,
Cimiglia, TIPCIM, 1997.
2. Les langues vivantes: apprendre, enseigner,
evaluer. Un cadre européen commun de réfe-
rence. Guide a ’'usage des concepteurs de pro-
grammes. Conseil de I’Europe, Strasbourg, 1996.
3. Girard, D., Choix et distribution des contenus
des langues vivantes, Les éditions du Conseil de
I’Europe, 1993.
4. Stratégies dans ’apprentissage et | 'usage des
langues. Langues vivantes, Les éditions du Con-
seil de I’Europe, 1996.
5. Pislaru, V., Crisan, Al s.a., Curriculum discip-
linar de limba si literatura romana/Clasele V-1X,
Chisinau, Editura Stiinta, 1997.

Etnocentrismul si politica

economica

postulatul la modulul etnocentrismului economic,
vom observa functionalitatea lui in cazul unei econo-
mii stabile sau rolul destabilizator al acestuia in cazul
unei economii bintuite de haos, cind sint neglijate
conditiile echilibrului Naturd — Om — Societate. in
plan economic, aceste relatii trebuie sa respecte
principiile inspiratiei si expiratiei, care stau la baza
existentei regnului animal si vegetal. Conexiunile
dintre aceste doua fenomene asigurad continuitatea
vietii.

Etnocentrismul este o doctrina care promo-
veaza capacitatea de a valoriza un anumit grup social,
un popor sau o natiune. Sub aspect economic aceasta
inseamna ca societatea umana isi concentreaza intrea-
ga activitate intru satisfacerea nevoilor colective. In
economia relatiilor de piata principiul etnocen=
trismului functioneaza excelent atit printre agentii
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Tabel: Etnocentrismul in cele mai dezvoltate state ale lumii.

= Componenta Limba vorbita
5 Denumirea o in raport cu
°, . nationali P ; NOTE
- statului ’ o populatia generali,
4 0 %
Fiecare al 9-lea american nu este nascut
1. | SSUA. 86 engleza - 98 in S.U.A., dar s-a conformat legilor
acestui stat.
. . Invatamintul mediu obligator a fost
2. 11 99 -99 S
apoma japoneza introdus incd in secolul XIX (1875).
Aici locuiesc peste 2,6 mln. turci, care
aduc in buget 12 mlrd. DM. Consuma
3. | Germania 92 germana - 100 doar 3 mird. DM. Toti s-au conformat
legislatiei germane. Scoli cu predare in
limba turca nu sint, doar citeva private.
engleza - 92 3 mln. imigranti si reprezentanti ai
4. | Anglia 92 (inclusiv 10 min. minoritatilor nationale vorbesc limba
scotieni) engleza.
Peste 2 mln. arabi, imigranti sau
5. | Franta 94 franceza - 94 asociati, au acceptat cetdtenia Frantei si
vorbesc franceza.
Toti imigrantii vorbesc italiana. 2% din
6. | Italia 98 italiana - 98 reprezentantii minoritatilor nationale
mai vorbesc franceza, germana, spaniola.
canadieni originari —15 encleza 36% constituie imigrantii care au insusit
7 Canada anglo-canadieni — 28 fra%] Cez; (in franceza sau engleza. In tinutul
' franco-canadieni — 21 Quebec) eschimosilor este asigurata paritatea
Total: 64 limbii bastinasilor.
Pentru comparatie:
moldoveni — 65 . S Nici o tara din lume nu asigura din buget
. varianta optimista — 65 oo oA sz A Sa s
8. Moldova ucraineni - 14 N . finantarea integrala a invatamintului in limba
. in realitate — sub 50 L ’
rusi - 13 altui stat.

* Datele sint luate din anuarul “Weltjahrbuhiotahzubuch 2000, Spiegel Almanach, 2000, Hamburg.

economici, cit §i in politica economica promovata de
stat, fiind obligat sa asigure bunastarea propriilor etnii
si sa le reprezinte interesele. Activind doar in aceasta
directie, se poate obtine stabilitate economica si
politica.

Sa examinam raportul dintre trunchiul etnic al
societatii i limba vorbita in cele mai dezvoltate tari
ale lumii.

Din notele inserate in Tabel vom observa ca
fiecare stat isi are specificul sau, fapt ce 1l mobilizeaza
intru solutionarea problemelor in functie directa de
traditiile seculare, cutume, caracteristicile geografice
care i-au impus 0 anumita orientare a economiei.

Fiecare al noudlea cetatean al S.U.A., desi nu
este ndscut 1n aceastd tard, a cerut benevol cetatenia
americana pentru a se integra plenar in activitatea
indigenilor, pastrindu-si, in masura posibilitatilor,
identitatea.

Japonia a reusit sa devind prima putere econo-
mica din Asia de Est datoritd nivelului inalt de

pregatire profesionala a specialistilor, care au creat
tehnologii performante, dar, mai ales, aspiratiei si
ambitiei de a se mentine si a se afirma ca natiune.
Dupa devastatorul cutremur din anii 90 ai sec. XX,
Japonia a refuzat ajutorul extern. Economia japoneza
si-a vindecat repede plagile provocate de cataclism.
Orice organism trebuie sd-si revind prin propriile
rezerve, ajutoarele din exterior fiind, de obicei,
molesitoare si depersonalizind natiunea.

Politica etnocentrismului economic german
reprezintd un capitol aparte. De fapt, despre acest
fenomen in Occident nu se prea vorbeste. in Germa-
nia etnocentrismul economic este realizat in mod
tacit, insistent si consecvent. Chiar daca au fost invinsi
in cele doua razboaie mondiale, nemtii stiu cine sint,
ce vor si incotro merg. Constiinta de neam si politica
promovata i-au stimulat poporului german urcusul
pina la rangul de prima putere economica din Europa
contemporana. Minoritatile nationale si imigrantii au
drepturi egale atit timp cit respecta legile si ordinea
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acestei tari. Nimeni nu indrazneste sa puna problema
credrii in stat a unei republici ori sa-si impuna politica
lingvisticd, desi se observa anumite tentative. Cu toate
acestea nemtii sint linistiti. Trunchiul etnic al acestui
popor nu este afectat, pentru ca intrusilor nu li se
creeazi conditii favorabile. In multe scoli din
Miinchen majoritatea elevilor provin din familii de
imigranti, dar studiaza doar in limba germana.

De asemenea, in Anglia, Franta, Italia corpul
etnic este protejat astfel incit nu poate fi periclitat.

Intr-un stat cu o componenta etnica autonoma
de 92-98% politica destabilizarii este sortitd esecului,
iar fondul uman de baza este preocupat de activizarile
economice.

O situatie deosebita o constituie Canada, in
care doar 15% din populatie sint canadieni originari,
28% —anglo-canadieni, 21% — franco-canadieni, iar
36% — imigranti. Toti insa se supun legislatiei interne
si participa la realizarea programelor economice ale
comunitatii engleze sau ale celei franceze. in scopul
conservarii §i prosperarii etniei locale, in tinutul
eschimosilor este promovata paritatea limbilor, iar
activitatile economice ale acestora sint stimulate prin
multiple modalitati.

In acest context Moldova serveste drept exem-
plu al unei variante nonpozitive. Statul moldovenesc
nu este si nu va putea fi preocupat de solutionarea pro-
blemelor de ordin economic, ci doar de scandaluri
nefondate, provocate de minoritati, de medii lingvis-
tice competente sau chiar incompetente, dar platite
pentru a bulversa masele, pentru a le distrage de la
preocupadrile lor de baza.

Sa revenim la schema grafica a arborelui etno-
centrist. Conform legilor naturii, ramurile, adica
directiile economice, trebuie sa asigure procesul res-
pirator care consolideaza trunchiul etnocentrist, deci
fundamentul statului. In situatia cind ramurile nu
asigura schimbul vital necesar, se declanseaza o serie
de disfunctii 1n faza sandtoasa a trunchiului, dupa care
urmeaza debilitarea si uscarea, adica disparitia lui. Ca
rezultat, fluxul economic intern este dereglat, produ-
catorul si consumatorul sint aruncati intr-un sistem de-
fect, pe care nu-1 pot redresa. Verigile constitutive
parasesc sistemul, iar trunchiul este incapabil sa revi-
goreze.

Data fiind aceasta stare de lucruri, ne intre-
bam: cum poate supravietui trunchiul etnocentrist;
care este viitorul lui?

In cazul Republicii Moldova verigile de rezis-
tentd, adica forta intelectuald autohtona (neplatita sau
prost platitd), contingentul apt de munca, partea buna,
constiincioasd a segmentului etnic, sint puse in
situatia de a se desprinde de corpul unitar pentru a
supravietui. Consecintele care decurg sint mai mult

QUO VADIS?
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decit alarmante: cetatenii statului devin simpli indi-
vizi; membrii unei colectivitati se transforma in
dusmanii ei; instinctul autoconservarii predomind
asupra instinctului de conservare a valorilor; constiin-
ta cetateanului ordonat, disciplinat se deformeaza, de-
gradeaza in una de consumator, lipsit de prieteni. Ase-
menea indivizi pot fi manipulati cu usurinta si devin
instrumente la discretia celor care detin pirghiile.
Exista alta primejdie care sa ameninte dispa-
ritia elementului autohton? Ce face o regina fara
albinele muncitoare? Nu exista un stup alcatuit doar
din trintori si regina. Ce se alege din musuroiul de
furnici fara musuroiul in care sint depozitate cu
osteneala alimentele? Nu este musuroi, nu este “stat”,
sint doar furnici veninoase, risipite pe toate cararile.
Pentru a nu ne pomeni intr-o asemenea situatie
e necesar ca:
1. Statul sd-si asume toata responsabilitatea
pentru reorientarea psihologiei sociale si insti-
tuirea unui stat national (dupa modelul tarilor
baltice, al Ucrainei si al celor din Europa Occi-
dentald).
2. In politica economici accentul si se puni pe
strategia consumului produsului intern.

Arborele etnocentrismului
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Valeriu GORINCIOI

“Aud si uit, vad §i tin minte, fac si inteleg.”
/Confucius/

Democratia este un sistem de guvernare in
cadrul caruia puterea apartine poporului. Termenul il
avem de la grecii antici (demos — popor, kratos —
putere). Nu in zadar parintele democratiei, marele
lider al Atenei antice, Pericle, spunea: “...societatea
noastrd se numeste democratie deoarece nu se afld
in miinile unuia, ci in miinile multora”. Aceasta idee
a fost dezvoltatd mai tirziu de Abraham Lincoln:
“Guvernarea este realizata de popor pentru popor”.
Pe de alta parte, democratia este un mod de viata, o
anumitd mentalitate si conduitd, maturitate civica.
Principalele ei caracteristici sint:

— libertatile individuale (inca Aristotel sustinea
ca: “..la baza unui stat democratic sta liber-
tatea”);

— Tmbinarea legilor majoritatii cu drepturile
minoritatii;

— alegerile libere;

— concurenta partidelor politice (pluriparti-
tismul).

Adevarata democratie poate exista in anumite
conditii (economie prospera, consens social), figura
principala in stat fiind cetateanul cu o buna educatie
civica.

Educarea cetitenilor democrati se poate
produce doar in contextul democratizdrii invatd-
mintului

Dupa Ioan Nicola, imaginea sintetica a dimen-
siunilor idealului educational (sociala, psihologica,
pedagogica) se realizeaza prin jonctiunea dintre ceea
ce este si ceea ce trebuie sd devind omul in rezultatul
procesului educational. R. Dottrens considera ca
activitatile educationale, inclusiv predarea in clasa,
trebuie sa-1 faca pe individ apt:

— de a se autoconduce;
de a colabora;
de a se adapta;
— de ase cultiva.

Sugestii pentru a educa
cetateni democrati

Practica democratizarii invatamintului, dupa
Sorin Cristea, evidentiaza doud tendinte contradictorii
— cantitativa $i calitativa — reflectd o anumita linie
de determinare istorica, mediata prin diferite circuite
economice, politice si culturale, care explica nu numai
conditiile necesare, ci si discontinuitatile posibile.

Democratizarea cantitativa a invatamintului
marcheaza stadiul “scolii de masa” ce corespunde
cerintelor societatii industriale exprimate la nivelul
urmatorului “cod de principii”: standardizare, specia-
lizare, sincronizare, maximizare, centralizare etc.

Democratizarea calitativa a invatamintului
marcheaza aspiratia spre o noua calitate a institutiei
scolare corespunzator cerintelor societatii postindus-
trializate (postmoderniste), de tip informational, care
reprezintd un sistem de comunicare perfectionat
printr-o “instruire intensiva”, ce vizeaza formarea
unei personalitati capabile sa sustina saltul “de la
specialistul curind depasit” — datorita exploziei
informationale — “la generalistul adaptabil” prin
valori si comportamente fundamentale (3). Printre
valorile cu o semnificatie civicd deosebita ar fi
patriotismul; atitudinea fatd de democratie, munca,
libertate, onestitate, responsabilitate, eroism, coope-
rare, modestie etc., iar printre comportamente: aptitu-
dinea de a comunica; cooperarea si instaurarea unei
atmosfere de incredere in cadrul grupului; respectul
de sine si pentru altii, toleranta fata de opinii diferite;
luarea de decizii in mod democratic; stabilirea propri-
ei responsabilitati si a responsabilitatii altora; solu-
tionarea problemelor interpersonale etc.

Strategia educatiei civice §i educarea unor
democrati

Vom intelege prin strategia educatiei civice
(Ioan Nicola) ansamblul metodelor si procedeelor
(tehnicilor), folosite de profesor in mod constient si intr-
un cadru organizat in vederea realizarii sarcinilor
educarii unor cetateni in spiritul democratiei. Eficacitatea
metodelor si procedeelor educatiei civice este depen-
denta de modul in care acestea reusesc sa activizeze
subiectivitatea elevului, elementele structurale ale
personalitatii acestuia: intelectuale, afectiv-motivatio-
nale si volutiv-creative. Conditiile interne, in care
includem si experienta, sint cele care mijlocesc relatia
dintre metodele si procedeele folosite (ca variabile
independente) si reactiile conduitei (ca variabile depen-
dente).

Posibilitatile predarii in contextul educatiei
cetatenilor democrati
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Lectia (dupa S. Fatu) este un microsistem ce
cuprinde toate componentele procesului educational
(obiective, continuturi, metodologie, forme de organi-
zare a predarii-invatarii-evaluarii). Educarea unor
cetdteni democrati trebuie, in primul rind, sa fie
proiectatd prin formularea curriculara a obiectivelor
cognitive (Bloom), aplicative (Simpson), afective
(Krathwohl), prin analiza resurselor (umane, mate-
riale, informationale etc.); prin elaborarea strategiilor
de predare-invatare-evaluare si, desigur, realizarea
manageriald la nivelul clasei de elevi.

La nivel cognitiv se pot aplica urmatoarele
metode si procedee (tehnici): SINELG-ul, Clustering-
ul, portofoliul, explicatia, prelegerea, convorbirea,
referatul, proiectul individual si de grup, povestirea,
povata etc.

Un loc aparte n educarea cetatenilor demo-
crati 1l au componentele aplicativa si afectiva, care pot
firealizate numai prin participare (implicare activa),
prin cooperare (colaborare) si invatare flexibila.
Implicarea activa a elevilor se va realiza prin urma-
toarele metode si procedee: dezbateri, analiza de caz
si decizie 1n grup, brainstorming (asalt de idei),
exercitiu moral, cultivarea traditiilor si a obiceiurilor,
jocuri didactice, studiu de caz, activitatea de voluntar
etc. Instruirea prin cooperare este o metoda efectiva
in educarea unor democrati. in acest caz elevii:

— conlucreaza pentru a realiza obiective si a
indeplini sarcini comune;

— congtientizeaza faptul ca isi pot atinge mai
usor obiectivele doar daca si ceilalti membri ai
grupului reusesc s-o faca;

— tind sd obtind rezultate optime pentru intregul
grup si societate etc.

Cind acest sistem functioneaza eficient, avan-
tajele sint enorme: are efecte pozitive asupra perfor-
mantelor academice §i autoaprecierii, asupra relatiilor
sociale si dezvoltarii personale.

Johnson & Johnson sustin cd unele dintre
rezultatele invatarii prin cooperare ar fi:

— capacitatea sporitd de a vedea o situatie si din
perspectiva celuilalt;

— stabilirea unor relatii mai bune, mai tolerante
cu colegii, indiferent de etnie, clasa sociala, sex,
capacitati intelectuale si handicapuri fizice;

— cresterea starii subiective de bine si a sanatatii
psihologice;

— sporirea increderii de sine bazata pe accepta-
rea de sine;

— atentia deosebita fatd de materiile de studiu,
colegi, profesori, scoala.

Invitarea flexibila este o strategie care le
permite elevilor sa devind mai autonomi, mai inde-
pendenti, mai democratici. Ea le ofera:

— experiente de invatare si de comportament
adecvate capacitatilor si necesitatilor acestora;
— Incurajare pentru a deveni independenti prin
dezvoltarea aptitudinilor si atitudinilor personale;
— evaluare, inregistrare si stimulare a perfor-
mantelor comportamentale, academice etc.

Realizarea sarcinilor educatiei civice este
inclusa, ca latura intrinseca si consubstantiala, in toate
formele de organizare a activitatii educationale din
scoald si din afara ei, situatie justificata prin faptul ca
elevul este supus in permanenta influentelor de ordin
social. Atunci cind aceste influente sint dirijate,
desfasurindu-se in cadrul unor forme organizate, ele
devin actiuni educative cu valente majore, inclusiv si
pentru educarea unor democrati.
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Evenimente C.E.P.D.

Abordarea manualului scolar din perspectiva

A

-'.Hl'-‘-lq

in perioada 31 ianuarie — 1 februarie 2001, Cen-
trul Educational PRO DIDACTICA a organizat un
seminar pentru autorii de manuale, facilitat de
expertul international Xavier Roegiers, director al
Biroului de Inginerie in Educatie si Formare de pe
linga Universitatea Catolica din Louvain-la-Neuve,
Belgia, coautor al cartii Elaborarea si evaluarea
manualului scolar (tradus in limba rusa de Institutul
pentru o Societate Deschisd, Budapesta).

Activitatea a contribuit la dezvoltarea profe-
sionald a autorilor de materiale didactice —unul dintre
obiectivele principale ale Programului “Dezvoltare
Curriculara”. Echipa Centrului, alaturi de cei 15 parti-
cipanti — autori de perspectiva, propusi de editurile
din Chisindu — a trdit sentimente de multumire si
satisfactie profesionala, pentru cd s-a produs un
eveniment educational, pentru ca s-a realizat o idee
care nu ne-a lasat in pace spiritele mult timp.

Acum, cind sintem in plind reforma curri-
culara, cind procesul de redactare a unei noi generatii
de manuale scolare este deja in al cincilea an (prin
Proiectul Béancii Mondiale — la clasele primare si
gimnaziale — si prin concurs liber, lansat de Ministerul
Educatiei si Stiintei — la clasele de liceu), avem
certitudinea ca o asemenea activitate a fost pe deplin
actuala si justificatd. Ne-am fi dorit, bineinteles, sa
se fi intimplat mai devreme, dar oricum... timpul
lucreaza pentru noi.
Manualul scolar continud sa ramina princi-

palul instrument didactic care, conform unei definitii

formarii competentelor

mai complexe §i mai recente, “reprezintd un docu-
ment oficial de politica a educatiei, asigura con-
cretizarea programei scolare intr-o formd ce vizeaza
prezentarea cunostintelor si capacitdatilor la nivel
sistemic, prin diferite unitati didactice, operatio-
nalizabile, in primul rind, din perspectiva elevului”
(S. Cristea, Dictionar de pedagogie, 2000, pag.242).
In contextul politicii educationale de la noi, dar si din
multe alte tari, manualul sta in capul mesei, este cel
care dicteaza, la modul direct, formarea atitudinilor,
competentelor si cunostintelor elevilor. De aici si
misiunea nobila, dar si responsabilitatea mare a
autorilor. Conform convingerii lui X.Roegiers, autorii
—1in procesul de elaborare a manualelor, iar profesorii
in demersul didactic propriu-zis —sint datori “sa stea
mereu cu un picior in clasa de elevi i cu altul — in
realitatea vietii”, pentru a evita “formarea unor
analfabeti functionali (simpli consumatori si repro-
ducatori de informatie) ”.
Ideea centrala promovata pe parcursul semi-
narului s-a axat pe importanta manualului scolar la
formarea unor competente-cheie (vezi plansele ane-
xate) in viata de toate zilele, cu acceptie didactica de
“mobilizare a unui ansamblu articulat de resurse, in
vederea rezolvarii unei situatii semnificative care tine
de un ansamblu de situatii-problema” (X.Roegiers).

Capacitatile

Ce este o capacitate ?
Capacitatea
puterea, aptitudinea de a face ceva

aidentifica
acompara
amemoriza
aanaliza

a sintetiza

a clasifica

a seria

a abstractiza
a observa...




EVENIMENTE CEPD

Caracteristicile unei capacitati:

Caracteristicile unei competente:

1.  Mobilizarea unui ansamblu de resurse.
1. Transv‘ersala. 2. Caracter finalizat.
2. Evolutivi (care evolueaza). 3. Apartenenta la un ansamblu de situatii.
3. Combinabila, transformabila. 4. Caracter disciplinar.
4. Neevaluabila. 5. Evaluabila (care poate fi evaluata).
Exemple de competente
Exemplul 1.

Exemple de situatii care tin de categoria enuntatd

accesul tinerilor la studii universitare;

esecul la primele examene de admitere.

A face un raport-sinteza (destinat publicarii intr-o revista), care trateaza
problema integrarii tinerilor in sistemul educational si necesita culegerea
si analiza unor informatii cantitative (statistica descriptiva).

adaptarea tinerilor din Invatamintul superior;

repartizarea elevilor pe profiluri in cadrul invatamintului secundar;

Exemplul 2.

A scrie un articol (destinat
unui public cultivat, dar
nespecializat) care
trateazd n plan
comparativ opera a doi
scriitori studiati in cadrul
unuia si aceluiagsi curs.

Activitatea desfagurata in cadrul Programului
“Perfectionarea Cadrelor Didactice” este axata pe
cele mai noi abordari din didactica si psihopedagogie,
pe probleme de eficientizare si oferire de oportunitati
creative In organizarea procesului de predare-inva-
tare-evaluare, pe aspecte importante ale formarii
competentelor.

Aceasta gama de demersuri didactice incearca
sa raspunda unor necesitati profesionale actuale, fapt
ce justifica solicitarea cursurilor de perfectionare ale
Centrului Educational Pro Didactica din partea multor
cadre didactice. Astfel numarul profesorilor, benefici-
ari ai acestor cursuri, a depasit de curind cifra de 1000!

Intimplarea a facut ca certificatul cu nr. 1000
sa-i revind dnei Ramis Parascovia, profesoara de
matematica la Liceul “N. Dadiani” din Chisinau.

Colectivul C.E.P.D. a marcat acest eveniment
prin oferirea dnei P.Ramis a unui training scutit de
taxa partiala pentru studii si a unui abonament la
revista de specialitate “Didactica Pro...”.

De mentionat ca Liceul “N.Dadiani” se afla
printre cele peste 20 de unitéti scolare din republica,
ale caror colective prin crearea Comunitatilor de
invatare si-au atribuit un nou indice de calitate.
Majoritatea profesorilor acestor institutii au bene-
ficiat si continud sa beneficieze de cursurile de

Consemnare: Viorica GORAS-POSTICA

Al miilea cursant

perfectionare ale C.E.P.D., demonstrind un nivel inalt
de motivare si un grad sporit de activism. Le sintem
recunoscatori directorilor de scoli, licee si colegii
pentru stimularea si sustinerea procesului de dezvol-
tare profesionald continua a cadrelor didactice, pentru
promovarea unei adevarate culturi pedagogice.
Invitam profesorii din republica la cursurile de
perfectionare organizate de C.E.P.D., a céror activitate
va fi orientatd si mai departe spre focalizarea potentia-
lului individual si al celui profesional pe o permanenta
autodescoperire, autodezvoltare si autoactualizare.

Consemnare: Violeta DUMITRASCU

., Nr.1(5), anul 2001

Didactica Pro..




- "__"_f.'-

Nu este de ajin¥sr citecti, trehuie st

aprofundezicesd c& dicitit.

I's

EX LIBRIS

IMitcea Cdrtaresen, FPOST- » e un postroodernisn romdne s,

POSTMODERN ISMUL ROMANESC

AT PRFTIESTRAS

DICTIONAR
. RUS

MODERMSMUL ROMBNESC. Editura .

Humaratas, Bucurest, 19957
5 tudinl teoretic” al Ini Il Cérdrescu,

care are 14 ongine o tezd de doctorat
“auficient de mottantd, de Dmpede 5
convingdfoars prin’ sme Tnsdsi”, este
destinat urmi cititor pasionat de lumea
postnodemd @ dotrue de a o cunoagte giao
intele e i bane, Cele patr plrtiale cdin:

w Postoodernitates ca experiertd ordo-
lozicd, epusternnlogicd sistored “slaba™;

» Postmode rmusinnl; sfirsibul artalu:ur san
ko fnee pat;

. Anatol Pedesivagu, DUCTIONAR
RUSROMAN, Editura ALL Educational
Bucuregti, 1999,

Lucrares este alodtitd din tred sectinn
un dictionar mus-romEn, ce cuprinds. 10000
dintre cele vy uzuale ewvinte; T4 de sropun
tematice; 135 de tabele @1 scheme
oramaticale als limbiise.

Conceput ca un eficient instment de
lncra lexical g1 gramatical, Dictionanil
inregistreazi rma moulte “liste tematice™

Petru Drumea, Silvia Drumes,
DIDACTICA GEQGRAFIEI, Centrul
Editonial al Uniwersititd de Stat din
Ilaldve, Chisindw, 2000

Cartea, o aparitie pe cit de necesard, e
atit de bineve rutd In condiiile noul siste m
de freedtimning, este adresats foturorcelor ce
maplementeazd noul curmeunlum la
geografie, autorii punind sccentul pe

Luciaha Marinangeli DF FOREA CT0
PINCCCHIO Editars Lore, Chisingn, 2000

Cartes cortime “aproape ot ceea” ce a
acurilat oautoarea e parcursul wvieti:
amintid, -sfatmi, teste, interviud cu
personalititl din domentul educatiei ete.
Cercetarile descrize cuprind un stadin
asupra comportamentulu m:upilului
meepind cu perioads prenatald @ ping la
wrsta goolarizini. Sutoares, preocupatd de

problema esentiald o mileninlul el -

problemels g1 inferesele,

Fostmodernismul romenesc;
shordeazd fn coraplexitale acesstl ternd
cortronersafa.

Lucrarea este ingesfratd cu o Inpu-
natoare bibliozrafie selectid, indice de
e f postfatdsemnatd de distinsul istorc
Bterar Paul Cornes, cénia i “plece 53 creq-
di ea Postmodarnizeed ki Carigrascy, nu
numal prin cexcelentn  performants
infelpctuale, day 5 prin altitudinea éfied
semindtafen fonuly, condifuie un praludiu
Ambolic @ dedace arﬁ sdfia, infrio bund g,
“dupd " gimei @les, deod ",

{plante, animale, mijloace de transpor,
discipling sportive ete ), ofennd poshilitate
persoanelor ce studiazd liviba msd,  cn sau
fArd peofesor,  Insupirtes tematicd a
cvintelor 51 Bobogdtives sistematicd a
soabnlarabd.

Prezentul Dictionar, apirut postum —
rod al uner inde lungate expenente didactice
g al unel cupringdtoate vizum teoretice &
conf & Pedestragn — teprezintd o nontate ix
peisa) il editonial roradne so

diferite aspects meiodologice, metods a
procedes moderme folosite la studierea
acestul obiect in groald. Lucrarea prezintd
mal multe modele expenmentals de
evaluare  sumativad pe niveluri de
performanti la nnele subiscte din geozrafia
bumrnan: teste formnatees-sumative, tpon de
itemi, intrebdr structurate, esen
nestruoturat,

educatia”, st de vorbd cupdrvdin banedi @
profesoriidespre Pinocchio — o fetitd sauum
biietel — incercind =4 afle care sint
falul ho de a
intelege viata, pentin a soorl “céeq e sl
wat bum dinfrun eopil stde [a coi care-isint
inopregimd®, Sobhaile sugerate intru
evitarea unor gresell i formarea copuluhu
gint pitrunse de zindul cd “nol, educaford,
aufing vom fi giuian, educing vom fitadu-
o, ereseinduipe it vom cre Fe sinor ™

Fubricd pregititd de Rodica DAVID




Clustering "

=

Stiluri de instruire

. L
‘i\:: ) -
e -




Prezentul contine in el mai mult
viitor decit trecut.
Serban Cioculescu

Sergiu PAVLICENCU

Argument. in ultimele decenii se vorbeste tot
mai mult de postmodernism in cultura artistica univer-
sala, termenul fiind utilizat cu cele mai diferite accep-
tii. S-au facut mai multe Incercari de definire si inter-
pretare a fenomenului si a conceptului de postmo-
dernism, dar deocamdatd nu exista o parere unanima
asupra acestei probleme. S-a creat o intreaga teorie a
lui, bibliografia lucrarilor dedicate postmodernismu-
lui fiind, practic, inaccesibild, iIndeosebi in conditiile
noastre. Cariera termenului este, intr-adevar, specta-
culoasa. Cunoscut la noi doar in unele cercuri ale
elitei intelectuale, postmodernismul inregistreaza, de
fapt, o scadere a efectului sau de noutate, in timp ce
pentru cei mai multi, inclusiv din sfera nvatamintului
preuniversitar si chiar universitar (profesori si disci-
poli), el ramine a fi un fenomen necunoscut, straniu,
neinteles. Ideologia postmodernistd nu este receptata
intotdeauna adecvat, scrisul postmodernist deruteaza,
limbajul lui adesea pare confuz, gusturile estetice ale
acestuia pe unii i socheaza si 1i irita etc. Existd multi
adepti si promotori fideli ai postmodernismului, dar
existd i nu mai putini critici i adversari. Iar aceasta
rezultd, in opinia noastra, din necunoasterea, cit de
cit obiectiva, a fenomenului, care este ceva firesc in
evolutia culturii universale din ultima jumatate de
secol. Cercetarile intreprinse pind in prezent permit

EX CATHEDRA

Univers postmodernist

o conturare, cel putin, a unor trasaturi distinctive ale
literaturii §i artei postmoderniste. Nu a tuturor,
desigur, si nici o prezentare exhaustiva a acestora.
Tocmai de aceea inauguram aceasta calatorie prin
universul postmodernismului cu ajutorul unui ghid
postmodernist, care va include o incercare de sis-
tematizare si de explicare a unor termeni cunoscuti
sau mai putin cunoscuti si vehiculati in literatura de
specialitate cu raportare la fenomenul dat. E vorba nu
numai de termeni literari noi, ci si de foarte multi altii
arhicunoscuti, dar care in literatura postmodernista
sau cu referire la ea capatd semnificatii i sensuri noi,
necunoscute pind acum. Vom Incerca sd prezentdm
acesti termeni in ordine alfabetica, de la A la Z, ca
intr-un dictionar, dar nu inainte de a ne pronunta
asupra unor aspecte specifice ale fenomenului post-
modernismului in general. Consideratiile ce urmeaza
nu pretind a fi un adevar in ultima instanta, unele
reflectind doar punctul de vedere al autorului. Pot
exista, de fapt, exista si alte puncte de vedere, toate,
exact ca si interpretarile unui text postmodernist,
avind drepturi egale de existenta si doar luarea in
considerare a acestora ar putea sd ne apropie de
intelegerea fenomenului ce ne intereseaza.

Credem ca ¢ necesar chiar de la inceput sa
facem o delimitare clara intre “postmodernitate”
(“postmodern”) si “postmodernism” (“postmoder-
nist”), identificarea, folosirea lor ca sinonime condu-
cind adesea la confuzii. Termenul “postmodernitate”,
respectiv “postmodern” desemneaza, mai curind, o
epocad, epoca postmodernitatii sau epoca postmo-
derna, ca o stare globala a civilizatiei, ca o suma a
tuturor starilor de spirit, a tendintelor din cultura si
filozofia ultimelor decenii, care se asociaza cu
incheierea unui ciclu, a unei etape in evolutia istorica
si culturala a omenirii, a sfirsitului epocii “moderne”,
a crizei acesteia, a venirii unui alt “fin du siécle”.

Postmodernitatea este expresia unor profunde
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schimbari §i mutatii in constiinta si subconstientul
colectiv ale omenirii, ajunse la disperare, la neincredere
in rezultatele realizarii ideilor, doctrinelor, proiectelor
emise in secolul al XX-lea. Civilizatia umana s-a
pomenit in fata unui nou pericol de autodistrugere,
avindu-se 1n vedere multitudinea intereselor urmarite
de diferite rase, popoare, tari, natiuni, sisteme sociale,
politice, religioase etc. Se impune tot mai imperios o
reformulare a Tnsesi principiilor unei coexistente me-
diate, bazate pe disponibilitatea pentru compromisuri,
autocriticd si toleranta, pe tendinta de impacare a
contradictiilor i conflictelor in numele salvarii omenirii
si a civilizatiei umane. Privirile se indreapta spre
intreaga experienta istoricd a omenirii, care este supusa
unei operatii de reconsiderare si de reinterpretare in
scopul descoperirii unor valori unificatoare, dar fara a
fi subordonate sau determinate doar de o singura
filozofie, ideologie sau religie si care ar stimula dialo-
gul, transparenta, diversitatea. Are loc, prin urmare, o
schimbare de paradigma. Monismul epocilor anterioare
este substituit in epoca postmoderna de pluralism,
acesta materializindu-se in toate domeniile vietii si
activitatii umane: economie, politica, filozofie, cultu-
ra etc. Toate poartd pecetea postmodernitatii. De aici si
conceptele de postistorie, postmetafizica, postratio-
nalism, postempirism, postumanism, poststructuralism
si, nu 1n cele din urma, cel de postmodernism.

Rezulta ca postmodernismul nu este intru totul
identic cu postmodernitatea, postmodernismul fiind
doar un aspect al postmodernului, termenul folosindu-
se, indeosebi, pentru a denumi anumite fenomene din
sfera filozofiei, artei, literaturii, pentru caracterizarea
unor anumite tendinte in cultura contemporana.

Nu exista definitii general acceptate ale post-
modernismului, termenul fiind utilizat in cele mai
diverse sensuri. Si nu e nimic straniu in aceasta
situatie, deoarece e vorba de un termen nou ale carui
semnificatii vor continua sa se precizeze pe masura
ce se va limpezi si esenta fenomenelor artistice vizate.
Pina in prezent am putea spune ca termenul “post-
modernism” se foloseste pentru a denumi:

O noua perioadd, o noua etapa in evolutia

culturii universale In general;

Un nou stil al gindirii stiintifice postmoderne,

opus celui clasic i neoclasic;

Un nou stil artistic, ce caracterizeaza diverse

forme ale artei contemporane;

Un nou curent artistic in arhitectura, pictura,

literatura etc.;

Un sistem estetic si artistic aparut in a doua

jumatate a secolului al XX-lea;

Reflectia teoretica asupra acestor fenomene

(in filozofie, estetica, literatura etc.).

Dar nu numai atit. In estetica si in critica si
istoria literara alaturi de “postmodernism” se utili-
zeaza uneori, ca termeni-sinonimi care il dubleaza, si
urmatorii: “poststructuralism”, “postavangardism”,
“transavangardism”, “deconstructivism”, desi intre
toti acesti termeni exista deosebiri esentiale. Utiliza-
rea lor in sens de “postmodernism” nu este recoman-
dabila si vorbeste, mai curind, despre faptul ca ter-
menul incd nu s-a consolidat definitiv in sfera sa de

intrebuintare. Nu e lipsita de interes nici cariera
acestuia. Cuvintul “postmodernism” provine de la
“postmodern”. Mai sus am atentionat asupra delimi-
tarii termenilor in cauza, de aceea trebuie luat in
considerare si acest aspect in odiseea termenului, care
initial a fost folosit in varianta de “postmodern” si
doar mai tirziu in cea de “postmodernism”. Nu e cazul
sa aratam aici cine si cind a utilizat pentru prima oara
termenul “postmodern” sau “postmodernism” i cu ce
sens. Datele uneori nu coincid, contrazicindu-se de
la un autor la altul. Important este sa subliniem ca in
sensul 1n care ne intereseaza fenomenul postmo-
dernismului, termenul respectiv desemneaza noile
tendinte din arta si literatura universala, dar si din
gindirea umanistica ale ultimelor patru-cinci decenii
in legatura cu criza modernismului §i aparitia unor
discipline noi ca: antropologia filozofica, semiotica
culturii, cibernetica, teoriile informatiei si ale comu-
nicarii etc. Ca si toate celelalte curente literare sau
artistice, postmodernismul are si el baza sa filozofica.
Aceasta o alcatuiesc conceptiile elaborate in cadrul
poststructuralismului care poate fi considerat in acest
sens un fel de leagan al posmodernismului.

skesksk

Impactul educational al postmodernitatii.

Intregul nostru sistem de educatie si invata-
mint, iesit din totalitarism cu monismul sau exclusi-
vist, 1si reconsidera in prezent scopurile, principiile,
strategiile, care nu sint, nici nu pot fi intru totul noi,
dar altfel sint orientate. Se stimuleaza libertatea de
gindire, spiritul critic si autocritic, toleranta reciproca,
respectul fata de parerea si pozitia celuilalt. Nu se mai
invatd si nu se mai promoveaza doar un singur punct
de vedere, doar un singur adevar, nu se mai axeaza
totul doar pe o singura ideologie. Aplicind si stimu-
lind pluralitatea de idei, pozitii, atitudini, se va modela
altfel decit pina acum personalitatea discipolilor si un
alt tip de personalitate. Altele devin si relatiile
profesor-elev.

Insa aceste schimbari se produc, deocamdata,
lent. Vechile deprinderi si stereotipuri mai persista, ceea
ce e caracteristic pentru epocile de tranzitie, iar post-
modernitatea nu e altceva decit o epoca de tranzitie.

Un fenomen de tranzitie este si postmodernis-
mul 1n arte si 1n literaturd. Impactul educational al
acestuia rezulta din 1nsési esenta sa ca manifestare
concretd a postmodernitdtii cu toate caracteristicile
mentionate. Efectele educationale ale postmoder-
nismului vizeaza atit formarea personalitatii elevului,
cit si cultura sa estetica in procesul studierii literaturii
si artelor. Putem vorbi despre un postmodernism
concret-istoric n literatura contemporana, dar putem
vorbi si despre un postmodernism transistoric, detec-
tabil n literatura precedentd, indeosebi in perioadele
de trecere de la un curent la altul.

Studierea textelor literare postmoderniste va
contribui la formarea unor imagini despre literatura,
opera literara, autor, cititor in raport cu traditionala
intelegere a acestor lucruri. Totul va depinde de
acceptarea sau ignorarea efectelor postmodernitatii
asupra activitatii noastre zilnice.
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Tulian CIOCAN

Sint cel putin patru decenii de cind in Occident
au Inceput s apara studii consacrate societatii post-
moderne, cvasicunoscute inca la noi. Interesant este
faptul ca si multi dintre occidentali nu percep bine
“mecanismul” societatii In care traiesc. Aceasta poate
si din motiv ca, in timp ce lumea isi largeste necontenit
limitele, puterea omului de a cuprinde ramine biologic
limitata.

Pentru foarte multi sociologi, economisti,
istorici si filozofi (Daniel Bell, Jiirgen Habermas,
Alvin Toffler s.a.) postmodernitatea inseamna o
societate postindustriala, adica o societate cu teh-
nologii extrafine si supersofisticate, cu o avansata
industrie de prestare a serviciilor, in care oamenii de
stiintd/savantii detin un rol important, influentind
deciziile politicienilor. Industria grea este eclipsata de
tehnologiile noi, a caror dezvoltare furtunoasa se
datoreste activitatii prodigioase a institutiilor stiin-
tifice. Computerul devine un atribut indispensabil al
vietii cotidiene: “ The computer as substitute con-
sciousness, or as extension of consciousness?” (Ihab
Hassan). Aparitia unor noi mijloace de informare
desavirseste descentralizarea procesului economic.
Inca in 1944, Friedrich Hayek, unul dintre parintii
pluralismului economic, scria ca descentralizarea
devine imperativa numai atunci cind factorii care
trebuie luati in considerare sint atit de numerosi, incit
este imposibil sd capeti o privire sinoptica asupra lor.
Mai multi sociologi vorbesc despre o societate
traditionald, in care cele mai importante institutii sint
armata si biserica, o societate industriala — corpo-
ratiile financiare si industriale si o societate post-
industriala —universitatile. Postmodernitatea este si
epoca ce dezavueaza determinismul tehnologic.
Societatea se considera a fi un sistem complex de
elemente interdependente: tehnica, structura sociala,
politica, valorile morale etc. Contradictiile i conflic-
tele se mutd din zona relatiilor de clasd/sociale in zona
interactiunii dintre sectoarele industrial si post-
industrial ale societatii, economiei si culturii. Pe de
alta parte, multi indivizi nu se pot adapta unei lumi
transformate de dezvoltarea tehnologiilor, ei suferind
de tehnofobie. J.Galbrate, in cartea sa Noua socie-
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tate industriald, sustine ca In societatea postmoderna
puterea politica apartine tehnocratiei, adica unor
specialisti In tehnica fara de care functionarii de stat
nu se incumetd sa ia decizii. In consecintd, societatea
e dirijata nu de anumite clase ce urmaresc doar satis-
facerea propriilor interese, ci de niste oameni de
stiinta care vor binele intregii societati. In opinia lui
Alvin Toffler, exista o legaturd intre evolutia tehnicii
si modul de viata al oamenilor. Tehnica determina
tipul societatii si al culturii. Societatea industriala se
caracterizeaza prin centralizare, gigantism si unifor-
mitate, ceea ce genereaza asuprirea oamenilor si
degradarea ecologiei. In societatea postmoderni
tehnologiile noi abolesc paradigma de dominatie
asupra naturii i “intelectualizeaza” procesul eco-
nomic. Filozoful german Jiirgen Habermas constata
ca in postmodernitate crizele sint declansate si
aplanate de/in sfera administrativa, nu de/in cea
economica; ele au un caracter sociocultural. O carte
de referinta despre postmodernitate este si volumul
One-dimensional Man (1964) al sociologului ger-
man Herbert Marcuse care afirma ca in societatea
postmoderna multi indivizi se lasa manipulati doar
pentru ca sint prosperi si unica lor preocupare este
cum sd-si iroseasca banii agonisiti. Asemenea oameni
nu sint interesati de “political zone”, ei si-au pierdut
aproape complet atitudinea critica fata de institutiile
statului. In societatea contemporana occidentala
acesti indivizi, fixati pe o singurd dimensiune a
existentei, sint majoritari. lata de ce masele nu mai
pot genera initiative revolutionare, acestea fiind
preluate de outsideri: someri, studenti, minoritati
nationale etc. Omul postmodern este apolitic si pentru
filozoful francez Jean Baudrillard: “Masele (sau
omul) stiu profund ca nu mai au nevoie sd se pronunte
asupra lor insele si asupra lumii; ca nu mai au de
vrut, ca nu mai au de stiut, cd nu mau au de dorit.
Cea mai profunda dorinta este, probabil, aceea de
a-ti arunca propria dorintd in circa altuia. Masa stie
cd nu poate sd facd nimic, §i ea nu are chef'sd poatd.”
Pentru Baudrillard lumea postmoderna este o lume a
simulacrului §i a nesigurantei, mass-media contri-
buind din plin la proliferarea acestora. “Ecranul pe
care-gi tese mass-media in jurul nostru informatia
este unul de totald incertitudine. Si inca o incerti-
tudine cu totul noud — cdci ea nu mai este una care
sa rezulte din lipsa informatiei, ci din informatia
insasi si din excesul de informatie. Contrar incerti-
tudinii traditionale, care se putea oricind rezolva,
aceasta este, asadar, ireparabila i nu va fi nicicind
risipita”. Ideea este sustinuta si de americanul Thab
Hassan “Increasingly, lllusionism takes its place, not
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only in art but also in life. The media contribute egre-
giously to this process in Postmodern society”.
Evident, o discutie despre orice societate nu
poate evita referirea la valorile spirituale impartasite
de oameni. Scriitorul american William Pfaff remarca
in acest sens ca structurile spirituale la care se
raportau oamenii in trecut spre a dovedi ca viitorul
va fi mai bun au fost intre timp abandonate ori s-au
compromis. Cu alte cuvinte, omul postmodern nu mai
are la dispozitie niste repere pe care ar putea miza fara
dubii: “Elitele actuale s-au indepartat de religie care
oferea promisiunea mintuirii; previziunile facute de
liberalism cu privire la un progres nesfirsit au fost
contrazise de cele doud razboaie mondiale, de
totalitarism si de diverse razboaie etnice si rasiale;
marxismul care promitea o lume dreapta si neimpar-
tita in clase a creat gulaguri si a dus la sardcirea
materiala a statelor in care s-a intronat”’. Societatea
postmoderna este deci una in care oamenii constien-
tizeaza ca progresul omenirii e o fictiune. Cel de-al
doilea mileniu sfirseste cu aceea cd posibilitatile
spirituale, politice si morale ale credintei in progres
au fost cercetate pina la capat si epuizate. Sociologul
italian Gianfranco Morra considera ca, dupa omul
grec, dupa omul crestinatatii, dupa omul modernitatii,
spatiul este ocupat acum de al patrulea om — omul
consumului, al audiovizualului si al oricarui “joc
estetizant™, om care nu atribuie o cunoastere privile-
giatd nici filozofiei, nici religiei, nici stiintei: “Omul
postmodern nu refuzd, cu asta, nici religia, nici
stiinta, nici filozofia, ci le considera doar - nici mai
mult, nici mai putin - niste jocuri lingvistice in
caleidoscopul pirotehnic al unei cunoasteri care nu
mai e monologicd, ci pluralista si farimitata”. lar
Giandomenico Mucci considera ca epoca postmo-
dernd nu mai raspunde “da” sau “nu” la intrebarea
despre Dumnezeu, ci dizolva insdsi problema, cu
constiinta cd a crede ori a nu crede in Dumnezeu sint
doua variabile subiective in aceeasi masura valide,
intrucit sint indemonstrabile si indiferente. Omul
religios de azi nu mai profeseaza, in opinia lui Mucci,
adevaruri sigure, fiind mai degraba deschis spre o
religiozitate generica, imprecisd, ce nu presupune
adeziunea la un corp doctrinar determinat si la
precepte definite, putind aluneca fie in cea mai totala
indiferentd pentru actul religios, fie in sincretismul
celor mai disparate religii. Philippe Aries sustine ca
in epoca postmoderna, din cauza tehnicizarii totale a
vietii, sexualitatea reuseste ca niciodatd sa elimine
moartea din “inconstientul colectiv”. Istoricul francez
regreta faptul cd oamenii au uitat de pericolul mortii,
considerindu-1 un indiciu al degradarii societatii.
Pentru Gianni Vattimo postmodernitatea este
o epoca de recapitulare recuperatoare, o virsta crepus-
culara a modernitatii, nu un moment auroral absolut,
cum afirma unii. Ideea traditionala de evolutie istorica
este abandonata. Survine criza istoriei uniliniare i a

ideii de progres promovata de ea. Ca si Pfaff, filozo-
ful italian combate viziunea asupra istoricitatii ca un
proces de emancipare progresiv. Comunicarea de
masa distruge perspectivele centralizate, autoritare,
metanaratiunile, cum le numeste Jean-Francois
Lyotard. Vorbind de sfirgitul modernitatii, Vattimo
specifica urmatoarele: “Nu inseamnd ca nu mai au
loc evenimente, ci ca evenimentul nu mai e considerat
ca avind loc pe o linie unitara a istoriei gindite ca
progres unic. nu existd o istorie unitara si deci nu
existda ceva cum ar fi progresul; deci nu mai existd
modernitatea. Postmodernitatea este epoca unei
gindiri nu atit a fragmentarii, cit a pluralitatii; chiar
trecerea de la unitate la pluralitate e o forma de
slabire. Gindirea slaba accepta elementele postmo-
dernitatii: sfirsitul metafizicii, sfirsitul viziunii
unitare. Aceste sfirsituri nu sint niste decese dupda
care sd tii doliu, ci sint eliberari. Multiplicarea
interpretarilor nu inseamnd ca “nu mai exista reli-
gie”, ci e o eliberare a unei pluralitati de forme de
viatd intre care putem sda alegem sau pe care le putem
face sa convietuiascd, cum de fapt se intimpla”.

Intrebarea pe care e normal si si-o pund un
basarabean este: in ce masura postmodernitatea se
aseamana cu postcomunismul? Studiile referitoare la
aceasta problema n-au intirziat sa apara. Astfel,
filozoful francez Claude Karnoouh gaseste mai
multe similitudini intre societatea postmoderna si cea
postcomunisti: “In unele aspecte, criza din Vest
seamand cu cea din Est: ne confruntam peste tot cu
o crizd a valorilor §i cu o crizd sociald a celor mai
mari metropole, care pun in evidenta cu brutalitate
un ansamblu de dereglari in care se amesteca o
violenta sociald inedita si folosirea masiva a drogu-
rilor; am vazut nascindu-se o criza a culturii, cu
mercantilizarea generalizatd a unor activitati cu
finalitati contradictorii; asistam la expansiunea unei
crize a valorii (a valorii de schimb), care arunca
Occidentul si restul lumii intr-un razboi economic ce
ezitd incd sa se numeasca asa, dar care amenintd sd
rupd un echilibru din ce in ce mai precar; parem
dezarmati in fata unei crize generale a societatilor
din lumea a treia care, de mult deja, traiesc in
simbioza cu Occidentul; in fine, constatam dezvol-
tarea in Occident a unei crize a politicului, atit prin
suspiciunea in care este mentinutd in prezent demo-
cratia parlamentard, ce se confundd din ce in ce mai
mult cu diferite tipuri de modele de tip mafiot, cit si
in geopolitica, in care actiunea zis umanitard tinde
sa oculteze jocurile complexe de interese ale statelor
si societatilor multinationale”.

Observatiile lui Karnoouh sint, desigur, in
linii mari juste. In acelasi timp, nu se poate si nu se
vada enormele diferente dintre Vest si Est si in plan
social. Presupun ca stiti care sint ele. Tranzitia moldo-
veneasca ne-a oferit suficiente “surprize”, de negasit
in alte parti ale lumii. Dar asta este o alta discutie.
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Creator al unei dialectici polivalente, conce-
putd pe interactiunea celor trei materii — a fizicului
“In care primeaza identitatea”, a fiziologicului “in
care primeaza eterogenitatea” si a psihismului “in
care tensiunea este de echilibru” (1, p.9), psi-
hismul reprezentind insdsi cunoasterea cunoasterii
si constiinta constiintei, filozofia lui St.Lupascu
oferd noi repere epistemologice pentru recon-
ceptualizarea esentiald a educatiei, in general, sia
educatiei literar-artistice, in special. Mecanismele
de interactiune ale celor trei materii care reprezinta
si cele mai importante aspecte ale conceptiei
estetice a filozofului sint examinate de St.Lupascu
in capitolele Cele trei materii, Sistemul psihic sau
cea de-a treia materie propiu-zisd, Logica artei
sau experienta esteticd, Procesul mortii si al
renasterii ca temei al cunoasterii, Perceptie §i
picturd figurativd, Activitate ontologicad §i sub-
stanta estetica, incluse in volumul Logica dina-
mica a contradictoriului (1982).

Cea mai importanta teza a lui St. Lupascu,
care poate fi acceptatd in calitate de reper pentru
reconceptualizarea educatiei, este cea privitoare la
gindire, adevar si fiintd.

Gindirea nu mai este tratata doar ca desco-
peritoare a legilor, adica a determinatiilor fizicului,
ci si ca adeveritoare a devenirii.

Prin urmare, adevdrul nu este doar concor-
danta cunoasterii cu realitatea obiectiva, ci si, mai
ales, valoarea cea mai importantd a activitatii, a
existentei sia creatiei umane. Cu alte cuvinte, ade-
varul nu este doar ceea ce exista a priori si in afara
subiectului cunoscator; adevdrul reprezinta deve-
nirea subiectului cunoscator, a fiintei umane. Or,
adevarul devine adevar, fiind creat de fiinta umana
ca adevar.

Fiinta umand, se poate deduce din lucrarile
lui St.Lupascu, nu numai realizeazd o gindire
determinativa sau una creatoare, dezvaluind ade-
varul lucrurilor, ci ea insasi este creatoarea ade-
varului, producindu-se astfel si pe sine ca fiinta.

Conceptia estetica a lui
Stefan Lupascu si principiul
prioritatii receptorului

Psihismul, termenul-cheie din sistemul filo-
zofic al lui St.Lupascu, este locul unde se produce
gindirea, unde adevarul devine.

in contextul conceptualizarii educatiei, filo-
zofia lui St.Lupascu presupune un dezacord de
principiu cu acel fel de educatie care este construita
esential pe cunoasterea, fie §i apropriata, a realitatii
obiective, a adevarului de dincolo de fiinta celui
educat. Scopul unei astfel de educatii a fost (§i mai
este!) conformarea, fara drept de apel, a universului
intim al celui educat, a interiorului sau la universul
din afara sa, la lumea exterioara fiintei.

St. Lupascu sugereaza (dupa 1.Kant), ope-
rind dezvoltari originale intr-un domeniu esential
al logicii, ca fiinta si adevarul se produc in fizic,
dar si in afara lui, in cunoasterea cunoasterii i in
congstiinta constiintei. O astfel de filozofare in-
deamna la o educatie intemeiata pe cunoasterea
cunoasterii, pe cunoasterea de sine si pe producerea
de sine a celui educat.

Ca filozofie a intregii educatii, aceasta teza
genereaza si argumenteaza principiul libertdtii in
educatie, care constd in dezvaluirea esentei fiintei
umane.

In acord cu principiul libertatii in educatie
se produc si principiile identitatii — constientizarii
esentei si al proprietdtii — constientizarii valorii
proprii, a grupului social, a natiunii §i a omenirii.

Sistemul logic al lui St.Lupascu atribuie un
loc special afectivitatii pe care se construieste si
conceptia sa estetica.

Conform tezei sale, totul se face, devine;
doar afectivitatea (durerea si placerea) existd ca
ceva de ordinul fiintei. Ideea ar putea fi discutata,
cu trimitere, de exemplu, la o structura osificata din
limba: mi-a facut pldacere (rom.), noayuun yoo-
sonvcmeue (rus.) etc. Este importanta, insa, viziu-
nea integrala a filozofului cu privire la esenta artei.
Aceasta 1si are originea in “primele si funda-
mentalele manifestari ale psihismului: imaginea”
(2,p.302), care “pare localizata in subiect”, “este
consideratd esentialmente subiectiva” (2, p.303).
In realitate, considera St.Lupascu, “ea (imaginea.-
V.P.) este inauntrul subiectului, fiind in acelasi
timp subiect §i obiect” (2, p.303).

Astfel rezolva filozoful “una din cele trei
distinctii obsesive pentru istoria gindirii [...] —
deosebirea subiect-obiect, care iese din ingustimea
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ei, subiectivitatea revenind nu doar “constiintei”,
ci oricarui dinamism activ” (1, p.14-15). Remarca
lui C.Noica trimite la esenta educatiei in general,
caci educatia este cunoastere prin definitie, cunoas-
tere a interior-exteriorului fiintei celui educat, deci
educatia se produce (trebuie sa se producal) ca
unitate a subiect-obiectului, nu ca o separare
deliberatd a acestora. Fireste, In planul unor actiuni
educationale concrete — de exemplu, achizitionarea
cunostintelor despre sistemul solar sau despre siste-
mul de imagini dintr-o opera literara si receptarea
artistica a acelorasi imagini — unitatea subiect-
obiect revendica, pentru subiect si pentru obiect,
cote diferite de participare la producerea fenome-
nului cunoasterii. Unitatea subiectului si a obiec-
tului insd nu presupune egalitatea acestora. in gen-
eral, este Indoielnic sa se produca in vreo situatie
o egalitate absoluta a subiectului si obiectului, caci
si cunoasterea, si educatia sint esential marcate de
teleologic, de intentionalitatea si modalitatea cu
care se integreaza in ele subiectul cunoscator /edu-
cator/ educat.

Distinctia operata de St.Lupascu a rapor-
tului subiect-obiect este concordanta “farimului
artei”. lar arta “fine in mod esential de psihism”
(2, p.305), psihismul fiind tensiunea de echilibru.
lata de ce libertatea, dupa unitatea subiect-obiect,
este consideratd o altd caracteristica a imaginii.

St. Lupascu nu face deosebire neta intre
imagine ca fenomen creat de autor §i imagine ca
fenomen re-creat de receptor, caci aceasta operatie,
credem, l-ar indeparta cumva de subiectul filozo-
farii sale si lasa sa se inteleagd cd intre cele doua
feluri de imagine n-ar exista diferente de esenta.
Faptul este confirmat de caracteristica pe care i-o
acorda, generos, libertatii imaginii. Sursele aces-
teia — fie cd este creatd de autor, fie ca este re-creata
de receptor — indraznim sa adaugam, se afla in
omogenitatea energiei celulare (“energia este

In aspectul examinat, interpretarea data de
St.Lupascu originii libertatii imaginii (a artei, a
creatiei si receptarii) trebuie recunoscuta ca auten-
ticd, caci dezvaluie mecanismul fiziologic si psiho-
logic al acesteia, si valida epistemologic si praxio-
logic, deoarece este congruentd unor concepte si
sisteme filozofice, estetice si educationale de
referintd, de exemplu: filozofiei kantiene cu privire
la originea artei in capacitatea de cunoastere, de
autoreflexie, nu in obiect si reflectare (3); concep-
tului lui M.Heidegger despre opera de arta ca “loc
unde opereaza survenirea adevarului” si despre
receptor ca “pastrator adeveritor” al operei de arta
(4); teoriei hermeneuticii literare si experientelor
estetice a lui H.R.Jauss (5) etc., aldturi de care se

instaleaza, cu drepturi depline, principiul prioritatii
receptorului al lui J.Mukatovsky (6) si al lui C. Ra-
du (7). Din teoriile, conceptele si principiile indi-
cate a rezultat teoria lecturii a lui P.Cornea (8) si
provocarea pentru o teorie a educatiei literar-artis-
tice (a formarii cititorului de literaturd) a subsem-
natului (9).

Praxiologic, principiul libertatii imaginii
artistice al lui St.Lupascu este confirmat de fiecare
receptor de arta, cici fiecare cititor, spectator, au-
ditor este pur si simplu nevoit, provocat, indemnat
sd re-creeze imaginile create anterior de catre
autor, recrearea fiind identificatoarea receptarii
insasi.

Prioritatea receptorului de literaturd i
artd, ca principiu al artei si al educatiei artistice,
in general, si al celei literar-artistice, 1n special,
este convergent conceptiei estetice a lui St.Lupascu
ca idee ce explicad i confirma natura creatiei-
receptarii artistice care, intr-o sinteza deloc exhau-
stiva, este data de caracteristicile:

unitatea/diversitatea/complementaritatea
subiect-obiectului: imaginea este simultan
subiect si obiect (2, p.303);

originea artei in psihism: imaginea este
“produs al psihismului pur” (2, p.305);

originea libertatii imaginii artistice in carac-
terul omogen al energiei celulelor nervoase si
in manifestarile si posibilitatile diferite ale
acestei energii, in functie de intentionalitatea si
modalitatea subiectului receptor, a factorilor de
influenta asupra receptorului ete. (2, p.306);

specificul fenomenului psihic al imaginii
care consta in capacitatea acesteia de a fi simul-
tan reala si ireald (2, p.306);

imaginea este intotdeauna dinamica si nici-
odata sigurd; ea este mobild si pluralista
(2,p.309);

imaginea este o realitate interioara constien-
tizatd (2, p.309);

arta este un elan catre libertate (2, p.363),
“un manunchi de virtualitati” (2, p.366);

imaginatia creatoare este cel mai puternic,
mai fecund i mai primejdios fenomen specific
psihismului (2, p.327);

arta este procesul de cunoastere a cunoas-
terii (2, p.360), constiintd a constiintei
(2,p.361);

in artd, subiectul tinde sa se contopeasca cu
obiectul, sau invers; subiectul si obiectul se
contopesc pentru a disparea (2, p.363);

“in materia psihicd, adevarul... difera de
adevarul fizic si biologic §i, in consecinta, pare
fals in comparatie cu cele doud adevaruri
precedente” (2, p.331);
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imaginatia creatoare 1l elibereaza pe om de
tirania subiectului (sau eului), precum si a
obiectului (universul ambiant) (2, p.331);

universurile create de imaginatie — subiec-
tive si obiective, reale si fantastice, adevarate
si false etc. — sint suficiente lor insesi (2, p.332);

in imaginatia creatoare totul este adevarat,
pentru ca totul este posibil; i orice posibilitate
este una adevarata (2, p.332);

numai in psihism (in artd) temporalitatea
este reversibild, iar spatiul — o jucarie (2,
p-335);

arta nu este o evadare din lumea reala; “ea
este o imixtiune in universul biologic, care se
amestecd in universul fizic, pentru a se supune
amindoua universului psihic” (2, p.335);

arta este, prin excelentd, o activitate concep-
tuald (2, p.368);

emotia pentru arta este iminenta; arta fara
emotie nu exista; afectiunea este un dat al
fiintei, deci arta este esentiald fiintei (subl.
noastrd.- V.P.) (2, p.379).

Psihismul (arta), avertizeaza filozoful, in
universul nostru macrofizic si biologic, este mino-
ritar, “de aceea arta pare adesea un lux, un diver-
tisment” (2, p.335). Si, deoarece “nasterea si
afirmarea cea mai ampla a psihicului au loc mai
ales in adolescenta”, formarea si dezvoltarea
receptorului de literaturd si arta va fi totdeauna
misiunea cea mai valoroasd a actului educational.

Examinat in context educational, receptorul
de literatura si arta este reprezentat de elevul care
se formeaza teleologic (in conformitate cu un
sistem de obiective) ca cititor de literatura si ca
receptor al operelor de artd. Educatia este un
proces continuu de devenire a fiintei umane ca
atare. Formarea cititorului de literatura este, de
asemenea, un proces continuu de devenire a fiintei
umane in calitatea sa de receptor al operelor si
fenomenelor literare, prin activitatea de receptare
intelegindu-se atit perceptia propriu-zisa a textului
literar, cit si activitdtile de interpretare a acestuia,
adica hermeneutica textului literar. In procesul
acestei activitati comlexe — de receptare propriu-
zisa si de interpretare — opera literara este re-creata
de cititor la fiecare lectura, el insusi formindu-se,
ca cititor, intr-o noua calitate. Mecanismele fizio-
logice si psihologice ale acestei formari, conform
lui St.Lupascu, produc fenomenul psihismului, res-
ponsabil de echilibrarea continua a noi i noi con-

tradictii, acestea fiind adeveritoarele devenirii
fiintei umane, deci si a receptorului de artda/a
cititorului de literatura. Astfel se stabileste ca
principiul prioritdtii receptorului nu este unul de
ideologie a educatiei sau de ordinul conventiei
sociale, conform caruia prioritatea ar fi obtinuta
prin consens social, din exteriorul operei si al
receptorului ei, ci prioritatea receptorului de arti
reprezintd calitatea iminentd a operei si a recep-
torului, ultimul fiind al doilea subiect creator al
operei, care o creeaza continuu, creindu-se conti-
nuu pe sine.

Realitatile cunoasterii, ale gindirii i percep-
tiei artistice, la dezvaluirea esentei carora un aport
substantial 1l aduce conceptia esteticd a lui St. Lu-
pascu, revendica un nou concept de instruire si
formare literara si lectorala in anii de scolaritate
(9), concept care ar aborda opera literara ca pe o
unitate a sensului §i interpretarii, din care gene-
reazd valoarea imanenta, inscrisd, a operei, si
valoarea in actu, cea produsa de activitatea lecto-
rului care recepteaza/ interpreteaza opera literara.
Caci cunoasterea artisticd, fiind esentiald fiintei
umane, creeaza continuu obiectul cunoasterii, ca si
subiectul acesteia.
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“A scrie un poem, afirma Durrell, ¢ ca si cum
ai incerca sd prinzi o sopirla fard sa-i rupi coada”. Ca
unul care a ramas de nenumadrate ori cu “coada” in
mind, marturisesc ca a scrie despre poezie este
echivalent cu a incerca sa recompui, dupd “coada”
abandonatd, imaginea sopirlei, procesul socotindu-se
incheiat doar atunci cind noua sopirla, crescuta din
coada alteia, vechi, la un moment dat o zbugheste in
tufisuri. Si, pentru a da o culoare locala acestui
simbolism “tiritor”, citez din Poetul Iui Grigore Vieru
strofa cu pricina: “El e chiar o sopirla/ Cu-a sa
alcatuintd!/ Sa-si lase poate coada,/ Dar nu si-a sa
fiinta”.

“Coada”, dupa mine, inseamna mai mult decit
un atavism, inseamna traditia (si ma gindesc in
primul rind la definitia data de Durrell). Avantajul
poetului fata de individul biologic este ca “sa-si lase
poate coada” de mai multe ori, de fiecare data “alto-
indu”-si fiinta pe una noua (?!), abandonata de altul
acum o suta de ani, care la rindu-i se “altoise” pe una
(noua?!), abandonata de-un al treilea acum un mile-
niu, care la rindu-i... s.a.m.d., toate aceste “altoiri i
abandonari” intimplindu-se intr-un prezent etern si
confirmindu-i cititorului pasionat ca “Intreaga litera-
tura europeand de la Homer si, in cuprinsul ei,
intreaga literatura a tarii tale au o existenta simultana
si alcatuiesc o ordine simultana” (T.S.Eliot). In ultima
instanta, “coada” aleasa (provizoriu sau, dupa un
numar oarecare de incercari, definitiv) e doar un semn
de apartenenta voita la o subspecie anume (la fel cum
sufixul “ism” e un indiciu pentru poeticieni ca e vorba
de un anume curent literar, abia radacina cuvintului
— “futur”, “dada”, “samanator”, “avangard” etc. —
descoperindu-i identitatea); problema e sa ti-o “asi-
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milezi” intr-o asa masura incit sa devind “contem-
porand” fiintei tale fara a-si pierde “memoria” exis-
tentei anterioare. larasi de la T.S.Eliot citire: “Poetii
imaturi imita, cei maturi furd; poetii slabi desfigureaza
ceea ce 1au, iar cei buni 1l transforma in ceva mai bun
sau cel putin diferit. Poetul bun isi contopeste furtul

intr-un Intreg al sentimentului care este unic, total

Post-mortem?modern?-ismul
sau Poezia de dupa poezie

diferit de acela de unde a fost rupt”. Pericolul unui
atare “furt” nu e ca ar fi recognoscibil si taxat ca atare
— “plagiat” —, ci ca s-ar putea transforma, la un mo-
ment dat, in... parodie (vezi “cazul” volumului
Levantul, considerat de poetul Cezar Ivanescu “o
piatrd tombala a carierei lui Mircea Cartarescu de
plagiator cel mult”, in timp ce eruditul istoric literar
Ion Negoitescu il caracterizeaza drept “o parodie pura
(-..) mimata critic”, adaugind ca “autorul Levantul-ui
saltd deci uneori peste incercarile mai vechilor
parodisti autohtoni, un A.Mirea, un Topirceanu, un
Al.O.Teodoreanu, dindu-ne iluzia creatiei majore.
Ceea ce Levantul ar fi fost, daca parodia ar fi intrat
mai adinc decit limba ca atare, daca autorul i-ar fi dat
o consistenta structurald, atacind si genul epopeii in
sine”). Revenind la oile, pardon — sopirlele noastre
autohtone, sint silit sd constat cd mai intotdeauna
“coada” de imprumut (de reguld a vreunui contem-
poran in voga de peste Prut, Stanescu, Sorescu,
Paunescu, Dinescu s.a.) I-a stinjenit pe purtatoru-i
(fiind cu citeva numere mai mare, “coada”, se putea
altfel?!), conducindu-1 ea pe el si nu invers, iar intr-
un caz sau doud “coada” s-a vazut separata de purtator
gratie lamei de ghilotina a cuvintului “plagiat”. Or,
originalitatea incepe acolo unde “nu gasim modele
imediate, ci mediate de o circumspectie pe care o da
cultura” (Ioan Morar). Odata pronuntat acest infti-
cosator — pentru atitia! — cuvint (“cultura”), toate
biiguielile despre poetul “inspirat” (de daimon sau de
muza, in functie de caz), nauc, frust, posedat, incon-
stient, naiv, datator prin gropi si calcator prin stra-
chini, cititor in stele (la noi — de “erou al muncii
socialiste”) si necititor in carti (pentru a nu se lasa
influentat!), cu opinii “personale” (citeste — “fante-
ziste”) despre literatura (proces literar, curente, mari
scriitori etc.), aruncator de fulgere cu ochii si mincator
de jeratec cu gura, intr-un cuvint poetul “pohet”, ar
trebui sd se curme. Sigur, mitul romantic al creatiei
(“El are-un fel de arfa/ Cu strune luminoase/ Din raza
diminetii/ Si din strabune oase// Si-o mingiie-n iubire/
Cu degete ce-i singer” — recunoasteti Poetul lui
Grigore Vieru?!) e sublim, dar absolut ineficient. in
epoca postmoderna a calculatorului (“un (alt) fel de
artd”), optiunea lui Valéry pentru o opera slaba, dar
creata sub control lucid in defavoarea capodoperei pe
care-ar produce-o “favorizat de transd”, nu mai
socheaza pe nimeni. Fiindca nimeni nu mai face
poezii ca gdina oua.
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Si atunci cum?

lata intrebarea! Daca s-a intimplat, 1n literatura
romana dintre Nistru si Prut, o schimbare la fatd in
ultimii ani, aceasta se datoreaza in primul rind schim-
barii radicale a intrebarii “Ce?” (definitorie pentru
toate generatiile postbelice) in “Cum?” (marota optze-
cistilor basarabeni; prima generatie “Cum?”-seca-
de?), adica “Intrebarea pusa lumii (metamorfozindu-
se) intr-o interogare asupra scrisului” (Roland Bar-
thes). Cei care au circulat decenii in sir pe sinele late
ale Intrebarii “Ce?” (sine pe care se deplasa intreaga
“literaturd sovieticd multinationala™) privesc cu
suspiciune la cei care circula pe sinele inguste (“euro-
pene”) ale intrebarii “Cum?” — trecerea lor de la o
metoda la alta e mai dificila decit trecerea trenului din
Ungheni spre Albita. Pentru a fi mai explicit, prezint
un portret-robot al poetului lui “Ce?”: acesta scrie
tematic, cu subiect, la moment(-ul istoric), didactic-
povatuitor, patetic, pe intelesul cititorului, usor de
clasificat (e victima sigura a alcatuitorilor de manuale
scolare si de crestomatii tematice), utilizind limbajul
ca mijloc de comunicare si nu ca scop in sine (sigur,
e nevoie sa distingem si aici “marfarele” de elegantele
“trenuri de pasageri”), avind un punct de destinatie
precis, extravertit, sculptural (“dintr-o bucata”), frust,
rectiliniu, mimetic, evolutionist (“de la plug la cos-
modrom”), extensiv, avindu-si motivatia in afara
scrisului propriu-zis. Este de neinlocuit in societdtile
“colectiviste” pentru a exprima suprematia lui “Noi”
asupra “eu”-lui. La polul opus (fara a se defini, totusi,
in raport cu poetul lui “Ce?”), poetul lui “Cum?” e
introvertit, mozaical, decantat, intensiv, ludic, incer-
cind noi si diverse moduri de exprimare, utilizind
limbajul ca scop in sine (“Sfint trup si hrana siesi...”),
livresc, mediat de culturd, transnational, elaborat
(marele G.Célinescu numea poezia “forma goald a
activitatii intelectuale”), centripet, incomprehensibil
decit in forma limbajului sau (parca pentru a ilustra
teza calinesciand — “Ca sa se faca intelesi, poetii se
joaca, facind ca si nebunii, gestul comunicarii fara sa
comunice in fond nimic decit nevoia fundamentala a
sufletului uman de a prinde sensul lumii” - poetul
clujean Ton Muresan 1si intituleaza ultimul volum
Poemul care nu poate fi inteles) si tocmai de aceea
suspect. Sigur ca nu exista nici un etalon in aur al
poetului lui “Ce?” sau al poetului lui “Cum?”, precum
si nici reprezentanti pursinge ai primului sau ai celui
de-al doilea tip — trdim 1n epoca aliajelor.

Specificarea de mai sus (“Ce?” — “Cum?”) a
fost absolut inevitabild, ea anticipind cu mai bine de
jumatate de secol (da, da, inca in 1937 G.Calinescu
a scris in cap.l al Curs-ului de poezie: “Urmeaza deci
sa aflam nu ce este poezia, ci cum este poezia™)
polemica din presa chisinduiana a anilor 1990-°92 —
“Arta cu tendinta” sau “Arta pentru arta” (de remar-

cat, printre altele, ca poetii “angajati”, porniti sa
democratizeze prin cuvint societatea, nu erau dispusi
sd gaseasca 1n virtuala societate democratica nici un
locusor pentru partizanii “autonomiei esteticului). Si
cititorul, el cu cine-a votat? Retorica intrebare, de
vreme ce toate generatiile de la noi au fost crescute
in orizontul de asteptare al lui “Ce?” (si ma intreb
daca acest orizont n-a fost, intr-o perioada cind era
amenintata insasi fiinta nationald, unul eminamente
securizant — astfel pentru noi Limba noastra (text
paradigmatic pentru intreaga literaturd basarabeana!)
este un poem sacru, un psalm, un “Tatal nostru”, in
timp ce pentru E.Lovinescu nu-i decit “o poezie
citabila”). De cite perioade a cite 40 de ani e nevoie
pentru ca turma purtata prin pustiu (“pustiu” e un fel
de a zice: avem suficient cernoziom si “geografic”,
si “spiritual”’) si hranitd cu mana “Ce?”-reasca sa puna
la un moment dat mina pe instrumente si sa invete cum
se ard si se seamana?!

Ruptura de nivel care se produce sub ochii
nostri (binevoitori sau intorsi pe dos) o data cu aparitia
Timp-ului probabil, Cioburi-lor, Salonul-ui 33, Abia
tangibilul-ui, Personajul-ui in gradina uitata,
Falsul-ui Dimitrie s. a. (lista ramine deschisa) este
una ontologica: poetul nu-si mai propune mintuirea
eului colectiv (supradimensionat, fictiv, haotic,
dominat de instincte primare, dintre care cel “de
turma” e hotaritor, schimbator de idoli si adorator de
chipuri cioplite), el incearca recuperarea eului indi-
vidual, biografic, biologic (dupa un “Ev mediu” al
mortificarii simturilor, redescoperirea trupului uman
in poezia optzecista echivaleazd cu o mica Renastere
italiand), mic. De aceea nu se va mai vorbi in numele
lui “Noi mare”, ci doar in numele lui “eu mic”, care
suferd, face lecturi, vrea, izbuteste, rateaza, spera,
renunta g.a.m.d. (=si asa moare damnat). Stiind nu
doar din carti ca “viata este o formatiune a carei
probabilitate de aparitie tinde catre zero” (Monod),
poezia-mi apare ca o revansa — pe moment (amintiti-
va de goetheanul “Opreste-te, clipa...””) —a efemerului
asupra vesnicieli, altfel spus, “o reactie antropocen-
trica (...) de recuperare a integralitatii si coerentei
fiintei umane” (Al.Musina). Inventia ei echivaleaza
cu inventia penicilinei. De remarcat, in acest sens,
definitia Ioanei Em. Petrescu: “In lipsd de alt termen,
voi numi postmodernism modelul cultural care aspird
spre o noud sintezd, integrind i depdsind criza
modernismului, intr-o incercare de reabilitare (pe
baze dinamice insa) a categoriei individualului”.

Indiferent de cum a fost botezata (“noul antro-
pocentrism” — Al.Musina, “psiheism” — Calin Vlasie,
“sociografie functionala” — D.Culcer), poezia eului mic
sublimeaza cotidianul din existenta banala de zi cu zi,
mai mult decit atit, sublimatul corosiv obtinut poate fi
utilizat ca dezinfectant al acestei existente banale —eu
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unul am scris poemul Ch-du cu senzatia ca efectuez o
operatie de deratizare a urbei ca membru al unei echipe
de salubritate. Tocmai de aceea nu am citat printre
formulele de mai sus pe cea mai uzuala — poezia “coti-
dianului” —, socotind-o simplista, chiar reductionista.

“Dar nu e nimic nou in ea, se va revolta
romanul impartial, exista o Intreaga traditie a poetilor
blestemati, a celei mai negre boeme etc., de ce s-ar
numi noul antropocentrism sa zicem?” E adevarat,
poezia marginalului de mult a depasit, cantitativ si
calitativ, poezia saloanelor, dar pind si ea (sau mai ales
ea) a cazut la un moment dat in retorism (“Noi,
Dimitrie Stelaru, n-am cunoscut niciodata fericirea”
suna la fel de somptuos si patetic ca un manifest re-
gal); or, achizitia cea mai pretioasa a poeziei “eului
mic” (sau, daca vreti, a sublimatului corosiv) este
ironia si autoironia. Asadar, “grea cdpatina ca litera
Q (cu barbutd) sarea sa anunte ca “is!”’/ panglica
neagra (de doliu)-a masinii de scris”. lata citeva titluri
ale ultimului deceniu — Greutatea cernelii pe hirtie,
Poeme de amor, Cintece de trecut strada, Inne-
bunesc si-mi pare rau, Comedia literaturii, Spa-
lindu-mi ciorapii, Poemul care nu poate fi inteles,
Putin acrisoard, sprinceana si, cu permisiunea dvs.,
Cel batut il duce pe Cel nebdatut. $i inca, titluri de
articole “de program” — Ostentatie si ironie (Cristian
Moraru), Modelul Caragiale (Florin laru), O noud
scoald a lui Caragiale (Ion Simut) s.a. Un titlu-
capodopera da piesei sale poetul si dramaturgul Matei
Visniec — Bine, mamad, dar dstia povestesc in actu’
doi ce se-ntimpla-n actu’-ntii!.

Evident, “astia (...) din actu’ doi” sint chiar
poetii generatiei *80, postmodernistii nostri de la
Portile Orientului. Prima generatie care nu crede ca
literatura ncepe cu ea — supremul orgoliu al unui
stralucit reprezentant al acesteia este sa afirme ca
literatura sfirgeste cu el (“Caci e ultimul poetic
insemnat din vacul cari/ va sa vie”, scrie autorefe-
rential Mircea Cartarescu, in Cintul al Saptelea din
Levantul). Dar, precum afirma H.Michaux, “a écrire
on s'expose décidément a l’excés . Se pare ca decisiv
pentru lirica romaneasca a fost “actu’ ntli” (perioada
interbelicd), de vreme ce un Arghezi, un Bacovia (mai
putin Barbu si cu totul sporadic Blaga) sint mereu
adusi in contemporaneitate, dialogul cu ei dind
nastere acelei “poezii post-contemporane” (Carlos
Busono) pe care propun s-o numim poezia de dupa
poezie. Ea este eminamente retroactivd, altfel spus
existenta ei ne sileste sa-i percepem intr-o noud
dimensiune pe adevaratii nostri “clasici latini” (A-B-
B-B), din care a si luat fiinta “vulgata” poeziei
generatiei ‘60, care, la rindu-i, avea sa se dezbine in
“limbajele neolatine” ale generatiei *80. In unele
cazuri poetul “retroactiv”’ nu se multumeste sa-i
“influenteze” pe Inaintasi, el ii... “rescrie” — Mircea

Cartarescu pe Budai-Deleanu, Eminescu, Arghezi,
Bacovia, Blaga, Barbu, Stanescu etc. (vezi poemul
O seard la operd sau volumul Levantul). Nu a
intirziat sa apara si suportul teoretic al unei atare
aventuri — vezi, de pilda, extraordinarul eseu al
regretatei loana Em. Petrescu “De la citat la grefa
textuald” (“Caiete critice”, nr.2/1990); iar limbajul
critic s-a Tmbogatit cu termeni de felul “intertextu-
alitate”, “paratextualitate”, “context”, “text in text”,
“inginerie textuala” etc. Insusi “textul” — unitate de
masurd a generatiei 80, teoretizatd cu fervoare de
Gheorghe Iova, capul incontestabil al textualistilor
romani, inca prin anii *70 (ce ghinion ca volumul sau,
Texteiova, vede lumina tiparului abia in 1992!) —
devine asemeni papusii rusesti, a carei originalitate
consta in suma de calapoduri aranjate/organizate intr-
0 anumita structura sau, “traducind” in limbaj critic:
“Toate acestea sint prinse in obiectiv (...) Intr-o
coerenta care apartine unui subiect fidel realitatii
exterioare si deopotriva fidel siesi, realitatii inte-
rioare” (Simona Popescu). Nu “polifonia stilistica”,
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“citatul”, “interpolarea”, “intertextualitatea”, “aluzia
culturald”, “textul in text”, “eclectismul tematic si
cultural” etc. individualizeaza poezia de dupd poezie
(Philippide, Barbu, Blaga nu sint livresti pina-n
maduva oaselor?!), ci metamorfozarea “transplan-
tului” intr-un organ propriu textului tau. $i, Doamne!
cit de eficienta s-a dovedit a fi poezia din “actu’ ntii”
in calitatea ei de vaccin impotriva “literaturii”!!!
Aceasta a devenit pur si simplu nu a doua natura, ci
prima a poetului “retroactiv’’ (in cautarea formulei din
titlul articolului dat propuneam, in septembrie 1990,
termenul de poezia firescului livresc). Pentru ca
“trecutul (sa nu) miroase urit inclusiv sau mai ales in
literatura” (Gh.Craciun), el trebuie actualizat, rescris
(de la acelasi Gh.Craciun citire: “nu se poate scrie
literatura decit cu si prin literatura, pornind de la
literatura si intorcindu-te la ea”), asumat critic (vezi
ciclul “Editia critica” din Ruleta ruseascd de lon
Stratan; nu-mi pot refuza placerea de a recita o
mostra: “Pe banci de lemn, in scunda taverna moho-
ritd/ Unde patrunde ziua printre feresti murdare//
Stateam cu Florin si Traian. Poeti in devenire/ Cu sila
de bautura, cu sila de femei, cu sila/ de socialism™).

Ar fi o mare greseald sa se creada ca achizitiile
poeziei de dupd poezie — constiinta parodica a tex-
tului, constiinta ironica a realului, asumarea corpo-
ralitatii umane, asumarea culturald a civilizatiei
postindustriale, insusirea formelor panlingvistice si
transliterare ale neoavangardismului Europei anilor
1960-70, luciditatea elaborarii textuale, enciclope-
dismul, eclectismul, constiinta criticd, antimime-
tismul, democratizarea discursului, lucidul, textul (cu
toate derivatiile posibile, de la “pretext”, “context”,
“intertextualism” la “text in text”), “antropocen-
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trismul nemarginit”, retorica beat, “psiheismul” etc.
—nu i-a costat nimic pe autorii acesteia. Dimpotriva!
Pentru nivelul general foarte inalt al poeziei scrise de
generatia ’80, de pe ambele maluri ale Prutului, s-a
platit cu... capodoperele individuale nescrise (saize-
cistii basarabeni pot oricind ridica pe scut poemul
Faptura mamei de Grigore Vieru, ma intreb ce i-am
putea contrapune noi, postmodernistii de la Portile
Orientului? Ironia sortii face, totusi, ca un respectabil
critic traditionalist roman sd nu ezite a numi “capo-
dopere” citeva texte din Portret de grup...), relatia
poetului cu capodopera fiind cea a lui Miron cu
Frumoasa fara corp: “Vecinic tinde a lui mina/ Dup-
imaginea-i divina/ Vrea s-o stringd, s-o omoare,/ Dar
desi de nuri e plind/ Totusi umbra-i ca din soare”
(poate totusi e nevoie ca §i Miron sd ajunga “fara
corp” pentru ca — din perspectiva timpului — gene-
ratiile viitoare sa constate Intrepatrunderea, “maria-
jul” acestor doi). De altfel, nu-i exclus ca ele, capo-
doperele, sa fi fost retrase din circuitul literar — pentru
timpuri mai bune — la fel cum a fost retras din limbajul
criticilor “de intimpinare” notiunea de “geniu”, cu
toate derivatele-i posibile (punctul de ruptura e, dupa
mine, in raspunsul dat de Valéry unui tinar venit sa-i
ceara parerea despre compunerile sale versificate:
“Dle, nu ai pic de talent; poate ca ai geniu, dar la asa
cevanuma pricep”. Ramine, insa, literatura propriu-
zisa (“Capodopera a murit, traiasca literatura!”), acum
palpabila si — pentru cei care stiu sd beneficieze de
avantajele societatii postindustriale — familiara ca un
obiect de uz casnic din ultima generatie. Totul e sa
stii cum s-o pornesti (reactii de tipul “strugurii sint
verzi!” n-au Intirziat sd apara; din pacate, le multiplica
chiar organul de presa al Uniunii Scriitorilor din Re-
publica Moldova: “Am lecturat cu atentie, de nenu-
marate ori, “versificari” de acest soi §i m-au mirat de
fiecare data maniera de exercitiu si lipsa totala de

emotivitate ale acestor scriituri. Gasesti in “versurile”
lor tot felul de elucubratii verbale, expresii alam-
bicate, sofisticari inutile si o lipsa totald a inefabilului
fior pe care ti-1 provoaca lectura poeziei de valoare.
(...) Bine e ca intelectualii nostri, dar si reprezentantii
altor paturi sociale, in majoritatea lor, ramin straini
fata de fenomenul postmodernist”, “LA”, nr.14/1997),
iar in timpul functionarii sa nu-i ceri lucruri pentru
care nu e programata. Fiindca o carte de literatura —
nu-iasa? —se “programeaza’ pentru un anume cititor
cu anumite lecturi. De cele mai multe ori codul e cifrat
in titlu: Critica iratiunii pure sau Personajul din
poezie, alteori in subtitlu: Gesturi (Trilogia nimi-
cului). Or, abia acum acest “hypocrite lecteur” devine
cu adevarat “mon semblable, mon frére”.
& ok ok

Scriind acest eseu, am rasfoit zeci si zeci de
carti din biblioteca mea, unele “de capatii”, consultate
aproape zilnic, altele extrase din raft cu o ocazie
anume; in tot acest rastimp m-a obsedat odiosul
personaj al romanului Numele trandafirului, caluga-
rul Jorge, cel care — pentru a proteja de curiosi
continutul unei carti— 1i unge paginile cu otrava, ca
pind la urma tot el, “cu miinile sale descarnate si deli-
cate, sa sfisie incet, In bucati si in fisii, paginile
inmuiate ale manuscrisului, bagindu-si-le ghemotoace
in gura si mestecindu-le incet, ca si cind ar fi mestecat
ostia sfinta, si ar fi vrut s-o preschimbe in carne din
propria lui carne”. El, Jorge, stie ca nu se poate citi
nepedepsit “Cartea”. Dar Intotdeauna vor exista un
Venanzio, un Severino, care se vor liacomi la ea
(devenind primele victime ale lecturii); abia apoi va
veni Guglielmo, carturarul pursinge, pentru a o rasfoi
“cu manusi”. Ei bine, “manusile” sint conventia. Mi
le-am pus ori de cite ori am citit/scris o carte, un text,
un eseu. Dar si astfel protejat, dupa ce intorc ultima
fila, ma grabesc sd ma spal pe miini. De “literatura”.
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Propriul succes poate fi
doar ajutindu-i pe alti
dezvolte.

Harvey S. F

BEZNITCHI

Lidia

“fmpreund, indivizii genereaza si discutd idei,
ajungind la o gindire care depaseste posibilitatea
unui singur individ”.

/Costa/

Curriculumul scolar de matematica reprezinta
instrumentul didactic principal ce descrie conditiile
si criteriile invatarii active, orientate spre aplicarea
strategiilor participative care inseamna un Invatamint
pentru fiecare; acesta realizeaza adaptarea conditiilor
la preocuparile, interesele si aptitudinile fiecarui elev.
Invitarea formativa urmareste inzestrarea elevului cu
un arsenal de capacitati necesare pentru a insusi
matematica:

perceperea rapida a datelor;

reprezentarea prin simboluri;

transferul in situatii noi;

interpretarea teoriei,

gindirea simultana;

sesizarea esentialului;

concentrarea asupra problemei;

operarea cu diferite niveluri de abstractizare;

evaluarea.

Forme de instruire la matematica

(lucrul in grup)

Metodele didactice tin de latura executorie a
activitatii de invatare si au un caracter instrumental,
reprezentind modalitatea practica de informare,
interpretare i actiune.

Implementarea metodelor de invatare prin
colaborare creeaza un mediu propice gindirii. Psiho-
logul rus L.Vigotski a demonstrat ca dezvoltarea
intelectuald tine atit de produsul proceselor interne,
cit si de cel al unor activitati externe, sociale, iar
gindirea la nivel superior apare din relatiile si dialogul
dintre oameni.

O forma eficientd de asigurare a Invatdrii in-
teractive, ce le cultivd elevilor capacitati de con-
lucrare si comunicare, este lucrul in grup. Invitarea
prin colaborare presupune urmatoarele: fiecare mem-
bru al grupului participd activ, contribuind in mod
operativ la realizarea unei actiuni efectuate in comun
si finisate cu un rezultat. in functie de obiectivul urma-
rit de tehnicile
aplicate, elevii
pot fi repartizati
in echipe a cite
doi, trei sau chiar
cincisprezece
membri, grupu-

rile fiind fixe sau %
mobile. 5!

Pentru &
eficientizarea $
lucrului in echipd, §
se recomanda: §
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1. Repartizarea sarcinilor sa fie efectuata astfel
incit sa participe fiecare membru.

2. Incurajarea spiritului de echipa prin solicitarea
ajutorului reciproc.

3. Formarea unor grupuri eterogene.

4. Rotatia rolurilor in grup.

Cea mai eficientd activitate In grup este consi-
derata instruirea reciproca.

Va propunem un exemplu de instruire reci-
proca la matematica, in clasa a X-a, latema “Functii
reale”.

Clasa se imparte in patru grupuri, carora li se
distribuie sarcini concrete (vezi tabelul 1).

echipei.
Tabelul 1.

Sarcina

Grupul |

Grupul al ll-lea

Grupul al lll-lea

Grupul al IV-lea

1. Studiati suportul
teoretic

Functii injective

Functii surjective

Functii bijective

Functii inversabile

2. Utilizati in cadrul
lecturii SINELG-ul

+

+

+

+

3. Selectati si
aplicati criteriile de
determinare a...

Selectati si
aplicati criteriile
de determinare a
injectivitatii unei
functii date.

Selectati si aplicati
criteriile de
determinare a
surjectivitatii unei
functii date.

Selectati si
aplicati criteriile
de determinare a
bijectivitatii unei
functii date.

Aplicati algoritmul
de aflare a functiei
inverse unei functii
inversabile.

Tabelul 2.

===== Functia /> E— F este injectivd, daca se verifica una dintre proprietatile:
* daca x;, x,€F, astfel incit f(x;) = f(x,), rezultd x;= x, ,
* pentru V ye F, ecuatia y= f{x) are cel mult o solutie in £,
* orice paraleld la axa OX intersecteazi graficul functiei in cel mult un punct V;
* feste strict monotona V.
=====Functia /> E—F nu este injectivd, daca se verifica una dintre proprietatile:
* existd x;,x, € E, astfel Incit x;#x; 81 f(x;) =f(x2);
* existd y € F, astfel Incit ecuatia y= f{x) are cel putin doua solutii diferite in £,
* existd o paraleld la axa OX care intersecteazi graficul functiei in cel putin doud puncte " .
=====Functia /> E —F este surjectivd, daca se verifica una dintre proprietatile:
* pentruV ye F ecuatia y = f{x) are cel putin o solutie in E;,
* are loc egalitatea de multimi f(E) = F;
* orice paraleld la axa OJX, de ecuatia y =b, cu beF, intersecteaza graficul functiei in cel putin un
punct V"
=====Functia /> E— F nu este surjectivd, daca se verifica una dintre proprietatile:
* existd ye F, astfel incit ecuatia y = f(x) nu are solutie in £,
* exista o paralela la axa OX, de ecuatia y = b, cu beF, care nu intersecteaza graficul functiei in nici un
punct D
=====Functia f: E— F este bijectivd, daca se verifica una dintre proprietatile:
* functia feste injectiva si surjectiva;
* pentru Vye F ecuatia y = f(x) are solutie unica in E;
* orice paralela la axa OJX, de ecuatia y =b,cu be F intersecteaza graficul functiei intr-un singur
punct b
=====Functia f: E— F este inversabild, daca si numai daca ea este bijectiva.
Algoritmul:
1. Determinam bijectivitatea functiei /7 E— F;
2. Exprimdm xe E prin ye F, obtinind expresia analiticd pentru functia g: F'— E, x = g(y);
3. In formula capatata se face schimbul de variabile x prin y obtinind: y = g(x) = f~/(x) definita pe
F cu valori in E.

V' numai pentru functii numerice, cu E I Rsi FI R

FORME DE INSTRUIRE LA MATEMATICA



DOCENDO DISCIMUS

Sarcinile propuse sint realizate timp de 10
minute. Apoi un elev din fiecare grup face o pre-
zentare (5 min.), axindu-si comentariul, in special, pe
punctul 3 din fisa de sarcini, in urmatoarea ordine:

functia injectiva si criteriile de determinare a

injectivitatii unei functii date;

functia surjectiva si criteriile de determinare

a surjectivitatii unei functii date;

functia bijectiva si criteriile de determinare a

bijectivitatii unei functii date;

functia inversabila si algoritmul de deter-

minare a functiei inverse a unei functii inversabile.

Lucrul in grup constituie o noua relatie dintre
profesor si elevi, care consta in:

repozitionarea rolului si statutului elevului in

procesul de predare-invatare;

redimensionarea functiilor si statutului pro-

fesorului.

Astfel, in cadrul lectiilor traditionale, pro-
fesorul trece din categoria furnizorului de idei in cea
de organizator, moderator si facilitator al activitatii
de invatare a elevilor.

Actiunile lui sint orientate spre:

enuntarea obiectivelor;

formarea grupurilor;

repartizarea sarcinilor;

monitorizarea activitatii;

participarea la munca efectuata in grup, fara

a-si impune parerea;

evaluarea rezultatelor activitatii in grup.

Tabelul de sinteza a criteriilor de determinare
a faptului dacé o functie este sau nu injectiva, sur-
jectiva, bijectiva sau inversabild vine sa incheie
activitatea in comun a elevilor si a profesorului (vezi
tabelul 2). Tot aici putem folosi tenica SINELG (vezi
“Didactica Pro...”, nr. 3).

Tabelul dat serveste drept suport teoretic
pentru activitatile practice de tipul:

1. Aratati ca functia f : R \{]} - R \{}1 )

x+1
S (X ) = ) este injectiva,
¥ -

2. Aritati ca functia f : R - R,
f(x) = ax2 + bx + ¢, a # 0 nuesteinjectiva
3. Aratati ca functia f: R - R,

f(x)=xx |x| este surjectivi

4. Aratati ca functia f : R - R,

f(x)= x* + x +1 nu este surjectiva

5. Utilizind procedeul grafic, stabiliti daca urma-
toarea functie este injectiva sau surjectiva:

(Fx+2 x2=2;
f:R - R, J® =0

[F2x +4, x<2

6. Aratati bijectivitatea functiei,

ot - r{} .=

Determinati functia inversa ei.

Timp de realizare: 35 min.

Rezultatele vor fi inscriptionate pe planse,
expuse ulterior pe tabld (fiecare grup indeplineste
aceeasi sarcina).

La semnalul profesorului, grupurile de elevi
fac turul clasei pentru a examina si a discuta rezul-
tatele colegilor, luind notite, facind comentarii,
operind corectiri. In cele din urma, ele revin pentru
a-sirevedea si a-si evalua rezultatele prin comparatie
cu celelalte, discutind comentariile colegilor, accep-
tind sau respingind anumite pareri. Profesorul va
finaliza lectia printr-un rezumat de rigoare (tehnica
descrisa poarta denumirea de Turul galeriei).

Practica didactica a demonstrat ca activitatii
in grup 1i este caracteristicd, in mod deosebit, cola-
borarea nemijlocita dintre elevi, acestia devenind
subiecti activi ai procesului de autoinstruire, ceea ce
schimba radical in viziunea lor esenta §i importanta
activitatii de invatare.

1

-2x
x+1
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Stiluri de instruire

- - :Fiirl
‘ Unul din principiile fundamentale ale Curriculumului pentru invata-
mintul liceal stipuleaza ca “elevii invata in stiluri diferite si in ritmuri diferite”[2],
ei au niveluri diferite de dezvoltare a abilitatilor si a motivatiei. Constientizarea
acestui principiu determind o schimbare majora a modalitatii de predare.

Sarcina oricarui profesor este de a forma elevilor sai abilitati de
utilizare independenta a cunostintelor, a deprinderilor dobindite la ore si
a-1 motiva pentru autoinstruirea continud. Ca rezultat al procesului de
instruire, iIn mod ideal, elevul este cel care trebuie sa fie capabil sa-si fixeze
obiectivele, sa invete, sd aplice si sd-si evalueze propriile performante, fara
supervizarea profesorului.

Modelul Leadership-ului
situational conceput de P.Hersey si
K.Blanchard descrie cu lux de amanunte §i in profunzime procesul de
conducere, In multe privinte similar celui de predare/invatare [1].

Acesti cercetatori au descris patru stiluri principale de predare,
derivate dintr-o clasificare a comportamentului unui lider de grup in
functie de doi parametri:

—centrarea pe realizarea sarcinilor, pe competentele si performantele elevilor;
—centrarea pe “relatiile umane”, pe motivatia si “angajamentul” elevilor [3].
In conformitate cu acesti parametri, stilurile

de predare se constituie In urmatorul grafic:

Fiind prezentate 1n functie de gradul de libertate pe care 1l ofera elevului, aceste stiluri formeaza urmatoarea grila:

g

Nicolae CRETU

>

A

FACILITARE MONITORIZARE

DELEGARE DIRECTIONARE

Centrarea pe “relatii umane

Centrarea pe sarcind

Delegare Facilitare Monitorizare Directionare

Grad inalt de libertate Grad mic de libertate
Din punctul de vedere al distributiei in spatiu, stilurile pot fi prezentate si schematic:

Delegare Facilitare Monitorizare Directionare
E E Profesor
Profesor E E E E E
E E E E E E E E E
E E Profesor E |E Profesor E E E E
E E E E E E E E E
E E E E E
E E

Fiecare dintre stilurile de predare poate fi descris printr-un sir de indicatori ce releva comportamentul
profesorului (acestia sint prezentati in tabel):

DELEGARE FACILITARE MONITORIZARE DIRECTIONARE
Profesorul: Profesorul: Profesorul: Profesorul:
» Deleaga realizarea sarcinilor | » Faciliteaza activitatile, » Comunica predominant » Prezinta foarte detaliat
si solutionarea problemelor realizeaza lucrul complimentar | bidirectional subiectele
» Monitorizeaza procesul de > Incurajeaza participarea » Prezinta subiectele foarte » Defineste exact rolul
trecere de la o etapa la alta elevilor detaliat si explica de ce este fiecarui elev
» Este la dispozitia elevilor » Asculta activ opiniile nevoie de ele » Comunica predominant
» Ofera informatii si resurse » Sustine asumarea de riscuri » la decizii, consultind in unidirectional
necesare pentru realizarea » Sprijina elevii in luarea prealabil elevii » la toate deciziile
sarcinilor deciziilor » Explica elevilor rolurile » Evalueaza frecvent si
» Faciliteaza realizarea » Foloseste orice ocazie riguros
comunicarii multidirectionale pentru a explica, a clarifica » Da instructiuni clare, simple
in clasa sau a convinge §i concrete

Nu exista stil de predare bun sau rau, dar sint situatii in care un stil sau altul este folosit adecvat sau
neadecvat. La realizarea obiectivelor disciplinei predate, profesorul este nevoit sa utilizeze toate stilurile, acestea
insa trebuie sa fie pertinente gradului de competenta si motivarii fiecarui grup de elevi. Astfel:
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Stilul de delegare este adecvat
elevilor care au abilitatile nece-
sare, dorinta i convingerea de a
realiza obiectivele propuse.

Stilul de facilitare este adecvat
elevilor cu abilitati necesare,
dar care nu au dorinta sau
incredere in fortele proprii.

Stilul de monitorizare este
adecvat elevilor care exprima
dorinta sau incredere privitor
la realizarea sarcinii, dar nu
poseda abilitatile necesare.

Stilul de directionare este
adecvat elevilor care nu au
abilitati si dorinta sau incre-
dere pentru a realiza obiecti-
vele propuse.

Indicatori Indicatori Indicatori Indicatori
» Comunica progresul realizat | » Au demonstrat ca poseda » Sint anxiosi sau » Nu realizeaza sarcinile la un
» Lucreaza individual cunostinte si abilitati entuziasmati nivel acceptabil

» Au rezultate foarte bune

» Comunica profesorului
realizdrile si problemele lor
» lau decizii corecte

» Sint orientati spre rezultat
» Sint constienti de nivelul
cunostintelor si abilitatilor pe
care le poseda

suficiente pentru a realiza
astfel de sarcini

» Ezita spre sfirsitul realizarii
sarcinii sau la efectuarea
urmatorului pas

» Par a fi speriati, confuzi

» Nu doresc sa realizeze
sarcinile in mod independent
» Solicita frecvent feedback

» Sint interesati si receptivi
» Demonstreaza abilitati
medii

» Sint atenti

» Sarcina este noua pentru ei
si nu au suficienta experienta

» Sarcina 1i intimideaza

» Nu le sint clare
instructiunile

» Nu realizeaza sarcinile pina
la sfirgit

» Evita sarcinile

Astfel, procesul de predare devine un sistem complex de actiuni §i comportamente.

Sarcina de baza a profesorului la realizarea unui obiectiv este schimbarea stilului de predare de la
directionare spre monitorizare, de la monitorizare spre facilitare si de la facilitare spre delegare.

Profesorul tinde sa realizeze un obiectiv prin

utilizarea stilului de directionare sau de monitorizare
si, de obicei, intimpina dificultati atunci cind e nevoie
doar sa sprijine elevul ori sa-i delege acestuia reali-
zarea sarcinii mentionate in obiectiv.

Utilizarea stilului de delegare serveste drept
indicator fundamental in realizarea obiectivelor.
Procesul de transferare a responsabilitatii pentru
invatare de la profesor la elev are ca rezultat dezvol-
tarea abilitatilor de autoinstruire si educarea respon-
sabilitatii pentru propria invatare — obiective de
importantd majora in procesul de instruire.

in baza modelului descris, propunem un in-
strument facil pentru determinarea gradului de com-
petenta si motivare a intregului grup de elevi sau a
unor elevi in parte.

Apreciati pe scara de 4 puncte (1 - foarte putin,
2 —putin, 3 —suficient, 4 — foarte bine) cele 5 dimen-
siuni ale competentei si 5 dimensiuni ale motivatiei
elevului care urmeaza sa indeplineasca sarcina.

Competenta
1. Poseda cunostintele necesare pentru realizarea
sarcinii 1234
2. Are experientd in realizarea unor sarcini similare
1234
3. Poseda abilitatile necesare pentru realizarea sarcinii
1234
4. Realizeaza sarcini similare in mod independent
1234
5. Realizeaza intotdeauna sarcinile latimp 1 2 3 4
Motivatie

1. Este sigur de fortele proprii 12
2. Doreste sa se implice in realizarea sarcinii 1 2
3. Este motivat 12
4. Doreste sa-si asume responsabilitatea 12
5. Doreste sa comunice progresul obtinut 1 2

W W W W W
B e i o

- Calculati suma pentru gradul de competenta
- Calculati suma pentru gradul de motivare
- Transferati scorurile in tabelul de mai jos:

17 -20 Facilitare Facilitare Facilitare Delegare
Delegare
Monitorizare Monitorizare . Facilitare
w| 13-16 . . Facilitare
=1 Facilitare Facilitare Delegare
% Directionare . Monitorizare Monitorizare
2 8§—-12 . Monitorizare o ..
= Monitorizare Facilitare Facilitare
o . . i i . .
Ol 5-7 Directionare Dlrec;‘glopare Monitorizare Monitorizare
’ Monitorizare
5-7 8§-12 13-16 17 -20
Motivatie
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Serghei LISENCO

Indicii unei activitati mintale superioare bine
dezvoltate sint urmatorii: capacitatea de a sistematiza
informatia, de a stabili conexiuni interne si externe
dintre diverse fenomene si obiecte, de a efectua
clasificari etc.

Atunci cind elevilor li se propune sa realizeze
astfel de activitati, ei pot avea stari de neincredere in
propriile puteri, fapt ce conduce la minimizarea
interesului si, implicit, a activismului acestora. Multi
dintre profesori, vazind nesiguranta si confuzia ele-
vilor, Incearca sa-i sustind, propunindu-le sa realizeze
impreuna sarcina data. Elevii accepta cu placere
ajutorul profesorului, dar, totodata, transpun pe neob-
servate “greul” activitatii pe umerii lui, luind o pozitie
comoda, care nu solicita eforturi i concentrare maxi-
ma. Ce obtinem in final? Aparent, o sarcina bine
realizatd, dar care, in esentd, este departe de scopurile
unei instruiri dezvoltative. Dupa parerea noastra,
tehnica propusa permite organizarea activitatii de
sistematizare a cunostintelor in mod captivant, cu
discutii interesante ce permit constientizarea diferitelor
conexiuni dintre obiectele si fenomenele studiate.

Sa meditam putin asupra unor lucruri care ne
sint foarte familiare: Cine este profesorul? Ce roluri
este nevoit sa joace? Uneori profesorul este prieten,
alteori — bona sau controlor exigent. El poate fi
predicator sau bufon, judecétor sau
psihoterapeut, mentor sau dresor. In
relatiile cu parintii si copiii, cu ma-
nagerii si colegii, el isi schimba
“mastile” si “costumele”, raminind,
cu toate acestea, profesor.

Analizind spectrul de roluri
ale profesorului, psihologul Vladimir
Levi a creat urmatoarea schema:

Aceasta forma de clustering,
care este 0 metoda de brainstorming
neliniard, permite sa reprezentam
mai bine multilateralitatea meseriei
de profesor, oferindu-ne oportuni- Ariist
tatea de a reflecta asupra rolului pe |
care 1l jucam cel mai des. Evident, Clovn
putem fi de acord sau nu cu autorul
schemei date, putem gasi atit ar-
gumente “pro”, cit si “contra”. Putem

Medic

Savant

Bufon

Judecator

™\

Psihoterapeut <«——Om iubit

Cercetator

—
Observator

Predicalor Orator

Narator

Critic

Clustering:

tehnica grafica de dezvoltare a gindirii critice

modifica acest clustering, dar este foarte greu sa
raminem indiferenti. Or, aceasta este una din con-
ditiile necesare dezvoltarii gindirii.

Elaborarea clustering-ului presupune citeva
etape care, indiferent de modul de realizare a aces-
tuia, in grup sau individual, ramin neschimbate.

1. Intimpul brainstorming-ului trebuie sa gasim
cit mai multe notiuni, asociatii, obiecte, ce carac-
terizeaza fenomenul cercetat. Caracteristicile sint
notate (este mai comoda inregistrarea fiecarei
notiuni pe fise separate).
2. In centrul unei foi scriem denumirea obiec-
tului cercetat, iar in jurul lui Inregistram carac-
teristicile determinate anterior, analizind, totodata,
raportul de interconditionare a acestora. Putem
facilita activitatea descrisa prin utilizarea fiselor:
le mutam pina cind acestea nu-si gasesc pozitia
cea mai logica si cea mai adecvata.
3. Transcriem clustering-ul elaborat pe o alta
coala de hirtie, marcind toate corelatiile stabilite.
Cuvintul englezesc “clust” se traduce ca “ciorchine,
strugure”. Clusterul a patruns in limbajul stiintific o data
cu dezvoltarea matematicii si a informaticii, stiinte ce
necesitau clasificari logice si exacte.

Procesul de elaborare a clusterului — cluster-
ing-ul — poate fi utilizat in mod eficient si la cerce-
tarea unor fenomene din viata noastra, ce nu pot fi
incadrate in vreun model matematic. Lipsa unor
legaturi concrete, bine determinate, largeste aria de
abordare a anumitor probleme prin discutii care, la
rindul lor, contribuie la o analiza in profunzime a
fenomenelor si obiectelor studiate.

Stimati cititori, dorim sa aflim parerea Dvs. despre
aceasti tehnica. La ce etapa a lectiei poate fi utilizatd ea cu
maxima eficienta?

Idol
Mentor

Educator N
‘ indrumator

Consolator  prieten

Tutore Sfetnic

| /

Bona

Camarad Organizator

Lider
PROFESORUL

=

Informator

Consultant

Controlor
Evaluator Instructor
Expert

Antrenor
Supravegheto——— >

Dresor




Singura cale de a descoperi
posibilului este sa pdses
ele in imposibil.

Arthur

Tatiana CARTALEANU

Cinquain-ul este o poezie de forma fixa,
utilizata in scopuri didactice atunci cind se inten-
tioneaza a formula concis, dar plastic esenta unui
fenomen, concept, a unei reguli sau definitii. La fel
se numeste si tehnica de elaborare a textului propriu,
inspirat dintr-un subiect luat in discutie. Poezia,
alcatuitd din cinci rinduri obligatorii (lucru intuit si
din denumire; in fi:cinque - cinci), va avea drept titlu
primul cuvint al acesteia. Lasind o anumita libertate
autorului, scrierea textului reclama respectarea
urmatorului model:

un substantiv cu statut de titlu;

doud adjective determinative pentru acel

substantiv;

trei verbe, eventuale predicate ale acelui

substantiv-subiect;

patru cuvinte semnificative, din orice clasa

morfologicd, ce incheaga intr-o formula imaginea
generald;

un substantiv echivalent cu primul (sinonim

sau metaford), la nivel lexical sau intratextual, prin
mijlocirea celor patru cuvinte anterioare.

Cinquain

Cortina

Prafuita, monotond,

Obosind si leganindu-se, cazu.

Se auzeau doar aplauzele frunzelor uscate

Toamna.

Trebuie subliniat faptul ca, alaturi de aceste
componente obligatorii, autorul are dreptul sa utili-
zeze diverse instrumente gramaticale (articole, pre-
pozitii, conjunctii, pronume).

Operatiile mintale pe care le reclama scrierea
cinquain-ului includ:

nominalizarea — identificarea temei/subiec-

tului scrierii;

descrierea — atribuirea unor caracteristici prin

intermediul adjectivelor;

generalizarea — prezentarea intr-o forma sinte-

tica a imaginii plasmuite.

Experienta de aplicare a tehnicii ne permite sa
constatam ca elevii pot sa scrie cinquain-uri cu diverse
ocazii, dupa cum foarte diferite pot fi si obiectivele
activitatii didactice la care se proiecteaza elaborarea
poeziilor de acest tip. In continuare vom trece in
revista etapele lectiei-cadru si vom examina opor-
tunitatea exercitiului.

Orice lectie, realizata in cheia Programului
“Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii
Critice” (L.S.D.G.C.), se va structura pe trei etape-
cadru: evocare — realizare a sensului — reflectie.
Activitatea instructiva de predare a cunostintelor si
de formare a abilitatilor se va construi pe evocarea
unor cunostinte si pe actualizarea informatiilor deja
asimilate, precum si pe experiente proprii. Realizarea
sensului — etapa de descoperire a cunostintelor si de
formare a abilitatilor — este o investigatie individuala
sau de grup, ghidata doar de profesor. Reflectia
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presupune revenirea repetata la cunostintele si abilita-
tile formate.

Aplicarea tehnicii la etapa de evocare presu-
pune ca elevii cunosc deja rigorile acestei formule
poetice si au exersat anterior scrierea cinquain-urilor.
(Nu putem exersa pentru prima data tehnica la etapa
evocarii.) Profesorul va propune sa se elaboreze un
asemenea text pentru a actualiza cunostintele nece-
sare, pentru a orienta interesul si atentia elevilor spre
subiectul ce urmeaza a fi studiat.

De exemplu:

Daca subiectul lectiei este pastelul, elevii vor
avea la dispozitie citeva minute pentru a imbraca in
forma cinquain-ului ceea ce stiu ei despre pastel:

Pastelul

Clasic alecsandrian

Descrie, poetizind si colorind

O picturd verbala a naturii -

Peisaj.

Eventual, scrierea poeziei respective putea fi
tema de acasd, evocarea realizindu-se prin lectura
celor pregatite, cu toate comentariile de rigoare ale
profesorului care va accentua momentele ce vadesc
intelegerea esentei pastelului ca specie literara.

Tot la etapa evocarii, se poate recurge la
cinquain pentru crearea dominantei psihologice in
vederea elaborarii unui text mai mare. Astfel, in
intentia de a propune copiilor sa descrie ploaia de
toamna, cinquain-ul si-ar putea asuma rolul de exer-
citiu asociativ — acel exercitiu prin care se exprima
chintesenta fenomenului ce urmeaza a fi descris.

Ploaia

Marunta si rece

Picura, patrunde, razbate -

Nimic nu ne poate salva de sita ei -

Tristete.

Renuntind la cinquain la etapa realizarii sen-
sului care presupune altfel de activitati, il utilizam mai
ales pentru reflectie. Astfel elevul isi va exprima intr-
o forma netraditionala opinia-generalizare, va Imbra-
ca intr-o haind verbald proprie esenta unei imagini.

La finele analizei unui text, cinquain-ul ca
modalitate de a realiza reflectia poate aparea astfel:

Profesorul solicita scrierea cinquain-ului, ai
carui parametri lexicali sint strict determinati de
unitatile de vocabular atestate in textul studiat — altfel
spus, elevii pot utiliza, in orice forma paradigmatica
si in orice functie sintactica, doar cuvintele intilnite
in text. Bundoara, obiectivul operational in care tintim
prin acest exercitiu este: Elevul va fi capabil sa
extraga cuvintele-cheie ale textului sau Elevul va fi
capabil sa rezume esenta imaginii artistice a textului
studiat. Sa presupunem ca textul studiat este pastelul
Sfirsit de toamnd de Vasile Alecsandri. Am analizat,
impreuna cu elevii, lexicul poeziei si am constatat din

ce clase morfologice fac parte cuvintele-cheie ale
textului.
Pasul I

Exersind aceasta forma de aplicare a tehnicii
pentru prima datd in clasa a V-a, am scris pe tabla, in
coloane, substantivele, adjectivele si verbele, pentru
ca procedura de selectare a unitatilor utilizate in
poezie sa fie cit mai clara:

Substantive:

Oaspeti, casa, cocostire, rindunica, cuib, zi, cird,
cocor, zbor, dor, cimpie, lunca, bruma, frunza, aer,
creangd, iluzie, suflet, parte a lumii, ceruri, balauri,
poveste, nour, ger, soare, corb, vazduh, iarna, crivat,
vint, horn, infiorare, bou, cal, ciine, om, ginduri, foc.

Adjective:

Rau, lung, jalnic, vesel, verde, trist, vestezit,
ruginit, frumos, omenesc, negru, plin, iubit, grozav,
iernatic, croncanitor.

Verbe:

A parasi, a fugi, a se insira, a pribegi, a urmari,
a fi, a bate, a parea, a cadea, a zbura, a se dezlipi, a
se ridica, a se ascunde, a trece, a scadea, a veni, a
suiera, a raspindi, a rage, a rincheza, a latra, a se
apropia.

Pasul I1

Fiecare elev e liber sa-si aleagd, din toata
gama de substantive oferite in text, unul de reper —
gasind totodata si echivalentul acestuia pentru rindul
al cincilea al cinquain-ului. Variantele propuse au fost:

larna — crivay, iluzii — dor, iluzii — ginduri,
casa — foc, nori — balauri, casa — cuib, cuib — casa,
frunze — iluzii, suflet — dor ...

Se trec in revista (se scriu pe tabla) variantele,
respectind, ca la brainstorming, interdictia de a critica
si de a comenta.

Pasul IIT

Pentru primul substantiv selectat, elevul alege
doua adjective potrivite, netinind cont de faptul ce
substantiv anume este determinat de ele in text. La
aceasta etapa, se poate intimpla ca unii elevi sa
renunte la alegerea initiald, din cauza ca nu li se pare
potrivit nici unul din adjectivele existente. Atunci o
iau de la capat - cautd o altd pereche de substantive
sau recurg la una din variantele de pe tabla.

Astfel, ni se ofera solutii ca:

larna larna

Frumoasa, dar lunga ...  Grozava si rea...

Frunzele Nourii
Triste, vestezite... Negri si grozavi...

Omul
Ba vesel, ba trist ...
Trebuie sa acceptam si situatia in care elevul
isi propune sa recurga la procedeul repetitiei — adica

CINQUAIN
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sa utilizeze acelasi cuvint (adjectiv, verb) de doud sau
trei ori, in forme paradigmatice identice sau diferite:
Cimpia/trista-tristd...; Nourii/negri-negri ...
Pasul IV

Pentru fiecare elev devine clard imaginea pe
care o construieste, deoarece a trecut deja prin
operatia de nominalizare si prin cea de descriere. Este
un pic mai greu sa aleagd din lista de verbe trei care
s-ar potrivi, toate, substantivului — obiect descris
initial. Le putem veni in ajutor copiilor prin analiza
prealabila a verbelor, atragind-le atentia cd mai multe
dintre ele desemneaza migcarea si ca acestea ar putea
fi aranjate intr-o gradatie sau enumeratie, ba chiar
intr-o antiteza. Elevii remarca succesiunea faptelor:
a parasi — a pribegi; a se dezlipi — a zbura — a cadea;
opozitia lor: a cddea — a se ridica. Urmeaza discutarea
structurilor pe care le construiesc elevii:
larna larna,
frumoasa, dar lunga grozava i rea,
s-apropie, vine, cade... s-apropie, vine §i trece...

Frunzele Nourii
triste, vestezite negri §i grozavi
cad, cad, cad... s-au ridicat, au scazut, au

cazut...
Omul
ba vesel, ba trist,
urmadregste cum vine §i trece ...
Pasul V

Daca pina la aceasta etapa esential era sa se se-
lecteze cuvintele adecvate, am ajuns la procedura cea
mai complicata - inchegarea imaginii generale spre care
a fost orientata formula poetica. In toate cazurile cind
ne vom sprijini pe un text, e bine sa le permitem elevi-
lor a folosi un segment din poezie — ceea ce, insa, nu
poate deveni conditie obligatorie, cu exceptia cazurilor
in care profesorul a enuntat-o initial — activitatea lor
axindu-se pe selectarea acelui segment.

Segmentele pe care le-au excerptat elevii —
fiecare pentru tema sa — au fost: urmarite de al nostru
Jjalnic dor, ca frumoasele iluzii dintr-un suflet ome-
nesc, ca balauri din poveste, nouri negri.

Frunzele

triste, vestezite

cad, cad, cad

ca frumoasele iluzii dintr-un suflet omenesc -

doruri.

Majoritatea elevilor au preferat sa alcatuiasca
0 expresie poetica proprie, venind cu sugestii ca:

Nourii

negri §i grozavi

s-au ridicat, au scazut, au cdzut

in zbor lung de ceruri iernatice -

ginduri.

Pasul VI

Se revine asupra echivalentului din ultimul
rind, ales la inceput. Procedura devine tot mai com-
plicatd, intrucit elevii trebuie sa priveasca acum textul
ca un tot intreg, adunat, pas cu pas, din detalii sepa-
rate. Ei au nevoie de putin timp pentru a verifica
plauzibilitatea imaginii spre care au tins, pentru a
vedea daca aceastd formula concisa este intr-adevar
in consonanta cu pastelul original.

Una din poeziile recunoscute ca reusita a fost:
Omul Omul
ba vesel, ba trist, ba vesel, ba trist,
urmareste zburind si trecind urmareste cum vine §i

norii-balauri si corbii iernatici - trece
uzii. cirdul zilelor pline de
geruri.
Doruri.

Am insistat atit de mult asupra pasilor, deoa-
rece pentru elevii de aceasta virsta este important sa
deprinda procesul dat; produsul va fi rezultatul
abilitatii de a re-crea un text, prin propria viziune si
interpretare.

Daca scrierea cinquain-urilor va fi inspirata
din analiza unui text literar discutat, la verificare ne
vom documenta asupra preferintelor si vom asculta
lucrarile scrise intr-o ordine anumita.

Ca orice tehnicd de gindire criticd, scrierea
cinquain-ului permite variatii largi pe baza proto-
tipului. De exemplu, profesorul poate impune restric-
tii de natura lexicala sau gramaticald, in functie de un
obiectiv concret al lectiei:

Verbele sa fie utilizate la trei timpuri/aspecte

ale indicativului;

Verbele sa fie intrebuintate la diferite moduri

(personale si nepersonale);

Adjectivele sa fie antonime;

Versul al patrulea sa fie unitate frazeologica

sau paremiologica;

Toate cuvintele sa Inceapa cu aceeasi litera sau

silaba.

Experienta pe care am rezumat-o aici a fost
prima incercare de a-i familiariza pe elevi cu o tehnica
riguroasa de elaborare a textului poetic. Am revenit
la ea sub alte forme, de fiecare data creind conditii
propice descoperirii unei viziuni proprii asupra lumii.
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Veronica CRETU

This article will present some interesting and
useful strategies and techniques for teaching all four
skill areas that language learning is divided into:
reading, writing, listening, and speaking.

When students move from the primary grades
to the upper grades and beyond, they are expected to
read a greater variety of informational material such
as science or social studies text books, encyclopedias
or other reference materials, and a variety of other
information resources, including newspapers, maga=
zines, and websites.

This focus on reading to learn, often called
content area reading, poses new challenges for
students and teachers. (Denise Nessel, 1999)

There might appear so many questions around
this topic: what can be done to avoid those boring
reading classes? How can [ motivate my students to
come to Home-reading classes? Why do they not like
reading? Where are the problems?, etc.

For these reasons, it’s usually a struggle to
make content-area reading interesting and engaging.
Some teachers have students take turns reading the
text aloud and then pose questions to check their
understanding. Others read the text to the students,
explaining and discussing page by page. While these
practices ensure that all students read or hear the same
material and answer the same questions, they do not
necessarily result in good comprehension and concept
development.

Thus, here are 10 easy strategies and techniques
to make your ESL reading classroom successful!

These ten strategies help students read more
purposefully, think more carefully about vocabulary
and concepts, and make connections between what
they already know and what they are learning. When
teachers use these strategies consistently, over time,
students’ comprehension and thinking abilities will
increase, and they’ll enjoy reading much more, too.

These strategies involve the use of activities
before, during and after reading that make informative
texts more accessible to students. Thought each
strategy is different, all aim to keep students interested
in the topic and actively involved in learning new
information in a foreign language.

Ten easy strategies and

techniques to make your ESL
reading classroom successful!

Note: Even though language learning is di-
vided into four skill areas: listening, reading, writing
and speaking, the skills should not be treated in total
isolation of each other. Thus, although reading is the
focus of attention in the reading classroom, it should
always be supported by other skills.

ANTICIPATION GUIDES

An anticipation guide is a set of statements
concerning the topic students will be reading about.
Students read or either agree or disagree with each
statement before reading the assigned article. Some
of the statements are true and some are false, but the
correct answers aren’t clear cut. After discussing and
debating their ideas, students read to get more infor-
mation. Then they review their initial responses,
revising them as needed. This strategy sparks lively
discussion in a foreign language, sharpens students’
reasoning skills, and provides clear and compelling
purposes for reading informative text. It can be
applied at different levels. Even elementary grades
teachers can use it in their classes: reading, for
example, a fairy-tale, a short text, a description, a
poem, etc. University teachers might find this strategy
useful, too.

FACTS and INFERENCES

This strategy is used during reading to help
students build an awareness of how they process
information in a foreign language and understand the
differences between facts and inferences. After
reading a section of a text, students analyze what they
have just read and make a series of statements about
the text. Then they categorize the information as either
facts or inferences, using the text to substantiate their
choices. By using this strategy, students monitor their
comprehension and learn to read more purposefully
and thoughtfully. It works better in groups of 12-15
students. If there are more than 20 students, divide the
class into 2 teams.

KEY WORDS

Before reading informative text, students talk
about how several key words and terms relate to the
topic they are going to read about. As students discuss
the words, which come from the selection, they form
hypotheses about how the words are connected to the
topic. Then students read the material and revise their
thinking in the light of what they learned from the text.
This strategy sparks students’ curiosity about the
topic, stimulates good thinking, and provides clear
purposes for reading. It’s easy to use, and fun, too.

KEY WORDS II

Before reading informative text, students
categorize key words and terms by speculating on
whether the items are related to the topic or not. The
hypotheses they form become their purpose for
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reading. After they read the material, they discuss
their original responses, and revise them as needed.
This is a variation on the basic key word strategy and
is used for the same purposes: to arouse students’
curiosity about the topic, to stimulate good thinking,
and to provide clear purposes for reading. This
variation can be used at any grade level, but it’s
especially appropriate in the lower grades or with
older children who are having difficulty reading.
(Joyce Graham Baltas, 1999)
LIST-GROUP-LABEL

L.G.L. is a before-reading strategy in which
students examine a list of words taken from a text,
look for relationship among words, group the words
tentatively, and identify the unifying concept for the
groupings they create. Through the discussion and
manipulation of the words, students are better pre-
pared to read the text as they have become familiar
with the words and have thought about the possible
relationships among them. This strategy helps stu-
dents access background knowledge, stimulates their
thinking, and prepares them to read purposefully. It
works well with all levels, but better with groups of
students who study English for specific purposes, for
example: English for Lawyers, English for Doctors,
Business English, etc.

NEWS FLASH

News Flash —is a strategy that is used during
reading to summarize important ideas. The sum-
mary, in sentence form, must be exactly 20 words.
Students read several paragraphs and stop to sum-
marize when they have read in twenty words. Then
they read several more paragraphs and revise their
summary to incorporate additional important ideas.
It allows students to focus on key information and
evaluate the relative importance of the various
points. Students also have a clear purpose and
enhanced motivation for reading. It helps and
instructs both: students and teachers, to clearly
express their own point of view in a specific number
of words in a foreign language.

READ-TALK-WRITE

As students read informative text, they pause
periodically, close the book, and restate what they
have learned from the text to a partner, then write
down what they learned. This strategy helps students
read more attentively, monitor their comprehension,
and explain the ideas in their own words. Once they
learn how to do this with a partner, they can do it when
they are studying independently. The basic steps are:

READ, then close the book.

TALK to a partner about you read.

WRITE what you learned.

POSSIBLE SENTENCES

This pre-reading strategy can be used with both
narrative and expository texts. Students are given
several words from the selection and asked to write one
or more sentences that they think they will read in the
chapter, article or story. Then they read to find out
whether the author has used the words the same way
that they did. It is used to activate prior knowledge

before reading and to enhance comprehension. When

using it, students read with interest and purpose and are

actively involved before, during, and after reading.
STRIP STORY

Using either expository or narrative material,
students rearrange sentences or paragraphs that have
been mixed up. They discuss the order that they think
makes sense, then put the sentences or paragraphs in
that order. The key to this strategy is making sure that
students’ focus not on finding the correct order but
on the rationale they use to determine that order. It
helps build comprehension by giving students an
opportunity to understand how a text is constructed
and how the parts relate to one another. Students’
writing abilities will also be strengthened as they are
given opportunities to think and reason as writers.

TEAM WEBBING

This is an after-reading strategy for reviewing
an informative text. When students have finished
reading and discussing the material, they work in
teams to create webs that show what they’ve learned.
Each team creates its own web, then adds to each
other team’s web in turn. When teams return to their
original webs, they review what has been added,
raising questions, revising, and elaborating on the
information. This strategy engages students in re-
viewing what they learned and stating it in their own
words. It’s more motivating than traditional review
because it involves interesting ways of interacting
with and collaborating with teammates.

Conclusion:

Many teachers probably use these strategies
in their classes. But there are some very important
things to remember:

After you select one strategy and you teach the
lesson, evaluate it. Think about: What worked? What
could I change the next time I try this strategy? What
did my students do well? What could they do better?
How can I use this strategy in other content areas? etc.

Then plan other lessons using the same stra-
tegy with a variety of texts until you are comfortable
with it.

Then select another new strategy to learn and
use with your students. Try this one until it becomes
part of your teaching and then add another new one.
Continue the process until you have incorporated all
ten strategies into your teaching.

Good luck!
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Postmodernismul/postmodernitatea in educatie

Postmodernismul sau postmodernitatea in
educatie desemneaza un model de abordare a acti=
vitatii de formare-dezvoltare permanenta a perso-
nalitatii, aplicabil intr-o anumita faza de evolutie a
teoriei pedagogice. Determinarea acestui model cu
valoare de paradigma este conditionata din punct de
vedere istoric §i axiomatic (vezi Piaget, J.,1970).

Din punct de vedere istoric, postmodernismul
poate fi identificat in interiorul etapei denumitd
conventional postparadigmatica, etapa caracterizata
prin numeroase incercari de rezolvare a conflictului
intre doud tendinte de abordare a educatiei - psifo-
logica si sociologica - in contextul evolutiei peda-
gogiei in cadrul unor teorii generale cu continut spe-
cific, finalizate, In ultima instanta, prin fundamen-
tarea principiilor curriculumului (vezi Tyler, R.,
1950), cu aplicarea si dezvoltarea lor in perspectiva
educatiei permanente (vezi D’Hainaut, L., 1981).
Aceasta miscare de (re)pozitionare a teoriei peda-
gogice corespunde evolutiilor culturii postmoderne,
termen lansat in anii 1950, conceptualizat la mijlocul
anilor 1970 (ca “proces simultan de diversificare si
unificare”) si aplicat imediat in tarile dezvoltate, la
nivel de politica generald de promovare a unor noi
valori favorabile individualizarii educatiei, apar-
tenentei i participarii la viata comunitara, libertatii
de exprimare si creatie (vezi Connor, S., 1999, pag.
11-30; Birzea, C., 1996, pag.724).

Din punct de vedere axiomatic, postmoder-
nismul reprezintd o strategie de (re)analiza-(re)sinteza
aunui sistem de referintd, angajata prin actiuni de tip

genealogic (disociere, desprindere, dispersare) sau
analogic — “impuls spre o capturare sinoptica” (vezi
Connor, S., 1999, pag.7). in cazul educatiei, retinem
tendinta de analiza separatd a componentelor sale
esentiale (functii generale, structura de baza, context
extern si intern), dar si de sinteza realizabila in
termeni de “reflexivitate intensa si nediminuabila”.
Este o posibila linie paradigmatica situata dincolo de
expresivitatea termenului de postmodernism, preluat
si vehiculat adesea in mod fortat si artificial, mai mult
ca un semn exterior de “violentd conceptuala”.

Ca model cultural, postmodernismul pro-
moveaza o noud modalitate de infelegere a raportului
dintre cunoastere si experientd, dintre teorie si practicd
la nivelul actiunii umane. Postmodernismul consem-
neaza o rupturd fata de modernism (care avea tendinta
tratarii separate a celor doua elemente de baza ale
oricarei actiuni umane), dar si o continuitate, deoarece
realizarea unei sinteze intre doua elemente disparate
presupune, in prealabil, stapinirea si aprofundarea lor.
Educatia postmoderna marcheaza astfel o tendinta
integratoare, realizabild intre: teoria pedagogica -
practica pedagogica; teoria generald a educatiei - teoria
generald a instruirii; predare-invatare-evaluare; proiec-
tare-realizare-dezvoltare (...), exprimatd uneori prin
formula “tehnologia educatiei/instruirii”, angajata, in
sens epistemologic si metodologic, la nivelul teoriei
generale a curriculumului.

Cultura postmodernd construieste “forma cea
mai reprezentativa a relatiei paradoxale dintre diver-
sitate i unificare” (idem, pag.30). Influenta sa este




resimtita, la nivelul noilor stiinte sociale rezultate din
interpenetrarea disciplinelor nu numai la nivel cen-
tral, ci si periferic, intre subdomentii, contribuind insa
la consolidarea nucleului epistemic tare al fiecarei
stiinte aflata la originea acestui demers inovator (vezi
Dogan, M., Pahre, R., 1997). Este o ipoteza epi-
stemologica aplicabila si n cazul stiintelor peda-
gogice prezentate uneori si sub denumirea de noile
stiinte ale educatiei (vezi Lerbet, G., 1995). Dezvol-
tarea lor in variante diversificate prin aportul special
al psihologilor, sociologilor, filozofilor, antropolo-
gilor (...) poate fi legitimata stiintific si validata so-
cial doar in masura respectarii integrale a cadrului
unificator existent la nivelul fundamentelor peda-
gogieli, a teoriei generale a educatiei i instruirii.
Noile abordari ale educatiei nu pot neglija
ideile principale promovate, in ultimele decenii, de
teoria sociala a gindirii postmoderne: a) renuntarea
la naratiunile centralizatoare si generalizatoare (con-
siderate surse de totalitarism), evitind insa “desta-
bilizarea structurilor cunoasterii” prin apelul la “o
sinteza maximad, la un proces continuu de complexi-
ficare”, de valorificare a conceptelor de baza ale
domeniului; b) multiplicarea stilurilor, ca replica data
modernismului (caracterizat prin stil unic) si solutie
pentru rezolvarea unor antinomii aparute in societatea
postindustriald/informatizata Intre tendinta de: trans-
formare - stabilizare; omogenitate - eterogenitate;
hegemonie a stiintei - interferenta a altui limbaj
referential; promovare - renuntare la fundamentele
filozofice; acceptare - respingere a utopiei; c) valo-
rificarea codurilor favorabile comunicarii (“o forma
de schimb”): de la cel represiv (n.n. tipic educatiei
traditionale) spre cel reproductiv (n.n. tipic educatiei
moderne) si creativ (n.n. tipic educatiei postmoder-
ne), intr-un spatiu deschis in sens formal, nonformal
si informal (vezi: Lyotard, J.-Fr., 1979, 1991;
Jameson, Fr., 1984, 1985; Baudrillard, J., 1973,
1974,1976- apud Connor, S., 1999).
Postmodernitatea in educatie, consemnata ca
etapd 1n evolutia stiintelor pedagogice si ca paradigma
necesara pentru integrarea unor realitati formative tot
mai diversificate, valorificd modelul cultural prezen-
tat anterior prin: a) stabilizarea conceptelor peda-
gogice fundamentale in contextul mobilitatii descen-
trate si intensive a informatiei si a retelelor sale de
comunicare proprii unei societati postindustriale;
b) recunoasterea diversitatii opiniilor si intereselor
pedagogice multiplicate stilistic la scara globala care
solicita “crearea unui cadru comun de consimtire”
teoretica si metodologica, terapeutic si normativ in
raport cu “multumirea de sine radioasa a pragma-
tismului local” (Connor, S., 1999, pag.342, 343);
¢) afirmarea directiilor majore de evolutie a stiintelor
pedagogice pe termen mediu si lung din perspectiva
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proiectarii curriculare a educatiei/instruirii, in contex-
tul: educatiei permanente, autoeducatiei, valorificarii
depline a educabilitatii.

Analiza postmodernitdtii educatiei este mai
putin exersata la nivel sistematic in comparatie cu alte
domenii ale culturii - de exemplu, Steven Connor face
referinte speciale la feoria sociala si juridica, arhi-
tectura i arte vizuale, literaturd, teatru, muzicd, dans,
film, creatie TV si video, muzica rock, moda, feminism,
eticd, ecologie, nu insa si la educatie si instruire (vezi
Connor, S., 1999). Chiar dictionarele enciclopedice de
specialitate nu prezintd postmodernitatea ca o categorie
distincta, ci doar ca o referintd in interiorul altor
concepte (educatie, adult) - vezi Dictionnaire ency-
clopedique de I 'éducation et de la formation, deuxieme
edition, Editions Nathan, Paris, 1998.

Definirea conceptului pedagogic de postmo-
dernitate/postmodernism in educatie solicita rapor-
tari analogice la modelul cultural si etic de evolutie a
societatii. Modelul cultural al societdatii postin-
dustriale/informatizate evidentiaza cadrul unei noi
problematici pedagogice, exprimata prin citeva
provocari si paradoxuri: a) “adincirea inegalitatilor
sociale si economice asociate cu dezvoltarea tehno-
logiilor”; b) “potentialul crescut al controlului social
inerent acestor tehnologii”; ¢) dizolvarea unor semni-
ficatii intr-o lume dominata de retele de comunicare;
d) expansiunea “nevoii de critica” — eliberatoare, dar
sinihilista (Lyon, D., 1998, vezi pag.91-94). Modelul
dezvoltat de etica postmodernda delimiteaza actiunea
educationala la nivelul unor noi repere: a) ambiva-
lenta comportamentald exprimata ca “scena primara”,
situatd dincolo de toate aranjamentele sociale ulteri-
oare — institutii, reguli, indatoriri rationale; b) nein-
cadrarea fenomenelor morale (care formeaza dimen-
siunea cea mai profunda si extinsd a educatiei) “in
schema mijloace-scop”; ¢) nesiguranta eului moral “in
context de ambivalenta”; d) varietatea atitudinilor
morale individuale (contestata de etica moderna in
numele unor pretinse norme universale; e) existenta
unei ordini rationale, dar si irationale a coabitarii
umane; ) responsabilitatea morala pentru Celalalt —
premisa oricarei actiuni pedagogice eficiente (vezi
Bauman, Z., 2000, pag. 15-20).

Conceptul de postmodernitate in educatie
defineste astfel capacitatea de proiectare a educatiei
la nivelul integrator necesar intre dimensiunea obiec-
tiva a functiilor sale generale si dimensiunea subiec-
tiva a finalitatilor sale de sistem si de proces, care pot
fi realizate si dezvoltate in mod unitar si diversificat
in raport de spatiul, timpul si stilul pedagogic (re)con-
struit permanent, Intr-un context psihosocial intern si
extern, deschis, (auto)perfectibil.

Un model de analiza a educatiei postmoderne
este cel elaborat special pentru constituirea unei
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societati pedagogice necesara in conditiile in care
scoala nu mai are monopolul instruirii (vezi Pourtois,
J.-P., Desmet, H., 1997; pag.40). Este un model ce
corespunde viziunii conceptului de “cetate edu-
cativa”, lansat de UNESCO 1inca din anii 1970, pentru
responsabilizarea pedagogica a tuturor organizatiilor
sociale si comunitatilor umane (vezi Faure, E., si
colabor., 1974).

Modelul postmodernitatii dezvolta doua axe
de analiza a educatiei exersate in mod diferit la nivelul
modernitatii: axa rationalitatii actiunii pedagogice
si axa integrarii diferentelor in cadrul actiunilor
pedagogice (vezi Pourtois, J.-P., Desmet, H., 1997).
Axa rationalitatii actiunii pedagogice are in vedere
raportul dintre obiectivitate si subiectivitate. Pe
traiectoria sa, paradigma modernitatii pune accent pe
obiectivitate; paradigma postmodernitatii pune ac-
cent pe corelatia dintre obiectivitate si subiectivitate,
evidentiind importanta initiativei actorilor educatiei.
Axa integrarii diferentelor in cadrul actiunilor
de constituire a situatiilor pedagogice”. Pe traiectoria
sa, paradigma modernitdtii pune accent pe con-
tributia diferentiata a unor factori (educator, educatie
intelectuald, educatie formala...); paradigma postmo-
dernitatii pune accent pe integrarea factorilor dife-
rentiati, “prin cercetarea asemanarilor”, a articulatiilor
posibile, perfectibile in termeni de complexitate,
mediere, creatie (idem, vezi pag.33-47).

Postmodernitatea oferd o noua cale de dobin-
dire a identitatii fiecarei actiuni pedagogice prin
“paradigma celor 12 necesitati”, desfasurate la patru
niveluri de referintd aflate in interdependenta, pe
orizontala si verticala sistemului de educatie/inva-
tamint (idem, pag.68):

Interpretarea acestei paradigme in perspectiva
reconstructiei actiunii pedagogice eficiente permite
pozitionarea a patru tipuri de cerinte sau necesitati,
identificabile la nivelul tabelului prezentat mai jos:

1) functionale, cu caracter obiectiv - vezi functiile
generale ale educatiei (functia de baza - formarea-
dezvoltarea permanenta a personalitatii, functiile
principale: culturala, politica, economica);

2) teleologice, cu caracter subiectiv — vezi fina-
litatile educatiei (de sistem, de proces);

3) substantiale, cu caracter obiectiv-subiectiv —
vezi continuturile generale ale educatiei, determi-
nate axiologic (valorile pedagogice, cu caracter
obiectiv), conditionate de forma adoptata, de
experienta actorilor educatiei (...);

4) contextuale, cu caracter obiectiv-subiectiv —
vezi calitatea sistemului de educatie/invatamint si
a procesului de invatamint, exprimata in termeni
obiectivi (spatiul si timpul pedagogic de la nivelul
societatii, familiei, comunitatii locale, scolii,
clasei de elevi ...) si subiectivi (stilul educational
adoptat de societate, comunitate locald, familie,
profesor ...), prin forme organizate (formal,
nonformal) si influente spontane (educatie infor-
malad — vezi rolul cimpului psihosocial, habi-
tusului social si pedagogic ...).

Acest model al postmodernitatii educatiei
constituie o sursa de (re)constructie continud a factorilor
implicati in orice actiune cu finalitate formativa. Evolutia
lor de la conditia de agenti spre cea de actori si autori
ai educatiei/instruirii (idem, vezi pag.306-310) mar-
cheaza posibilitatea transformarii educatiei insasi
dintr-un factor extern (situat alaturi de mediu) intr-un
factor intern al (auto)dezvoltarii personalitdtii umane
(vezi saltul de la educatie la autoeducatie).

Necesititi afective Necesititi cognitive

Necesitati sociale Necesitati axiologice

afiliere realizare, desavirsire

autonomie sociald ideologie

atasare, acceptare,
investitie

stimulare. experimentare,
intdrire

comunicare, considerare,
structurare

Bine, Adevarat, Frumos

Conditia postmodernitdtii educatiei este legitimatd la nivelul a doud repere: a) actiunea pedagogica si
b) procesul de reconsiderare a discursului specific stiintelor pedagogice. Primul reper vizeaza standardul “actiunilor
comunicative”, situat dincolo de rationalitatea procedurald proprie modernitatii. Temeiurile sale sint bazate pe
interactiune si intelegere, Intr-un nou echilibru cautat pina la nivelul “praxisului comunicativ cotidian”, oferit de
zona tot mai largd a educatiei si instruirii informale (vezi Habermas, J., 2000, pag.9-25). Cel de-al doilea reper,
confirma conditia postmodernd a pedagogiei prin corelatia dezvoltata intre cunoasterea narativa si cea stiintifica
(“stiinta educatiei” valorificind “arta educatiei”), intre competenta denotativa (de definire conceptuald) si cea
prescriptiva (de actiune sociald), avind drept “criteriu de pertinenta performativitatea” inregistrata in invatdmintul

superior §i in cercetare (vezi Lyotard, J.-Fr., 1993).
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The current edition of the review focuses on the impact of post modernity on the educa-

tional processes.

Post modernity promotes a new kind of understanding of the relation between knowl-
edge and experience, theory and practice at the level of human acting.

In their articles our authors try to elucidate different aspects of this complex phenom-
enon. The column “Curriculum Vitae” offers a presentation of the “Step by Step” Program in
Moldova. In the column “Rubicon Managerial”, Gh. Girnet points out the specific aspects of
the relation of centralization and decentralization in educational area. In the article “Institu-
tionalization of education in a systemic vision”, T. Cojocaru presents interesting points of view
concerning the increase of the educational process. The column “Ponderosa Vox™ has as a guest
professor Sorin Cristea from University of Bucharest, who brings up the problem of basic con-
cepts of pedagogy. In the column “Quo vadis” the reader will find an interview with dr. Diane
Larsen-Freeman. In the article “Linguistic and educational standards at the foreign language”
A. Gutu suggests, as a alternative project, standards of foreign language for gymnasium.
I. Margineanu presents some aspects of ethnocentrism, and V. Gorincioi offers suggestions to
educate democratic citizens. In the column “Evenimente C.E.P.D.” we present some informa-
tion about recent events in Pro Didactica: a seminar for handbooks’ authors organized by “Cur-
riculum Development” Program, which was facilitate by the international expert Xavier Roegiers
(Belgium) and a “anniversary” — The thousandth student of the “Teacher Training” Program.

The column “Ex cathedra” opens with an article written by S. Pavlicencu concerning to
the different shades of post modernity. “Some ideas about post modernity” is the article in which
I. Ciocan analyzes this concept throw reflecting the points of view of many sociologists, phi-
losophers, economists, historians, etc. V. Paslaru presents in a very interesting manner the esthetic
conception of Stefan Lupascu. The reader will find out information about poetry and post
modernity in article written by Em. Galaicu-Paun. The column “Docendo Discimus” offers teach-
ing materials presented by L. Beznitchi, R. Copaceanu, N. Cretu and S. Lisenco. In the column
“Exercito, Ergo Sum” the reader will find out information about application of Cinquain. For
English teachers, V. Cretu offers strategies and techniques to make ESL reading classroom suc-
cessful. In the column “Dictionar” the reader will find the exhaustive explanation of the term

of “post modernity”.
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