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Nadia CRISTEA

Argument

Ce este un copil? O implinire, o sperantd, o bucurie, o regdsire, o grija (ori toate la un loc), un
efort de a ne prelungi viata sau poate... un dar divin — o posibilitate de a crea vesnicia sufletului
nostru. Cu certitudine, copilul este un moment de turnurda nu doar in viata unui individ, ci i in cea
a societatii.

De cite ori ne-a surprins intrebarea: cit timp din meditatiile noastre am dedicat subiectului in
cauza? Nu vreau sd fiu categoricd, dar am impresia ca acest timp face nota comund cu cel pe care-1
acordam educatiei, adicd rastimp predestinat formarii viitorului nostru. Cred ca aceastd perspectivi
si dezideratele legate de ea ar trebui sa ne facd pe tofi responsabili, desi se pare cd perioada data este
dominata de drepturi, i mai putin de obligatiuni.

Nu intimplator am amintit despre aportul comunitatii la educatie. Contribuim la acest proces cu
totii. Chiar si prin indiferentd, prin tolerantd, prin simplul fapt ca nu am vrut sa observam cd tinarul
de alaturi scuipa coji de seminte peste tot, am trecut cu vederea cd nu a achitat taxa pentru caldatorii,
am inchis ochii atunci cind a restituit cartea cu filele lipsd, am acceptat cd nu a cedat locul unei doamne
sau unui batrinel (nici nu banuiam cd a ceda inseamnd a gasi un compromis), ne-am amuzat cind
domnisoara de linga el isi ducea singurad geanta, iar el spunea bancuri... si mii de alte “maruntisuri”
ce le-am considerat de bagateld, dar care, in ultima instanta, il formeaza asa cum nu ne place sa-I
vedem in post de profesor, la guvernare sau in calitate de coleg. Sfintele noastre dureri... nu am
reactionat/actionat pentru ca sintem la fel sau pentru ca ne-am crezut “intelepti”...

Si urmeaza revolta (vaga betie a spiritului), de ce el? Incredibil, de ce tocmai el? Unde am fost
atunci cind el a crescut printre noi... §i tot noi l-am instruit §i [-am educat? Astazi si miine nu ne
ramine altceva decit sa ne culegem roadele!

As vrea sa invoc, la o distanta de o mie de ani,in actualitatea noastra infantila din punct de vedere
al relatiilor, spusa unui conducdtor de trib indian: copilul care se naste devine patrimoniul tribului,
iar membrii lui sint datori sa contribuie la educatie, asigurindu-i si securitatea.

Ce facem noi, astdzi, cu copiii? In afard de simpla curiozitate manifestatd de vecini sau de colegii
de serviciu, pe nimeni nu-i intereseaza soarta odraslei noastre. Absolvita de responsabilitate,
comunitatea lasd viata copilului, sandtatea, securitatea lui pe spatele familiei, de aceea nu ne putem
rupe de ombilicul mamei pe tot parcursul vietii si de care sintem legati prin mii de fire invizibile.
Aceste relatii de multe ori au repercusiuni nefaste, durute, nostalgice, fapt pentru care ne facem parintii
responsabili de viata noastra. Pdacat ca nu sintem in stare sa ne asumam riscuri §i responsabilitati
pentru copiii nostri — viitorul nostru. Rigiditatea si disconfortul din jur ii face pe copii sa nu simta
caldura, sustinerea si incurajarea societatii. O astfel de reactie nu poate avea ca raspuns bundvointa,
bonomia, toleranta. Si daca de la opinca la viadica nu ne patrundem de simtul raspunderii... ce viitor
meritam?

anul 2001
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Omul este un copil, darul sdu cel
mai inalt este darul cresterii.
R. Tagore
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CURRICULUM VITAE

Iosif MOLDOVANU

Copiii nu trebuie priviti ca simpli beneficiari ai
actiunilor de caritate si asistenta — acesta a fost si
continua sa fie crezul nostru.

Am pornit de la premisa ca Drepturile Copilului
sint aceleasi Drepturi ale Omului aplicate celor mici.
Prin ratificarea Conventiei ONU cu privire la Drep-
turile Copilului (CDC), statele semnatare, inclusiv
Republica Moldova, au recunoscut si si-au asumat
anumite obligatii. Caracterul universal al Drepturilor
Omului consta in faptul ca drepturile civile, politice,
economice, sociale si culturale sint deopotriva de
importante si trebuie aplicate in mod egal tuturor
copiilor, fara exceptii.

Conventia prevede nu doar acordarea de drepturi,
ci i participarea obligatorie a copiilor la promovarea
acestora.

Centrul de Informare si Documentare privind
Drepturile Copilului din Moldova (CIDDC) a fost
infiintat in octombrie 1998, avind ca parteneri Repre=
zentanta UNICEF in Moldova si Organizatia Radda
Barnen (Salvati Copiii) din Suedia si propunindu-si

Sa schimbam lumea impreuna

cu copiii

drept scop sustinerea si propagarea prevederilor
Conventiei ONU cu privire la Drepturile Copilului.

Activitatile Centrului sint indreptate spre reali-
zarea unei schimbari in mentalitatea populatiei (cu
accent deosebit pe copii si parinti), care ar favoriza
respectarea Drepturilor Copilului; sporirea gra-
dului de constientizare a Drepturilor Copilului in
societate; educarea copiilor si tinerilor in spiritul
valorilor democratice, tolerantei, pacii si non-
discriminarii.

CIDDC activeaza in citeva directii de baza: infor-
marea copiilor si tinerilor despre drepturile de care
se bucura; participarea acestora la viata sociala; crearea
ambiantei de prietenie intre copii; formarea volun-
tarilor care lucreaza in domeniul Drepturilor Copiilor;
reabilitarea, resocializarea copiilor cu disabilitati fizice;
efectuarea de cercetdri si studii privind respectarea
Drepturilor Copilului in Republica Moldova;
publicarea materialelor informative.

Centrul a inceput sa functioneze cu o echipa de
voluntari, studenti ai facultatilor de drept, de psiho-
logie si de pedagogie ale universitatilor din Chisinau si
Balti, instruiti in urmatoarele domenii: Drepturile
Copilului, Drepturile Omului, Democratie, Comu-
nicare, Solutionarea conflictelor, Metode interactive de
educatie, Cooperarea si lucrul in echipa, Educatie
pentru sandtate etc. Actualmente organizatia noastra
are sase filiale (Balti, Soroca, Tiraspol, Taraclia, Comrat
si Cahul), iar numarul voluntarilor incadrati in proiecte
a ajuns la 200.
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INFORMAREA COPIILOR SI TINERILOR
DESPRE DREPTURILE LOR

La seminariile de informare privind drepturile
copilului, realizate de voluntarii CIDDC, participa
anual circa 29 000 de copii de diferite virste din toata
Moldova. Ei iau cunostinta de subiectele de baza ale
prevederilor Conventiei ONU referitoare la Dreptu-
rile Copilului, 1si dezvolta abilitati de lucru in echipa,
de cooperare §i comunicare interpersonald, de solutio-
nare a conflictelor etc.

Informarea directa a copiilor, adolescentilor si
tinerilor se soldeaza cu un rezultat mult mai inalt decit
cea prin intermediul cadrelor didactice, aplicarea
principiului “de la copil la copil” si “de la voluntar la
tindr” fiind mai concludenta din lipsa unor prejudecati
si bariere de comunicare intre acestia.

in anul 2000, au fost organizate actiuni extra-
curriculare de promovare a Drepturilor Copilului
pentru invatimintul primar, gimnazial si liceal. In
prezent este in curs de elaborare Ghidul pentru
voluntari si cadrele didactice, care va contine activitati
si exercitii interactive de informare.

Programul Centrului include si realizarea emisiunii
“Deschis despre Drepturile Copilului”, difuzata in
ultima miercuri a fiecarei luni la Radioul National, in
cadrul careia copiii comunica cu semenii lor si isi
exprima opiniile in problemele ce-i intereseaza.

PROIECTUL CREAREA SPATIILOR
PRIETENOASE COPIILOR

in cadrul acestui proiect, desfasurat in colaborare
cu UNICEF Moldova si Directia Municipalad Chisi-
nau pentru Protectia Drepturilor Copilului, au fost
deschise doud Centre pentru Copii si Tineri (in
sectoarele Ciocana si Riscani), care sint frecventate
zilnic de circa 80-100 de copii. Adolescentii au la dis-
pozitie sali de joc, computere, biblioteca — toate
acestea formind un mediu de comunicare, informare
sirecreare.

Pe linga activitatile devenite deja traditionale, re-
cent au fost introduse ore de studiere a limbilor straine
(engleza si franceza), a mitologiei, faunei si florei, lectii
de initiere In domeniul informaticii. Membrii cercului
de artd plastica au posibilitatea de a-si expune cele
mai reusite lucrari in cadrul unei expozitii permanente
deschise in incinta Centrului din sectorul Rigscani. Cu
ocazia diverselor sarbatori sint organizate concursuri
tematice i manifestatii sportive.

Copiii §i parintii pot beneficia si de asistenta
psihologului care le propune, la solicitare, sedinte de
consiliere psihologica.

Centrele pentru Copii si Tineri le ofera adoles-
centilor posibilitatea de a se simti siguri pe propriile
puteri; de a-si forma deprinderi si abilitati de lucru in
echipa, de cooperare si comunicare, de a-si face
prieteni, de a se afirma, de a-si promova ideile etc. In

urma observarilor, am constatat schimbari pozitive

in comportamentul copiilor, care au devenit mai

descatusati, mai sociabili, mai apropiati unii de altii.
INSTRUIREA VOLUNTARILOR

Pentru aprofundarea cunostintelor si dezvoltarea
abilitatilor in diverse domenii, voluntarii CIDDC iau
parte la seminarii, stagii de instruire, conferinte si alte
intruniri desfasurate In cadrul Centrului si al altor institutii
din tara si de peste hotare, precum si la Scoala de Vara
pentru voluntari, organizata anual cu participarea
expertilor din Moldova, Austria, Romania, Suedia.

INFORMAREA CADRELOR DIDACTICE SI
FUNCTIONARILOR PUBLICI

Circa 350 de profesori si functionari publici
beneficiaza anual de diverse activitati in domeniul
cunoasterii, aplicarii i respectarii CDC.

PARTICIPAREA COPIILOR SI TINERILOR
LA VIATA SOCIALA

fn anul 2000 au fost finantate 20 de proiecte, iar
in 2001 — 23. Ele au antrenat, in calitate de organi-
zatori, peste 500 de copii, oferindu-le posibilitatea
de a participa la solutionarea problemelor care ii
afecteaza, de a-si exercita drepturile la opinie, la libera
exprimare.

Programul Participarea copiilor si tinerilor la
viata sociala include proiectele: Parlamentul Copii-
lor, Consiliile Locale ale Copiilor si Tinerilor (CLCT)
si Concursul de granturi mici pentru proiectele
prezentate de grupuri de copii.

Parlamentul Copiilor, care si-a ales drept motto
“Acceptarea diferentelor si includerea celor margi-
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nalizati”, a fost initiat in 1999 si a cunoscut deja doua
editii, fiecare cu o duratd de un an. in august 2001,
si-a Inceput activitatea cel de al treilea Parlament al
Copiilor. In cadrul acestei scoli a democratiei 101 copii
(deputati-juniori) din intreaga tara, selectati in baza
unui concurs, se intilnesc in patru sesiuni, pe
parcursul carora acumuleaza cunostinte despre drep-
turile copilului, drepturile omului, principiile demo-
cratiei, justitie sociald, interdependenta, egalitatea
genurilor; isi dezvoltd deprinderi de comunicare si
solutionare a conflictelor, de elaborare a proiectelor,
de negociere si luare a deciziilor.

Deputatii-juniori organizeaza activitati de infor-
mare §i propagare a Drepturilor Copilului pentru
adolescentii din comunitatile de provenienta.

Pe parcursul anilor 2000-2001, tinerii parlamentari
au creat 18 grupuri de initiativa, 3 ONG-uri locale,
15 grupuri de voluntari implicind profesori, parinti
si asistenti sociali, contribuind astfel la promovarea
conceptului de munca voluntara ca modalitate de
solutionare a problemelor sociale ale generatiei in
crestere.

Proiectul Consiliile Locale ale Copiilor si Tine-
rilor (CLCT), initiat in toamna anului 2000, este
implementat (cu sprijinul Comisiei Europene,
UNICEF Moldova, Ambasadei S.U.A. in Republica
Moldova, Fundatiei Soros-Moldova) in 17 localitati.
Pentru prima data, peste 25000 de copii si adolescenti
au participat direct la votarea propriului Consiliu,
alegind circa 200 de membri care ii reprezinta in fata
administratiei publice locale, organizatiilor obstesti,
asociatiilor de parinti. Tinerii participa la sedintele
Consiliilor unde sint discutate problemele educatiei,
sanatatii, ecologiei i vin cu propuneri concrete pentru
solutionarea acestora.

In anul curent, a fost anuntat pentru a doua oari
Concursul de granturi mici pentru proiectele pre-
zentate de grupuri de copiii, granturile fiind oferite

de UNICEF Moldova, CIDDC si Organizatia Radda
Barnen din Suedia.
RECUPERAREA ACTIVA
ST REINTEGRAREA SOCIALA A COPIILOR
SI TINERILOR CU DISABILITATI

Fenomenul de marginalizare si excludere sociala a
persoanelor cu necesitati speciale este o problema
stringentd. Copiii §i tinerii cu disabilitati mintale sau/
si fizice sint cei mai vulnerabili la schimbarile ce au
loc in Moldova. Dupa 1989 mediatizarea intensa, in
special in strdinatate, a situatiei persoanelor cu
disabilitati a creat o reactie negativa in opinia publica
de la noi, fapt ce se datoreste unei abordari neadec-
vate a fenomenului in cauza.

In ultimii patru ani, in Moldova s-a inregistrat o
crestere substantiald a numarului de copii cu
disabilitati: de la 12400 (1995) 1a 14000 (1999), ceea
ce constituie 1,29% din populatia de copii.
Majoritatea celor cu deficiente locomotorii sau invalizi
de gradul I sint ingrijiti la domiciliu, familiile lor
confruntindu-se cu dificultati enorme, deoarece
apartamentele nu sint proiectate pentru a fi accesibile
persoanelor cu handicap, iar institutiile abilitate nu le
ofera echipamente de recuperare necesare.

Aspectul pozitiv al acestei probleme 1l constituie
cresterea numarului de copii cu disabilitati fizice
admisi in clase speciale de integrare ale scolilor publice:
de la 122 (1996) la 742 (1999).

Pentru diminuarea fenomenului de marginalizare
si excludere sociald a copiilor cu nevoi speciale,
CIDDC isi propune deschiderea unui Centru de
recuperare activa si reintegrare sociala a copiilor si
tinerilor cu disabilitati.

Obiectivele proiectului in cauza sint: acordarea
sprijinului informational copiilor si tinerilor cu
disabilitati fizice si parintilor acestora; socializarea si
reintegrarea lor sociald; sensibilizarea opiniei publice
si a organelor de decizie privind starea copiilor
handicapati si a parintilor acestora; intensificarea
cooperarii cu alte ONG-uri in domeniul protectiei
copilului. In cadrul proiectului se intocmeste o bazi
de date a familiilor care educa copii cu disabilitati
fizice; se organizeaza seminarii informative pentru
copil, tineri, parinti, profesori din scolile speciale si
internate, stagii de recuperare activa a acestei categorii
de copii.

in toamna anului 2000, a avut loc prima actiune
preconizata de proiect — seminarul Viata independentd
a tinerilor si copiilor in carucior. Pe parcursul a trei
zile, 15 copii si tineri in carucior, parintii acestora si
voluntari — studenti ai facultatii de asistenta sociala —
au fost familiarizati cu organizarea unui mod de viatd
activ, independent, formindu-si astfel o viziune noua
despre rolul si locul in societate a persoanelor cu
disabilitati.

SA SCHIMBAM LUMEA IMPREUNA CU COPIII



CURRICULUM VITAE

in iunie curent, a avut loc Scoala de Vara Impreund
pentru un viitor mai bun. Integrarea tinerilor cu
disabilitati in mediul academic realizata de CIDDC
in colaborare cu Asociatia Studentilor cu Disabilitati
din Moldova, Programul East East al Fundatiei Soros,
la care au participat tineri cu deficiente fizice si experti
in domeniu din Moldova, Romania, Iugoslavia,
Ungaria, Rusia si Ucraina.

Tot in aceasta vara un grup de copii si adolescenti
cu handicap, insotiti de parinti si voluntari ai CIDDC,
au participat la Taberele de Vara pentru Copii si
Tineri in Carucior, organizate de Fundatia Motiva-
tion la pensiunea balneara “Neptun” din Romania.

CERCETARI ST STUDIT PRIVIND RESPEC-
TAREA DREPTURILOR COPILULUI iN
REPUBLICA MOLDOVA

Pe parcursul anului 2000, s-au efectuat doud
cercetdri pentru a testa cunoagterea si respectarea
Drepturilor Copilului in Moldova. Primul studiu a
avut 450 de respondenti de 12-18 ani, cel de al doilea —
338 de persoane intre 18-73 de ani. Ambele studii au
scos in evidentd cunoasterea insuficientd de catre copii
a propriilor drepturi si nerecunoasterea acestora de
catre adulti. Majoritatea adolescentilor (93%) au
raspuns afirmativ la intrebarea daca isi cunosc drep-
turile; doar 50% au fost in stare sa numeasca cel putin
3 dintre ele, cel mai frecvent fiind enumerate: dreptul
la educatie, dreptul la familie, dreptul la opinie si
dreptul la odihna. Aceasta stare de lucruri poate fi
explicatd prin insuficienta de informatii; incélcarea
drepturilor elementare de catre profesori, parinti,
colegi; lipsa unei atitudini adecvate din partea societatii
fata de necesitatile copiilor.

Studiile au profilat si lacunele din legislatia natio-
nala privind Drepturile Copilului, lipsa mecanismelor
de implementare a acesteia, caracterul limitat al
solutionarii problemelor existente.

PUBLICAREA MATERIALELOR
INFORMATIVE

Centrul editeaza periodic pliante, postere si alte
materiale informative in domeniul Drepturilor Copi-
lului. Au fost elaborate trei brosuri Drepturile mele
(pentru categoriile de virsta 5-8, 9-12 si 13-18 ani)
care reproduc, Intr-un limbaj accesibil, principalele
prevederi ale Conventiei ONU privind Drepturile
Copilului. Recent a iesit de sub tipar cartea de colorat
Drepturile mele.

De Ce? Drepturile Copilului este buletinul
informativ al CIDDC, care apare de patru ori pe an,
fiind distribuit gratis in toate judetele tarii. Continutul
acestuia vizeaza viata copiilor din Republica Mol-
dova, concursurile desfasurate de CIDDC si alte
asociatii obstesti; prezentarea Drepturilor Copilului
si a aspectelor metodologice de instruire in domeniu,
a activitatii de voluntariat; ofera raspunsuri la intre-

barile copiilor etc.

Buletinul De Ce? Drepturile Copilului are un
impact pozitiv asupra celor circa 14 500 de cititori:
copii, elevi, tineri, profesori, parinti. Scrisorile
parvenite de la copii solicita raspunsuri privind
protejarea drepturilor lezate, diverse informatii; contin
sugestii, subiecte pentru viitoarele articole. Toate
acestea ne fac sa credem ca eforturile noastre in
schimbarea mentalitatii copilului se soldeazd cu
rezultate salutabile.

MISCAREA GLOBALA iN INTERESUL
COPIILOR

in perioada 19-21 septembrie 2001, la New York
isi va tine lucrarile Sesiunea Speciald a Adunarii
Generale ONU consacrata copiilor, care va pune in
discutie realizarea obiectivelor Summit-ului Mondial
din 1990 consacrat copiilor. UNICEF, CIDDC,
Consiliul National al Tineretului din Moldova
(CNTM) impreuna cu alte organizatii si institutii
guvernamentale au demarat in Republica Moldova o
campanie de colectare a semnaturilor “Spuneti DA
Copiilor”, prin care dorim sa ne alaturam Miscarii
Mondiale pentru Copii, sd pleddm in favoarea unei
lumi mai bune pentru ei si pentru noi toti.

Faceti-va auziti. Actionati. Spuneti DA Copiilor!
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A-i1 cunoaste pe ceilalti in-
seamna intelepciune. A te cunoaste
pe tine 1insuti iInseamnd inte-
lepciune superioara.

Lao Tzi

RUBICOMN MAMNASERLAL

Vitalie POPA

“Viitorul este mult mai important, deoarece
este locul unde va veti petrece restul vietii.”
/Ch. F. KETTERING/

Printre modificarile de ultima ora, intervenite in
strategiile C. E. PRO DIDACTICA, se inscrie si cea
care tine de orientarea spre scoala ca unitate, respectiv,
spre eficientizarea proceselor manageriale si didactice
ce au loc la nivelul acestei institutii de invatamint.
Proiectul Autoevaluarea Scolii, recent initiat de C.E.
PRO DIDACTICA, are o semnificatie aparte, deoa-
rece 151 propune atit oferirea asistentei scolilor impli-
cate in dezvoltarea propriului potential, cit si transfor-
marea acestora in resurse viabile pentru alte institutii
educationale preuniversitare, in sensul perpetuarii
experientei si practicilor eficiente la nivel judetean,
national si international.

In cele ce urmeazi va oferim o idee generala despre
conceptul de autoevaluare a scolii, o perspectiva
asupra modului 1n care acesta poate fi implementat
in scolile din Moldova, precum si activitatile realizate
in acest sens de C. E. PRO DIDACTICA.

Autoevaluarea scolilor din
Moldova: posibilitati si

perspective

CE ESTE AUTOEVALUAREA SCOLII?

Conceptul de autoevaluare a scolii propune dez-
voltarea competentelor de analiza si evaluare a
propriilor activitati, a modului de integrare a scolii in
comunitatea pe care o reprezintd, precum si de
elaborare a modalitatilor concrete de aplicare a
competentelor date. Acesta constituie o premisa
deosebit de importanta pentru evolutia scolii, deoa-
rece pune la indoiald binecunoscuta parere potrivit
careia unitatile scolare ar trebui sa fie evaluate doar
de instantele superioare.

Care sint argumentele de sustinere a unei astfel de
abordari a activitatii scolii? Ce ne face sa credem ca o
institutie de Invatdmint, implicatd intr-un proces
sistematic de autoevaluare, atinge un grad mai Inalt al
eficientei si performantei?

In numeroase discutii cu managerii si profesorii
din scolile angajate in diverse proiecte ale C.E. PRO
DIDACTICA se contureazd, cu pregnantd, o idee:
“Oferiti-ne mai multe cunogtinte si vom actiona”,
astfel insistindu-se asupra a ceea ce trebuie sa se facd,
si nu asupra modului in care trebuie sa se faca. O
asemenea abordare insd are mai multe neajunsuri,
intrucit dezvoltarea nu poate fi conceputa doar ca un
set de instrumente si prescriptii ce ar veni sa mentind
sistemul existent si preceptele invechite si neeficiente.

Oricit de dezolantad ar parea situatia, acesti
indicatori denota faptul ca scolile din Moldova, cel
putin o buna parte dintre ele, “s-au maturizat” deja
pentru a accepta modelul de autoevaluare a scolii, care
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nu ofera remedii si cdi de solutionare a dificultatilor,
ci oportunitati de a valorifica la maximum experientele
reusite. Exista suficiente premise in sprijinul ideii de
necesitate a implementarii conceptului de auto-
evaluare a scolii si acestea rezida in insasi natura
modificarilor sociale, economice, tehnologice si
culturale in care sintem implicati cu totii.

Trecerea de la epoca industriald la cea infor-
mationald conditioneaza una dintre cele mai mari
schimbari in modul de a proiecta procesul educa-
tional si, respectiv, sistemul educational. Strategia
de efectuare a reformei are doua directii: de sus in
jos, asa cum traditional era conceput si realizat
sistemul de luare a deciziilor, §i de jos in sus, prin
antrenarea celor care nemijlocit vor implementa
hotaririle adoptate. Deci, politica educationald nu mai
este determinata exclusiv de discursuri ideologice,
impuse de detinatorii puterii politice, ci, mai curind,
de luarea in consideratie a opiniilor participantilor
directi la actul educational, precum si angajarea lor
in procesul decizional.

Aceasta semnifica, in primul rind, o dubla modificare
a rolului scolii in comunitatea pe care o reprezinta:

1) Scoala caunitate se transforma Intr-o institutie
constienta de propriile capacititi si de propriul
potential; este capabila de a-si evalua activi-
tatea, de a-si determina punctele forte si slabe
si de aidentifica cdile de eficientizare a acesteia.

2) Scoala se transforma intr-o institutie incadrata
activ in viata comunitatii si, la rindul ei, solicita
implicarea acesteia.

Toate acestea vor fi posibile atunci cind managerii,
profesorii, elevii, parintii, reprezentantii administratiei
publice locale etc. vor fi angajati Intr-un dialog con-
stant care ar contribui la evidentierea, discutarea si
solutionarea problemelor.

Cele expuse mai sus ne ofera o perspectiva con-
form careia scoala ar fi o institutie ce reprezinta intreaga
societate si, deci, toate dificultatile pe care le intimpina
o comunitate ar avea drept sursa carentele scolii. Din
pacate, aceasta pozitie este sustinutd de multi profesori,
manageri scolari, dar si de reprezentanti ai comunitatilor
respective. In opozitie, se situeaza o alta opinie, con-
form careia scoala ar fi un receptor pasiv al dificultatilor
cu care se confrunta societatea. Ambele pareri, in forma
lor exagerata, conditioneaza incapacitatea si nedorinta
de amodifica situatia existenta, fapt ce creeaza anumite
impedimente in calea schimbarii.

Oferind o alta perspectiva, conceptul de auto-
evaluare a scolii abordeaza experientele acestei
institutii ca fiind ale Intregii comunitati si propune ca
dificultatile sa fie remediate prin efortul tuturor
partilor interesate, gcolii revenindu-i rolul de initiator
si facilitator.

Administratia publica locald, implicindu-se in

solutionarea problemelor scolii, ar putea contribui
substantial la imbunatatirea situatiei existente, oferind
nu doar un suport material, ci, mai cu seama, par-
ticipare reald la luarea deciziilor ce tin de prezentul si
viitorul scolii.

Un alt element esential al procesului de auto-
evaluare il constituie valorificarea experientelor de
succes ale diferitelor scoli prin crearea unui dialog
permanent intre acestea si institutiile care, intr-un
mod sau altul, sustin activitatea ei. Spre exemplu, un
liceu dintr-un judet din centrul Moldovei a acumulat
experienta semnificativa in ceea ce priveste atragerea
de fonduri de la diverse agentii si organizatii finan-
tatoare, surse care au fost utilizate pentru reparatia
sediului, achitarea taxelor de participare la activitati
de dezvoltare profesionald a cadrelor didactice,
completarea bibliotecii scolare cu noi titluri de carte
etc. O asemenea experientd este de o reala valoare
pentru toate scolile. Astfel, dialogul dintre institutiile
de invatamint preuniversitar este o conditie impor-
tantd a evolutiei acestora, cu atit mai mult ca exista
suficiente premise pentru initierea lui.

PROIECTUL AUTOEVALUAREA SCOLII
SAU TRANSFORMAREA PAS CU PAS

Tinind cont de cele expuse mai sus, C. E. PRO
DIDACTICA a lansat, in februarie 2001, proiectul-
pilot Autoevaluarea Scolii. Obiectivele acestuia sint
urmatoarele:

+ crearea unei retele formate din trei scoli-pilot
ce isi planifica si 1si evalueaza propria acti-
vitate;

» oferirea de suport tehnic scolilor implicate in
faza de experimentare a proiectului;

+ crearea retelei Directiilor Generale Judetene de
Invatamint, Tineret si Sport ce faciliteaza anga-
jarea scolilor in procesul de autoevaluare;
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* claborarea modelului de autoevaluare a scolii
in baza rezultatelor obtinute In urma imple-
mentdrii proiectului-pilot.

Pentru faza de experimentare a acestui proiect au
fost selectate urmatoarele scoli: gimnaziul din s. Brin-
zeni, jud. Edinet; gimnaziul din s. Zberoaia, jud.
Ungheni si scoala medie din s. Borogani, jud. Lapusna.
Practicile manageriale si didactice, elaborate in
conformitate cu principiile modelului de autoevaluare
a scolii, vor servi drept puncte de reper pentru
activitatile ulterioare de promovare si introducere a
respectivului model in scolile din Moldova.

Primele ateliere din aceste trei scoli-pilot, realizate
cu implicarea §i participarea profesorilor, managerilor,
reprezentantilor administratiei publice locale si a
parintilor, au avut drept scop identificarea situatiei la
zi a gcolii, elaborarea viziunii de viitor a institutiei sau,
altfel spus, determinarea conditiei la care aspira ea sa
ajunga intr-o perioada de trei ani, precum i schitarea
directiilor strategice de activitate ce i-ar permite i i-ar
facilita acesteia atingerea obiectivelor propuse.

Avantajele unei asemenea abordari sint evidente:
motivatia sporita a corpului didactic i managerial de
a implementa deciziile luate de comun acord, inte-
legerea scopurilor strategice si a obiectivelor opera-
tionale, construirea si consolidarea legaturilor durabile
dintre scoald si administratia publica locala, centrarea
pe valorificarea practicilor de succes si invatarea din
experientele mai putin reusite ale scolii. De asemenea,
inurma acestor ateliere, profesorii si managerii au avut
posibilitatea de a-si dezvolta abilitatile de planificare

si evaluare a propriei activitati, de solutionare a
problemelor si de lucru in echipa.

Urmatorul pas va constitui o etapa calitativ noud
in activitatea scolilor incadrate in proiectul-pilot. Este
vorba de desfasurarea, la solicitarea scolilor, a unor
actiuni organizate de C.E. PRO DIDACTICA, ca
rezultat al evaluarii efectuate si identificarii nece-
sitatilor de dezvoltare. Astfel, dincolo de latura tehnica
a unui asemenea mod de abordare a activitatii scolii,
perspectivele conceptuale inovatoare se transforma
in practici didactice si manageriale cotidiene. Ele se
bazeaza pe increderea profesorilor, managerilor scolari
si a reprezentantilor comunitatii de a elabora solutii
pentru problemele cu care se confrunta scoala.

Cea de-a doua directie strategica a proiectului o
constituie colaborarea cu Directiile Generale Judetene
de Invatimint, Tineret si Sport. in acest sens, a fost
lansat un plan de activitate, pe o durata de doi ani,
care presupune actiuni comune de aplicare a modelului
de autoevaluare a scolii in judete: crearea retelelor de
scoli judetene si a celei nationale, facilitarea desfa-
surarii atelierelor de autoevaluare i a accesului scolilor
la informatia necesara pentru realizarea obiectivelor
propuse, propagarea experientelor avansate la nivel
national, dezvoltarea competentelor profesionale ale
managerilor si cadrelor didactice.

Evident, ca orice schimbare pe termen lung,
implementarea modelului de autoevaluare a scolii in
Republica Moldova reclama timp si monitorizare a
rezultatelor obtinute, precum si dorinta reala a scolilor
de a promova transformarea.
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Precum este scoala, asa este

natiunea.
C. Daicoviciu
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“Ani de liceu... impletind cu poezie...”

Viorica GORAS-POSTICA

Timp, incotro mergi...

Subiectul anuntat, incitant pentru mine, ma im=
pune la anumite retrospective care, facute §i vazute
din perspectiva unui adult, marcat de experiente de
viatd, numeroase si contradictorii, difera, bineinteles,
de optica unui copil din acele timpuri. Parintii mei,
tarani simpli i pragmatici, le numesc “vremuri bune”,
cei mai scoliti, cu spirit analitic si critic, cu deschideri
spre alte orizonturi, le stigmatizeaza etichetindu-le
peiorativ: totalitare, comuniste, dictatoriale etc.

Scoala din perioada respectiva a avut un statut
aparte, profesorul la fel. Populatia adultd, in mare
parte cu citeva clase facute “la romani” sau “la rusi”,
ce isi cistiga destul de greu bucitica de pline, 1si dorea
odrasle cu carte, care sa aiba o viatd mai usoara (in
opinia lor). Mai multi parinti, cred eu, erau res-
ponsabili cu adevarat de soarta copilului, de ceea ce
se intimpla cu el la scoala, astfel transmitindu-se din

tatad 1n fiu o lege nescrisa despre importanta deosebita
a studiilor, mai mult fundamentata de intelepciunea
populara “ai carte — ai parte”. Astazi, cind s-au
inversat atitea valori, cind intr-un singur deceniu s-a
schimbat macazul in multe lucruri, ma intreb uneori,
deceptionatd, despre fundamentul si trainicia celor
afirmate anterior.

Pentru mine, multi profesori care m-au ajutat sa
ma descurc, la inceputuri, in labirintul vietii, au rdmas
modele de atitudine corecta si responsabila fata de
munca, in cele mai multe cazuri absolut dezinteresata.
Apreciam atunci orizontul cultural al dascalilor mei.
Ma simteam incurajata si stimulata de relatia cu multi
dintre ei. Profesorii din scoala de 8 ani, dintr-un sat
mic (Butesti, raionul Glodeni), alaturi de parinti, mi-au
inoculat, fara exagerari, dragoste pentru munca inte-
lectuald, asiduitate, curaj, perseverentd. Faptul ca am
avut totusi cunostinte si abilitati competitive pentru
acele timpuri, ca puteam, fara mari eforturi, sa
concurez cu absolventii scolilor de elitd din capitala,
este un argument forte pentru mine intru confirmarea
eficientei scolii satesti (vorbind in termeni manageriali
actuali), am absolvit-o in anul 1985. Am motive sa
fiu si mindra pentru profesorii cu har pe care i-am
avut, care au investit inteligenta in mine si in colegii
mei. Lor le datorez multe succese din cariera mea pro-
fesionala. Profit de ocazie si aduc un omagiu inva-
tatoarei mele, dna Emilia Samson, si regretatului
Grigore Samson, care mi-a fost diriginte si profesor
de limba rusa. Si daca astazi, in pofida numeroaselor
impedimente si dificultati, am reusit si reusim sa
realizam, sa ne bucuram de succese, sa nu ne lasam
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incovoiati de vitregiile istoriei, am certitudinea ca si
profesorii acelor timpuri au pus o piatra insemnata
la zidirea noastra spirituald si profesionala. Pedagogii
de atunci nu erau atit de biciuiti de problemele zilnice,
fenomenul de deprofesionalizare continua din cauza
saraciei le era aproape strain, desi alte limite cogni-
tive, spirituale si morale creau o gaoace artificiala si
periculoasa.

Nu pot trece cu vederea si alte aspecte, care imi
umbresc amintirile placute, ale caror consecinte, din
pacate, le suportam si astazi.

Atitudinea, mentalitatea mea de “O&€+i€é” ma
obliga sa fac totul foarte bine (chiar daca nu m-a
inzestrat Dumnezeu cu aptitudini speciale pentru arta
plastica sau pentru fizicd, matematica), sa desenez si
sd sustin probele GMA (“Gata pentru munca si
aparare”) pe nota 5 (excelent), sa rezolv cele mai com-
plicate probleme etc. Ma simteam foarte stresata cind
nu reuseam. Pierdeam timp pentru acestea, in loc sa
investesc in ceea ce cu adevarat imi placea: limbile,
literatura, istoria etc.

Bineinteles, ma incearca anumite resentimente si
atunci cind constat ca, pe parcursul a mai multor ani,
ni s-a inoculat si multa prostie, opacitate, precum si
impunerea unor limite in atitea actiuni care ne-au inchis

orizonturile, ne-au taiat aripile 1n reflectie, profunzime
etc. Abordarile restrictive, rigide la multe discipline
ne-au afectat substantial evolutia intelectuald si morala.

In sfirsit, nu simt scoala acelor timpuri ca pe o viata
traitd la modul real, ci doar ca o pregatire sau ca o
repetitie. Mereu ni se spunea despre un viitor luminos.
Copilaria insa, inclusiv adolescenta cu toate dramele,
valorile si conflictele ei inerente le macinam mai mult
in interiorul meu, in mod solitar, deseori, speriata si
frustratd (nu cumva sa fac sau sa spun “ce nu trebuie”).
Aceasta mi-a creat un complex provincial, niste tabu-
uri, de care cu greu ma debarasez si astazi. Spiritul
pragmatic ne lipsea, trdiiam mai mult cu iluzii si cu vise.
Pentru copildrie aceste utopii nu au fost, probabil, atit
de periculoase, dar pentru confruntarea cu viata reala
acestea nu sint deloc benefice.

Din oricite perspective as Incerca o analiza a
statutului profesorului si al elevului din acele timpuri,
ei Imi ramin dragi si apropiati, sint parte din perso-
nalitatea mea, din viata mea, pentru care nu pot sa le
fiu decit recunoscatoare. lar introspectia ce se pro-
duce in timpul scrierii unui eseu, in care raspunzi
indemnului filozofic eminescian: “Ce e rdu §i ce e
bine/Tu te-ntreaba si socoate”’, mai ales la tema data,
o consider incontestabila.

...Spre ce meleaguri noi grabit alergi...

Fiecare parinte are o opinie proprie despre educatia copilului, care

Iulia SOCOLOV

porneste, de obicei, de la principiile si prioritatile lui Tn viata, de la
ambitiile si, dupa cum sustin psihologii, de la dorintele personale
neimplinite.

Educatia inseamna, dupa parerea mea, in primul rind, formarea
caracterului si, in al doilea rind, formarea conceptiei despre lumea
inconjurdtoare. Plutarh sustinea urmatorul lucru: “Caracterul este o
deprindere de lunga durata”. Totusi, deja la 1,5-2 ani — virsta la care
influenta parintilor Inca nu are impact, unii copii sint mai activi, altii mai
pasivi; unii se ceartd cu semenii pentru jucarii, altii, dimpotriva — le
cedeaza bucurosi cind partenerul de joc le smulge din miini... Unde-i
adevarul? Ideea ar fi ca micutul se naste cu un caracter partial format, iar
parintii, observind la el calitati care nu le plac, incep sa-1 schimbe, sa-i

transforme conceptiile, parerile si gindurile — proces pe care noi il numim educatie. Daca le reuseste sau nu, depinde deja
de politica educationala adoptata si de eficacitatea acesteia. Cel mai interesant lucru este ca oamenii constienti lupta cu
trasaturile negative ale caracterului lor pe tot parcursul vietii, astfel educatia trece treptat in autoeducatie.

Consider ca 1n educatie (in familie si la scoald) este important sa se tina cont de nevoile de baza ale copilului: cele
fizice — casa, hrana, imbracamintea etc. si cele morale — sustinerea, dragostea etc. Care dintre acestea sint totusi mai
importante pentru copil? {i multumesc lui Dumnezeu ci niciodati nu am simtit lipsa dragostei, nici a hranei, dar cred
totusi ca nevoile morale sint mai importante. Spun aceasta nu din dorinta de a idealiza lucrurile. Daca vom incerca sa
comparam doud situatii: o familie 1n care copilul nu are probleme materiale, dar e lipsit de caldura sufleteasca a parintilor
si alta, unde copilul chiar daca nu dispune de conditii materiale foarte bune, in schimb simte afectiunea si grija parintilor —
care dintre ei va creste mai echilibrat emotional si psihic? Raspunsul este evident.

“ANI DE LICEU... IMPLETIND CU POEZIE...”
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Cum poti intr-o zi sa schimbi in oameni mari niste copii...

Sint 1n vacanta mare. Vara ma fascineaza prin culorile ei, dar oricum
ma gindesc citeodata la scoald. Scoala mea — Centrul Educational Di-
dactic “Pas cu Pas” — este o minune.

Pasesc impreuna cu alti elevi pragul scolii. Vin mai de dimineata,
inaintea Invatatoarei. Stiu ca a lasat pe seama noastra Salutul de
dimineata — prima surpriza-incercare. lau creioanele colorate si il
completez impreuna cu colegii de clasd — astfel 1i facem si noi o surpriza
invatatoarei noastre, Maria Lungu.

La prima ora, asezati comod in cerc pe scaunele, discutam despre
tot si despre toate: noutdti, curiozitati, ghicitori, poezii noi etc. Nu ne

Anastasia CHICU

scapa nimic din ultimul numar al revistei Arborele lumii.

Daca cineva uitd zimbetul acasa ori 1l tine ascuns prin buzunare, il
ajutam cu totii sa-1 gaseasca. Ma simt bine printre colegi care-mi sint si prieteni.

Clinchetul dulce si voios al clopotelului ne cheama la alte lectii. Ma asez n banca mea si astept. Astept noi
surprize: un text interesant, un concurs vesel, un oaspete drag. Invititoarea noastra are grija si nu ne lipseasci
acestea in nici una din zile. Vocea ei mingiietoare ca un cint imi lumineaza mereu gindul, ma incurajeaza. Ea e
ghidul care ne ajuta sa gasim si sa gustam din mierea Invataturii.

Lectiile de roména si matematica sint interesante si trec foarte repede, pentru ca nu invatam doar gramatica,
ci §i mai cercetam ceva. Mereu descoperim lucruri noi. Asa am scris o Retetd contra minciunii, o Reteta contra
birfii si alte lucruri utile.

Activitatile tematice imi plac foarte mult. Alegem impreuna un subiect si incepem cautarile. Cautdm in biblioteca
clasei, a gcolii, intrebam parintii. Fiecare vine cu informatia sa si povestind-o tuturor, aflim mult mai multe.

Lectiile de engleza, muzica, sport si arta plastica le facem cu alti invatatori, dar sint la fel de interesante.

La intrunirile traditionale, organizate in fiecare luni cu toata scoala, aflam ce au nou elevii din celelalte clase si
rezultatele concursurilor. Ne face placere sa participam la concursuri: sa desenam, sd inventam, sa mesterim.

Avem si sarbatori, care sint deosebite pentru ca si parintii, $i invatatorii, si directoarea sint alaturi de noi.

Ma simt la scoald ca acasa. Cred ca tocmai aceasta ma face sa ma gindesc si vara la ea...

“Scumpi ani de liceu, iti vei aminti mereu...”

A fost o saptamind speciald, cu atit mai mult cu cit vineri avea sa fie 1 iunie, o zi deosebitd, asteptatd cu nerabdare
de fete si baieti - Ziua Copilului. Anume cu aceasta zi igi doresc copiii sa se asemene toate celelalte 364.
Ce ai putea spune, fard sda te repeti sau sa bagatelizezi, despre un subiect etern: COPILUL?
Ce ai putea sa le spui copiilor care te privesc §i asteapta...sa le spui
ceva. Ce anume? Cum sa ghicesti? Sa vorbesti despre asa-zisele copilarii
fericite sau despre fericirea de a fi copil — “meserie” demult uitatd de cei
maturizati inainte de timp de atrocitatile vietii? Sa le vorbesti, cu durere,
de decalajele tot mai mari dintre copiii fericiti si cei necdjiti, de parca nu
noi, adultii, am fi in mare parte vinovati de calitatea vietii pe care le-o
oferim? Problema devine si mai trista atunci cind cei mici devin elevi. Ce
ai putea sa le spui copiilor-elevi, care nu au rechizite scolare sau a caror
profesoara de matematicd, din cauza penuriei, a fost silita sa plece din
tarda, abandonindu-i in ajunul examenelor de BAC? Sa le vorbesti, cu :
ipocrizie, despre unicitatea “scumpilor ani de liceu”, “cind tii soarele in

»

mina i te crezi legendar Prometeu”, cind viitorul le pare mai curind
nebulos, decit frumos? Sa le vorbesti despre sacrificiul multor dascali sau ™ 4
despre cei care nu meritd sa se mai numeasca asa? Sa le vorbesti despre...
Sau mai bine sa ne spund ei ceva ... despre scoald, profesori, lipsa de

timp liber, manuale, dragoste, examene, dezamagiri etc. Sint subiecte
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inepuizabile, care nu pot fi discutate facindu-se abstractie de vreunul. Printre bucurii §i tristeti, lacrimi si zimbete,
sarbatorim si in acest an Ziua Copilului, Ziua Copilului-Elev. O sarbdtorim in felul nostru...

Printr-o mirabila “coincidentd”, in aceasta zi de 1 iunie redactia revistei “Didactica Pro...” a decis organizarea
unei mese rotunde inedite — cu participarea mai multor liceeni din republica care, fiind in febra pregatirii pentru
sustinerea examenelor, au acceptat totusi invitatia noastra. Si iatd-ne cu o sala plina de copii, eveniment neobisnuit
pentru C.E. PRO DIDACTICA. La discutie au fost prezenti: Angela Baibarac (Liceul “L.Deleanu”, Chisinau), lon
Bernaz, Marina larotcaia (Liceul “S.Haret”, Chisindu), Liliana Bujac, Dionis Rotaru (Liceul Teoretic, Mereni), Corina
Ciumac, Diana Mocanu (Liceul “P.Stefanuca”, laloveni), Oleg Cibotaru, Mariana Hamoza, Viorica Raropu (Liceul
“M. Sadoveanu”, Calarasi), Elena Gutu, Ludmila Hanganu, Vasile Lisnic (Liceul “Prometeu”, Chisinau), Tincuta
Namesnic (Scoala nr.65 “M. Eminescu”, Durlesti), Rodica Petrusevschi, Olesea Stirbu (Liceul “M.Eliade”, Chisinau),
Sergiu Puiu (Liceul “Gaudeamus”, Chisinau), Iulia Socolov (Liceul “I.Creanga”, Chisindu) si echipa redactionala a
revistei “Didactica Pro...”. Chiar dacd nu mai fuseserda la PRO DIDACTICA, toti elevii cunosteau activitatile de baza
ale Centrului, deoarece majoritatea profesorilor din liceele din Moldova au fost la noi, Centrul beneficiind, astfel, de
o “publicitate” gratuita chiar si printre copii.

Dupa o succinta prezentare a programelor C.E. PRO DIDACTICA si a obiectivelor revistei “Didactica Pro...”,
elevilor li s-a comunicat scopul intilnirii: evidentierea si discutarea unor aspecte importante ale activitatii liceenilor,
bucuriile si sperantele acestora; pasii ce trebuie Intreprinsi (dupa parerea lor, si nu a noastra, a adultilor) pentru
a Tmbunatati starea de lucruri existenta etc. Pentru a elucida elocvent multilateralitatea statutului Elevului, le-am
propus liceenilor sa realizam un clustering (vezi S. Lisenco, Clustering: metoda grafica de dezvoltare a gindirii
critice, “Didactica Pro...”, nr. 5, p. 54). Prin aceasta tehnica, le-am solicitat liceenilor sd puna in evidenta acele
aspecte, situatii, persoane etc. care au tangente, influente si interdependente cu Elevul. Tinind cont de specificul
subiectului, am adaptat instructiunile tehnicii, pastrind insd neschimbate etapele de realizare a clustering-ului
clasic. Am fost placut surprinsi de faptul ca liceenii cunosteau bine tehnica respectiva deoarece, dupa cum ne-au
relatat, profesorii lor utilizeaza multe tehnologii noi de predare-invatare.

Prezentam in continuare clustering-ul elaborat de elevi si fragmente din discutia ce a urmat in baza acestuia.

Din cele reprezentate de dvs. in clustering se evidentiaza net citeva dimensiuni si anume: Profesor,
Curriculum, Evaluare, Colegi, Director, Scoalid. Va propunem si clarificim, sa apreciem, sa analizim,
pe rind, toate valorile enumerate si, in final, si ne facem auziti. intrucit protagonisti ai procesului
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educational sint Elevul si Profesorul, sa incepem
discutia cu aceste subiecte. Care este relatia
liceeni-profesori? Ce influenta au acestia din
urma asupra discipolilor sii?

© Profesorului ii revine rolul cel mai important
in viata elevului pentru ca, in opinia mea, de perso-
nalitatea lui, de felul in care stie sa ne stimuleze
depinde reusita elevului sau chiar viitoarea lui profesie.
Dezavantajul acestui “principiu” nescris este ca
anumite tehnici de predare-invatare nu pot fi perti-
nente tuturor elevilor. Cind profesorul utilizeaza o
tehnica, unii dintre noi insusesc informatia noud mai
bine, altii —mai putin. De aceea consider ca acest lucru
trebuie luat in consideratie.

® Nu sint de acord cu afirmatia ca profesorul
influenteaza viitorul elevilor. Pina a ajunge sa-si aleaga
meseria, elevii se maturizeaza si pot lua decizii de sine
statator. Desigur, exista persoane care nici la matu-
ritate nu sint in stare sa ia hotariri viabile, ma refeream
insa la elevii cu discernamint.

© Cred ci eficienta relatiei Profesor-Elev depinde
in mare masura de felul in care profesorul acorda
mustrari si laude, deoarece unii dintre noi pot fi
stimulati de o lauda, iar altii — de o mustrare. Deci,
sarcina profesorului este dificila: el trebuie sa-si
cunoasca foarte bine discipolii si sa fie precaut in
administrarea “recompenselor”.

©® Uneori intre profesor si elev apar conflicte
care pericliteaza bunul mers al activitatii de invatare.
Consider ca acestea sint determinate de subiec-
tivismul profesorilor, care sint mai indulgenti cu
elevii favoriti §i au o atitudine rezervata fata de altii.

® Sint regretabile cazurile cind profesorul “ex-
ploateaza” elevul pentru a-si spori prestatia pro-
fesionala, atribuindu-si meritele acestuia. Nu e deloc
modest sd procedezi astfel, chiar daca rolul profe-
sorului, de cele mai dese ori, este esential in reugita
elevului. Un elev bine educat intotdeauna le va fi
recunoscator profesorilor pentru abnegatia si efortul
depus si le va acorda tot respectul.

© Exista si profesori care isi sacrifica, pentru noi,
timpul liber sau cel destinat familiei, fiind disponibili
oricind sa ne acorde ajutor §i sustinere. Exista doua
categorii distincte de profesori: altruisti si egoisti. Ce
trebuie sa facem pentru a avea doar profesori altruisti?

© Consider ca noi, elevii, putem influenta mult
relatia Profesor-Elev prin cooperare, respect si
straduinta. Nu cred ca exista profesor care sa ramina
impasibil la o solicitare a elevului, atita timp cit acesta
I-a respectat si si-a dat toata silinta sa reuseasca.

® Un comportament respectuos, o atitudine
plind de consideratie constituie pilonii unei relatii
eficiente dintre profesor si elev. Meseria de dascal este
una deosebita si responsabilitatea acestuia — formarea
personalitatii elevului — este enorma.

© Deseori, profesorul este o veritabilad sursa de
intelepciune, de lectii de viatd. El este asemeni unui
parinte, inrucit oricind putem apela la parerea si
sustinerea lui. Personal, solicit frecvent sfatul, ajutorul
sau sprijinul moral al profesorului pentru ca imi este
apropiat.

® Multi elevi se supara pe profesori cind acestia
sint tristi, apatici sau ursuzi. Este cert faptul ca starile
cotidiene, problemele din familie sau cu colegii, situatia
economica precard etc. — toate acestea au un impact
negativ asupra procesului educational. Daca ne-am
certat cu prietena sau avem neintelegeri cu parintii,
sintem oare mai agreabili? Trebuie sa-1 acceptam pe
profesor aga cum este, cu toate dispozitiile si indis-
pozitiile lui. El ne accepta pe noi toti, 18 sau 28, asa
cum sintem. Cu sigurantd, atunci cind vine la ore
incearca sa se detaseze de toate aceste stari. Sa-i
apreciem efortul.

in speranta ca prin acest dialog veti schimba
atitudini si comportamente indezirabile, conso-
lidindu-le pe cele adecvate, si ii veti sensibiliza
pe profesori in continua perfectionare asupra
acelor aspecte delicate pe care le-ati evidentiat,
sa ne referim la ceea ce, probabil, s-a acutizat,
in special, in aceasta perioada si anume, pro-
blema evaludrii si a examenelor.

® Doar atunci cind examenele sint organizate
astfel incit sa cuprinda toate cunostintele elevilor,
putem afirma cu certitudine ca are loc o evaluare.
Uneori Insa examenele presupun o simpla exersare a
memoriei sau un joc de noroc, iar ceea ce conteaza cu
adevarat — inteligenta si creativitatea — ramin in umbra,
nevalorificate.

® Chiar daca sec. XXI este unul al hegemoniei
computerului si al Internetului, nu trebuie si oamenii
sd se transforme 1n masini, in niste roboti anosti.
Despre ce fel de civilizatie putem discuta atunci cind
moare arta, creativitatea, originalitatea...?

® Sint cazuri cind profesorul nu apreciaza gin-
direa i originalitatea elevilor, ci asteapta o repro-
ducere a celor relatate de el sau, mai grav, a propriei
lui opinii. Aceasta “verificare a cunostintelor” ne
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transforma in papagali, ne priveaza de dreptul de a
gindi si de cel la liberd exprimare. Nu putem deveni
personalitati daca ne tinem Eul inchistat.

® Lucrdrile de control, tezele, examenele sint
momente destul de dificile pentru multi dintre noi,
iar suportul informational si psihologic, pe care il
ofera profesorul elevilor, este esential n sustinerea
reusita a acestora. Este foarte bine daca profesorul
stie sa motiveze elevii, sa le stimuleze potentialul si
sd “provoace” o concurenta loiald intre dinsii.

© Imi displace faptul ca inteligenta noastra se
“cuantifica” prin note. Pentru cineva o nota proasta
poate fiun adevarat dezastru si il poate marca pentru
tot restul vietii. O notd negativa e in stare sa stimuleze
elevul sau sa-1 descurajeze (acesta etichetindu-se ca
fiind un “ratat”). De aceea, aprecierea cu nota presu-
pune multe riscuri. Exista tari in care pina la o anumita
etapa nu este aplicat acest sistem de evaluare si n-as
putea spune ca elevii de acolo nu sint inteligenti.

© Consider ca notele sint foarte importante.
Conteaza insa ca ele sa fie reprezentative, sa reflecte
potentialul real al elevului. Mai mult decit atit, uneori
admiterea la facultate se face in baza acestora, elevilor
cu note bune facilitindu-li-se inscrierea.

® Dorinta aproape obsesiva a profesorilor de “a
ne pregati pentru viata” de multe ori are drept rezultat
cultivarea unor ghiocei “de sera”.

© Evaluarea este indispensabild unui proces de
invatare. Pe linga faptul ca ajuta profesorul sa ne
aprecieze cunostintele si abilitétile, avem si noi multe
de cistigat: stiind nivelul anterior si cunoscindu-ne
nivelul la zi, putem s ne autoevaluam si sa crestem.
Ceea ce conteaza este organizarea eficientd a probelor
de evaluare de catre Minister, profesor, precum si
constiinciozitatea, responsabilitatea §i atitudinea
elevului: invatdm pentru “ziua de azi” sau invatam
pentru intreaga viata.

Vorbind despre evaluare, am ajuns sa discu-
tam si problema curriculumului, a programului
de activitati educationale care, eficient sau
ineficient, oricum se repercuteaza asupra proce-
sului de predare-invitare.

® Cel mai frecvent recurs privitor la curriculum
este supraincarcarea informationald, care solicita
elevului un efort extrem de mare, atit mintal cit si
psihologic. Tendinta spre o dezvoltare multilaterala este

un adevarat calvar. Ar fi mult mai util daca in primii
optani de studii am invata doar informatii generale, fara
prea multe detalii, iar o datd cu inceperea etapei liceale,
fiecare sa decida ce vrea sa studieze mai profund si
anume acestor discipline sa le acorde prioritate.

© Poate ar fi mai bine sa li se permita elevilor sa
decida volumul de cunostinte pe care urmeaza sa-1
asimileze. Cineva rezolva cu usurintd 10 exercitii la
matematica, iar altul, cu greu, doar trei dintre ele.
Fiecaruia — dupa posibilitati. Prin impunerea unor
standarde identice pentru toti, invatamintul ne unifor-
mizeaza, pe cind noi sintem atit de diferiti!

© Indiscutabil, fiecare trebuie sa detina un anu-
mit bagaj de cunostinte. Ar fi mai oportun nsa sa
cunoastem mai putine, dar in profunzime, si nu totul,
dar superficial. Sa nu ne avintdm s cuprindem necu-
prinsul. Prin optiunea pentru anumite discipline
scolare se asigurd un Invatamint mai individualizat si,
deci, mai eficient.

® Uneori ajung acasa la ora opt seara si ma culc
pe nemincate. Stiu ca multor liceeni li se intimpla la
fel. Sintem suprasolicitati: si la scoald, si cu temele
pentru acasa. Atunci cind ne orientdm spre cantitate,
calitatea, dupd parerea mea, nu mai este aceeasi.
Réamine sa se decida ce vrem: cantitate sau calitate.
Pacat ca nu putem hotari chiar noi, elevii.

© As avea citeva sugestii privind imbunatatirea
curriculumului: sd se evalueze eficienta acestuia nu doar
in baza celor relatate de profesori, dar si a opiniilor
noastre — “beneficiarii” directi. Ar fi binevenit ca atunci
cind sintem 1n fata alegerii unei viitoare profesii, sa se
organizeze vizite la institutii de invatamint superior si
intilniri cu persoane de diferite profesii, pentru a
cunoaste specificul meseriei respective.

Discutia a finisat cu activitatea “Fraze neter-
minate”, participantii fiind solicitati sa completeze/
elaboreze anumite enunturi, care contin sarcina de
identificare cu un personaj din peisajul invatamin-
tului. Am dorit ca prin aceste completari de fraza
Elevul sa ne spuna ce-si doreste. Poate astfel vom fi
mai aproape de el.

v" Daca as fi presedinte al Republicii Moldova:

“... ag face vizite in scoli si licee, in special, iIn mediul
rural, pentru a analiza nevoile cele mai stringente din
invatamint; printr-un ordin special, ag declara cit mai
multe Zile ale Copilului, deoarece doar atunci maturii
isi amintesc de problemele copiilor; ag incerca sa fiu
pentru o zi profesor sau elev”;

““... ag imbunatati conditiile 1n Invatamint; as mari
salariul porfesorilor; as introduce disciplina Psihiologia
din cl. a VII-a; as face astfel incit examenele de BAC sa
fie sustinute in liceul in care studiaza elevii”.

v Daca as fi ministru al invatdmintului:

... ag schimba programa de studii; as oferi mai
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multa libertate elevilor; as include discipline optio-
nale; ag introduce 1n scoala obiecte ca: Sanatatea,
Psihologia etc.”;

““...as organiza mai multe testari pentru profesori,
decit pentru elevi; ag acorda mai multe zile pregatirii
pentru sustinerea examenelor; as organiza training-uri
si pentru parinti; as vizita mai des scolile pentru a
discuta cu copiii si a le afla problemele”;

““...as simplifica curriculumul; as gasi finantatori
care sa ne ajute sa dezvoltam invatamintul din
Moldova; as introduce mai multe profiluri; as exclude
sistemul de notare pind in cl. a V-a”;

“...as fugi de un asemenea post”.

v" Daca as fi presedinte al comisiei de susti-

nere a examenelor de BAC:

“... as incerca sa fiu obiectiv; ag permite elevilor
sa utilizeze scheme si tabele; as crea o atmosfera
placuta si linistit; ag organiza o discutie cu absolventii
pentru a-i incuraja; as ruga unii parinti sa nu-mi faca
vizite secrete”;

“... as cere supraveghetorilor, iIn mod obligatoriu,
sd zimbeasca in timpul examenelor de BAC”.

v' Daci as fi director de liceu:

“... ag organiza saptaminal o Masa rotunda cu
citiva elevi din fiecare clasa pentru a discuta problemele
cu care se confruntd; as intreba elevii ce profesor
prefera pentru un obiect sau altul si de ce; ag mari
volumul de carti din biblioteca”;

“...as facilita procesul de modernizare a invata-
mintului in baza standardelor europene; as aloca bani
pentru procurarea cartilor recent publicate si a
utilajului necesar”;

“... laangajarea profesorilor, ag organiza un astfel
de concurs care sa evalueze nu doar bagajul de
cunostinte, ci si abilitatile de bun psiholog; in luarea
deciziilor, as tine cont si de opiniile elevilor”.

v" Daci as fi profesor:

“... as incerca sa tin ore cit mai interesante; as
permite adresarea oricaror intrebari; ag discuta orice
sugestie sau obiectie a elevilor; ag incuraja participarea
tuturor elevilor la discutie; as fi obiectiv ”;

“... i-as trata pe toti copiii la fel, indiferent de
starea sociala si capacitati; i-as ruga sa mi se adreseze
cunumele mic”;

“... as incerca sda comunic eficient cu elevii; as
respecta personalitatea fiecarui elev; as ajuta elevii
timizi sa-si depaseasca frica sau complexul de inferio-
ritate; as fi sincer, flexibil si deschis pentru comunicare”.

v Daca as lucra la o revistd pedagogica, as

publica articole:

“... despre eficientizarea procesului educational,
despre psihologia elevilor si a relatiilor dintre profesor
si elev; as promova noile metode de predare-invatare;

as deschide o rubrica permanenta unde sa se publice
scrisorile elevilor”.

“...despre rezolvarea conflictelor dintre profesor
si elev; as oferi cit mai multd informatie pentru ca
profesorii sd-si poatd imbogati cunostintele in dome-
niul lor de activitate”.

v" Daca as fi magician:

“... ag fonda multe biblioteci cu carti de calitate;
as oferi copiilor cele mai favorabile conditii de invatare,
iar la fiecare pauza — fructe, ciocolata etc.”;

““... ag inzestra scolile cu echipamentul necesar, inclusiv
calculatoare; ag ajuta copiii defavorizati sa mearga la scoala;
as organiza multe excursii; as infiinta o organizatie
nonguvernamentald, destinata exclusiv elevilor’;

“... as solutiona toate problemele copiilor, ale
parintilor si profesorilor”.

Speram ci cele luate in dezbatere vor produce
reverberatii, chiar daca astazi, aici, n-a fost
prezenta intreaga comunitate de liceeni, ci doar
un grup foarte reprezentativ. Merita sa mentio-
nam faptul cé in cadrul acestei discutii neo-
ficiale, nimeni dintre voi nu a incercat sa-si
exonereze responsabilititile de licean, sa elu-
deze vreo problema sau sa disimuleze careva
aspecte ale ANILOR DE LICEU. Apreciem mult
sinceritatea cu care valorizati ceea ce detineti,
entuziasmul cu care vreti sa imbunatatiti lucru-
rile ce nu merg tocmai bine si speranta cu care
va avintati in torentul vietii. Vi dorim mult
succes si va asteptam oricind.

Consemnare: Dana Terzi
1 iunie 2001, C.E. PRO DIDACTICA
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Aglaida BOLBOCEANU

Influenta masinii electronice de calcul (MEC) asupra
dezvoltarii intelectuale se manifesta atit in aspect istoric
cit si ontogenetic, pe parcursul evolutiei psihicului. Din
punctul de vedere al ontogenezei, dezvoltarea psihica este
un proces de achizitionare a experientei sociale
(L.Vigotsky). Analizind prin aceasta prisma rolul MEC
in dezvoltarea intelectului, constatam urmatoarele: o data
cuaparitia acesteia se schimba forma de pastrare, in mare
parte, a experientei sociale; procesul de achizitionare a
cunostintelor obtine inca un component— calculatorul; are
loc reducerea informatiei pina la cea necesara de a fi insusita.

Influenta computerului asupra dezvoltarii psihice a
copilului poate fi analizatd din punctul de vedere al
continutului general si al celui specific, implicate in
dezvoltarea intelectuala a copilului si in sfera persona=
litatii acestuia.

In conditiile de computerizare a activitatii de joc, cele
mai importante schimbari au loc 1n sfera cognitiva a
copilului. Ele reflecta, in esenta, legitatile de insusire a
calculatorului ca mijloc de activitate. Lucrul cu calculato-
rul contribuie la echilibrarea dinamicii dezvoltarii proce-
selor psihice (perceptia; gindirea imaginativa, verbala,
logicd) n baza principiului de complementaritate.

Computerul este un obiect complicat pentru copil,
inaintind exigente sferei cognitive. Concomitent, el pune
conditiile traditionale din cauza unor abilitati neformate
inca (prescolarul, de exemplu, nu poate elabora imaginea
graficd a unor raporturi).

In interactiunea cu computerul, copilul trebuie si
cunoasca §i sa realizeze modalitati generalizate ale
actiunilor cu obiectele in cadrul gindirii intuitiv-practice
sau, conform terminologiei lui J.Piaget, al intelectului
senzo-motor si al gindirii preoperationale. Computerul
ii ofera copilului, incepind cu virsta de trei ani, o varietate
mare de transformari ale elementelor de joc, de modalitati
de includere a acestora in diferite activitati.

La virsta prescolara superioard, pentru ca inter-
actiunea cu computerul sa devind joc, e necesara
restructurarea actiunilor cu obiectele exercitate ante-
rior si devenite deja sabloane. Realizarea potentialului
dezvoltativ in interactiunea cu computerul depinde insa

Aspecte ale dezvoltarii capacitatilor
cognitive la adolescenti in procesul
instruirii asistate de calculator

de conditiile interne ale subiectului, in special, de
interesul si activismul lui cognitiv. Particularitatile date
impun abordarea individuala a copiilor in procesul
insusirii computerului si dirijarea de catre adult a acestui
proces intr-un mod special. Insusirea computerului
presupune cooperarea cu un adult sau un alt copil ce
cunoaste mai bine procedeele de joc. Necesitatea de
conlucrare este determinata in mod direct de dezvoltarea
activismului cognitiv. Copiii nemotivati abandoneaza
jocul, in timp ce apelarea la ajutorul unui matur sau al
unui copil releva tendinta de continuare a jocului.
Urmarind actiunile adultului si considerind ca le-a
insusit, copilul refuza ajutorul acestuia.

Interactiunea copil-computer se caracterizeaza prin
emotivitate Tnalta, fapt care stimuleaza nu doar dezvol-
tarea intelectuald, ci si sferele afective si motivationale.
De mentionat, ca atunci cind raspunde corect sau obtine
rezultatul scontat, copilul are variate sentimente.
Interactiunea in cauza cere ca premisa un anumit nivel
de dezvoltare al copilului, dar si anumite stari: placerea
de a cunoaste, satisfactia realizarii si obtinerii unui rezultat,
perseverenta care faciliteaza continuarea activitatii in
cazul unor dificultati.

Vom evidentia aspectele psihicului care se supun unei
schimbari mai profunde in interactiunea copil-calculator.

1. Accelerarea tempoului de dezvoltare inte-
lectuala si de formare a activismului cognitiv.
Copiii de pind la 5 ani insusesc computerul
tot atit de repede ca si cei de 6-7 ani, care au
deja formate anumite actiuni-stereotip.

2. Mai putin pronuntate devin diferentele dintre
dezvoltarea proceselor psihice — perceptia,
memoria, gindirea etc.

3. Influenta asupra sferelor afective, motivatio-
nale si volitive ale copilului are un caracter
complex, manifestatd in operarea conco-
mitenta cu sunetul, culoarea, miscarea obiec-
tului si tempoul aparitiei stimulentilor, inten-
sifica formarea structurilor reglatoare ale
personalitatii i dezvolta activitatea de comu-
nicare.

4. Utilizarea rationala a modalitatilor de prezen-
tare a obiectelor cu care opereaza copilul
creeaza conditii favorabile pentru dezvoltarea
creativitatii, aptitudinilor generale si speciale.

Vom remarca ca aceste schimbari nu survin atunci
cind interactiunea cu computerul are un caracter spontan,
nefiind organizata si dirijata de adult.




QUO VADIS?

Pentru a stabili influenta interactiunii elev-calculator
asupra dezvoltarii cognitive In adolescenta, am efectuat
un studiu experimental, la care au participat doua
esantioane de elevi din clasele liceale ale unui colegiu
din capitala.

Grupurile experimentale se deosebeau dupa un
singur criteriu: ponderea utilizarii calculatorului in
activitatea de Tnvatare. Conform raspunsurilor, pentru
grupul A calculatorul constituie viitoarea specialitate;
interactiunea cu acesta este mai extinsa in timp; invatarea
calculatorului este mai profunda. Grupul B studiaza
calculatorul in limitele prevazute de programa pentru
un liceu cu profil sociouman.

Instrument de cercetare

Dezvoltarea sferei cognitive a fost cercetata prin
aplicarea testului de structura a intelectului, elaborat de
psihologul german R. Amthauer, care consta din sarcini
verbale si nonverbale (cifre si imagini). El include 8
subteste ce permit evaluarea nivelului de dezvoltare
intelectuala sub urmatoarele aspecte: operatii logice,
evolutia gindirii formale si a celei spatiale. Testul in cauza
poate fi aplicat concomitent unui grup destul de numeros
(25-30 de elevi), iar rezultatele obtinute oferd informatii
despre structura individuala a intelectului, fapt pentru
care am preferat sa lucram cu acesta, scopul studiului
fiind constatarea directiilor de influenta a interactiunii
cu calculatorul asupra dezvoltarii cognitive a ado-
lescentului.

Rezultate

Rezultatele generale obtinute In urma aplicarii
testului Amthauer (in puncte conventionale, media pe
grup) sint prezentate 1n tabelul ce urmeaza.

— T T
IR Informatica (A) | Juridica (H)
Mdin
g | 5 | W

Examinarea sumard a tabelului denota diferente intre
nivelul si structura grupurilor cercetate. Mai intii de toate,
variaza media generala: in grupul A aceasta este egald cu
60,5 puncte (suma posibila fiind 156), iar in grupul B ea
constituie 48,7 puncte, deci cu 12 puncte mai putin.
Acest indicator confirma un nivel mai inalt de dezvoltare
aintelectului in grupul A.

Diferentele de structura a intelectului intre cele doua
grupuri pot fi reprezentate grafic astfel:

i,
L= ]
I

0 i i i i z . i
Profilul intelectului in grupurile de subiecti studiate

in grupul A elevii au obtinut rezultate mai bune la
subtestele V, VI, care necesitd operatii logice cu ciftre si
la subtestele VIL VIIL, ce depisteaza nivelul de dez-
voltare a gindirii spatiale. In grupul B rezultate mai
inalte s-au Tnregistrat la subtestele 11, II1, IV, ce contin
sarcini pentru studierea intelectului verbal si a capacitatii
de stabilire a raporturilor dintre notiuni. Un numar egal
de puncte au acumulat ambele grupuri la subtestul care
include sarcini verbale si de cultura generald. Pentru
studiul nostru sint relevante citeva momente: diferenta
marcanta dintre grupuri la subtestul VI (operatii de
scriere cu cifre, de exemplu: “Continuati sirul: 9, 7, 10,
8,11,9, 12...”) sila subtestul VIII (identificarea cubului
prin schimbarea imaginara a pozitiei lui in spatiu).
Grupul B a dat dovada de un nivel mai inalt la toate
testele verbale (a se vedea graficul).

Concluzii

Rezultatele mentionate constituie argumente in

favoarea ideii ca interactiunea om-calculator determina
modificari de ordin calitativ in dezvoltarea proceselor
psihice cognitive. In cazul nostru s-a depistat nu doar
accelerarea dezvoltarii cognitive, dar si diferente de
structura a intelectului. Daca la majoritatea elevilor din
grupul B, care studiaza calculatorul dupé o programa
redusa, prevaleaza capacitatile verbale, membrii grupului
A, cu studierea aprofundata a calculatorului, poseda
capacitati mai Tnalte in ceea ce priveste operatiile formale
cu cifrele si relatiile spatiale. Se contureaza o tendintd
centrala vizavi de influenta interactiunii cu calculatorul
asupra intelectului adolescentilor: amplificarea dezvoltarii
gindirii formale si spatiale Tnsotita de un tempou relativ
mai scazut de dezvoltare a intelectului verbal.
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Serghei LISENCO

Testarea nationala in clasa a [X-a, in sfirsit, s-a
produs! Putem sa ne felicitdim cu aceastd prima
experienta.

Evenimentul a generat o multime de idei, ce se
intrepatrund, cu referire la trei probleme generale:

— Cesistem de notare utilizam in cadrul testarii

nationale?

— Citde exact sint formulate subiectele si intre-

barile testului?

— Ce repere stabileste testul pentru elevi si

profesori?

Numarul 3 (noiembrie/2000) al revistei “Didactica
Pro...” a fost consacrat tematicii evaludrii. Materialele
publicate reflectau diferite opinii privind situatia
evaluarii in republica. Testarea nationala in clasa a
IX-a, experienta acumulatd, ne permit sa revenim la
aceasta problematica, dar la un alt nivel.

Sistemul de invatamint dintotdeauna a tinut cont
de 0 anumit cerere sociald. In mod firesc, schimbarile
care se produc in societatea noastra o modifica si,
respectiv, influenteaza sistemul de invatdmint. Direc-
tia principald a acesteia — orientarea spre perso-
nalitatea elevului, democratizarea, dezvoltarea aptitu-
dinilor sociale si profesionale — a fost stabilita demult.
E mai dificil sa schimbam mecanismele de realizare a
acestor principii. Evaluarea joaca un rol important in
procesul dat. Gratie acesteia, obtinem informatii utile
pentru perfectionarea curriculumului, manualelor,
metodelor de predare. Evaluarea la nivel national este
un reper pentru elevi, profesori, parinti, deoarece
concretizeaza cerintele fatd de cunostintele, aptitu-
dinile si atitudinile formate.

Realitatea, caracterul nefinisat al reformei inva-
tamintului, imperfectiunea procesului de evaluare
conditioneaza totusi aparitia unor factori ce dimi-
nueaza valoarea testarii nationale:

— Casimai inainte, sint apreciate preponderent

cunostintele, si nu aptitudinile.

— Laadmiterea in licee, colegii sau la angajarea

in serviciu, rezultatele testarii nu constituie
reperele de baza, ci din contra, sint aplicate

Reflectii privind testarea
nationala in clasa a IX-a

metode de evaluare 1n functie de scopurile si
prioritdtile institutiilor respective.

— Testarea genereaza unele emotii negative.
Elevul este ingrijorat de faptul ca o simpla
intimplare ar putea determina o apreciere
eronatd a muncii sale de un an. Profesorul are
temeri ca autoritatea si profesionalismul sdu
vor fi puse sub semnul intrebarii. Parintii sint
nemultumiti de faptul ca copiii lor sint stresati.

— Organele educationale administrative continud
sd evalueze munca profesorului in functie de
rezultatele testarii elevilor. Cadrul didactic, la
rindul sau, tine cont de acest criteriu si tinde
sd mareasca notele elevilor, pentru a-gi pune
in evidenta propria valoare.

Acesti factori stimuleaza dorinta de a majora
nejustificat rezultatele evaluarii, de aceea, in conse-
cinta, nu detinem informatii obiective pentru a le
aprecia si a le pronostica corect. Mai mult ca atit,
scopul nostru primordial este realizarea cu succes a
obiectivelor, dar de facto contribuim la educarea unei
atitudini de exercitare cu orice pret a obligatiunilor,
ceea ce, la drept vorbind, nu raspunde nici pe departe
scopului propus.

De obicei, stoparea tendintei elevilor, profesorilor,
parintilor de a mari rezultatele reale era efectuata prin
aplicarea unor practici de intensificare a controlului
sau modificarea formelor si metodelor lui. Situatia a
favorizat inventarea mai multor posibilitati de evitare
a controlului. Iesirea din acest cerc vicios trebuie sa
fie initiatd de structurile de stat prin refuzul lor de a
folosi procesul de evaluare ca modalitate de control
ce permite mentinerea relatiilor de dependenta. Daca
tot afirmam ca statul exista pentru om, recunoastem
ca oamenii sint diferiti si fiecare prezinta o valoare,
atunci de ce consideram in continuare evaluarea drept
o etichetare? Nu este oare cazul sa cautam alte
mijloace, mai obiective si mai democratice, care sa ne
ofere informatii mai concludente?

Logic ar fi sa rationam astfel: la baza testarii
nationale trebuie pus un standard ce ar reflecta conceptia
societatii despre cunostintele si aptitudinile necesare
membrilor ei. Acest standard reprezinta o temelie pe
care, ulterior, ar putea fi construite toate cunostintele
si aptitudinile ce-i permit individului sa devina un
membru demn al societatii. Prin urmare, ceea ce ar trebui
sa ne intereseze, in mod special, este numarul de elevi
care poseda aceastd “temelie”, si nu masura in care
fiecare a inceput “sd-si construiasca proprii pereti”.
Reiese cd testarea nationald n-ar trebui sa utilizeze
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sistemul de notare cu 10 puncte, ci criteriul admis/
respins. A propos, anume acest sistem este folosit in
Franta pentru testarea nationala a elevilor din clasa a
IX-a.

Ni s-ar obiecta cd o astfel de evaluare va conduce
la “punerea pe acelasi cintar” a tuturor elevilor si ca
acestia nu vor avea o imagine obiectiva despre nivelul
lor de cunostinte si aptitudini. Pentru a depasi aceasta
temere, se va tine cont de nota anuald, iar fiecare elev
va putea obtine informatii referitoare la executarea
testului.

Un alt argument in favoarea criteriului admis/
respins consta in faptul ca ne lipseste experienta
necesara in domeniul testarii, incepind cu formularea
subiectelor si terminind cu procesul de desfagurare.
Astfel, creste considerabil riscul unei evaluari subiec-
tive, care poate fi compensatd prin renuntarea la
sistemul de notare cu 10 puncte.

Utilizarea criteriului admis/respins va diminua, in
primul rind, starea de nervozitate a participantilor la
testarea nationald, iar informatia despre reusita
realizarii sarcinilor va fi mai obiectiva si, respectiv,
mai utild pentru apreciere si pronosticare. In opinia
noastra, acesta constituie scopul principal al testarii
nationale la etapa actuala.

in continuare ne vom referi la testul national de
istorie 1n clasa a IX-a. Cea mai mare realizare a lui
consta in includerea unor subiecte ce solicita folosirea
documentelor. Anume acest tip de sarcini didactice
permite a constientiza necesitatea studierii istoriei:
elevul nu trebuie sa-si incarce memoria cu date si
aprecieri ale evenimentelor istorice, ci sa invete a
analiza de sine statator faptele trecutului prin inter-
mediul diverselor surse si opinii. Din aceasta perspec-
tiva, subiectele propuse de testul national trebuie
perfectate, atit din punctul de vedere al formularii,
cit si 1n ceea ce priveste aplicarea diferitelor procese
de gindire.

Experienta internationala in desfasurarea testérilor
impune cerinte stricte privind formularea subiectelor.
Ele trebuie sa fie clare, succinte, sa nu permita diferite
interpretari si sa nu necesite explicatii suplimentare.
Cu parere de rau, nu toate formularile subiectelor
corespund acestor conditii (cel putin, in varianta rusa).

De exemplu, subiectul 8.4 ce solicita lucrul cu
documentele a fost expus in felul urmator: “Gaseste
termenul echivalent al expresiei popoarele singure isi
decid soarta”, raspunsul asteptat fiind autodeter-
minare. Aceasta formulare presupunea minimum
doua variante de talmacire: 1) a gasi termenul in textul
documentului; 2) “a gasi” termenul in memorie.
Raspunzind la aceasta intrebare, elevul poate utiliza
sinonimele notiunii de autodeterminare: indepen-
dentd, suveranitate, sau Imbinari de cuvinte cu sens
analog. Pentru ce varianta va opta? Majoritatea

elevilor din clasa in care predau au incercat sa caute
termenul in textul documentului si, bineinteles, nu I-au
gasit. Prin urmare, au dat un raspuns incorect. O
formulare mai reusitd ar fi fost urmatoarea: “Care
dintre termenii propusi mai jos defineste expresia din
document “popoarele singure isi decid soarta”:
dreptul la autodeterminare; independenta; suvera-
nitate”.

Subiectul 8.5: “Identifica factorii internationali
care au facilitat unirea Bucovinei cu Romania”. Autorii
testului si-au propus numirea nu mai putin a doud
conditii si ar fi fost oportun ca aceasta intentie sa fie
expusi explicit si elevilor. In acest caz, subiectul
trebuia formulat astfel: ”Identifica nu mai putin de
doi factori internationali, mentionati in document, care
au facilitat unirea Bucovinei cu Romania”.

Subiectul 8.7: “Cine a decis soarta unirii Basa-
rabiei, Bucovinei §i Transilvaniei cu Romania?”
Raspunsul preconizat era: “In Basarabia — Sfatul
Tarii; in Bucovina — Congresul General; in Transil-
vania— Adunarea Nationala”. Multi elevi, bazindu-se,
de altfel, pe fragmentele documentului, au raspuns
gresit “poporul roman”, fapt conditionat de seman-
tismul cuvintului cine care este foarte larg (popor,
personalitate, organ politic). Mult mai reusita ar fi
fost intrebarea: “Ce organe reprezentative au luat
decizia unirii...”.

Subiectul 8.8: “Compara Declaratiile, atrdgind
atentia la caile de realizare a Unirii din 1918.” Desi se
cerea evidentierea particularitatilor Unirii (necon-
ditionata sau conditionata) accentul logic totusi a fost
pus pe comparatia Declaratiilor. Varianta: “Ce conclu-
zii s-ar putea trage privind cdile de unire, in baza
comparatiei documentelor?” permite, din punctul
nostru de vedere, punerea in evidenta a aptitudinilor
elevilor de a analiza documentele istorice.

Sarcina 8.9: “Motiveaza enuntul “Unirea este
speranta eliberarii noastre” cu referire la Basarabia,
Bucovina, Transilvania.” Autorii testului asteptau o
argumentare vizind trecutul istoric, cerinta neclara insa
elevilor. De aceea raspunsurile au fost incomplete. O
formulare mai corecta ar fi fost urmatoarea: “Folosind
cunostintele despre evenimentele sec. XIX, explica
fraza “Unirea este speranta eliberarii noastre” cu
referire la Basarabia, Bucovina, Transilvania”.

Sper cé aceste rationamente vor fi utile tuturor
celor care doresc sa evalueze cunostintele elevilor in
baza testelor, precum si autorilor.

Séd examinam 1n continuare in ce masura testul este
orientat spre determinarea aptitudinilor elevilor de a
gindi analitic si sintetic, adica la un nivel net superior
unei simple cunoasteri sau reproduceri.

Primele sapte subiecte: “Uneste printr-o linie
evenimentul cu data istorica ce-i corespunde”;
“Incercuieste litera ce corespunde raspunsului co-
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rect”; “Citeste afirmatia. Daca ea este justa, Incer-
cuieste litera J. Daca este falsa, incercuieste litera F’
si inlocuieste cuvintul subliniat cu un altul, transfor-
mind aceasta afirmatie in una justd”; “Completeaza
fiecare propozitie cu un termen corespunzator,
selectindu-1 din cele propuse mai jos”, solicitau
preponderent memorizarea, recunoasterea si simpla
reproducere a cunostintelor.

Subiectul 8, bazat pe lucrul cu trei fragmente
extrase din documente istorice, presupunea, in cazul
a 8 din 11 intrebari, simpla intelegere a textului,
reproducerea unor fraze separate. Doar Intrebarile:
8.8 “Compara Declaratiile, atragind atentia la caile
de realizare a Unirii din anul 1918”; 8.10 “in
Declaratiile pentru Unire, Romania era consideratd
stat numai pentru romani? Argumenteaza raspun-
sul”; 8.11 “Expune-ti punctul de vedere despre
democratismul noului stat romanesc. Mentioneaza
minimum trei argumente”, necesitau o analiza pro-
funda a documentelor propuse. Din pécate, au lipsit
intrebarile de interpretare, documentele selectate nu
includeau aprecieri distincte ale aceluiasi eveniment
istoric §i, respectiv, nu au favorizat o analiza mai
profunda.

Subiectul 9: “Hasureaza pe harta, in conformitate
cu semnele conventionale, teritoriile pierdute de
Romania in 1940.” Indeplinirea acestei sarcini solicita,
in mare parte, doar memoria si, partial, elemente de

- - ;
i
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Invatimintul este un domeniu prioritar al vietii
sociale, de care depinde formarea celui mai important
factor al natiunii — omul.

Realitatile economice, sociale si politice din tara
noastrd, tendinta de aliniere la standardele inter-
nationale, necesitatea coreldrii reformei educationale
cu cea social-economica implica revizuirea struc-
turilor si mecanismelor de functionare a sistemului
educational existent, implementarea unor metodologii
noi de organizare, dirijare, finantare si evaluare a
invatamintului.

Anatol MOCRAC

analiza. Un subiect ce necesitd intelegerea informatiei,
continind semne conventionale 1n baza carora elevul
ar trebui sa tragd anumite concluzii, presupune un
nivel mai inalt de gindire si aptitudini mai dezvoltate.
Subiectul propus ar fi fost mai creativ, daca elevului
i se cerea sa elaboreze singur sistemul de semne
conventionale. in acest caz, formularea ar fi putut fi
urmatoarea: “Marcheaza pe harta teritoriile pierdute
de Romania 1n 1940, folosind semne conventionale
elaborate de sine statator”.

In concluzie, se poate mentiona ca 75% din
subiectele propuse verificd, mai intii, memoria si, mai
putin, alte procese de gindire. Posibil, tocmai acesta
a fost scopul urmarit de organizatorii testarii nationale
la istorie. Dar cit de utila va fi informatia obtinuta in
procesul de modernizare a invatamintului? Va stimula
ea dorinta profesorilor si elevilor de dezvoltare a
aptitudinilor? Studierea istoriei si cunoasterea faptelor
istorice devin oare mai utile elevilor pentru viata?

Testarea nationala in clasa a IX-a a fost conditionata
de aspiratia de a perfectiona sistemul nostru de invata-
mint, de a-1 face mai eficient, mai modern, mai util. Nu
este de mirare cd testarea a cunoscut anumite carente.
Important este ca stim deja cum sa le evitam. Pentru
analiza si planificarea unui nou pas in procesul de
modernizare a invatdmintului din Moldova, trebuie
luate in consideratie toate opiniile, atit cele care mingfie
auzul cit si cele mai putin placute.

Invidtamintul - domeniu prioritar

al vietii sociale

Reforma invatamintului in Republica Moldova se
desfasoara deja de 10 ani si in aceasta situatie ne
intrebam: Cum se simte el, copilul, in aceste conditii?
I se respecta drepturile? Ce trebuie sd intreprindem
pentru a Imbunatati activitatea noastra, a pedagogilor?

Republica Moldova a ratificat mai multe acte
normative internationale cu privire la drepturile
copilului si ale omului: Pactele juridice internationale
cu privire la Drepturile Omului, Conventia ONU cu
privire la Drepturile Copilului, Conventia asupra
protectiei copilului si cooperarii in materie de adoptie
internationald, Conventia asupra aspectelor civile ale
rapirii internationale de copii etc. Cu regret, acestea
nu sint asigurate pe deplin in statul nostru, lipsesc si
mecanismele de control.

Gradul de dezvoltare multilaterald a copilului
(fizica, spirituald, intelectuald) este in dependentd
directd de ambianta din familie, de nivelul de instruire
al parintilor, de asigurarea conditiilor optime pentru
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adaptarea si inserarea lui sociala, de cunoasterea
drepturilor si obligatiunilor sale etc.

Societatea noastrd inainteaza spre economia de piata.
In acest context menirea pedagogiei consti in instruirea
indivizilor in agsa mod, Incit cunostintele obtinute sa fie
functionale. Astfel, scopul de baza al Departamentului
Educatie, Stiinta, Tineret si Sport al Primariei muni-
cipiului Chisinau este activitatea in directia democratizarii
societatii procesuluiu instructiv-educativ si formarii
personalitatii capabile sa se manifeste plenar si sd creeze
in conditiile economiei de piata.

in municipiul Chisinau, concomitent cu institutiile
de invatamint preuniversitar cu programe de stat, mai
existd si unitati scolare cu programe de alternativa:
Academia copiilor (Scoala viitorului), Scoala Waldorf,
Liceul experimental de Creativitate si Inventica “Pro-
meteu”. Este implementat Programul “Pas cu Pas” si
Programul de educatie timpurie individualizata (PETI).

Daca in trecut se discuta despre scolarizarea
copiilor de la 7 ani, astazi, conform Legii invata-
mintului, trebuie sa asiguram obligatoriu pregatirea
de scoala a acestora de la virsta de 5 ani. Indicele de
institutionalizare pe municipiu constituie 87%.
Analiza efectuata releva urmatorul fapt: copiii ce nu
sint institutionalizati (13%) provin din familii deza-
vantajate economic.

Analiza cauzelor abandonului scolar, a situatiei
familiilor care au copii cu tendinta de a parasi scoala
a determinat Primdria municipiului Chisindu sa ga-
studii 2000-2001 inca doua institutii pentru copiii
orfani si tutelati, pe linga cele trei existente.

Abandonul scolar constituie, de asemenea, $i un
criteriu de apreciere a activitatii scolii, respectarii
particularitatilor individuale ale copilului, stimularii
interesului pentru studii. Sondajele efectuate cu
participarea elevilor denota faptul ca 74% din ei
frecventeaza scoala pentru a invata, 67% au incredere
deplind in pedagogi, iar 6% acceptd metodele utilizate
de profesori in cadrul predarii. Totodata, 20%
considera drept deficienta organizarea procesului
educational in scoli, iar 48% sint de parerea ca relatia
Elev-Profesor lasa de dorit.

Capacitatea de a fi creativ afecteaza bunastarea
personala si calitatea vietii, influenteaza modul in care
ne adaptam la ritmul tot mai accelerat al schimbarilor
sociale, economice si tehnologice. Profesorii sint cei
care detin rolul esential in dezvoltarea creativitatii la elevi.

Abordind continuturile, contextele, tipurile de
activitati, metodologiile aplicate, profesorii tind sa asigure
realizarea obiectivelor proiectate. Ei folosesc instruirea
imbina predarea cu modelarea, constructia, algoritmul;
efectueaza cercetari; colaboreaza cu elevii in rezolvarea
problemelor etc.

Gratie implementarii curriculumului scolar, in
multe institutii de Invatamint preuniversitar din
municipiu a sporit considerabil numarul de profesori
care fixeaza ca obiective de baza ale lectiei activizarea
perceptiei si a atentiei; formeaza elevilor abilitati de
gindire critica si comunicare, ceea ce le va facilita
incadrarea in mediul social.

Actualmente, e in plinad desfasurare introducerea
in scoala a manualelor noi conform curriculumului.
Avind editate deja 50-60% din manualele proiectate,
ar fi oportun sa evaluam calitatea acestora, pentru a
evita ulterior unele greseli. Expertii mentioneaza ca
pe viitor concursurile manualelor este necesar sa fie
anuntate criteriile de calitate etc. Dispunem de multe
sugestii pe care le vom fnainta Ministerului Invata-
mintului pentru a imbunatati conditiile de desfasurare
a concursului.

S-aincheiat perioada tensionatd a examenelor de
BAC-2001. Initial, acesta pretindea sa fie mai obiectiv
si mai transparent decit in anii precedenti, intentii ce
au fost realizate, iar modificarile introduse in Regu-
lamentul de organizare si desfagurare a examenelor de
bacalaureat s-au dovedit a fi relativ eficiente. S-a facut
un pas considerabil 1n aprecierea obiectiva a cunos-
tintelor elevilor, mizindu-se pe constiinciozitatea i
onestitatea fiecarui examinator. Schimbarile din
Regulament au contribuit la evitarea unor probleme
legate de contestarea lucrarilor, acestea, la solicitare,
fiind puse la dispozitia elevului, iar notele — argu-
mentate.

Activitatile extragcolare au ponderea lor in for-
marea personalitatii elevilor. Numarul de copii inca-
drati in invatdmintul complementar din municipiu
sporeste si la momentul actual constituie 32%.
Masurile extrascolare sint solicitate mai frecvent de
elevii claselor primare, desi creste interesul si celor
din ciclul gimnazial.

Printre problemele stringente ale societatii noastre
se inscrie i formarea calitdtilor moral-spirituale.
Centrul stiintifico-metodic municipal de educatie
moral-spirituala a elaborat conceptia disciplinei
scolare Arta de a deveni Om, aprobata pentru imple-
mentare experimentald de la 1 septembrie curent,
printr-o decizie a Colegiului Ministerului Invata-
mintului. Lucrarea analizeaza motivele degenerarii
moral-spirituale cu intregul ei spectru de aspecte
negative si propune continuturi noi, care ar putea
contribui substantial la ameliorarea climatului moral
din societate. Conceptia este importanta prin faptul
ca are la baza normele morale ale credintei crestine,
idealul social cu un continut spiritual ales.

Deocamdata avem mai multe intrebari decit
raspunsuri. Ce trebuie sa facem? Cum putem imbuna-
tati situatia datd? Un sondaj realizat recent releva ca
56% din elevi ar dori sa traiasca in alta tara! Aceasta
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e nota pe care ne-o pun copii noud, maturilor.

Este cazul sa meditam si sa gasim solutii pentru a le crea copiilor nostri conditii de viata si studii mai bune, pe

care le merita din plin.

VLEJU

Maria

“Un viitor pentru fiecare” — sub acest generic
sugestiv si-a desfagurat lucrarile, la 3 iulie 2001,
Conferinta cadrelor didactice din municipiul Chisinau,
care a plasat in centrul atentiei Maria sa Copilul —
Elevul scolii de azi $1 Omul zilei de miine.

Am constatat cu tristete cd nu prea avem cu ce ne
lauda la capitolul “Copilarie fericita”. In zilele noastre
nu e deloc usor sa fii copil. E i mai greu sa te stii din

“Un viitor pentru fiecare”

categoria celor defavorizati, adica sa n-ai parinti ori
sd-i ai, dar care sa nu poata sa-ti asigure o bucata de
pline sau, si mai tragic, sa nu le pese de tine.

Din multitudinea de cazuri din cite au avut loc
intr-o scoald internat, imi vine in memorie unul mai
proaspat. La finele anului de invatdmint nu a fost
posibil ca toti copiii din scoala s plece la tabara de
odihna. in momentul cind am fost nevoiti sa-i trimitem
pe unii dintre ei in familie, am vazut lacrimi in ochii
lor. Erau gata sa accepte orice conditie, numai sa nu
plece acasa, caci ne spunea Clim S., elevincl. a V-a,
“maica-mea bea, ma snopeste in batai si ma alungd in
strada”.

Astazi nimeni nu mai neaga faptul ca vagabondajul
in rindul minorilor este o problema sociald grava.
Acest fenomen poate fi diminuat doar prin lichidarea
cauzelor ce favorizeaza extinderea lui. Dintre cele mai
frecvente evidentiem doua: starea materiala grea care
duce la degradarea morala a familiei, adica la indiferenta
parintilor fata de copiii lor, si disocierea familiala ce
se caracterizeaza prin conflicte intre parinti sau intre
parinti si copii.

Ce se intimpla cu un copil ajuns in stradi? in cel
mai bun caz, este retinut de politie si internat la Centrul
de Triere a Minorilor unde, temporar, i se acorda ajutor
si protectie. Pericolul cel mai mare insa consta in faptul
ca multi copii nimeresc in unele structuri criminale care
1i silesc sa cerseasca, sa fure etc.

Este nevoie de mult timp, suflet si efort ca fetitele
si baieteii din scolile internat sa fie reintegrati in
societate.

Trebuie sa recunoastem ca legislatia Republicii
Moldova trateaza doar partial problemele copiilor.
Neglijarea minorilor nu este atestata legal. Nu exista
instante capabile de a solutiona cazurile de abuz asupra
copiilor. Ar fi oportun ca institutiile guvernamentale sa
conlucreze mai activ cu UNICEF, cu organizatiile
nonguvernamentale, axate pe problemele copiilor si
tinerilor, si sa aduca in deplina concordanta legile nationale
cu prevederile Conventiei Drepturilor Copilului.

Revenind la genericul Conferintei cadrelor didac-
tice din municipiul Chisinau “Un viitor pentru
fiecare”, dorim sa atentionam ca atit timp cit nevoile
copiilor vor fi doar in atentia scolii si ale profesorului,
tara noastra nu va avea viitor.
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Conferintele stiintifice
ale elevilor

Un sistem educational constructiv realizeaza
axioma: elevul este subiectul actiunii de formare
care constituie, de fapt, o autoformare permanenta.

Cadrele didactice din municipiul Chisinau le
ofera tuturor discipolilor o provocare pentru
angajarea in procesul de autoinstruire activa prin
intermediul Conferintei “Muncad, talent, cutezanta”
(ce-si desfasoard lucrarile deja de 33 de ani in ul-
tima duminica a lunii aprilie), la care participa cei
mai activi subiecti ai procesului educational — elevii
preocupati de munca de cercetare stiintifica.

Conferinta, ca forma activ-participativa de organi-
zare a activitatii elevilor, ofera variate oportunitati.
Elevii au posibilitatea sa-si testeze ideile 1n fata unui
public receptiv si deschis spre colaborare. Chiar daca
discutiile asupra referatelor, prezentate in citeva
ateliere, le releva autorilor i unele deficiente, acest
fapt nu-i descurajeaza, ci le faciliteaza investigatiile
stiintifice de viitor. Activitatile din cadrul conferintei
formeaza abilitati de munca creativd deoarece, con-
form regulamentului de organizare si desfasurare a
acesteia, temele abordate pot fi doar extinderi ale
curriculumurilor scolare. Valoarea sentimentului de
autor este extrem de importantd pentru motivatia
elevilor in munca de investigatie.

Conferinta stiintifica 1i ofera fiecarui participant
posibilitatea de autodepasire si autoafirmare in
problemele care il intereseaza, avind un efect
cognitiv pozitiv. Comunicarile, in majoritatea lor,
ies din limitele unui simplu referat, constituind
niste tratari teoretico-stiintifice si studii biblio-
grafice profunde.

Concurenta la nivel aptitudinal si atitudinal
intr-o structura democratica, unde esentiale sint
criteriile de interes stiintific, si nu virsta, contribuie
la autorealizarea participantilor — elevi din clasele
primare, gimnaziale, liceale.

La cea de a XXIII-a editie a Conferintei au
participat 1341 de elevi de la institutiile preuniver-
sitare din municipiul Chisinau. Este cazul sa
remarcam comunicarea stiintifica “Unele proprie-
tati interesante ale elementelor chimice” prezentata
in limba engleza de Sergiu Ironov, elev incl. a VI-a
a gimnaziului nr. 21 din or. Vadul-lui-Voda. Alt
exemplu ar fi Sandu Cosmescu, elevincl. alX-aa
Liceului “Prometeu”, care a captat interesul asis-
tentei cu trei comunicari stiintifice: la filozofie —
“Crestinism, budism, islam” (studiu comparativ),
la istoria universala — “Biblioteca din Alexandria”,
la literatura romana — “Avangarda literara roma-

Valentina MIRON

neasca” (Incercare teoreticd), toate fiind apreciate
cu diplome de gradul I.

Consiliile de evaluare, avind in componenta cei mai
buni profesori din municipiu, au apreciat comunicarile,
reusind sd le incadreze 1n structura unor criterii
relevante. Elevii au demonstrat un nivel inalt de
originalitate, creativitate si o abordare stiintifica a
temelor prezentate. in rezultat, diplome de gradul I au
obtinut 231 de elevi; diplome de gradul I1-233 de elevi,
diplome de gradul 111 -239 de elevi, fiind mentionati,
in special, reprezentantii scolilor nr. 38, 65, 20, 63, 18
si ai liceelor “I. Creanga”, “N. Dadiani”, “D. Can-
temir”, “D. Alighieri”, “Iu. Hasdeu”, “O. Ghibu”,
“Gaudeamus”, “N. Milescu Spatarul”, “Gh. Asachi”,
“M. Eliade”, “Stefan cel Mare”, “A. Puskin”,
“P. Movila”.

in cadrul Conferintei a fost organizata si o
expozitie a 45 de lucrari de artizanat, tablouri ale
tinerilor artisti plastici, executate de elevi ai
institutiilor de invatamint preuniversitar din muni-
cipiul Chisinau.

In fiecare an sporeste considerabil cantitatea si
calitatea lucrdarilor prezentate la Conferinta stiin-
tifica “Munca, talent, cutezanta”, fapt ce confirma
cu certitudine cd in procesul de invatdmint are loc
acea transformare profunda care-1 situeaza pe elev
tot mai mult in centrul procesului educational si ca
noi toti sintem in stare sa educam talente care se
vor manifesta plenar in viitor.
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Masa rotunda:O scoala pentru toti sau
o scoala pentru fiecare?
(Experienta societatii daneze)

Au participat: Svetlana Beleaeva, Liceul “Gaudeamus”; Nina Bernaz, Liceul “S. Haret”; Sofia Bolduratu, Cancelaria
de Stat; Viorica Bolocan, Liceul “M. Eliade”; Tulia Capros, C.E. PRO DIDACTICA; Ion Chelaru, Liceul “V. Alecsandri”,
Ungheni; Valentina Chicu, Institutul de Stiinte ale Educatiei; Olga Cosovan, Universitatea Pedagogica de Stat
“I. Creangd”; Nadia Cristea, revista “Didactica Pro...”; Otilia Dandara, Universitatea de Stat din Moldova; Rodica
David, C.E. PRO DIDACTICA; Violeta Dumitrascu, C.E. PRO DIDACTICA; Gheorghe Girnet, Ministerul
invégémintului; Viorica Goras-Posticd, C.E. PRO DIDACTICA; Anatol Gremalschi, Institutul de Politici Publice;
Mariana Kiriakov, C.E. PRO DIDACTICA; Eugen Martin, Ministerul Culturii; Liliana Nicolaescu, C.E. PRO
DIDACTICA; Gabriel Palade, Colegiul Financiar-Bancar; Vlad Paslaru, Institutul de Stiinte ale Educatiei; Adela Scutaru,
Organizatia obsteasca Junior Achievement Moldova; Victor Sinchetru, C.E. PRO DIDACTICA; Lilia Starcea, C.E.
PRO DIDACTICA; Gheorghe Salaru, C.E. PRO DIDACTICA; Dana Terzi, revista “Didactica Pro...”; llie Vancea,

s

Ministrul Invatdmintului; Mariana Vatamanu-Ciocanu, revista “Didactica Pro...”.

L. Nicolaescu: Bine ati venit la C.E. PRO DIDACTICA!

Mesele rotunde au devenit deja o traditie la noi. Dar discutia de astdzi constituie un eveniment deosebit:
sintem onorati de prezenta dl Ilie Vancea, Ministrul Invatamintului, caruia ii multumim mult ci a acceptat invitatia
noastra. in urma celor patru vizite efectuate in Danemarca in cadrul unui proiect initiat de Mariana Kiriakov, la
care a contribuit i C.E. PRO DIDACTICA, participantii au avut ocazia s ia cunostinta indeaproape de sistemul
educational al acestei tari. Ne-am intrunit aici in speranta ca vom reusi sa abordam cele mai stringente si mai
viabile subiecte ale invatamintului danez si ale celui din Republica Moldova, care ar putea sa intereseze specialistii
si publicul larg.

M. Kiriakov: Istoria colaborarii noastre incepe in 1998 prin Proiectul Modernizarea invatamintului umanist
al Fundatiei Soros. Am stabilit relatii cu fundatia similara din Lituania, care ne-a facilitat legatura cu Fundatia
Daneza pentru Democratie, aceasta fiind o structurd a Ministerului de Externe. In perioada 1999-2001, Danemarca
a fost vizitata de 67 de specialisti In domeniul educatiei din Republica Moldova.

Programul proiectului prevedea informarea despre istoria tarii, structura teritorial-administrativa, politica
promovata de organele legislative, sistemul de invatamint, diverse probleme sociale etc., precum si vizite la scoli,
gradinite, colegii, universitati, scoli vocationale si pentru adulti, aziluri de batrini, intilniri cu reprezentantii
sindicatelor si ai politiei etc.

L. Nicolaescu: Grupurile care au beneficiat de invitatie s-au intors cu multe impresii. Obiectivul prezentei
discutii insa nu este atit impartasirea entuziasmului pe care l-au avut, ci, mai curind, evidentierea acelor
particularitati ale invatamintului danez pe care le-am putea promova si la noi. Gasind modalitati, energie si
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resurse umane ce s-ar implica in proiectele de
implementare a noului, aceste experiente ar avea un
impact benefic si asupra sistemului educational din
Republica Moldova. Esential este sa oferim infor-
matie care, chiar dacd nu da solutii pentru moment, ar
trezi interesul pentru un alt mod de a vedea lucrurile
siale face.

I.Chelaru: Datorita acestei vizite am ajuns la o
concluzie importanta pentru mine: multe lucruri
valabile pentru invatamintul danez ar functiona per-
fect silanoi. Am putea solutiona multiple probleme
si cu resurse minime. In Danemarca am vizut manuale
care sint in uz deja de un deceniu. Noi nsa cheltuim
anual sume enorme pentru a le reedita. Cred ca
institutele de cercetari sau grupurile de savanti din
republicd ar putea elabora un manual pe care sa-1
utilizam 5-10 ani.

Nu toate scolile isi pot permite luxul de a procura
materialele si echipamentul necesar procesului de
instruire. De aceea, in fiecare regiune (Danemarca are
14 regiuni si doud municipalitati, iar populatia tarii
constituie 5,2 mln. locuitori) functioneaza Centre
Informationale pentru Pedagogi. Ele reprezinta niste
cabinete metodice care dau in arenda utilaj tehnic si
materiale didactice, ofera consiliere psihopedagogica,
organizeaza seminarii de familiarizare a profesorilor
cumetodele si tehnicile de predare-invatare inovatoare,
cu experientele colegilor etc. Bugetul unui astfel de
centru constituie 6 mln. coroane la care se pluseaza
incd 6 mln. obtinute in urma serviciilor prestate
scolilor. Daca am deschide in fiecare judet din Mol-
dova centre sau cabinete similare, dotate cu toate cele
necesare, profesorii nostri ar avea de cistigat enorm.

Gh. Salaru: Practic, dispunem de toate resursele:
specialisti, programe, computere etc., pentru a crea
un asemenea sistem informativ; ceea ce ne lipseste
este initiativa si dorinta.

S. Beleaeva: Adevarata democratie inseamna,
intii de toate, responsabilitate si nivel 1nalt de
profesionalism. In Danemarca, un profesor este
instruit timp de 23 de ani (13 ani — scoala generala si
10 ani — pregatirea profesionald, inclusiv 6 ani—cea
universitard), iar formarea deprinderilor pedagogice
si initierea In utilizarea metodologiilor si tehnologiilor
educationale sint realizate in cadrul unor seminarii
speciale. Aceste date vorbesc de la sine. Merita toata
atentia §i structura administrativa a sistemului
educational danez. La nivel de municipalitate activeaza
un organ de conducere ales de parinti, care decide
politica educationald a scolii unde urmeaza sa invete
copiii lor. Astfel, birocratia este redusa la minimum.
In schimb, responsabilitatea profesorului si a direc-
torului este foarte mare. Chiar daca statul danez aloca
pentru invatamint 40 % din buget, parintii aduna si ei
fonduri pentru sustinerea acestuia, Intrucit cu totii

constientizeaza un adevar: copiii bine educati §i
instruiti sint viitorul societatii.

G. Palade: Personal, am incercat sa democratizez
procesul de invatamint in Colegiul Financiar-Bancar, in
primul rind, prin inlaturarea autoritarismului unor
profesori. Sa nu negam faptul ca in societatea noastra
profesorul si elevul se afla deocamdata pe diferite parti
ale baricadei. Am remarcat in Danemarca ca intre ei exis-
taun dialog permanent, o colaborare eficienta. Va asigur
cé situatia se va schimba in bine doar atunci cind siste-
mul de Invatamint din republica va respecta aceasta
conditie.

As vrea sa mentionez, in mod special, atitudinea
fata de ceea ce numim noi programe de studiu si
libertatea in activitatea educationald a profesorilor.
Reformele din colegiul nostru, inclusiv trecerea la
formarea profesionala a studentilor in baza de curri-
cula, au fost initiate prin declarea prioritatii principiu-
lui accesibilitatii. Cu toate acestea, volumul de infor-
matii §i sarcini ramine a fi mare si studentul nu este
intotdeauna in stare sa faca fata acestor exigente.

Conceptul “O scoala pentru fiecare” presupune ca
profesorul sa descopere capacittile elevului si sa-1 ajute
la realizarea potentialului siu. In opinia mea, aceasta
constituie chintesenta sistemului educational danez.
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I. Vancea: Sa ne imagindm ca instituim in Moldova
sistemul de invatamint danez chiar astazi. Ce credeti
ca s-ar intimpla?

G. Palade: O copiere exacta a acestuia nu poate
fi realizata, si nici nu este indicat. Experientele unor
state trebuie bine examinate, adaptate specificului
sistemului nostru de invatamint, mentalitatii noastre
si abia dupa aceea implementate.

I. Vancea: Ministerul Invitamintului din Dane-
marca 1si directioneaza activitatea punind accentul pe
functiile de coordonare §i consultanta.

G. Palade: Pe cind la noi persista alta viziune:
Ministerul si-a pastrat functiile de conducere si control.

A. Gremalschi: Dupa mine, caracteristica de baza
a Invatdmintului danez consta in faptul ca cei de virsta
scolard nu sint obligati sa-si faca studiile. Dar daca nu
frecventeaza gcoala, nu se pot afirma in plan socio-
profesional. De aici si aspiratia danezilor de a invata.

Modelul educational danez nu poate fi aplicat in
Republica Moldova, deoarece atitudinea societatii
fatd de scoala este cu totul diferita. Ideea unanim
acceptata in spatiul nostru potrivit careia doar statul
trebuie sd-si asume toate responsabilitatile pentru
functionarea scolii (organizare, finantare, evaluare etc.)
este eronata. Astfel, parintii se absolva de simtul de
raspundere si obligatia privind instruirea copiilor. Ei
nu asista la lectii, nu participa la intrunirea
comitetului parintilor etc. In Danemarca profesorul
este angajat si destituit din functie anume de acest
comitet. Prin urmare, conexiunea scoald-comunitate
este foarte puternica.

S. Beleaeva: Discutind despre problema perfec-
tionarii cadrelor si a angajarii prin concurs, as vrea sa
imi exprim nedumerirea: oare in statul nostru, in
pofida dificultatilor existente, nu am putea gasi solutii
rezonabile pentru rezolvarea acestei probleme? Sa
modificam legile astfel incit cei care nu-si exercita

adecvat functiile sa fie concediati.

I. Vancea: Considerati ca angajarea prin contract
ar functiona si lanoi? Actualmente, in invatamint avem
2000 de locuri vacante si, dupa parerea mea, daca am
recurge laun asemenea tip de angajare, acest numar
ar creste.

G. Palade: Cel care vrea sa lucreze ca profesor,
o face pentru ca nu este incadrat in cimpul muncii
sau pentru cd intr-adevar are vocatie. Sistemul prin
contract trebuie introdus chiar cu riscul unor conflicte
generate de aceasta decizie.

A. Gremalschi: In primul rind, este necesar sa
stabilim cine si cind anunta concursul. in al doilea rind,
trebuie si cheltuim rational finantele. in prezent di-
rectorul de scoald nu gestioneaza banii. In al treilea rind,
scoala trebuie sa re-devina de facto persoana juridica.

I. Vancea: Conform Legii invatamintului din Re-
publica Moldova, scoala este persoana juridica, dar
directorul intr-adevar nu gestioneaza mijloacele
financiare. Care este situatia la acest capitol in
Danemarca? Scolile au posibilitatea sa-si constituie
un buget autonom?

Gh. Girnet: in Danemarca, directorul primeste
fonduri pentru un an de zile. Pentru a avea un venit,
el pune banii 1n circulatie: scolile acorda credite
persoanelor fizice, intreprinderilor etc.

V. Paslaru: Cred ca statul n-ar trebui inlaturat
completamente de la gestionarea fondurilor pentru
invatamint, in special, ntr-o tara saraca. Problema este
ca banii alocati pentru invatamint sa fie cheltuiti cit
mai rational. Actualmente, nu avem o doctrina politica
continud a educatiei. Se schimba des guvernul si
parlamentul, fiecare putere noud intervine cu modifi-
cari conceptuale in invatamint, desi Conceptia dezvol-
tarii invatamintului in Republica Moldova a fost
aprobata Inca in 1994. Or, statul trebuie sa stie exact
ce doreste sa obtind prin invatamint cel putin de-a
lungul unei generatii de elevi, adica sa nu-si modifice
conceptia educationald o data cu fiecare schimbare de
guvern, si numai astfel va sti cum sa gestioneze si banii
pe care i aloca in acest domeniu.

I. Vancea: Unul din scopurile pe care le urmarim
este descentralizarea scolii. Ea trebuie sa devina
independenta, sa fie persoana juridicd, sa aiba cont
bancar, iar directorul si corpul didactic —sa se bucure
de libertate in actiuni. Acestia insa, in loc sd accepte
schimbarea, cer centralizarea salariilor, probabil,
pentru cd nu vor sd-si asume responsabilitatea.
Ne-am gindit, ca ar fi mai bine sa functioneze un
sistem de salarizare diferentiat, adica salariile sa
varieze de la scoala la scoala.

N. Bernaz: Vorbind despre sistemul de evaluare,
trebuie sa recunosc ca am fost mult timp impotriva
aprecierii elevilor cu note pina in cl. a IX-a. in
Danemarca, am inteles esenta politicii care exclude
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notele pind in cl. a VII-a. Copiii sint liberi. Cine vrea —
invatd, cine nu —ramine la nivelul initial. Dar danezul
vrea sa invete!

Gh. Girnet: in timpul vizitei, am asistat la susti-
nerea unei teze semestriale. In sald erau 11 sau 14 elevi,
supervizati de sase observatori. Intr-un asemenea
cadru, evaluarea se desfagoara in mod obiectiv.

N. Bernaz: Si manualele sint concepute altfel:
contin putind informatie insd cuprind sarcini care
formeaza comportamente, competente pe niveluri.
Copilul ajunge lanivelul de care este capabil. Comisiile
de evaluare din Republica Moldova trebuie sa ia in
consideratie si sa pund accentul pe elaborarea unui
manual functional care sa formeze o personalitate. In
Danemarca, selectarea manualelor de pe piata ramine
la latitudinea profesorilor si a elevilor.

V. Paslaru: Trebuie sa existe cineva care ar putea,
ar sti ce si cum sa cumpere. In cazul nostru nu este
vorba numai despre posibilitatea financiara a parintilor
de aprocura manualul. Este necesar sa edificam un astfel
de sistem de dezvoltare profesionald continua a cadrelor
didactice care sa le asigure acestora din urma capaci-
tatea de a face optiune pentru un manual sau altul. Or,
piata de manuale nu inseamna doar dreptul celor care
le elaboreaza de a propune manuale diferite, dar si
cultivarea unui utilizator capabil sa-I selecteze pe cel
mai potrivit pentru elevii din clasa in care preda.

V. Sinchetru: Multe lucruri ar putea fi revizuite
dacd problema evaluarii ar fi pusa in capul mesei, asa
cum se cuvine. Dacad vom evalua creativitatea elevului,
el va fi creativ. Profesorul stie ca Ministerul, in fond,
este orientat spre evaluarea pe continuturi. $i atunci,
evaluarea pe obiective nu mai are rost. Aici vad
legatura directa cu manualul. Daca acesta, constituind
instrumentul de baza in realizarea orei, este axat pe
continuturi, profesorul nu poate miza decit pe ele.
De ce totusi manualul este axat pe continuturi?

V. Goras-Postica: Multi autori de manuale au fost
nedreptatiti prin rezultatele concursurilor desfasurate
in ultimii ani. Comisiile de evaluare au inclus deseori
persoane incompetente, chiar dacd au fost multi
profesori scolari, unii dintre ei nu erau in stare sa-si
onoreze obligatia de expert. Or, a preda dupd un
manual si a-1 evalua onest si profesionist, conform
unor criterii fixe, sint lucruri diferite. Coruptia, din
pacate, a afectat dureros calitatea unor manuale
recente. La acest capitol, comparatia cu sistemul
educational danez nu rezista. Transparenta si respon-
sabilitatea danezilor este proverbiald. Comisiile de
evaluare de la orice nivel sint izolate si semneaza
contracte speciale prin care se confirma respon-
sabilitatea juridica. Nerecunoasterea oficiala a manua-
lelor alternative ne aduce prejudiciu.

L. Nicolaescu: Vreau sa remarc ca imposibilitatea
de a avea o alternativa e o problema grava si vine, in

primul rind, in detrimentul copiilor. In acelasi timp,
utilizarea unui manual tine de pregatirea profesorului,
de dezvoltarea lui continua.

S. Bolduratu: Manualele de literatura din
Danemarca sint diferite de ale noastre. Ele reprezinta,
mai curind, niste culegeri de texte. Profesorul decide
ce fragmente urmeaza a fi studiate. La ore se lucreaza,
in special, in grupuri. Copii discuta Intre ei, profesorul
implicindu-se doar pentru a-i stimula sa gindeasca,
sa-si exprime opinia si sd ia atitudine fata de cele
expuse de colegi. Astfel, elevii deprind arta comuni-
carii. Intr-o reforma trebuie sa pornim de la schim-
barea mentalitatii, in general, si de la schimbarea
mentalitatii profesorilor, in particular.

0. Dandara: Invitimintul nostru va avea de
cistigat daca va acorda mai multa libertate de actiune
celor implicati 1n proces.

Regulamentul scolar din Danemarca ii atribuie
profesorului dreptul de a elabora programe si mate-
riale didactice in colaborare cu colegii ce predau aceeasi
disciplind. Aceasta stare de lucruri 1i invata sa aiba si
anumite optiuni in situatia multitudinii de surse
didactico-metodice. Specificul activitatii impune un
anumit grad de responsabilitate $i 0 motivatie pentru
invatarea continua.

Elevului i se atribuie libertatea de a alege tipul de
scoald unde urmeaza sa invete si, in mare parte,
disciplinele ce le va studia. Oricare i-ar fi optiunea,
are certitudinea ca se va integra in societate in functie
de capacitati, aspiratii si posibilitati.

Parintii 1i pot sugera copilului tipul de scoala,
influenteaza substantial angajarea profesorilor si a
administratiei scolii, participa la rezolvarea proble-
melor institutiei, aleg manualele si alte materiale
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didactice, in baza cérora va fi instruit copilul.

Este o libertate a tuturor, plina de responsabilitate,
ce determind implicarea si realizarea la nivel maxim a
potentialului individual.

I. Chelaru: Reforma ar trebui inceputd, in opinia
mea, de la universitate si de la conducerea institutiilor
de invatdmint. Sint foarte multi directori conservatori
care nu doresc sa schimbe nimic.

S. Beleaeva: Nu numai ei, ci si alti factori de
raspundere. Ni se cere sa lucram ca pe vremuri.
Cadrele didactice nu pot activa i nu-si pot onora
obligatiunile profesionale atunci cind sint supuse unor
verificari dupa niste criterii invechite si depasite. Daca
inspectorul face presiuni, profesorul stresat se va
intreba: “Cum sa procedez?”

A. Gremalschi: Sa nu idealizam profesorii. Daca
scoatem mecanismele de control si le dam libertate,
distrugem sistemul de invatamint. in Danemarca, la
fiecare sfirsit de an profesorul este concediat si peste
vara isi revede decizia de a-si inainta actele pentru
angajare. La noi insa pedagogul este protejat social.

Cit priveste invatamintul pedagogic din republica,
universitatile au alte prioritati decit cele pedagogice: ele
nu mai pregatesc profesori de fizica, de informatica, de
romana, ci, respectiv, fizicieni, informaticienti, filologi.
Putini dintre absolventii acestora devin profesori.

L. Vancea: Sint de acord cu faptul ca daca am aplica
astazi modelul danez, am “compromite” sistemul de
invatamint din Moldova. Totul depinde de mentalitatea
societatii, de responsabilitatea de care nu dau dovada inca
numeroase cadre didactice de la noi. Am activat multi
ani in calitate de profesor si cunosc bine problemele din
domeniu. Ne indignam ca nu ne respectd societatea,
Parlamentul si Guvernul. Cum ar putea sa ne respecte
cineva, daca nu ne respectam noi insine, pedagogii? Daca
elevul, sustinind bacalaureatul, este “ajutat” de profesor,
i se permite sau i se ofera sa copieze, absolventii anilor

viitori vor sti deja cum se desfagoara aceasta proba. Ei
nu vor mai face carte, nu vor mai da dovada de
responsabilitate. Reforma din invatdmint nu va avea sorti
de izbinda pina nu vor fi efectuate si schimbarile sociale
necesare. Avem nevoie, in primul rind, de stabilitate. N-
o putem avea in situatia in care, din 1997 pina in 2001,
in Invatamint s-au schimbat cinci ministri. Daca socie-
tatea e bolnavd, nu putem avea un invatamint sanatos.
Consider ca aceasta e tragedia noastra nationala.

V. Paslaru: Societatea nu are atitudinea pe care ar
trebui s-o aiba fatd de invatamint si educatie. Respectiv,
societatea isi deleaga in parlament oameni care nu au
atitudinea pe care o asteptam noi. Ce-i de facut in
aceasta situatie? Cred ca noi, profesorii, trebuie sa ne
impunem. Exista un numar mare de cadre didactice care,
cu adevarat, vor sa realizeze o reforma. Trebuie sd avem
cit mai multd incredere in acestia, sa-i promovam con-
stant, limitindu-le concomitent elanul conservatorilor
si al detinatorilor unei culturi pedagogice modeste.

V. Chicu: Recent, am participat cu dl Gh. Salaru
la Lvov, la o Conferinta Internationald a Initiativelor
in Invitamint, unde am facut cunostinta cu Andrzej
Janowski, care a stat la temelia reformei educationale
poloneze. in timpul discutiei am aflat ca aceasta a
demarat de la perfectionarea managerilor scolari. Am
insistat sa ni se explice In ce consta aceasta strategie.
Programa de perfectionare a managerilor nu prevede
familiarizarea cu curriculumul scolar sau cu arta
dirijarii, ci cu subiecte care influenteaza compor-
tamentul omului. E vorba de un training de formare a
abilitatilor. Schimbarea in Polonia a inceput de sus,
de la manageri, pe cind la noi — de jos. Consider ca
Ministerul poate solutiona aceastd problema.

G. Palade: Este vorba nu doar despre actualii
manageri. Sint manager scolar de 11 ani si constien-
tizez faptul ca oricit de mult m-as perfectiona, nu voi
reusi sd cuprind toate aspectele noii viziuni asupra
educatiei. Ar fi cazul ca Ministerul sa infiinteze o
facultate de manageri scolari, oferindu-le o pregatire
speciala. Trebuie elaborat si un mecanism de selectare
si formare a tinerilor pedagogi pentru scoala moderna.

I. Vancea: Nu vom avea manageri buni atita timp
cit salariul va fi mic. Care este salariul mediu al
profesorului din Danemarca?

G. Palade: Acesta constituie aproximativ 2500
dolari SUA.

Gh. Salaru: In judetul Lapusna avem 29 de sate
(in Republica Moldova—270) fara scoli si peste 1000
de elevi care parcurg zilnic o distanta de 3-18 km pentru
aajunge la o gscoald din vecinatate. Dacd Ministerul va
continua sa promoveze aceasta politicd, vom avea si
mai multe sate fara perspectiva, si mai multi copii in
afara scolii, iar ceea ce discutam noi astazi — “O scoala
pentru toti sau o scoala pentru fiecare” — va ramine
doar un deziderat.
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Nu putem spera la o transformare a Moldovei
intr-o Danemarcd, dar merita sa testdm cel putin unele
particularitati ale invatamintului danez care este
patruns de responsabilitatea tuturor: elevi, profesori,
parinti. Responsabilitatea constituie o valoare pe care
trebuie sa o promovam si noi. Cind incepem: azi,
miine sau peste 10-20 de ani?

Un alt principiu respectat este competitivitatea.
Acolo unde exista concurentd, este apreciatd valoarea
si calitatea. Director de scoald poate deveni numai cel
ce cistigd concursul.

V. Sinchetru: Un alt aspect al problemei ar fi
pregatirea formatorilor. Consider ca Ministerul ar
putea dirija, studia, monitoriza serios procesul de
perfectionare a cadrelor didactice.

S. Bolduratu: Profesorii danezi pot preda in cl.
[-IX cite patru discipline, iar in treapta urmatoare —
doua. Daca lucrezi in patru domenii diferite, ai o altd
mentalitate si 0 experientd mult mai vasta si bogata.
Poate ar fi cazul, in acest sens, sd modificam progra-
mele universitare de pregatire a pedagogilor.

Gh. Salaru: Aceasta ar fi o solutie care ar permite
“descarcarea” curriculumului.

V. Paslaru: Tocmai prin asta se deosebeste un
curriculum de o programa scolard. O programa scolara
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esti dator sa o respecti in Intregime, toate continuturile
indicate trebuie predate in mod obligatoriu, iar elevii —
sd le Tnsuseasca. Am introdus in curriculum in mod
intentionat mai multe continuturi recomandate, astfel
incit autorii de manuale si profesorii sa beneficieze
de posibilitatea selectarii $i combinarii unor conti-
nuturi adecvate clasei concrete de elevi. Curriculumul
este mereu supus perfectionarii. Datorita retroacti-
unii, profesorii ne ofera informatia de care avem
nevoie pentru a adapta continuu continuturile la
nevoile si capacitatile in devenire ale elevului.

Este important sa intelegem un lucru: in invatamint
reformele nu se realizeaza pe rind, ci concomitent,
schimbarile avind loc in toate domeniile educatiei.
Sincronizarea reformei invatdmintului este o strategie
de cea mai mare importanta.

L. Nicolaescu: Desi exista situatii pe care nu le
putem solutiona, totusi ne putem impune viziunile
si pozitiile, ne putem face auziti. Una dintre sarcinile
noastre este sa sensibilizam opinia publica, persoanele
de decizie si comunitatea asupra problemelor educa-
tiei. Sper ca aceasta discutie sa serveasca drept imbold
pentru inceputul unui dialog, iar fiecare dintre noi sa
vina cu initiative. Doar astfel vom reusi. Va multumim
tuturor pentru participare.

Consemnare: Victor Koroli
29 iunie 2001, C.E. PRO DIDACTICA
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Din cuprins:

Colectia de carte “Biblioteca Pro Didactica”
s-a completat cu doua lucrari, selectate in cadrul Con-
cursului de materiale didactice suport in baza curri-
culumului de liceu:

1. Recomandiri practice pentru predare-inva-
tare-evaluare, colectiv de autori — formatori la
Centrul Educational PRO DIDACTICA. in lucrare
au fost valorificate materiale curriculare aplicate in
cadrul seminariilor de implementare a curriculumului
de liceu (august-noiembrie, 2000), la care au participat
circa 1000 de profesori si manageri scolari din toata
republica.

* Nina Bernaz, Otilia Dandara, Repere conceptuale ale didacticii generale cu aplicare la procesul de

predare—invatare—evaluare la biologie

e Tatiana Cartaleanu, Olga Cosovan, Curriculumul de limba si literatura romdna pentru clasa a XI-a:

sugestii de proiectare si evaluare

e Turie Melinte, Perspectives curriculaires actuelles: la presse en classe

e Aglaida Bolboceanu, Viorica Cojocaru, Strategii de evaluare a performantelor la psihologie

*  Roman Copéaceanu, Lidia Beznitchi, Teinologii de eficientizare a invatamintului matematic in liceu
e Tatiana Iacubitchi, Recomanddri metodice privind implementarea curriculumului de liceu la fizica

e Silvia Lozovanu, Larisa Botezatu, Sugestii practice pentru realizarea demersului didactic la chimie in

clasa a Xl-a
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2. Experiente pedagogice avansate la biologie si chimie, autori:

Rita Godoroja, profesoara de chimie la Liceul Teoretic “Alexei Mateevici” din Causeni, grad didactic superior;
Larisa Botezatu, profesoara de chimie la Liceul “Liviu Deleanu” din Chisinau, grad didactic I;

Ana Ciobanu, profesoara de biologie la Scoala medie Cépriana, judetul Chisinau, grad didactic I.

Autorii abordeaza urmatoarele probleme:

» Stimularea creativitatii elevilor in procesul educational la chimie

» Experimentul chimic la tema “Nemetalele” in clasa a X-a de liceu si evaluarea deprinderilor experimentale
* Metode si tehnici interactive de predare—invatare—evaluare la chimie

* Probleme dificile la biologie: compartimentul “Bazele geneticii”.

Cartile pot fi cumparate in librarii, cit si de la agentii comerciali din centrele metodice judetene.

Viorica Goras-Posticd,
Coordonator Program Dezvoltare Curriculara

S|

Scoala de vara-2001

-

” C A s v pue . . s v o . .. y
“Mai intii sa fii, apoi sd faci (sa inveti pe altii).” |

Scolile de vara pentru formatorii Programelor Educationale |

C.E.PD. sint o experientd valoroasa si mult asteptata de fiecare
participant. Ele au devenit o frumoasa traditie, constituind unul
din elementele de cultura organizationala a Centrului.

In perioada 3-7 iunie, la pensiunea Holercani, s-a
desfasurat Scoala de vara-2001, activitate care urmareste
realizarea unuia dintre obiectivele strategice ale Programelor
Educationale: dezvoltarea profesionald continua a forma-
torilor. Or, adevaratul tezaur al C.E.P.D. este si va fi Omul.
Formatorii sint cei care ne oferd sprijinul in realizarea
MISIUNII de “a deveni, prin servicii educationale de cea
mai inalta calitate, o organizatie-lider in promovarea
schimbarilor de esentd, menite sa contribuie la formarea
unor personalitati care impartasesc valorile unei societati
deschise”.

Activitatea s-a desfasurat in trei ateliere, solicitate de
formatori in functie de nevoile lor de crestere profesionala:
Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii Critice (nivel
avansat), Didactica Generala (abordarea bazei conceptuale a
procesului educational din perspectiva diverselor teorii
educationale) si Psihologie (Managementul stresului).

Problemele discutate au dezvoltat si au fortificat
experienta profesionala a formatorilor prin obtinerea unor noi
achizitii atit la capitolul informatii cit si la cel al formarii noilor
abilitati.

in cadrul Scolii-2001 a avut loc si o intilnire a formatorilor
cu specialistii principali ai Ministerului invatamintului, la care:
* s-au prezentat concluziile pe marginea evaluarii sumative
in cadrul BAC-ului 2001
* s-au facut recomandari pentru BAC-2002, probleme care
urmeaza a fi abordate in timpul seminariilor din toamna,
organizate de C.E.P.D. in judete, cu genericul Recomandari
practice pentru implementarea Curriculumului de liceu in
clasa a Xll-a .

Violeta Dumitragscu,
Coordonator Program
Perfectionarea Cadrelor Didactice
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Obligatia pentru toti, dar in spe-
cial pentru educatori, este cea de a
veghea asupra tineretului si a-1
conduce spre caile pentru care e
destinat. In aceastd privintd,
greselile pe care le-am comite s-ar
rdazbuna.

C.Daicoviciu

ExX CATHEDRA

Tulia IURCHEVICI

Astazi, cind se pune problema reformei invata-
mintului, se fac tot mai des vehiculati termenii:
“educatie integrata”, “scoli inclusive”, “copii cu
cerinte educative speciale”, “integrare”, “normaliza-
re”. Ce presupun acesti termeni, cum au evoluat?

Pentru prima datad principiul “normalizarii” a
aparut la sfirsitul anilor *60 ai sec. XX ca un antipod
al altui principiu —cel al “segregarii”. Segregarea s-a
manifestat de-a lungul istoriei prin izolarea persoa-
nelor deficiente in institutii specializate care aveau
menirea de a le “ocroti”, de fapt, insa se incerca
protejarea societdtii. Nu se stie cine a beneficiat mai
mult de pe urma acestei ocrotiri: persoanele in cauza
ori societatea. Cert este faptul, ca toti deficientii erau
plasati Intr-o singura categorie — “persoane anormale”,
adica persoane ce deviau de la standardele “normale”.
Aceastd “anormalitate” avea o rezonanta dubla: de
ostilitate, mila, respingere, pe de o parte, si, pe de
alta — ocrotire. Prin anii *50 ai secolului trecut migcarea
segregationistd ia amploare si cunoaste apogeul
dezvoltirii sale. In acea perioada a existat o “adevi-

Recuperarea copiilor cu
deficiente prin educatia
integrata

rata febra segregationista, sesizabila prin numarul
mare de institutii speciale nou create si prin numarul
mare de copii exclusi din mediile obisnuite de viatd si
educatie” (Vrajmas, T., 1996).

Conceptia segregarii este sustinuta de urmatoarele
argumente:

— omogenitatea grupurilor in clasele si scolile

speciale;

— numarul redus de elevi din clasele speciale fata
de cel din clasele obisnuite;

— prezenta personalului specializat care poate
raspunde adecvat cerintelor educationale ale
copiilor cu deficiente;

— prezenta continutului si tehnologiilor didactice
specializate, care ofera eficienta activitatii de
evaluare si recuperare a copiilor deficienti;

— clasele obisnuite nu asigurd un mediu adecvat
de invatare si evaluare pentru copiii cu defi-
ciente;

— prezenta acestor copii in clasele obisnuite
perturba activitatea grupului de copii “normali”.

Declaratia Drepturilor Omului si recunoagterea
drepturilor egale ale persoanelor handicapate cu
semenii lor a dus la aparitia principiului “normalizarii”
atit de discutat astazi.

Adeptii conceptiei integrationiste supun criticii mo-
delul institutional existent. intru sustinerea acestei con-
ceptii, G.Stanvik (1991) aduce urmatoarele argumente:

— drepturile civile —institutiile speciale priveaza
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deficientii de aceste drepturi;

— calitatea vietii — lipsirea unor persoane de
conditii normale de viatd;

— psihosocialul — absenta unei stimulari a satis-
facerii nevoilor elementare ale omului ce nu pot
fi atinse in afara mediului obisnuit de viata;

— controlul social — institutiile sint un instru-
ment de control al populatiei;

— eficienta — institutiile separate nu oferd o
educatie adecvata in comparatie cu cele obis-
nuite (sint referiri importante si la eficienta
economico-financiara a institutiilor separate).

Sustinatorii sistemului bazat pe integrare aduc
argumente serioase si din punctul de vedere al for-
melor si metodelor de instruire a elevilor deficienti.
Acestea au fost sintetizate de E.Verza (1992) astfel:

— programele si metodologiile aplicate in invata-
mintul handicapatilor contine o varianta sim-
plificata a celor din invatamintul obisnuit;

— 1nactivitatea cu persoanele cu handicap grav
nu este posibila omogenizarea deplind, data
fiind diversitatea structurilor psihofizice ale
subiectilor;

— datorita unei solicitari reduse, cadrele didactice
pierd, cu timpul, interesul pentru specialitatea
aleasd;

— prin includerea handicapatilor in scolile
obisnuite se ajunge mai usor la intelegerea lor
de catre persoanele normale, la acceptarea si
protejarea lor chiar in grupurile sociale obis-
nuite.

Schimbarea atitudinii a fost determinata si de
rezultatele numeroaselor cercetari ce releva ca, desi
pentru dezvoltarea intelectuald nu se disting diferente
semnificative, intre copiii integrati in scoli obisnuite
si cei din institutiile speciale, avantajul copiilor
integrati este mult mai mare in ceea ce priveste
dezvoltarea sociala.

In plan stiintific, schimbarile de astizi prevad
deplasarea accentului de la diagnosticul predominant
medical la evaluarea multidisciplinara si interventia
unei echipe multiprofesionale. Handicapul nu mai este
tratat ca o boald, ci ca o diferenta intre oameni. Aceasta
reconsiderare a dus la aparitia conceptului “educatie
pentru toti”, care pune bazele unei noi abordari in
educatia copiilor cu cerinte speciale si are tendinta de
areformula si de a schimba termenii fundamentali cu
care se opereaza in acest domeniu. Pe linga notiunile
de “incapacitate”, “deficientd, “handicap”, semni-
ficativ pentru schimbarile de astazi este si conceptul
de “educatie speciald”, care are doud sensuri.

In sens restrins, educatia speciala este un model
de educatie specializata pentru persoane cu deficiente.
Definita astfel, ea se suprapune partial cu “invata-
mintul special” care semnifica educatia gcolard a

copiilor cu deficiente realizata in cadrul unor institutii
scolare speciale, de reguld, separate de celelalte unitati
de instruire.

In sens larg, se are in vedere “un anumit tip de
educatie, adaptata si destinatd persoanelor care nu
reugesc (sau este putin probabil ca vor reusi) sa
atinga in cadrul invatamintului obisnuit — temporar
sau pe toatd durata scolarizarii — nivelul educativ si
social corespunzator virstei” (Musu, L., 1996). Con-
form acestei definitii, educatia speciala este o forma
de interventie educationald cu o sferd larga de activitate
ce se adreseaza nu numai copiilor cu deficiente, dar
se extinde asupra tuturor celor care intimpina anumite
probleme de invatare, devenind astfel un atribut si al
scolii obisnuite, intrucit fiecare copil se poate
confrunta, la o anumita etapa a scolarizarii, cu
dificultati.

Tot mai des este utilizat termenul “cerinte educa-
tive speciale” sau “copii cu cerinte educative speciale”
(CES) care desemneaza “acele cerinte fata de educatie
care sint suplimentare, dar si complimentare obiec-
tivelor generale ale educatiei pentru un copil” (Vraj-
mas, E.; Vrajmas, T., 1993). Fara a lua in considerare
aceste cerinte, subliniaza autorii, nu se poate atinge
scopul educatiei pentru toti, intrucit fiecare copil este
o individualitate i prezinta relatii particulare cu
mediul, ceea ce implica o abordare personala.

Necesitatile copiilor deficienti in crestere si
dezvoltare sint aceleasi ca si ale semenilor lor: nevoia
de stimulare a Increderii 1n sine, de afectiune etc. Pe
lingd acestea, cei cu probleme mai au §i necesitati
particulare, individualizate, determinate de tipul si
gradul de deficienta. Conceptul “cerinte educative
speciale” tinde spre depasirea separdrii copiilor pe
categorii de deficiente printr-o abordare “non-cate-
goriald” a tuturor copiilor si cuprinde spectrul larg al
problemelor speciale in educatie, de la deficientele
profunde la dificultatile usoare de invatare.

Alternativa conceptului “cerinte educative spe-
ciale” este sintagma “cerinte/nevoi speciale” care i
include, pe linga copiii cu deficiente sau tulburari de
invatare, si pe cei din familii si medii sociale defa-
vorizate, delicventi, uneori si copiii din anumite
grupuri etnice.

Paradigma educatiei integrate a cunoscut mai multe
definitii. Vom aminti aici de cea a lui Forest Pea Poin
(1992) in care educatia integrata este vazuta ca o
coexistenta dintre copilul normal si cel cu dezabilitati,
ca un concept ce trateaza copiii cu deficiente prin
prisma diferentei si care pune accent pe diversitatea
formelor de integrare.

Realizarea obiectivelor “educatiei pentru toti” este
concretizata In paradigma scolii inclusive care releva
“extinderea scopului scolii obisnuite astfel incit
aceasta sd poatd cuprinde o mare diversitate de copii”

anul 2001
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(Clarc Dyson, Mill Ward, 1995). Conceptia data
presupune ca nu este suficient sa sustinem copilul cu
CES pentru a putea raspunde cerintelor scolii, ci este
necesar sd introducem schimbari in sistemul de
predare, in relatiile dintre elevi, dintre elevi si
profesori, in curriculum, pentru ca, in final, scoala sa
realizeze principiul “educatie pentru toti”.

Una din tendintele scolii inclusive este sprijinul
acordat pentru mentinerea copilului cu CES in familie,
ceea ce i-ar permite acestuia sa frecventeze scoala pe
care o frecventeaza fratii si surorile lui si ar face mult mai
accesibila relatia scoala-familie. Aceasta tendinta poate
firealizata prin aplicarea principiului normalizarii, care
presupune facilitarea accesului persoanelor cu nevoi
speciale (cu deficiente) la moduri si conditii de existenta

cotidiana cit mai apropiatd de circumstantele normale si
de stilul de viata al societatii careia ii apartin (Preda, V.,
2000). Realizarea acestui principiu permite societatii sa
cunoasca si sa respecte handicapatii, astfel normalizarea
reprezinta scopul general al activitatii de recuperare.
Procesul de integrare a copiilor cu deficiente este
pluriaspectual si depinde de un spectru larg de factori
biologici, sociali, economici, politici etc., care nu
functioneaza in mod independent, ci doar in interactiune.
Schema de mai jos reprezinta sistemul de factori
ce determind procesul de integrare a copiilor cu CES.
Dupa parerea autorilor, prioritatea factorilor este
dictata de valoarea influentei lor. In functie de aceasta
conditie, ierarhia factorilor este urmatoarea:
— sistemul de profilaxie;

Factorii ce asigurai integrarea persoanelor cu cerinte speciale (dupa N.Bucun, D.Ganu, S.Gonciaruc s.a., 1998)
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— sistemul de diagnosticare;

— sistemul legislativ;

— sistemul de formare a opiniei publice;

— institutul familiei;

— sistemul de prognozare;

— sistemul de invatamint general,

— serviciul de dezvoltare i corectie precoce etc.

in invatamint, integrarea se refera la asigurarea
serviciilor pentru o educatie speciald in cadrul scolii
obisnuite. Aceastd forma de integrare este esentiala
pentru continuarea procesului la nivel profesional si
social.

in tarile dezvoltate integrarea scolari a copiilor cu
cerinte educative speciale cunoaste o experienta de
peste 30 de ani, rastimp in care au fost create mai
multe modele de integrare — de la integrarea partiala
pina la cea totala.

In ceea ce priveste sistemul educational din tara
noastra, acesta, la etapa data, nu este pregatit pentru
realizarea integrarii, Intrucit conditiile socioeconomice
existente nu permit, deocamdata, acceptarea copiilor
cu deficiente ca membri deplini ai societatii. Scoala
nu dispune de conditii materiale si spirituale obligatorii
educatiei integrate; nu este dotata cu echipament spe-
cial si mijloace tehnice necesare pentru activitatile de
recuperare; duce lipsa de specialisti calificati in
domeniul psihopedagogiei speciale si de programe de
corectie. Cu toate acestea, nu sint rare cazurile cind
copiii cu deficiente frecventeaza scolile de culturd
generala. Cauzele acestui fenomen rezida in lipsa
institutiilor speciale, nedorinta parintilor de a-si instrui
copilul intr-o scoala speciald. Perioada de tranzitie
prin care trece tara a condus la o integrare in sens
invers, adicd multi copii cu o dezvoltare fizica si
psihica normala sint integrati in sistemul educational
special. Conform unui studiu efectuat de UNICEF
“integrarea” data se datoreste: problemelor materiale
ale familiei (saracia); conditiilor precare de trai, soma-
jului (emigrarea in cautarea lucrului, indeosebi,
mamele); familiilor vulnerabile, incomplete.

Nu existd o statistica care ar atesta numarul
copiilor cu deficiente ce frecventeaza scolile de masa,
dar este cert faptul ca acestia nu beneficiaza de un
suport psihopedagogic necesar.

Integrarea necesita timp si trebuie realizata gradual,
tinindu-se cont de conditiile specifice si traditiile din
domeniul educatiei speciale, precum si de conceperea
stiintifica a unor modele de organizare a invatamintului
integrat.

in plan mondial, cele mai rispindite modele de
integrare, asa cum au fost sintetizate de Stive McCall
in 1990 (dupa D.V.Popovici), sint:

* modelul cooperarii scolii speciale cu scoala

obignuita;

* modelul bazat pe organizarea unei clase

speciale pentru deficientii mintali In scoala
obignuita;

* modelul fundamentat pe utilizarea unei sali de
instruire si resurse in cadrul scolii obisnuite;

* modelul bazat pe profesorul itinerant, specia-
list 1n activitatea cu copiii deficienti;

* modelul comun, bazat pe profesorul itinerant
care deserveste toti copiii deficienti mintal
dintr-o anumita zona geografica.

1. Cooperarea scolii speciale cu scoala obis-

nuitd

in cadrul acestui model scoala speciala ia initiativa
in promovarea integrarii, stabilind legaturi cu scoala
din vecinatate. Pentru inceput, cooperarea presupune
un schimb de vizite intre elevii celor dou scoli. In
momentul in care legaturile sint bine stabilite, copiii
deficienti vor asista la o parte din ore sau la toate orele
din cadrul scolii obisnuite.

Profesorii scolii speciale 1i vor ajuta pe copiii
deficienti integrati si cadrele didactice din scoala
obignuita, adaptind materialele didactice, predind
alaturi de colegii lor in scoala obignuita si oferindu-le
sugestii atunci cind acestia Intimpind greutati in
procesul de instruire a elevilor deficienti. Copiii
deficienti pot beneficia de o programa mult mai
diversificata si de o socializare mult mai larga.

Pentru eficienta acestui model este necesara cola-
borarea i pregatirea minutioasa a partilor implicate.

2. Modelul bazat pe organizarea unei clase

speciale in gcoala obisnuita

Copiii sint inscrisi in aceasta gcoala, iar psiho-
pedagogul angajat in acest scop raspunde de instruirea
si educatia lor. Este un model raspindit in special in
tarile ex-sovietice. In clasele respective pot fi inclusi
copiii cu deficiente mintale, cu retinere in dezvoltarea
psihicd, copii ce fac parte din “grupul de risc” (cu
tulburari de Invatare si comportamentale).

3. Modelul bazat pe folosirea unei sdli de

instruire i pe resurse

Acest model prevede destinarea unui cabinet din
cadrul scolii obisnuite activitatilor de sustinere si
recuperare a copiilor deficienti. Copilul deficient este
inscris intr-o clasa obisnuita, profesorul fiind respon-
sabil de el. Acesta frecventeaza cabinetul psihopeda-
gogului pentru sfaturi, instructiuni etc.

Profesorul-specialist este, de cele mai multe ori,
angajatul scolii obisnuite. El poate preda alaturi de
profesorul clasei, Indrumindu-1 si acordind sprijin
copiilor deficienti.

Modelul dat, precum si cel descris anterior, asigura
familiilor si comunitatii siguranta traiului si cresterii
copiilor. Ambele sisteme le acorda ajutor imediat,
individual si specializat; le ofera posibilitatea de a
invata de la copiii normali modul de a se comporta in
medii sociale obisnuite.
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4. Modelul bazat pe profesorul itinerant

Acest model prevede inscrierea copilului deficient
intr-o clasa obisnuita a scolii din imediata vecinatate
a domiciliului acestuia. Copilul este instruit de
profesorul clasei si sustinut de profesorul itinerant,
angajat de autoritatile locale din invatimint. in acest
sistem, copilul este, de obicei, singurul deficient din
scoald. In mod ideal, el participa la toate orele, iar
profesorul itinerant 1i acorda sprijinul si utilajul spe-
cial de care are nevoie.

5. Modelul comun

in cadrul acestui model profesorul itinerant este
responsabil de toti copiii deficienti mintal dintr-o zona.
Serviciul dat isi propune sustinerea copilului si a
familiei din momentul depistarii deficientei acestuia.

Profesorul itinerant va lucra mai Intii cu parintii,
oferindu-le informatii cu privire la nevoile speciale ale
copilului. Pe masura ce el creste, va ajuta familia sa
aleagd scoala adecvata si va acorda sfaturi utile
educatorilor si profesorilor din institutiile respective.
Daca parintii aleg o scoala locala, pentru copii normali,
atunci profesorul-specialist ii acorda copilului ajutor
pe parcursul scolarizarii pind la etapa invatamintului
superior. Frecventa vizitelor profesorului itinerant
variaza in functie de nevoile copilului, de la una in
trimestru la 3-4 pe saptamina.

Dupa cum rezulta din cele prezentate mai sus,
sistemul educational special nu poate fi eliminat din
structura Invatdmintului. Asa cum este prevazut si in
Declaratia de la Salamanca (1994), scolile speciale
pot constitui resurse pentru “scolile inclusive” si
servesc ca centre de instruire §i resurse de personal
pentru scolile obisnuite.

“Educatia pentru toti” presupune integrarea
copiilor deficienti nu doar la nivel scolar, ci si la nivel
prescolar si postscolar. De o importanta majora este
depistarea si interventia precoce, deoarece acestea
sporesc eficienta in reabilitarea si integrarea in
comunitate a copiilor la virste mici. Aceasta se
argumenteaza prin faptul ca:

a) diferenta dintre copiii obisnuiti si cei cu defi-
ciente la virste mici este mai putin observabila,
ea devenind mai evidenta pe masura Tnaintarii
in virsta;

b) sansele de integrare sint mult mai mari atunci
cind copiii cu deficiente au acces la invéatdmintul
prescolar alaturi de ceilalti copii;

c) reactiile de respingere a hipertutelarii sint mai
usor de corijat pina la virsta de 7 ani;

d) copiii normali se obisnuiesc de mici cu cei
deficienti, tratindu-i fard suspiciune;

e) gradul de deschidere intre cadrele didactice,
copii si parinti este relativ ridicat, iar restric-
tiile prevazute de curriculum sint mai mici.

Interventia precoce duce la cresterea numarului de

copii deficienti in scolile obisnuite. Experienta tarilor
in care functioneaza scoli inclusive demonstreaza
posibilitatea includerii tuturor copiilor cu deficiente
din comunitate intr-un program educational special.

Pentru a ajunge la un astfel de nivel de integrare in

tara noastra este nevoie, mai intii de toate, de schim-
barea radicala a atitudinii societatii fata de persoanele
cu deficiente, de elaborare a unui cadru legislativ si
organizatoric adecvat. Integrarea presupune si
ajustarea ambelor sisteme de invatamint, atit cel spe-
cial cit si cel obisnuit, la necesitatile elevilor, in vederea
construirii unei scoli unice pentru toti copiii indiferent
de specificul cerintelor educationale pe care acestia le
prezinta.
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“Daca copiii ar creste mai departe asa cum se
arata (la inceput), am avea numai genii.”
/J. W. GOETHE/

Timp indelungat conceptul de educatie a fost
patruns nu de ideea de libertate, ci de necesitate; nu de
cerintele individului, ci doar de cele ale societatii. Se stie
insd ca un spirit liber ar trebui sa actioneze din propriul
imbold, pe care-1 “alege” din totalitatea ideilor sale. Prin
libertate se educa stapinirea de sine si activismul,
ambele determinate de propria constiinta.

Societatea in care traim inainteaza cerinte deosebite
fatd de personalitatea elevului. Pentru a le realiza, este
nevoie de un invatamint formativ si, in acest context,
curriculumul, conceput ca un parcurs pentru viatd
al educabililor, trebuie sa asigure dezvoltarea unei
personalitati deschise, flexibile si creatoare de valori.
Curriculumul are un caracter formativ, importante
fiind nu doar continuturile in sine, ci si aspectele for-
mative ale invatarii, materializate in capacitati si
atitudini, deoarece acestea sint componentele unei per-
sonalitati viabile, capabile sa infaptuiasca schimbari.

Orice personalitate, prin dinamismul de care
dispune, tinde sa-si gdseasca un loc cit mai adecvat in
societate si un echilibru psihologic. Aceasta insa nu
se realizeaza de la sine, ci prin autoorganizare si ac-
tivism intr-un cimp axiologic.

Analizind procesul de formare a orientarilor
valorice ale elevului, mentionam principiul activizarii
sub cele doua aspecte ale lui: intern si extern.

Activitatea interna este legata de sursele launtrice
ale autodezvoltarii, autoafirmarii si autorealizarii.
Anume ea contribuie la formarea individualitatii
omului, datorita careia are loc trecerea socialului in
individual si invers. Cea externa este conceputa, in
acest context, ca afirmare a mecanismelor emotional-
volitive si este realizatd pe calea constructiei progra-
mului de activizare §i afirmare a personalitatii.
Activitatea interna §i cea externa constituie un tot
intreg, iar armonia dintre ele asigura formarea unei
personalitati axiologice.

| Afirmarea de sine a elevului

intr-un cimp de valori

Subiectul a fost profund studiat de multi savanti.
J.Piaget afirma ca omul traieste, ia atitudine, activeaza
intr-o multitudine de valori, pe care le ierarhizeaza si
astfel, prin optiuni ce depasesc permanent actualul nivel,
atribuie un sens existentei sale. Comenius considera ca
dacd omul este o fiintd eminamente culturala, educatia
este definita drept proces de transmitere a culturii, iar
pedagogia — ca o stiintd a culturii.

Si in conceptia altor savanti, de exemplu E.
Landau (Psihologia creativitatii), G.W. Allport
(Structura si dezvoltarea personalitatii), E. Fischhein
(Arta de a gindi), A. Alferd (Cunoasterea omului),
N. Pirvu (Drumul spre personalitate) s.a. este
dezvoltata ideea cad in educatie totul trebuie sa
porneasca de la elev, de la necesitatile si aspiratiile
lui, iar in functie de aceasta sa fie organizat procesul
de cunoastere si formare. in lucrarile acestor savanti
sint relevate doud directii majore ale dezvoltarii
personalitatii in contextul valorilor:

a) largirea permanenta a orizontului cultural, prin
asimilarea continua de valori (stiintifice, filo-
zofice, etice, estetice, politice, religioase etc.);

b) participarea activa creatoare a indivizilor la
procesele si fenomenele culturale, prin dez-
voltarea capacitatilor inovatoare §i a com-
petentelor.

Aceste directii presupun o interdependenta,
vizind, in fond, doud dimensiuni esentiale ale perso-
nalitdtii: cunoasterea de sine $i creatia, ambele
comportind o tendinta de unificare axiologica.

Cunoasterea de sine este un proces de durata,
considerat neincheiat, pentru ca insasi dezvoltarea
este un proces continuu. Afirmarea de sine este
manifestarea initiativei si spiritului de independenta,
responsabilitate, autodepasire si autonomie, auto-
control si autoapreciere. Caracterul negativ al acesteia
este nonconformismul, rezistenta la normele de
activitate si disciplind, obstinatia, aroganta etc.

Orientarea valoricd a personalitdtii inseamna
dezvoltarea constiintei de sine, afirmarea propriei
personalitati si integrarea treptata in valorile vietii. Ca
rezultat al interactiunii cu pedagogii, cu parintii §i
prietenii, copiii cuceresc autonomia si afirmarea de
sine. De aceea prin formarea unor orientari valorice
pot fi prevenite si chiar inlaturate fenomene negative
ale “afirmarii de sine”, tinerii fiind antrenati ca
parteneri loiali, ca subiecti ai educatiei.

La inceputul secolului XXI, societatea democra-
ticd manifesta un interes deosebit pentru cunoasterea
profunda a personalitatii copilului si indrumarea
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acestuia in functie de aspiratiile interioare si potentialul
lui. Experienta mondiala este elucidata in raporturile
anuale despre Invatamint ale UNESCO, ale Biroului
International al Educatiei, ale Adunarii Generale a
ONU, ale altor organizatii internationale si au ca baza
strategicad in activitatea sa reprezentantii multor
curente pedagogice.

in ultimul timp, multi profesori sint de parerea ca
organizeaza procesul educational din perspectivele
cerintelor curriculare. Ei formuleaza cu precautie
obiectivele operationale ale activitatii, utilizind verbe
de actiune; proiecteaza lucrul la clasa in perechi si in
grupuri, realizeazd impreuna cu elevii postere; 1i
ghideaza la elaborarea proiectelor, portofoliilor etc.
Utilizind la lectii sau in afara orelor de curs termeni
mai “moderni”, folosind preponderent tehnici cu ca-
racter interactiv, putem oare sustine cu certitudine cd
profesorii isi orienteazd activitatea spre elev §i
aspiratiile lui interioare? Raspunsul ar fi afirmativ,
dar analizind lucrurile cu atentie, vom avea rezerve.
De ce?

Deseori cadrele didactice “bune” selecteaza conti-
nuturile, chiar le prelucreaza si 1i conving pe elevi sa
urmeze aceste “modele eficiente”, preferind ca
educabilii sa repete sau reproduca sirguincios mate-
rialul propus, fapt ce determina, in ultima instanta,
comportamentul si atitudinile acestora, ceea ce
seamand mult cu activitatea traditionald din pedagogie,
unde accentul se punea pe actiunile profesorului care
formeaza si dezvolta personalitatea elevului.

Elevul insa are nevoie sa se manifeste conform
cerintelor interioare, sa poata alege, sa afle singur
ce este interesant si util pentru el, aplicind acti-
vitatile in mod independent ori in colaborare cu
semenii sdi. Aceasta abordare scoate 1n evidentd
studierea mai minutioasd a procesului intern, centrat
pe obiective si pe elevul activ si responsabil de
actiunile sale.

In ultima instanta, nici o metoda, oricit de moderna
ar fi ea, nu are impact asupra elevului daca el este
pasiv. Activizarea acestuia rezultd tocmai din aportul
lui constructiv la procesul propriei formari. De aceea
utilizarea corecta a diferitelor metode contribuie la
stabilirea unui echilibru intre actiunile exterioare si
aspiratiile interioare ale subiectului, ceea ce da sens
activitatilor de invatare.

in procesul invatirii elevul descopera valorile
materiale si spirituale, incercind sa le asimileze, iar
preferintele pentru arta, literatura, istorie, stiinta sau
tehnica, contribuie la formarea orientarilor lui valorice.

In cadrul unui chestionar adresat celor implicati
nemijlocit in procesul educational, la intrebarea: Care
ar fi rolul elevului si cel al profesorului in organizarea
si desfasurarea procesului educational? acestia au
mentionat:

Din raspunsurile elevilor cl. a Xll-a a Liceului

Teoretic “Gaudeamus

eforturile celor maturi sint mai eficiente atunci
cind pornesc de la interesele si nevoile oame-
nilor (Silvia Gonciar);

doar individul trebuie sd-si asume respon-
sabilitatea de a-si orienta si monitoriza schim-
barea (Sergiu Stavita),

individul are nevoie de conditii optime de
creativitate, in rezultatul carora omul se
perfectioneazad pe sine, astfel schimbindu-se
si lumea (Denis latco);

simtim permanent nevoia de a activa in baza
unui sistem de autoorganizare, creat de noi,
si nu impus de cineva (Maxim Sirbu),

elevul trebuie obignuit sa invete in mod inde-
pendent si tratat ca propriul sau educator
(Otilia Popovici),

elevul trebuie invdtat sa activeze conform
propriului sistem de valori (Tatiana Turcu).

Din raspunsurile profesorilor:

sistemul de organizare §i activizare a perso-
nalitatii elevului se creeaza si se bazeazd pe
factorii de schimbare. Aceasta constituie un
proces continuu orientat spre valorificare §i
progres. Ajutindu-i pe elevi sa dispuna de un
sistem de autoorganizare, se constientizeazd
§i se interiorizeaza actiunile individului §i
atitudinea lui. In fruntea acestui sistem stau
citeva valori supreme: Adevarul, Binele,
Frumosul, Sacrul, Libertatea, care sint nucle-
ul intregului proces de formare a orientarilor
valorice ale elevului (Angela Ciorici, pro-
fesoara de istorie, grad didactic ),

educatia este transmiterea unei experiente
personale, de aceea este bine sd fie privitd ca
ceva subiectiv, din care ceilalti daca o exa-
mineaza critic au ce invata (Emil Matei,
profesor de economie);

deseori, din cauza lipsei de experienta si a
cunogtintelor necesare, copilul nu poate sa
rezolve multe contradictii si probleme ale
vietii, de aceea rolul profesorului este cel de
indrumator si mediator al acestui proces
(Galina Ciumac, profesoara de istorie, grad
didactic II);

activitatea interioard, insdsi creativitatea
personalitatii este acel inceput care std la baza
crearii sistemului de autoorganizare si acti-
vizare a individului. Pentru ca acest inceput
sd existe §i sa functioneze este important ca
principiul sus-numit sd poarte un caracter
prioritar (Tatiana Doibani, profesoara de
drept, grad didactic I),

orientarile valorice ale personalitatii elevului
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sint cauzate de factorii interni ai dezvoltarii
lui. Desi puterea factorilor externi este destul
de mare, ea are un caracter temporar, deter-
minind orientarile valorice direct, §i nu indi-
rect (Alexandru Dimitrev, profesor de filo-
zofie, grad didactic I).
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Rolul familiei in educatia

copiilor

Rolul familiei In formarea tinerei generatii este o tema explorata pe
larg. Numeroase lucrari abordeaza subiectul dat din perspectiva aspectelor
sale istorice si sociologice, psihologice si pedagogice.

in ceea ce priveste educatia familiala in tarile dezvoltate, intilnim
doud teze opuse. Unii afirma ca nu mai existd educatie realizatd in sinul
familiei, fie pentru ca a fost deposedata de acest privilegiu sub presiunea
factorilor exteriori, fie pentru ca ea insasi s-a eschivat de responsa-
bilitatile sale (lucru frecvent intilnit astazi si in societatea noastra). Altii,
dimpotriva, sustin ca importanta educatiei familiale — care se exercita

in primii ani de viata ai copilului — este atit de covirsitoare incit da

nastere unui fel de determinism al viitoarei traiectorii [1].

In aceste conditii, sintem din nou pusi in fata unei analize a specificului rolului jucat de familie in procesul educativ.
Eanu este un simplu refugiu, nici o “umbrela protectoare”. Familia este chemata sa asigure necesitatile fizice, emotionale
si spirituale, sa ingrijeasca copiii, sa favorizeze comunicarea Intre membrii sdi. Avind nsa si functia de socializare,
familia trebuie sa garanteze si sa protejeze relatiile sociale in afara ei, spiritul de cooperare, adaptabilitatea in situatii de
crizd, sa educe flexibilitate in distribuirea rolurilor si functiilor, respectul pentru fiecare membru.
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Fara indoiala, nu toate familiile sint pregatite sa
exercite aceste functii dificile. Astazi, o buna parte din
ele “lupta pentru supravietuire”, altele sint sfisiate de
conflicte interne din diverse motive. De aceea educatia
copiilor nu este plasata printre prioritati. Realitatea trista
la acest capitol este elucidatd de cifrele unui studiu
realizat de UNICEF in Moldova (2001): din aproximativ
14 mii de copii institutionalizati, peste 84% provin din
familii cu dificultati materiale si conditii de trai ne-
satisfacatoare [2].

Astfel, ajungem iarasi la necesitatea de a aborda fa-
milia nu ca un sistem inchis, o celuld aparte, iar educatia
familiala drept un lucru privat, ci ca o potentiald sursa
de probleme de interes social si national.

Este o constatare lipsita de noutate. Important e sa
actionam simultan: social si intrafamilial. La nivel so-
cial, ar fi binevenite studii si analize, elaborarea si
implementarea strategiilor educatiei familiale, a progra-
melor de suport al familiilor i programelor educationale
in institutiile de invatimint. in aceasta ordine de idei, o
atentie deosebita trebuie acordata pregatirii tinerilor
pentru viata de familie, pentru rolurile functionale in
cadrul viitorului cuplu, pentru motivarea lor privind
responsabilitatea parintilor.

Laacest capitol, putem constata insuficienta studiilor
si informatiilor asupra “‘rolurilor functionale” * ale mamei
si tatalui in familie din perspectiva Gender **. Rolurile
exercitate de parinti, in calitate de agenti ai educatiei
familiale, si astazi genereaza discutii controversate.

Conform unuia dintre cele mai puternice stereotipuri,
responsabilitatea cresterii si educatiei copiilor 1i revine in
mod firesc mamei, rolul ei educativ constituind multa
vreme tema privilegiata a studiilor asupra dezvoltarii si
integrarii sociale a copilului. In interpretarea sa, figura
maternd a parcurs un drum controversat: de la apologie la
blamare si invers. Astfel, in anii 1950-1960, cercetatorii
americani au propus modelul familiei nucleare, structurat
pe continuumul instrumental (masculin)/expresiv (femi-
nin) [1]. Cu alte cuvinte, s-a ajuns la o segregare netd a
rolurilor: barbatului i revine activitatea profesionala in
afara familiei, asigurarea materiala a acesteia (rolul
productiv), iar femeii — activitatile casnice si educarea
copiilor (rolul reproductiv). Maternitatea a fost trans-
formata in cult, femeia-mama fiind glorificata. Cercetatorii
europeni (H. Desmet, J.-P. Pourtois s.a.) au urmat acelasi
model, continuind definirea mediului educativ familial prin
indicatori materni (atitudinile educative ale mamei,
trasaturile ei de personalitate etc.). Unele studii si-au
construit argumentarile pe teoria conform careia senti-
mentul matern, spre deosebire de cel patern, are un fun-
dament natural-biologic. Autorii interpretau maternitatea
camaternitate-feminitate, respectiv ca expresie a capacita-
til naturale si feminine de a iubi, de daruire de sine, de
generozitate etc.

Aceste pozitii teoretice si ideologice diferite atesta

o lacuna serioasa in analiza familiei in calitate de unitate
educationald, de sistem unitar. Se propune in mod insis-
tent studiul implicarii tatalui in procesul educational,
rolul lui de agent al educatiei. Abia in anii 70 ai sec. XX,
specialistii au inceput sa abordeze cu seriozitate acest
subiect.

Dupuis trata paternitatea drept una dintre achizitiile
protoistoriei, “a carei origine a devenit apoi atit de
confuza, incit s-a putut crede ca este inrdaddcinatd in
constiinta umand dintr-un trecut imemorabil ’[1].
Imaginea tatalui a fost relativ mai stabila decit cea a
mamei. Modelul tatalui autoritar impus de traditie a avut
o duratd istorica mai lunga. Unii autori afirma ca, incepind
cu sec. XIX, autoritatea paterna incepe sa slabeasca.

Astazi unii cercetatori considerd ca modelul tatlui
autoritar nu mai corespunde realitatii, iar teza legaturii
slabe dintre el si copil poate fi abandonata. In acelasi
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timp, mai multe autoare propun initierea miscarii pentru
emanciparea barbatilor, eliberarea societatii de ideea
superioritatii barbatesti si de privilegiile nemeritate,
inclusiv in familie, care submineaza spiritualitatea si
profesionalismul lor [6]. Pe prim plan este inaintata
influenta negativa a stereotipurilor de gen. Barbatia nu
trebuie confundata cu agresivitatea, grosolania, duritatea.

Este indiscutabil faptul ca studierea problemei in
cauza trebuie realizata tinindu-se cont de conditiile
istorice si socioculturale. Astfel, in Occident, unde
parteneriatul intre femei si barbati (inclusiv in viata de
familie) devine o norma a vietii, discutiile despre
importanta rolului tatalui in educatia copilului si-au
pierdut actualitatea. Se schimba si imaginea barbatului
ale carui caracteristici de baza erau masculinitatea,
barbatia. In multe tari prezenta tatilui la nastere, parti-
ciparea lui la ingrijirea nou-nascutului, cresterea si
educarea copiilor impreund cu mama, implicarea in
activitatile casnice etc. sint abordate ca o necesitate §i
prezinta o conditie a coeziunii si armoniei familiale.
Vorbind despre societatea noastra, putem constata ca
stereotipurile privind rolurile si imaginea femeilor si
cea a barbatilor sint destul de puternice (in deosebi, in
cadrul familiei). Tatal se implica prea putin in cresterea
si educarea copilului.

In acest context, prezinta interes rezultatele studiului
comparativ al familiei si rolurile sotilor realizat printre
tineri si adulti de masteranzii Universitatii de Stat din
Moldova (2001), in baza caruia putem constata urma-
toarele:

1. Schimbarile din societate in perioada de tranzitie
influenteaza si viziunile tinerilor privind imaginea
rolurilor in societate si in familie. Rolurile
functionale din cadrul familiei nu mai sint atit de
strict standardizate, ci net diferentiate.

2. Caracteristica de baza a familiei traditionale —
autoritatea (cu tot apanajul ei: ierarhia,
conformismul, represiunea, superioritatea
parintilor asupra copiilor) — este substituita
in familia contemporana prin cooperare
(egalitate, comunicare).

Conceptiile tinerilor privind rolurile si diferentele de
gen in societatea contemporana depasesc aria stereo-
tipurilor traditionale. Majoritatea lor, indiferent de gen,
au un coeficient nalt de androginitate psihic, o viziune
exhaustiva asupra stereotipurilor traditionale ale
masculinitatii i feminitatii. Aceasta coreleaza pozitiv cu
plasticitatea, creativitatea si anxietatea sociald mai redusa,
subiectii adrogini, avind un grad mai inalt de dezvoltare
si avansare al propriului Eu; tendinta spre egalitate in
drepturi atit in plan social cit si in cadrul relatiilor dintre
parteneri.

Aceste constatdri ne permit sa organizam actiuni
sociale concrete de consolidare a familiei si de realizare
eficienta a educatiei familiale.

Recomandari:

A. La nivel social:

* inscopul realizarii egalitatii genurilor, a asigura
egalitatea barbatilor si femeilor in drepturi,

* acultivain societate atitudinea responsabila fata
de familie si parentalitate;

* aimplementa programe educationale de prega-
tire a tinerilor pentru viata de familie;

+ aelabora programe de invatamint pentru gradi-
nite de copii si scoli primare, scoli de culturd
generala si licee, colegii si universitati, tinind cont
de factorul gender, in scopul depasirii conceptii-
lor stereotipizate despre rolul genurilor;

» aincuraja programele cu grafic flexibil de lucru,
care permit femeilor si barbatilor sa Imbine
obligatiunile de serviciu cu cele familiale, de a
stimula barbatii sa-si asume unele respon-
sabilitati casnice si de Ingrijire a copiilor;

* a contribui la formarea culturii gender prin
informarea/educarea populatiei.

B. La nivel familial:

» aeduca fetele si baietii in spiritul respectului i
parteneriatului intre genurile umane;

* aantrena copiii in activitati casnice;

* aeduca fetele si baietii In spirit non-violent;

e apregati tinerii pentru viata de familie.

Subiectul abordat constituie o problema sociala

extrem de importanta care determina ce fel de societate
vom construi.
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* Notiunea de roluri functionale este discutabila.
** Gender — gen social (engl.). Abordarea rolurilor femeilor si

barbatilor din perspectiva sociald, depasind factorul biologic.
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Vitalie POPESCU

Abuzul si neglijarea copiilor, 0 norma pentru multi
dintre parintii de ieri, reprezinta astdzi o problema
disputata la toate nivelurile. in acest context, constituirea
in 1998 a Centrului National de Prevenire a Abuzului
fata de Copii (CNPAC) este un raspuns logic al societatii
la maltratarea minorilor.

Principalele obiective ale Centrului sint urmatoarele:
prevenirea abuzului fata de copii, asistenta psihologica
si sociala a copiilor maltratati, organizarea sesiunilor de
instruire pentru specialisti din diferite domenii, care in
activitatea lor ar putea sa contribuie la preintimpinarea,
identificarea, interventia si solutionarea cazurilor de abuz
sineglijare.

Beneficiari ai sesiunilor de instruire sint asistenti
medicali, psihologi, pedagogi, politisti, inspectori in
problemele minorilor, asistenti sociali, directori adjuncti
in problemele educatiei. Consideram cd implicarea
ultimilor este deosebit de importanta or, anume activi-
tatea lor, In ultimii ani, a pierdut din vigoare si prospe-
time.

Eforturile CNPAC adresate copiilor si celor apropiati
lor (parinti, pedagogi etc.) se materializeaza in urmatoa-
rele activitati:

e seminarii pentru copii si adolescenti;

* seminarii pentru parinti si cadre didactice;

» sarbatori pentru copii;

* tabere de vara pentru copii.

Activitatile CNPAC au un anumit specific si se
bazeaza pe filozofia prevenirii abuzului fata de copii
(PAC), conform careia toti oamenii, inclusiv copiii, au
dreptul imuabil la integritatea lor fizica si psihica, precum
si dreptul de a o apara.

Seminariile PAC 1i familiarizeaza pe copiii din clasele
primare cu sloganul “Tofi copiii merita sd fie protejati,
puternici, liberi!” Intr-un mod special — prin intermediul
atrei jocuri de roluri, ce prezinta trei situatii-tip cu care
se confrunta copiii de azi:

» copilul si strainul-agresor;

»  copilul si semenul huligan;

* cazul de agresiune para-sexuald a minorului.

Prevenirea abuzului
fata de copii

Metoda jocurilor de roluri si cea a discutiilor aferente
le ajuta copiilor sa inteleaga abuzul, esenta lui si
procedeele de autoaparare.

Laintrunirile cu parintii si pedagogii sint prezentati
factorii abuzului si metodele de prevenire a lui. Accentul
este pus pe intensificarea colaborarii dintre parinti si copii
prin intermediul comunicarii pozitive.

Le propunem périntilor o serie de activitati care ar
dezvolta semnificativ abilitatea copiilor de a infrunta
cazurile de abuz:

1. Recapitulati strategiile invatate de copil in cadrul
seminarului PAC — ce trebuie sd faca in cazul agresarii
din partea semenilor, din partea adultului. Straduiti-va
sa repetati regulile de autoapdarare in termeni pozitivi, §i
nu negativi:

e “Cind vorbesti cu un necunoscut trebuie sa stai la

o distanta de doua brate intinse”

*  “Daca cineva te ataca trebuie sa strigi dupd
ajutor”

e “Fugi intr-un loc sigur”

e “Spune-i cuiva despre cele intimplate” etc.

2. Exersati tehnicile de autoaparare: strigatul,

lovitura cu piciorul sau cotul etc.

3. Dezvoltati abilitatile de observare §i descriere.
Lasati copilul sa priveasca citeva minute un trecator, pentru
ca apoi sa-i descrie imbrdacamintea, infatisarea etc.

4. Intrebati-i pe copii despre persoanele in care au
incredere. Aveti grija sa nu creati iluzia ca toti invatatorii,
politistii, prietenii etc. sint persoane de incredere. Un
raspuns tipic al dvs. ar fi: “Da, unii invatatori sint foarte
buni. Numeste-i pe acei in care ai incredere.”

5. Practicati jocul “Ce ai face daca ... ?”

» Ce ai face daca esti departe de casa si ti s-a stricat
bicicleta, iar un strain iti oferd posibilitatea de a
te duce acasa cu magsina?

*  Ce ai face daca un telefonist ar suna la uga si ti-ar
spune cd vrea sa verifice dacd functioneazd
telefonul, iar tu esti singur in casd.

*  Ceai face daca cineva te atinge intr-un mod care-fi
provoaca nesigurantd, un sentiment neplacut etc.

6. Relatati cazuri despre protectia copiilor, despre
copii pierduti, abandonati etc. Fiti imaginativi! Istoria
dvs. trebuie sd aibd intotdeauna un sfirtit pozitiv, astfel
copiii vor putea sda invete strategii anti-abuz.

7. Ajutati copilul sa identifice locurile unde ar putea
merge dupd sustinere

Este foarte importanta cunoasterea indicatorilor
copilului abuzat — ea serveste la identificarea la timp a
abuzului si la interventia corespunzatoare.

INDICATORII COPILULUI ABUZAT

De cele mai dese ori copiii nu ne vorbesc despre
problemele pe care le au, in schimb aratd pe fatd ce au
insuflet, ceea ce trebuie sa observam! Abuzul lasa urme
pe corpul copilului, in comportamentul sau/si in sufletul
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sau. Unele din aceste simptome sint firesti, dar daca ele se repeta frecvent si formeaza combinatii periculoase, acest

lucru trebuie sa ne alarmeze.

| Indicatorii firici

Comportamental copilalui

Abuz fizic & R, semie de mugchner
= Arsur, min abes cele de thgara

lcun ascunse

& Fractur; piele zgiriati, lezati in

«  Comporfament autodistroctiy; &
provosci i, arsun et
Comporiament agresiy sau netras

& Sensihilitate la atingeri i contacte fizice

] Fricn de a ramine ningur KL cu anurmle
perscane

+ [mbriciminte nepotrivitd cu starea vremii,
pentru a acopen semnele de abue

] l-iT“-.'l -\.l.lrlm'n'l.!:l_ﬂll_"l'll

& Copilul este infomedot, riu
imibrbcal, nelngrijit

| = Nl..'ﬂ_:xpl.rc:lurc:l ihuiunﬁ,:r |.1'\-r|_'||.|||||
Albuz sexual . LL*:ujL'fic muirdark, ruplh sau

singerntil

& Prurit sau dhareri in regiansea
arganelor genitale

= Boli sa infectil ole orgomebor
penitale
o Urinin frecvente

Meglijore & Lipsa asistenjel medicale la timp

= Hingerir pe'in organele penitale

e Oboseald, adoasrme la lecii

- Fururi/tencintd de a Coryl mincane
o Ahsente memotivate de lo lecin

o Autedistructivitate

. L}u;:uf..-:.:i'.'imln.-. copiliel eate retray

] {'l.||:|1|'||1rI:|.1n|."r|.I seclucibor

& Auboapreciers negitivi pubemici

¢  Sugerea depetelor

& [ierdere brusch In growtate

o  [ncercan de a se sinscide

e stern, lipsa comteolalun emafional

= Probleme scolare neasteplate

Sensibilitate sporitd Lo atingerl, contacte
firice

= Frign de a riimine ¢u amamite perssane

¢  Probleme de concentrare a olenfici

Abuz
emnlional

Dezvoliare fioch inticoald
e Consum de alcool, drogun
& Aberoii puicrnice, astm

= Schimbidn neagleptate ale
compartameniali

s Comportament aniisocinl, distructy
»  Cosmarur
¢ “Patul wl”

§  Pamivilibe sail activism pulemic

Un proiect deosebit al CNPAC este Reteaua de
Asistentd psihosociald a Copilului si Familiei “AMI-
CUL” care reprezinta un program complex de protectie
a copilului si face parte din Reteaua Programe de
Prevenire a Abuzului fatd de Copii in Europa de Est
(Institutul pentru o Societate Deschisa, New York).
Acesta 1si propune drept scop marirea numarului de
servicii psihosociale prestate copiilor maltratati si
familiilor in care sint aplicate metode abuzive de educare.

Obiectivele propuse in proiect sint:

a) asistenta psihologica si sociald a copiilor abuzati
sia familiilor acestora;

b) promovarea unor relatii de colaborare si parte-
neriat cu Departamentul Educatie, Stiinta, Tine-
ret i Sport, Departamentul Protectia Dreptu-
rilor Copiilor; Departamentul Sanatate; Departa-
mentul pentru Ordinea Publica al Inspecto-
ratului de Politie din mun. Chisinau;

c) facilitarea transferului de practici internationale Tn
domeniul asistentei psihosociale a copiilor abuzati;

d) familiarizarea membrilor societatii cu problemele
fundamentale ce tin de maltratarea copilului.
Scopul proiectului este realizat prin activitatea a
cinci cabinete de asistenta psihosociald a copilului si
familiei:
— mun. Chisindu, sectorul Centru, sc. nr.62;
— mun. Chiginau, sectorul Ciocana, sc. nr.83;
— mun. Chiginau sectorul Buiucani, sc. nr.5;
— judetul Tighina, ordselul Céinari, liceul
“A. Mateevici”;
— mun. Chisinau, comuna Gratiesti, sc. nr.55.
in fiecare cabinet “AMICUL” activeaza doi specia-
listi —un psiholog si un asistent social.
Principalele aspecte ale activitatii acestora sint:
a) diagnosticarea copiilor abuzati, neglijati, din
familiile de risc, “dificili” etc.;
b) recuperarea psihologica a copiilor ce necesita
interventia specialistului;
¢) monitorizarea cazurilor lanivel de familie, scoala,
alte institutii;

PREVENIREA ABUZULUI FATA DE COPII
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d) profilaxia violentei in familie si in institutiile de

invatamint;

e) consilierea copiilor si a familiei;

f) evaluarea situatiei sociale a copilului si familiei;

g) asistenta sociald a copiilor ce necesitd interventia

corespunzatoare;

h) evidenta si documentarea cazurilor de maltratare;

i) supravegherea cazurilor solutionate.

Beneficiarii directi ai serviciilor prestate sint minorii —
victime ale diverselor forme de abuz, precum si familiile
lor (in special: familii incomplete, sarace, cu parinti
alcoolici etc.).

Toate cabinetele sint amenajate 1n corespundere cu
cerintele standard: mobilier, biblioteca cu literatura de
specialitate de ultima ora, jucarii si carti pentru copii,
casetofon.

Proiectul dat a exercitat o influenta semnificativa
asupra copiilor, familiilor si institutiilor din domeniul
ocrotirii drepturilor copiilor, protectiei sociale a familiet,
prin promovarea serviciilor de asistenta psihosociala. In
rezultatul consultatiilor acordate de cabinetele “AMI-
CUL?”, la beneficiarii sai au fost identificate anumite
modificari de comportament si personalitate. Copiii
devin mai siguri de sine, atenti unii fata de altii, activi si
comunicabili, optimisti i dornici de a-si apara drepturile.
Parintii si profesorii sint mai sensibili la problemele si
necesitdtile copiilor, motivati pentru activitdti extra-
curriculare privind drepturile copilului si metode de
autoaparare, informati despre metodele si strategiile de
prevenire a abuzului fata de copii.

Cazurile de abuz si neglijare a copilului sint nume-
roase si greu de sistematizat, fapt ce se datoreste
complexitdtii s ambiguitatii lor. Pentru perioada martie
2000 - februarie 2001, in cabinetele “AMICUL” au fost
depistate si abordate peste 140 de cazuri de abuz si
neglijare grava a copilului:

B r B A B

70 O Abur psihologic
B B Mgl
L B Abur sexml

6 B Al tip de plvaes

501 45

_.ﬂ:l -

ank 24

208

10k 3 5

0

* abuz scolar, atitudine defectuoasa etc.

Activitatea cabinetelor “AMICUL” depinde de
gradul de cooperare a specialistilor cu directiile pentru
protectia drepturilor copilului, inspectorii de politie,
procuratura etc. In relatia cu politia se reliefeaza anumite
impedimente. Deseori, reprezentantii Ministerului

f

Afacerilor Interne manifesta lipsa de motivatie si neglijare
in ceea ce priveste activitatea orientata spre familiile cu

=

problematica “minora”. In acest context, evolutia in
remedierea cazurilor depinde atit de flexibilitatea specia-
listului, cit si de abilitatea de a comunica asertiv.

CNPAC este interesat in augmentarea calitatii
serviciilor prestate prin instruirea continua a specia-
listilor si extinderea colaborarilor cu organizatii guverna-
mentale i nonguvernamentale.

Cind poti apela la serviciile Retelei
“AMICUL”?

* Cind te simti in pericol

* Cind esti abuzat sau neglijat

* Cindrelatiile tale cu maturii sau semenii
sint tensionate

* Cind esti framintat de sentimente nepla-
cute

* Cind esti amenintat

* Cind ai o problema si nimeni nu vrea sau
nu poate sa te ajute

Fara dragoste nu creste nimic sub
soare...

Cu atit mai mult are nevoie de dragoste
copilul.

Aratindu-i dragostea si respectul prin
cuvinte, gesturi si fapte, copilul, la rindul sau,
va deveni capabil sa le daruiasca afectiune celor
din jur.

Copiii care nu stiu prea multe despre
dragostea parinteasca, cei care sint maltratati
sau neglijati, risca sa devina ulterior nesiguri pe
propriile forte, sa creasca nefericiti, nere-
cunoscatori, incapabili de a transmite propriilor
copii dragostea si afectiunea pe care nu au
primit-o ei Ingisi in copilarie.

Fara dragoste nu creste nimic sub soare...
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Copiii au mai mult nevoie
decit de critici.

Conceptul de determinant in cursul liceal de
matematica - repere metodologice

Conform curriculumului liceal la matematica, unul dintre conceptele fundamentale privind elementele de algebra
superioara studiate in liceu este cel de determinant. Practica arata ca predarea/invatarea acestui concept, bazat pe
notiunea de permutare de ordinul n, este destul de dificila.

In acest articol, propunem o noui tehnologie de expunere a notiunii de determinant axati pe dezvoltarea
determinantului dupa o linie (coloana) si a predarii/invatarii elementelor de algebra superioard referitoare la
determinanti. Experienta educationald demonstreaza ca aceasta tehnologie este accesibila liceenilor. Mai mult decit

atit, elevii de la bun inceput obtin deprinderi de calculare a determinantilor de ordin n > 3.

Fiind cunoscute notiunile de determinanti ai matricelor patratice de ordinul doi si trei, se introduce notiunea
de minor complimentar al elementului matricei de ordinul trei: acesta este determinantul matricei patratice de
ordinul doi, obtinute din matricea initiala prin suprimarea (inlaturarea) liniei si coloanei respective elementului in

cauza. Minorul complimentar al elementului @; se noteaza M} .

Utilizind conceptul cunoscut de determinant al matricei patratice de ordinul trei obtinem, grupind termenii si
evidentiind elementele unei linii (coloane), expresia numita dezvoltarea determinantului de ordinul 3 dupa o linie
(coloand). De exemplu, pentru prima linie avem:

ap; apy a3
ar; @z az; =a11(“22“33
a3; 432 433

=a;(-1)"""

Notiunea de determinant al matricei patratice de ordinul # (pe scurt — determinant de ordinuln), nON,n > 2,
va fi introdusa, presupunind cunoscutd notiunea de determinant de ordin mai mic sau egal cu n-1 (se va face prin

analogie cu cazul n=3). Vom utiliza si notiunea de minor complimentar al elementului , ~al matricei patratice
ij

A= (aij ), i,j=1n, azlC: determinantul matricei de ordinul n-1 obtinute din matricea A prin suprimarea
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(inlaturarea) liniei i si coloanei j a matricei A se numeste minor complimentar al elementului a;; si se noteaza M.
Prin analogie, se va numi minor complimentar de ordinul ,, — 7 al matricei pétratice de ordinul # determinantul

matricei patratice de ordinul 5, — 9 obtinute din A prin suprimarea liniilor Z, ¢ si coloanelor j, k ale matricei A. il

H3 1 2 -3 E

vom nota ﬁﬁ( De exemplu, minorul complimentar ﬁlzi al matricei 01 0 1 ~20¢ste determinantul
0 04 50
ﬁo 03 0 E

11
matricei EO 3 %si este egal cu 3.

Definitie. Se numeste determinant al matricei patratice A4 = (a yl i,j= Ln, a; 0C, numarul

—1 —1
ap (-1 Mi+ap (1) M )
ap ap - Ay
Se noteaza |4 = det A = arr @22 - A2p|_
dp; Ap2 - App

Aceasta formula pentru #=3 coincide cu formula de dezvoltare a determinantului de ordinul 3 dupa prima
linie si, de asemenea, poarta denumirea de dezvoltare a determinantului dupa prima linie.

31 2 -3
0 1
Exemplu rezolvat: |~1 0 1 =2 =3c(-1)"o 4
0 4 5
0 3
0 3
-1 0 -2
+20-1)"0o o 5 |+(-3)
0 0 0

=3+ (1)o+15)+2m+(-3)
Daca 1n definitia determinantului am putea inlocui elementele primei linii cu ale alteia, am calcula determinantul
precedent mai simplu — descompunindu-1 dupa linia a patra — calculind astfel numai un minor complimentar,
ceilalti urmind a fi inmultiti cu 0. Urméatoarea teorema stabileste veridicitatea acestei teoreme.

Teorema. Pentru orice { = /, n este adevirata egalitatea

A=|A= ay -1/} )

. . s . .. .
Demonstratie. Vom aplica metoda inductiei matematice. Pentru n= 2, 3 propozitia este adevarata (ea a fost
verificata anterior). Presupunem ca formula (2) este adevarata pentru determinantii de ordin mai mic decit n.

Fixam un numar { D{Z, 3,...n} si dezvoltdm minorii complimentari 37 ]1 din (1) dupa linia i a determinantului
initial (ea devine liniai-11n 3,7 ,1 ). In rezultat, determinantul A se va exprima ca o combinatie liniara a minorilor

complimentari de ordinul n-2 M,I;c :

A:Z ; 0, M)
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S —1 —]
Sa calculam coeficientii 9 ., . Observam ca M ]k se obtine numai la descompunerea minorilor Mj, My :
Jk
ay Ay Gy Gy 4 4 4 4
21 2j e 2k-1
—1 _| 4 A Ay Ay —1
i= My = a,;
y
a a, a,, a
a, A, Ay 4y nl & nk=1

deoarece numai ei contin toate coloanele minorilor MI ' ai matricei 4.
in dezvoltirile acestor minori dup linia i-1 vom ev1dent1a numai termenii ce contin minorul complimentar

—1Ji.
M j]l( :
—1 k-l i
Mj=(1)"""a, My +...
—1 e —li
M= (—l)l 1+Jal-iMjk +...
Inlocuim aceste expresii in (1), grupam termenii ce contin minorii M j];c si pentru ejk obtinem:

0. ik =a _1)1+]( 1)i—]+k—]a

e

ik
Ifik _alkaij)-

Pentru a arata ca (2) coincide cu (1), vom descompune fiecare minor M]l in (2) dupa prima linie si vom

obtine: Z z 0. ik M_]k
Flk<j

l

1 ~ o . . . . . . . . L — j . —7
Observam, ca M jy, @pare in dezvoltarile numai a doi minori complimentari de ordinul n-1: Ml' st g ;{ ,

deoarece numai ei contin toate coloanele minorului 3, M . In dezvoltirile dupa prima linie a minorilor mentionati
vom evidentia numai termenii ce contin minorul complimentar Mj];( :
EyL I+k-1
Mj=(-1) ”IkMJk+
i I
My =(-1) jalejk +..
Substituim aceste expresii in (2), grupadm termenii ce contin minorii M k 51 pentru e obtinem:
— i+j k i+
0 = (1) Yay{- 1) ay + (-1y

Cum ejk = e}k pentru toti j, k posibili obtinem ca expresiile (1) si (2) pentru A coincid.

Exemplu. Aplicam teorema demonstrata pentru calculul determinantului din exemplul precedent dezvoltindu-1
dupa linia a patra (deoarece ea contine mai multe elemente egale cu 0):

A =00 1) 138 o 1)

—4
+0{-1)"*"* My =(-3)5=-,
Ideea de dezvoltare a determinantului dupa o linie ce are mai multe elemente egale cu 0 genereaza o alta idee:
posibilitatea dezvoltarii determinantului dupa o coloana. Teorema ce urmeaza ne arata valabilitatea acestei ipoteze.
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Teoremd. Pentru orice J O {1 2, 3,...1’1} pentru determinantul de ordinul # este adevarata formula

D=[A=S (-1 *agp}: 3)

M=

i=1

Demonstratie.

Este suficient sa verificam (3) pentru j=1 adica sa demonstram

n . .
A=% (1Y ay M- “)
<,

deoarece utilizind teoremele precedente, vom obtine si (3).
Vom aplica din nou metoda inductiei matematice. Pentru n=2 (4) este adevarata, deoarece:

G =a;(-1)"ay +ay (-
ay; ax

Presupunem cé (4) este adevarata pentru determinantii de ordinul -1. Pentru a verifica (4), evidentiem in (1)

termenul intii §i minorul complementar respectiv, iar pentru ceilalti termeni dezvoltam minorii MII de ordinul
(n-1) dupa prima coloana: '
— e e n i
A:a]]M]"'ZZ G,IMI, (5)
F2i=2

Pentru determinarea g .. observdm cd minorul complimentar MZ apare numai in dezvoltarea minorului
y

azx; a2 .. Qg @y .. 4
Mj: a;; ajy .. aii_1 aif*’] 1
dy; Ap> - a,,j_I anj” .ooa

Acest minor va fi dezvoltat dupa coloana intii, evidentiind doar termenul ce contine minorul complimentar
—Ji . . —1 N S . P
M jj care se obtine din M;j > suprimind linia i-1 $i coloana intii:

M= (=1 g M+

Substituind in (1) expresia pentru M jj (j = 2) pentru eij din (5) vom obtine:

0;;=(- 1)“!'”' .
. o G\ Gl - . .
Pentru a verifica (4) in expresia din membrul drept, evidentiem primul termen §i minorul complimentar respectiv,

iar pentru ceilalti termeni dezvoltam minorii complimentari Mll de ordinul ,, _; dupd prima linie. In rezultat
obtinem:

—1 X =1
ll”M1+zz el]Mlj
i=2p2
Calculind expresia lui @', , prin rationamente analoge celor din teorema precedenta, ne convingemca g'.. = g
ij ij

)
Yy
deci teorema este demonstrata.

Exemplu rezolvat. Sa se dezvolte determinantul din exemplul precedent dupa coloana a doua. Se obtine:

-13 1 2
|[4=10-1)" o 4 s+oC(-
0 30
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Majoritatea proprietatilor de baza ale determinantilor se demonstreaza fara dificultati. Netraditional se
demonstreaza proprietatea de schimbare a semnului determinantului la schimbarea cu locul a doua linii: e necesar
sa se utilizeze metoda inductiei matematice. Este recomandabil sd se demonstreze urmatoarea proprietate:

nooe

Fie ca in matricea A4 elementele liniei i sint de forma @;; = Ga}j"‘ Balj Jj=1,n. Notam cuA', A" matricele

obtinute din 4, inlocuind elementele liniei / cu , ' (respectiv 4".), i— ] in aceste notatii este adevirata egalitatea
: aj ai” j=1.n. :

4| =a4'|+BA"|
Pentru intelegerea proprietatilor, se vor selecta exercitii sugestive, la a caror rezolvare vor fi utilizate aceste

proprietati.

Olga SPUNTENCO, Ion ACHIRI, Valentin GARIT, Nicolae PRODAN

Realizarea principiului
interdisciplinaritatii la
lectiile de biologie

In didactica moderni se impune cu tot mai multa insistenti conceptia
interdisciplinara in realizarea actiunii educationale. Ideea calauzitoare in
modernizarea continutului procesului de invatdmint este afirmarea
intensd a viziunii interdisciplinare n defavoarea celei pozitiviste. Con-
form viziunii pozitiviste, totul trebuie observat si descris cit mai detaliat,
fapt ce conduce la atomizare exagerata si, implicit, la neglijarea
interconexiunilor cauzale si functionale. Prin contrast, viziunea
interdisciplinara presupune depasirea descriptivitatii pentru a descoperi
structura internd care explica geneza si manifestarile celor observate si masurate. Caracteristic structurii interne — rezultanta
unui numar mare de interdependente — este depasirea frontierelor dintre discipline.

in asa mod, interdisciplinaritatea impune depisirea unor granite, eliminarea unor cadre rigide, ca domenii
exclusive ale unei discipline, transferul de rezultate de la o disciplina la alta in vederea unei explicatii mai profunde
a fenomenelor, realizindu-se astfel o coordonare a diverselor unghiuri de vedere in locul predominarii unuia dintre ele
[6, pag. 50]. In aceasta ordine de idei, I.Bontas defineste interdisciplinaritatea (lat. inter - intre) drept coor-
donarea la un nivel superior a doua discipline, in cadrul carora semnificatiile interactioneaza si se completeaza
reciproc, putind, intr-un anumit context, sa ajungd la un continut comun integrat sub forma disciplinelor de granita,
cum ar fi chimia-fizicd, biochimia, sociopedagogia, psihopedagogia etc. [1, pag.93].

Astfel, interdisciplinaritatea contribuie la reformularea vechilor programe de invatamint care “se limitau sa
stabileasca o lista de cunostinte de predare, avind in vedere doar o singura disciplind, marginita de cele mai multe
ori la un nivel de educatie” [4, pag.9]. Interdisciplinaritatea pedagogica st la baza reformei curriculare a instruirii
ce “nu poate fi lasata numai la latitudinea unor discipline separate printr-o traditie coborita pind la Aristotel, care
nu mai corespunde nici realitatii epistemologice contemporane” si nici
exigentelor unei integrari socio-profesionale centrate “pe probleme
mari” [Ibidem, pag. 43-44; 3, pag. 24].

Relatiile interdisciplinare ale biologiei decurg din legitatea
generald — conexiunea universala, care evidentiaza faptul ca feno-
menele realitatii obiective, mai ales cele ce au o serie de asemanari,
de legaturi, sint in interactiune, se conditioneaza reciproc. Aceasta
tendintd ia amploare in conditiile revolutiei tehnico-stiintifice
contemporane, cind rezolvarea unor probleme stiintifice necesita atit
relatii interdisciplinare cit si pluridisciplinare.

In procesul studierii biologiei, cunostintele elevilor in diverse dis-
cipline scolare se integreaza numai sub anumite aspecte, astfel
tinindu-se cont de principiul interdisciplinaritatii. Chiar daca
profesorii de la diferite discipline scolare abordeaza unele si aceleasi
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probleme de studiu, se pare cd vorbesc “In limbi
diferite”. Elevilor le este greu sa integreze in mod in-
dividual cunostintele obtinute la citeva discipline
pentru a-si forma o viziune globala referitoare la
obiectele, fenomenele si procesele examinate. Utili-
zarea legaturilor interdisciplinare face posibila
intelegerea esentei conceptiei stiintifice despre lume,
perceperea ei integrala si stabilirea cauzelor diferitelor
conexiuni existente in natura, studierea noului mate-
rial pe baza celui deja cunoscut, imbogétirea si conso-
lidarea lui. De asemenea, aceasta face posibila acti-
vizarea interesului sau sporirea acestuia pentru
asimilarea noului. in asa mod, este formati o perso-
nalitate armonios dezvoltata, care se orienteaza in
toate domeniile stiintifice, sustine ideile evolutioniste,
poseda diverse metode de lucru, aplicad cunostintele
sale teoretice in practica.

Pentru efectuarea unei lectii (ciclu de lectii) la
biologie cu realizarea legaturilor interdisciplinaritatii
este recomandabil sa se tind cont de urmatoarele etape:

I. Etapainitiala (de pregatire catre sesiune) pre-
vede colaborarea cu profesorii in scopul evidentierii
acelor cunostinte ce pot fi utilizate ca interdisciplinare
la treapta de gcolarizare respectiva.

II. Etapa alcatuirii de catre profesor a intrebarilor,
exercitiilor orientate spre actualizarea cunostintelor ce
le poseda elevii. Aici se vor respecta urmatoarele aspecte:

* Formularea intrebarilor ce prevad dezvoltarea
interesului pentru cunoastere la lectiile ulte-
rioare temei studiate. De exemplu: De ce
artropodele sint cele mai numeroase animale
de pe globul pamintesc? De ce cele mai mari
mamifere locuiesc in apa?

* Pentru a putea raspunde la intrebarile formu-
late, sint necesare si cunostinte obtinute in
cadrul altor discipline gcolare, pe care elevii le
vor realiza la lectia respectiva.

» Este de dorit ca intrebarile sa inceapa cu astfel
de Tmbindri de cuvinte: de ce..., explicati
sensul..., gasiti interactiunile (legaturile) ..., ce
se va intimpla daca....

+ Intrebarile pot avea si caracter particular. De
exemplu: De ce hemoglobina este capabila de
a forma legaturi chimice cu oxigenul §i cu
bioxidul de carbon?

* Sepotutiliza Intrebari cu caracter stiintific real
si Intrebari ce tin de trecutul istoric al dez-
voltarii lumii vii. De exemplu: Care este rolul
acizilor nucleici in dezvoltarea lumii vii?

* Uneori intrebarile pot fi formulate in baza unui
film despre natura sau dedicat unei probleme
sociale, cu tangente la tema studiata.

in locul unor intrebari problematice pot fi alca-
tuite exercitii (de planificare a unui experiment sau de
intocmire a unor tabele comparative, lucru asupra

unui articol de popularizare a stiintei care necesita
sinteza cunostintelor de la citeva discipline scolare).

I11. Etapa selectarii materialului ilustrativ adecvat
temei propuse.

IV. Etapa orientarii elevilor pentru intelegerea
importantei fenomenelor studiate la secventa respec-
tiva. De regula, aceasta se realizeazad prin punerea
consecutiva a intrebarilor si rezolvarea unor exercitii
necomplicate, ceea ce contribuie la atingerea sco-
purilor preconizate de catre profesor.

Propunem citeva sugestii privind abordarea unor
continuturi studiate in cadrul biologiei animalelor,
tinind cont de principiul interdisciplinaritatii:

1. increngitura Protozoa

La tema Ameba obignuitd: In ce mod oxigenul
patrunde 1n corpul amebei? Ameba comuna, ca si alte
protozoare, respira prin toatd suprafata corpului si
oxigenul patrunde in corp pe calea difuziei (Difuzia).

2. increngitura Coelenterata

Meduzele sint numite prevestitoare ale furtunilor.
Aceste scifozoare au un organ special de echilibru —
statocitul, care reprezinta o cavitate cu cristale. Cu
ajutorul lui meduzele receptioneaza vibratiile ultra-
sunetelor ce apar in apa cu 10-15 ore pina la declan-
sarea furtunii (cristalele in statocit se ating de pereti),
de aceea ele inoati in adincul marii. in baza acestui
mecanism omul a construit un aparat ce da posibilitatea
de a prezice aparitia furtunilor (Undele sonore).

Sifonofoarele poseda o vezicula gazoasa gratie
careia se mentin la suprafata apei. Gazul din interiorul
acestei vezicule este secretat de niste glande speciale
(Forta Arhimede, Plutirea corpurilor).

3. increngitura Plathelminthes

Functionarea ventuzelor la viermii plati este
bazata pe diferenta presiunii atmosferice din interio-
rul si exteriorul acestora (Presiunea atmosfericad,
Presiunea lichidelor si presiunea gazelor).

Respiratia se efectueaza, de asemenea, in baza
difuziei (Difuzia).

4. increngitura Annelida

Mucozitatea de la suprafata corpului rimei usu-
reazd deplasarea ei in sol (Forta de frecare).

Prin ce se explica iesirea rimelor la suprafata solului
dupad ploaie? Respiratia viermilor decurge prin toata
suprafata corpului 1n baza difuziei. Dupa ploaie solul
se umezeste, ceea ce ingreuneaza respiratia normala
(Difuzia).

Ventuza lipitoarei are forma unei cupe in semicerc
cu margini lipicioase. Actiunea ei este bazatd pe
diferenta presiunii atmosferice din interiorul si
exteriorul ventuzei (Presiunea atmosfericd, Presiunea
lichidelor si cea a gazelor).

Indepartind in urma apa prin miscari ondulatorii
ale corpului, lipitoarea se misca Inainte (Legea a treia
a lui Newton).
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5. increngitura Mollusca

De ce partea interna a cochiliei bivalvelor reflecta
culorile curcubeului? Pentru ca ea este acoperita cu
un strat subtire de sidef ce poseda capacitatea de a
refracta undele luminii. Sideful se utilizeaza la
confectionarea bijuteriilor, nasturilor etc. (Refractia
luminii. Fenomenul de interferenta).

Reprezentantii clasei Cephalopoda poseda capa-
citatea miscarii reactive. Ei acumuleaza apa in cavi-
tatea branhiala prin orificiul lateral si printr-o pilnie
situata in partea anterioara a corpului, prin care apoi
imping cu forta un jet de apa. in urma acestui proces,
conform legii actiunii inverse, primesc un impuls
orientat invers directiei jetului de apa, astfel ei inoata
cu partea posterioarad a corpului inainte. Calmarii se
pot deplasa cu o viteza de 70 km/ora. Caracatita poate
indrepta aceasta pilnie in ambele parti laterale sau in
partea posterioara a corpului, astfel fiind capabila sa
inainteze in orice directie cu orice parte a corpului
(Miscarea reactiva).

Cochilia cefalopodului nautilus este rasucita
spiralat si impartita in camere. Insasi molusca locuieste
in prima camerd, celelalte fiind umplute cu gaz.
Regulind cantitatea gazului, nautilul se ridica usor de
pe fundul apei si Tnoatd. Cochilia acestui animal
rezistd presiunii apei la adincimea de 700 m, deoarece
lichidul si gazul ce se afld in ea este sub presiune
(Forta Arhimede, Plutirea corpurilor).

6. increngitura Arthropoda

Clasa Crustacea

Crusta racului-de-riu are forma unui arc si poseda
o duritate mult mai mare in comparatie cu fortele ce
actioneaza asupra partii convexe (Deformatia).

Membrele crustaceelor (ca si la celelalte organisme
ce se deplaseaza cu ajutorul membrelor) functioneaza
ca un sistem de pirghii (Sistemul de pirghii, Regula
de aur a mecanicii).

Clasa Arachnida

Prin ce se explica capacitatea paianjenului de a
afla de la distanta dimensiunile jertfei sale? Orice
insecta ce patrunde in pinza incearca sa scape din ea.
In urma miscarilor insectei se formeaza oscilatii de o
anumitd frecventa, ce depind de marimea victimei
(Oscilatii mecanice).

Clasa Insecta

Stratul exterior de ceara al invelisului chitinos al
insectelor apara organismul lor de deshidratarea
corpului (Evaporarea).

De ce mustele se pot deplasa pe tavan? Pe
piciorusele lor sint situate niste ventuze ce functio-
neaza pe baza diferentei presiunii atmosferice (Pre-
siunea atmosferica).

De ce biziitul tintarului este mai subtire decit al
mustei? Sunetul ce apare in timpul zborului este
cauzat de oscilatiile aripilor. Tintarul face 500 — 600

(unii pina la 1000) de miscari cu aripile pe secunda,
iar musca — numai 350. Din aceasta cauza zborul
tintarului este receptionat de oameni ca un sunet mult
mai inalt (Undele sonore).

De ce omul nu aude zgomotul produs de fluturi in
timpul zborului? Urechea omului poate percepe
zgomotul aripilor daca ele fac nu mai putin de 14
miscari/sec. si, intrucit viteza de miscare a aripilor nu
este mare, noi nu le auzim. (Undele sonore).

Albinele disting mai multe culori §i nuante: vio-
let, galben, albastru, verde-albastriu si rosu-inchis.
Perceperea culorilor le faciliteaza gasirea speciilor de
plante cu nectar (Spectrul cromatic).

De ce celulele fagurelui albinelor sint construite
in forma de hexagon? Suma unghiurilor intre laturile
hexagonului alcatuieste 120° — prin aceasta se atinge
rezistenta maxima la utilizarea minima a materialului
de constructie (Deformarea corpurilor).

Daca citeva furnici trag o prada de dimensiuni mari
intr-o directie, atunci ele actioneaza coordonat. Daca
din cauza unui obstacol, prada nu mai poate fi dusa,
migcarea coordonatd a furnicilor inceteaza, fiecare
actionind 1n mod individual si prada ramine pe loc.
Daca fortele furnicilor se vor compune astfel, incit
actiunea lor sa coincidd predominant intr-o singura
directie, prada va fi miscata din loc 1n directia actiunii
fortei mai mari (Compunerea fortelor).

In organele de luminescenta ale licuricilor are loc
transformarea energiei chimice in energie luminoasa.
Unii licurici tropicali produc lumina de aceeasi
intensitate ca si becurile electrice (Legea conservarii
si transformarii energier).

7. increngitura Vertebrata

Supraclasa Pisces

Pestii au pielea acoperitd cu mucozitate, fapt ce
conditioneaza micsorarea fortei de frecare a apei in
timpul miscarii lor (Forta de frecare).

Pestii marini de talie mica se misca in grupuri, iar
forma spatiala a grupului aminteste de o picatura. Prin
aceasta se atinge cea mai mica fortd de rezistentd a
mediului de trai in timpul deplasarii (Hidrodinamica —
Legea lui Bernoulli).

in timpul inotului pestele impinge apa in urma cu
ajutorul inotatoarei codale, astfel deplasindu-se
inainte (Legea a treia a lui Newton).

Prin constringerea veziculei inotdtoare cu ajutorul
muschilor pectorali i abdominali, pestele isi schimba
volumul corpului §i, respectiv, densitatea medie.
Datorita acestui fapt, pestele poate regla adincimea
coboririi sau ridicarii sale (Legea lui Arhimede,
Plutirea corpurilor).

Rechinii nu au vezica notatoare. Cum se mentin
eiin apa? La deplasare, suprafata si pozitia inotatoa-
relor pectorale si abdominale ale rechinilor formeaza
o forta de ridicare (Hidrodinamica).
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Pestele-lipitoare (remora) se prinde de alte vietati
si obiecte atit de puternic, incit practic este imposibil
sa fie dezlipit (Presiunea atmosferica, Presiunea
lichidelor si a gazelor).

Pestele-zburator se ridica in aer datoritd osci-
latiilor Tnotdtoarei codale. La inceput, el se migca pe
suprafata apei, apoi lovitura puternica a cozii 1l ridica
in aer, unde, datorita Inotatoarelor pectorale deschise,
se mentine asemeni unui aeroplan. “Zborul” pestelui
se stabilizeaza cu ajutorul inotatoarei codale si decurge
numai dupa inertie (/nertia).

Luminescenta pestilor este cauzata de anumiti
factori (in functie de specie); de procesul de iluminare
a unor bacterii ce populeaza in organele lor; de lu-
mina produsa de anumite celule ale pestelui; de
luminarea unei excrescente ce aminteste de un fir lung
cu o lampa la capat etc. Sint pesti ce poseda organe
luminescente speciale, situate de-a lungul intregului
corp (Efectul luminii, Chemoiluminescenta).

Deplasindu-se, stiuca-de-Nil produce descarcari
electrice cu o frecventa de circa 300 de impulsuri pe
secunda. In timpul acestor descarcari coada ei devine,
in raport cu capul, incarcata negativ, creindu-se in
acest fel un cimp electric. Capacitatea de a produce
descarcari electrice o au si pestii din familia torpilelor
(Torpedinidae), raspindite in marile calde (Aparitia
cimpului electric i a curentului electric).

Supraclasa Tetrapoda

Clasa Amphibia

La unele ecaudate sint prezente dispozitive
speciale de amplificare a sunetului — rezonatoare,
situate pe partile laterale ale capului sau ale gitului
(Undele sonore).

De ce temperatura icrelor de broasca depdseste
temperatura mediului de trai? Embrionul din interio-
rul icrei are culoarea inchisa, iar continutul ce-1 incon-
joara este transparent si are forma sferica, astfel con-
centrind razele solare (Efectele de caldura, Optica).

Clasa Reptilia

Reptilele aud mai bine decit amfibienii (cu exceptia
serpilor, care sint sensibili la migcare si pe care o
sesizeaza vizual sau tactil), cu toate acestea doar
putine reprezentante ale clasei date produc sunete.
Se pare ca sunetele nu prezinta pentru ele vreo
importantd sub raportul schimbului de mesaje. Para-
doxul se explica prin faptul ca la temperatura de 8°C
reptilele aproape ca nu aud, deoarece statutul lor de
animale cu singe rece le face incapabile de a crea o
temperatura suficientd pentru functionarea fibrelor
nervoase auditive, care depinde intru totul de tempe-
raturd. La temperaturi joase conductibilitatea acestor
animale scade intr-atit, incit ele devin incapabile de a
transmite operativ sunete (Undele sonore).

Clasa Aves

De ce stolurile de pasari zboara sub forma de unghi?

Cea mai puternica pasare zboara inainte, corpul ei “taind”
aerul, iar celelalte pastreaza un unghi ascutit. Aceasta
aranjare corespunde fortei minime de rezistenta a aerului
(derodinamica, Legea lui Bernoulli).

Dintre vertebrate, pasarile au cea mai buna vedere.
Informatia vizuala este asigurata, pe lingd enorma
densitate a conurilor vizuale de pe suprafata retinei,
si de un aparat numit tapetum. Acesta este asemanator
unei oglinzi, care contribuie la sporirea vederii n
bezna noptii (la pasarile nocturne). Ea serveste la o
captare mai buna a luminii, tapetumul facind insa
imaginea mai putin clara (Fenomenele optice).

Pinguinii emit sub apa ultrasunete cu o frecventa de
pina la 80 kHz, deoarece aceste pasari sint adaptate pentru
viata de uscat si vad foarte prost sub apa (Ultrasunetul).

Simtul temperaturii se manifestd cu o deosebitd
pregnantd in timpul procesului de clocire a oudlor de
citre pasari. Inainte de a incepe clocitul, pasarile isi
smulg instinctiv penele de pe piept, unde sint concen-
trate numeroase vase sangvine care vor veni in contact
cu ouile. In regiunile calde ale globului pasarile cauta
sa fereasca ouile de supraincilzire. In acest scop
apeleaza la diferite modalitati. Ascund ziua oudle in
nisip, iar noaptea le dezgroapa. Le feresc de bataia di-
rectd a razelor de soare cu ajutorul corpului. lar ploierul-
egiptean, pentru a raci ouale, le uda (Termoreglarea).

Clasa Mamalia

Majoritatea mamiferelor percep foarte bine
sunetele. Printre ele Intiietatea o detin liliecii, care
folosesc in acest scop un mecanism numit sonar, avind
acelasi principiu de functionare ca si radarul.

Delfinii sint inzestrati cu un sonar asemanator, ca
principiu de functionare, cu cel al liliecilor. Se presu-
pune cé organul care receptioneaza sunetele ultrascurte
este perna de grasime, numita popular “zamos”, situatd
intre gura si vezicile aeriene. Fenomenul ecolocatiei este
prezent si la balene, sobolani (Ecolocatia).

invelisul de blana al mamiferelor contribuie la o
protectie efectiva contra pierderii caldurii. Ea mentine
flucsii convecsi de caldura, astfel slabind iradierea
caldurii (Transmiterea caldurii)*.

Tratind continuturile de invatdmint in aspectul
interdisciplinaritatii, ajutdm elevii sa nu se limiteze la
“chenarul” unei discipline, ci sa aplice cunostintele
acumulate si la alte obiecte. Intelegind ca la orice tema
studiata se pot face referinte la celelate discipline
scolare, elevii isi aplica cunostintele la rezolvarea
problemelor, la explicarea fenomenelor, percepind
lumea Inconjuratoare ca un tot intreg, ca un sistem
functional.

*Exemplele enumerate sint reproduse dupa: 2, pag. 285;
5, pag. 344; 7, pag. 214, 8, pag. 335.
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in procesul instructiv-educativ profesorului ii
revine sarcina de a solutiona multiple probleme,
misiune pe care o realizeaza cu mai mult sau mai putin
succes, in functie de nivelul sdu de pregatire si de
cunoastere a cerintelor educabilului.

Pentru a transforma procesul de instruire in unul
captivant, care sa merite efortul si sa realizeze cel mai
important scop al actului didactic — sporirea perfor-
mantelor obtinute de elevi, ar trebui sa ne indreptam
privirea spre un asemenea fenomen cum este inter-
disciplinaritatea. Procesul de constituire a conceptiei
despre lume este similar celui de creare de catre scolar
aunei imagini personale din “mozaic”. Fiece element
al “mozaicului” este asociat cu o problema sau un
fenomen care, studiat din mai multe unghiuri de vedere,
isi ocupa locul potrivit in imaginea copilului. Posi-
bilitatea de a gindi liber, de a lua decizii si de a fi
responsabil de ele este oferita elevilor, iIn mare masura,
si de activitatile in afara orelor de curs.

Raportul educatie formalad/educatie nonformald se
defineste ca unul de complementaritate, asa cum
rezulta din analiza continuturilor, a modalitatilor de
realizare. Institutiile scolare ar trebui sa-si extinda
competenta prin elaborarea de programe speciale in
scopul de a satisface exigentele si aspiratiile elevilor
de a se documenta mai amplu, de a se specializa intr-un
domeniu concret.
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Modalitati de educatie

nonformala la chimie

Prin natura si specificul ei, educatia nonformala
atesta insusiri printre care pot fi evidentiate: marea
diversitate a modalitatilor de realizare, flexibilitatea
sporita a procesului, diferentierea continuturilor si a
tehnologiilor de lucru, caracterul optional sau facul-
tativ, gradul sporit de implicare a persoanelor
angajate in organizarea activitatilor.

Activitatea practica le ofera elevilor posibilitatea
de a intelege atit informatiile obtinute din realitatea
obiectiva, din viata cotidiana, cit si cele dobindite pe
baza experimentului in cadrul lucrarilor practice si de
laborator. Volumul investigatiilor teoretice si practice
contribuie la realizarea curriculumului actual, prin
axarea pe obiective, si nu pe continut.

Interesul fata de chimie apare la elevi incepind
cu primele lectii. Orele ce urmeaza le dezvaluie multe
taine, 11 fascineaza si i1 Indeamna la efectuarea,
pentru inceput, a celor mai simple investigatii
epistemologice.
activitatile organizate in afara orelor de curs: conferin-
te, olimpiade, serate, concursuri, excursii, activitati pe
teren.

in functie de nivelul dezvoltarii si de experienta
scolarilor, cercul de chimie porneste de la activitati in
care implicatia profesorului este mai mare, urmeaza
apoi cele in care se dau doar indicatii metodice §i se
ajunge, in final la actiuni organizate de elevii Insisi in
baza unui subiect, a unui plan de desfasurare a temei,
de analiza a bibliografiei etc.

Modernizarea relatiilor profesor-elev presupune
un dialog deschis, crearea unor conditii optime
pentru realizarea schimbului reciproc de mesaje, o
cooperare. In mare, acest lucru depinde de profesor,
de modul in care isi organizeaza activitatile, de
procedeele folosite si de atitudinea pe care o are fata
de elevi.
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Marea diversitate a informatiei privind notiunile de
baza si elementele chimice le faciliteaza elevilor
memorizarea principalelor proprietati fizice si chimice
ale substantelor, nomenclatura chimica specifica in cazul
cind vom utiliza cu iscusinta cunostintele obtinute in
cadrul altor obiecte de studiu. Acest lucru poate fi
realizat si prin intermediul ghicitorilor, proverbelor,
cuvintelor incrucisate, rebusurilor, maximelor, versurilor.

Sa enumeram doar citeva din proverbele care pot
fi aduse drept exemplu:

Daca nu stii ce-i apa — nu te sui in luntre.

Bogatia nu vine la nimeni pe apa.

Cit sta apa-n ciur, atit sa stea marfa in tirg. etc.

Aurul nu se uneste nici cu fierul, nici cu otelul.

Aduna argint in tinerete, ca sa ai aur la batrinete.

Ce foloseste bolnavului patul de aur?

Dumnezeu cind te ajutd

Plumbul ti se face pluta.

Bate fierul cit ii cald, ca de se va raci in zadar vei

munci efc.
Framintarile de limba, ca procedeu, stimuleaza
procesul cunoasterii i insusirii profunde a limba-
jului chimic specific. Ele stirnesc un viu interes in
rindurile elevilor, fiecare incearcind sa demonstreze
abilitatea de a le reproduce corect:
1. Din acest joc de cuvinte
Fii atent §i tine minte:
Aur, Argint, Aluminiu,
Americiu si Actiniu,
Antimoniu, Astatiniu,
Arsen, Azot si Argon se pronunta tot usor
Daca esti mai silitor.

2. Intr-o zi pe linga noi
Trecea lodul sub convoi,
Tinind calea intre Indiu
Cu Ytriu §i cu Iridiu.
Doar Yterbiu a scapat
Si de-atunci e cautat.

3. Cupru, Calciu, Cadmiu, Crom,
Cobalt, Curiu si Clor
Ce stiti de numele lor?

in cadrul acestor activititi este binevenita expli-
carea simbolicii unor elemente chimice, ca de exemplu
Cm (Curiu) care nu are in denumire litera “m”. Sim-
bolul “C” provine de la numele savantului Pierre Curie
si “m” —de la cel al sotiei, Marie Sklodowska, ambii
laureati ai Premiului Nobel.

Exercitiile ce tin de explicarea sensului unui cuvint
ii angajeaza pe elevi in activitati de consultare a
literaturii din diverse domentii.

Exemplu: Ce semnificatie are cuvintul “eter”?

Variante de rdspuns:

— substanta chimica foarte volatila, cu miros

aromatic, rezultata prin deshidratarea a doud
molecule de alcool sau fenol (R-O-R) ;

— al cincilea element constitutiv al cosmosului,
In viziunea anticilor;

— regiunea cea mai inaltd a atmosferei, vazduh efc.

Notiunea de “valentd”, cea mai importantd in cadrul
chimiei, poate fi consolidata prin descifrarea cuvin-
telor incrucisate.

Exemplu:

Daca veti raspunde corect la intrebarile enumera-
te, pe verticala evidentiata veti obtine una din notiunile
fundamentale ale chimiei.

— Denumirea tehnica a oxidului de
calciu.

— Oxidul hidrogenului.

— Argila sau...

— Perioada istorica care incepe cu
data unui anumit eveniment sau a
unui fapt de la care porneste numd-
ratoarea anilor.

— Arbore cu denumirea latina “Fug-
lans regia”.

— Animal de munte.

— Amestec natural de gaze.

Rdspuns: (var, apad, lut, erd, nuc, tap, aer).

in scopul studierii mai profunde a simbolicii si
denumirii elementelor chimice, propunem elevilor sa
rezolve urmatorul exercitiu.
| Introducind corect denu-
miri de elemente chimice in
grild, veti citi pe verticala
evidentiata una dintre notiu-
nile principale ale chimiei.

Rdspuns: atom.

In cadrul sedintelor, acest gen de activitate se
bucura de succes. Elevii propun diverse variante,
alcdtuiesc singuri exercitii ce solicita rabdare si
insistentd, dar si cunostinte din diferite domenii.

Exemplu:

Pe orizontala:

1. Hidrocarbura ce intra in fractia benzinei.

2. Element chimic, metal alb cu reflexe rogsietice
ale carui saruri sint intrebuintate in medicind.
Fibra sintetica obtinuta din etilenglicol.

Ion cu sarcind pozitiva.

Radicalul acidului cianhidric.

Substanta volatila cu miros aromatic in forma

de cristale, obtinuta din ulei de menta sau pe

cale artificiala.

Pe verticala:

1. Amestec natural de hidrocarburi.

2. Esenta puternic parfumatd, extrasa din rada-
cini de planta sau din substante vegetale
folosita ca preparat in farmaceutica.

3. Fibra sintetica obtinutad prin reactia de poli-
merizare a hexametilendiaminei cu acidul adipic.

5. Substanta organicd, ester al acidului cian-
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hidric, utilizatd in sinteza organica.

6. Substanta solida, galbena, cristalina, folosita

ca exploziv.

Daca raspundeti corect, pe verticala evidentiata veti
descifra numele calului lui Stefan cel Mare.

Raspuns corect:

Pe orizontala: 1. Petrol. 2. Bismut. 3. Nailon. 4.
Cation. 5. Alcool. 6. Mentol

Peverticala: 1. Pentan. 2. Balsam. 3. Lavsan. 4.
Catalan. 5. Nitril. 6. Trotil

Jocurile sint o forma accesibila de studiu pentru
majoritatea elevilor.

Pentru inceput, le propunem un joc de cuvinte care
consta in alcatuirea unor denumiri de elemente chimice,
avind ca reper literele: U,N,Z,C,L,O,F,R,S,E,I,M,A.
(Raspuns: sulf, fier, azot, brom, clor, crom, zinc, neon)
sau cu ajutorul silabelor GON, SEN, CO, AR, ZIR,
BALT, NIU (Raspuns: arsen, argon, cobalt, zirconiu
etc.). Activitatea se cronometreaza pentru a stabili cine
a compus mai repede si mai multe denumiri.

Exercitii pentru dezvoltarea atentiei:

1. Cine va gasi mai repede greselile din tabel?

.} 7 .
L 2l N 2+3]] © 5
i 259994 2

Carbon 2 | Aol Cixipen
9 17 16
F 6] Cl (&+1)| § 5
2 7 B
Fluor Clor Sull 2

2. Timp de trei minute studiati fragmentul cu
simboluri si determinati care dintre elementele chimice
(trei pe orizontala i trei pe verticald) corespund
aranjarii corecte in sistemul periodic?

FIClIHK|O[B|C
Ca|lOs| Fr| S|L1| N
Na| Fe| Ar| Se| Br|He
[ |Sr|Ba| V |Cr|Ni
N |Bel T |Zn|Ga| Al
Kr| Si| P |Hf Mg Ag

Réaspuns corect:

O
S
Ar Se Br

3. In triunghiul dat aranjati simbolurile ele-
mentelor chimice din perioadele mici astfel incit suma
numerelor de ordine ale elementelor pe fiecare laturd
a triungiului sd fie egald cu: 17, 20, 26.

.
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Raspuns:
1) 4,6,7,9 2) 2,6,7,5 3) 4,6,7,9 BE
9,5,10,2  5,3,4,8 9,5,10,2
2,12,8,4 8,1,9,2, 2,12,8,4
4. “Ghicirea” elementului la care se gindeste elevul. -d__h\ul -
Ti propunem séi-si aleagd un element din sistemul periodic |/ O C

§i sd efectueze operatiile matematice dupd cum urmeaza: presu-
punem cd elevul si-a ales elementul cu numarul de ordine 14.

&

a numarului de ordine al elementului ales. Efectuare:
134+4=138. Spune ce numar ai obtinut? Raspuns corect:
138.

Cel ce “ghiceste” scade din 138-34=104. Reprezentam numarul 104 ca suma numerelor 10+4=14. Te-ai gindit
la elementul Siliciu.

I1. Ai ales nr: 25. Efectuam operatiile conform schemei anterioare: 20x5=100+17=117x2=234+5=239-34=

Varianta I (M
L. Inmulteste primul numar cu 5. Elevul efectueaza é-‘l
operatia: 10x5=50. Adauga la numarul obtinut 17. Ope- —
ratia: 50+17=67. Inmulteste numdrul obtinut cu 2. Efec-
tuare: 67x2=134. La acest rezultat pluseaza ultima cifra H
it de o - ' (He Ne\—(B)ﬂ

205; 20+5=25 etc. Raspuns: Mangan.
Varianta I1
nr. 1 1x2=2+5=7x5=35+0 (ultimul numar)=35-34=1 Réspuns: Hidrogen.
nr.9 9x2=18+5=23x5=115+0=115-34=81; 8§+1=9 Raéspuns: Fluor.

nr.108 100x2=200+5=205x5=1025+8=1033-34=999; 99+9=108. Raspuns: Rutherfordiu etc.

Exemplele prezentate constituie un rod al indelungatei noastre experiente in organizarea activitatii extrascolare.

Am incercat sa pun la dispozitia profesorului de chimie citeva idei si modalitati de realizare a principiului
interdisciplinaritatii. Organizarea procesului de studiere a chimiei prin intermediul unor metode interactive
contribuie la dezvoltarea gindirii, capacitatii de analiza, de sinteza si deductie, conduc la dezvoltarea creativitatii
si la formarea deprinderilor de investigatie.

REPERE BIBLIOGRAFICE:
Chimia in scoala, nr.2, 1990.
Voda C., Voda S., Jocuri si probleme distractive, Editura Didactica si Pedagogica, R.A., Bucuresti, 1996.
laBpyceiiro, H.A.; Jle6antoBckas, B.H. Xumuueckue euxmopunsr, 3narensctBo «Hapomnas aceuta», MuHck, 1972.
JIsmmxoB A., Xumust 6 uacet docyea, 3narenscto « L tnmHnay, Kumiaes, 1977.
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Pentru a forma generatiile tinere,
ale vremii de miine, noi, dascalii,

)

trebuie in primul rind sd ne innoim /
vesnic o datd cu ele. /
C.Daicoviciu 7 '\
- /A
VADEMECUM PSIHOLOGIC
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Traim vremuri de dezradacinare morala in care
idealismul a disparut, fiind inlocuit de cinism,
altruismul — de egoism, iar caritatea — de lacomie.
Sintem o societate in deriva morala, careia 1i lipseste
un sistem clar de valori ce ne-ar calauzi optiunile si ar
oferi straduintelor noastre o directie inteligibila. Am
abandonat codurile morale traditionale, considerin-
du-le perimate si insignifiante, am pasit intr-un
teritoriu vast, neinregistrat pe harta, si avem senzatia
din ce In ce mai acuta ca ne-am ratdcit. Or, evidente
ale decaderii le intilnim pretutindeni:

— mesajele unor creatii artistice au devenit atit

de violente, de indecente, de “adulte”, incit pur
si simplu 1i jefuim pe copii de copilarie — o
perioada mirabila si securizanta, in care ar
trebui sa se maturizeze progresiv;

— mass-media abunda de “stiri” — crime comise
de adolescenti proveniti din “familii bune”, acte
de sadism si maltratare a copiilor etc.;

— pentru copiii de astazi idealul la care aspira
nu mai este o personalitate istorica remarcabila
sau notorietati din domeniul stiintei, ci actori,
fotomodele etc.

Orientarea axiologica

a adolescentilor in scoala

de elita

Acestea sint doar citeva exemple de dezradacinare
morald si de dezorientare axiologica a tinerei generatii.
Climatul social predominant incurajeaza adolescentii
sa “respecte” aberatiile etice, sa “Inteleagd” devierea
morala si sd se abtina de a rejecta comportamente sau
atitudini condamnabile, de teama sa nu le “impuna”
altora propriile valori. Fiecare persoana simte nece-=
sitatea de a crea, atit individual cit si colectiv, un cadru
axiologic viabil si Increzator. Acest sistem de valori,
construit cu grija, permite combaterea decadentei
morale si eradicarea senzatiei provocate de mersul pe
un teren miscator. Or, o tara In tranzitie, asa cum este
in prezent Republica Moldova, constituie un exemplu
elocvent al confuziei axiologice. Intr-o astfel de “era
a schimbarii” invatamintul este principala forma de
organizare a educatie si, deci, a orientarii axiologice.

Scoala, prin cadrul social pe care il creeaza si care
traieste gratie entuziasmului profesorilor, este acel seg-
ment al vietii sociale a carei directie nu e tirziu sd o
schimbam, astfel incit, prin promovarea valorilor
specifice activitdtilor inovatoare si autonome, elevii
nostri sa devina personalitati complexe.

Actualmente in Moldova asistam la o divizare intensa
asocietatii In grupuri sociale polarizate in baza bunastarii
materiale. Drept consecinta, aceasta categorizare a
generat si a facilitat aparitia multor institutii de invata-
mint destinate anumitor grupuri sociale si inaccesibile
pentru altele.

in tarile occidentale o atare situatie tine deja de
sfera cotidianului, de aceea studiile comparative
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realizate cu elevi din grupuri socioeconomice diferite
au devenit o traditie.

Un studiu realizat recent in S.U.A cu participarea
tinerilor de 14-18 ani a relevat faptul ca 80% dintre ei
si-au stabilit ca obiectiv principal sa beneficieze de o
situatie materiala de invidiat gi doar 40% au ales sa-si
elaboreze o filozofie de viata. Rezultatele sint opuse
celor dintr-un sodaj similar efectuat in anul 1968, cind
40% din tinerii chestionati optau pentru siguranta
financiara, iar 82% — sustineau importanta dezvoltarii
unei filozofii de viata.

Faptele descrise mai sus au servit drept argument
pentru initierea unui studiu care sa scoata in evidenta
valorile adolescentilor din institutiile de invatamint
destinate copiilor din familii asigurate material. Vom
remarca ca aceasta cercetare vizeaza scolile de elita
din Republica Moldova. Elevii care invata in asemenea
scoli provin din familii “deosebite”, din punctul de
dinea parintilor fata de studiile copiilor, pe care prefera
sd le plateasca, asigurindu-se ca acestea sint de cea
mai Tnalta calitate. Contrar stereotipului social care
eticheteaza astfel de copii ca fiind “de bani gata” si,
deci, dezagreabili, mai putin inteligenti si rasfatati,
elevii din scolile de elitd au un potential intelectual
inalt, sustinut de informativitatea operativa si veridica
gratie computerelor personale cu acces la Internet;
scolii; oportunitatilor de a vizita tari strdine etc.
Majoritatea copiilor au un vocabular livresc, cunosc
una sau doua limbi strdine, participa la diverse
concursuri, olimpiade nationale si internationale, sint
sociabili si bine motivati.

Scopul studiului efectuat I-a constituit cercetarea
particularitatilor sferei valorice a adolescentilor care
invata in una din scolile de elita din Chisinau, argu-
mentele fundamentale fiind urmatoarele:

— orientarea axiologica constituie o structura
psihosociala esentiald, care conditioneaza aspi-
ratii, comportamente si motivatii individuale;

— schimbarile socioeconomice din tara se reper-
cuteaza si asupra sferei valorice a personalitatii,
iar aceste influente sint impredictibile;

— adolescentii sint cei mai receptivi la influentele
din exterior (atit a celor benefice cit si a celor no-
cive) deoarece sint in cautarea propriei identitati.

Studiul a fost desfasurat sub egida laboratorului
de psihologie scolara al Institutului de Stiinte ale Edu-
catiei. Pentru ca rezultatele acestuia sa releve realitatea
din Moldova, iar informatia obtinuta sa fie valida, s-a
decis sa se utilizeze varianta adaptatd a Inventarului
de Reflectii Valorice (I.R.V.), realizatd de M. Sleahtitchi
si S. Briceag [1,2]. I.LR.V. contine 35 de enunturi cu
referinta la diverse valori general-umane. Subiectii au
fost rugati sa citeasca cu atentie fiecare item si sd indice

prin cifre (1-7) importanta pe care o acorda valorii
respective, utilizind urmatoarea scala: 1 —lipsa totala
de importantd; 2 — importantd foarte mica; 3 —
importanta micd; 4 — importantd medie; 5 — importanta
mare; 6 — importantd foarte mare; 7 — importanta
totala. Instructorul trebuia sd mentioneze ca nu exista
raspunsuri “corecte” sau “incorecte ”, “bune” sau
“rele”. Esential este ca acestea sa fie sincere, sa reflecte
adevdratele atitudini ale subiectilor. Inventarul a fost
completat in mod individual, Intr-o sald de curs, timp
de 20 de minute. Rezultatele studiului efectuat sint
prezentate in Tabelul 1. Intru a facilita analiza aces-
tora, s-a calculat media pentru fiecare enunt al raspun-
surilor:

— intregului grup;

— pentru doud grupuri distincte in functie de

apartenenta psihosexuala.

La examinarea rezultatelor prezentate in Tabe-
lul 1 se constata faptul ca cele mai multe voturi le-
a acumulat aspiratia “Sa iubesti si sa fii iubit”
(rangul I). Aproximativ aceeasi importanta se acorda
si enunturilor “Sa ai prieteni devotati” si “Sa-ti poti
reface la timp conditiile fizice si psihice”, care s-au
situat pe locul II. De mentionat ca pentru liceeni
eliminarea drogurilor, protectia morala si psihologica
(rangul III) sint mai Tnsemnate decit sdnatatea,
necesitatea de autorealizare profesionala si cea de a
face parte dintr-o familie buna (rangul V). Intretinerea
relatiilor sexuale regulate, alimentarea corecta,
pericolul fumatului si relatiile cordiale cu superiorii
sint situate 1n ultimul segment al listei de valori
(ranguri XV, XVI, XVII).

Pentru adolescentii chestionati cele mai insigni-
fiante sint pasiunea pentru arta (rangul XVIII) si
distinctiile (rangul XIX). Surprinzator pentru unii
poate fi faptul ca enuntul “Sa ai bani multi, cu care sa
poti cumpara tot ce-ti doresti” se plaseaza pe locul
XI, alaturi de itemul “Sa ai un corp frumos” —la mare
distanta de enunturile ce reflecta necesitatile spirituale
ale adolescentilor: dragostea, autorealizarea, frumosul,
relatiile armonioase cu cei din jur.

Analiza preferintelor valorice ale celor doud
grupuri de subiecti (baieti si fete) pune in evidenta
faptul ca exista diferente intre importanta pe care o
acorda acestia anumitor valori (vezi Taubelul 2).

Astfel, pentru grupul de fete cea mai importanta
valoarea este “Sa iubesti si sa fii iubit”, in timp ce
pentru subiectii de gen masculin valoarea suprema
este “Sa ai prieteni devotati”. Dupa examinarea
primelor sase ranguri se constata optiunea ambelor
grupuri pentru dragoste si prieteni devotati, posibi-
litatea de refacere la timp a conditiilor fizice si psihice,
constientizarea pericolului drogurilor, necesitatea de
autorealizare si sanatatea. Diferentele persista la
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Tabelul 1. Ierarhia valorilor intregului lot de subiecti

Rangul Valarile (nr. de rind din Media
LV ERE)
| Sil byl g s i jubil ] 06
M Sl pol refuce ln timp condignle frace = psihice 25 Y
S ai pricten: devotagl 21
i S nu e drogher _ 23 6.3
S0 be simil prodejal morml s psthelogic 1 )
IV S e pofl cunosste pe Ling insull 23 i |
S nu =nlen & nae o boalf 4
W Si-ji pojl realiza din plin cunostinjele 51 priceperle 7 (X
Sa fac parie e -0 Farmhie bund A
Si fu apreat de sen din jus 0
Vi 54 il O meserle gigurd 20 _—
S o sniul fremceailon 24 :
53 pobi crea [oerum frumoas:s 29
Vil S e |t.'|1'-:.'-.;|:|uu-:,-:.| (el 15 56
S aa =i de caliale 7 I
VI zﬁ I-:' "-GII|1|_I :qﬁnﬂ di wialemh . jlqr 55
& in in bund ingelepere cu Logi EE
% Si r'ilrnu:r_u.'u prommoyat 3‘."._ s 4
1 Si nu Taci abuz de alcooel 16 B
X il glin el et acoeplat de e din jur I 53
¥ Ga a1 bant e cofe s8-0 |l|ll;i clmmgsirg 1ol ce-fn Jl.m.'ﬁli X 59
) 50w um corp frumes 5 B
S posesl citeva lomba siriline 11
. S practicn asteimat sportil 14 -
il 5l It'u creatly 1% o
St dispran G sttt social bl 14
w11l 5a pol explica fenomenele din 27 50
Sl b =mimi predejat de poluorg 23
Yy 5l -_.11-]'-u| de um log i care te-@1 puieo retrage in cne de 3 iR
i
: S m relaqn cordinle cu supesiorn 132 -
Xy i nu fumes | 26 )
XV S b incadres infr-un regim alimentar opdom 10 4.6
XWIL Sil fntregil regulal reluti sexuale i 4.4
=N Si Nl pasional de and B 38
XX Si an mudie distimeil 35 3.7

si psihologic, nevoia de a fi apreciat de cei din jur si
necesitatea de autocunoastere — acestea fiind mai
semnificative pentru fete. La baieti prevaleaza alte
valori: o meserie sigurd, posibilitatea de a crea lucruri
frumoase, necesitatea de a se simti aparat de violenta
si relatiile bune cu cei din jur. Coincidente majore s-au
inregistrat la valorile mai putin apreciate: distinctii,
pasiunea pentru arta i necesitatea de a fuma. Baietii
nu acorda o atentie speciala practicarii sistematice a
sportului (rangul XVI), posedarii mai multor limbi
straine (rangul XVII), relatiilor cordiale cu superiorii
(rangul XVIII) si alimentarii corecte (rangul XX). Spre
deosebire de colegii lor, fetele au plasat practicarea

sistematicd a sportului si posedarea limbilor strdine
pe locul VII.

In pofida stereotipului social mentionat anterior,
banii nu fac parte din valorile supreme ale liceenilor,
acest enunt obtinind rangul XI pentru intregul lot de
subiecti: rangul IX — pentru baieti si rangul XV —
pentru fete. in ceea ce priveste drogurile si alcoolul,
nu s-au constatat diferente semnificative. Este
imbucurdtoare atitudinea responsabila a tinerilor fata
de respingerea substantelor care pun in pericol
dezvoltarea si/sau viata. Astfel, ambele grupuri au
plasat enuntul “Sa nu te droghezi” printre primele 6
ranguri, iar abuzul de alcool — la rangul X.

SPECIFICUL ORIENTARII AXIOLOGICE A ADOLESCENTILOR IN SCOALA DE ELITA
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Tabelul 2. Particularitdtile ierarhiei valorilor iIn functie de apartenenta psihosexuald
Fete Baicri
Rangul Valorile {codul) Media Valarile {codul) Media
I 3 T 21 6.5
Il I8 6.8 2522 b4
[l 2514 0,5 31 .1
IV 21,4 6. 320 2.3
W, 4 6.l iy f
YL L7 b0 33,174 59
W1l T 5.9 18.24,28,33 55
Rl 4,31 3.7 13 a7t
IX 111,04,05.2% 3.3 M M2 ah
A Lé a4 [ a5
XL E[L] 5.3 3.7 id
KN 20 5.2 19,5 51
Ll 33,00 al &3 2z
XV, 510 5.0 16,13 5.l
KV, ZI219.1% 4.5 o 5
VL 26 4,7 4 4.5
Xvll H.03 =3 1126 47
KWL 3z 42 12 46
XX, d 4.1 15 42
KA f L L] 4,1
AXL 35 5l % 3.5

in incheiere, am putea afirma cu toata certitudinea ca adolescentii chestionati apreciazi la cel mai inalt nivel
valorile general-umane: dragostea, prietenia, autocunoasterea, fapt ce atesta o orientare axiologica constructiva a
tinerei generatii. O datd cu valorizarea tezaurului ancestral al umanitatii, se constata ca anumite dimensiuni ale
orientarii axiologice reflecta cu fidelitate spiritul timpurilor pe care le traim.

Rezultatele acestei cercetari, cit si studiile ulterioare, ar contribui mult la eficientizarea procesului de predare-
invatare, in cazul cind la proiectarea si realizarea activitatilor de instruire se va tine cont de orientarea axiologica
a protagonistului procesului educational - ELEVUL.

REPERE BIBLIOGRAFICE:
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Invdtind pe altii te in

povestind observi, READING &
examinezi, ardtind WRITING for
scriind gindesti.

CRITICAL THINKING

DEZVOLIAREA GINDIRII CRITICE

Cum dezvoltam gindirea critica
sau Interogarea multiprocesuala

Ar fi indicat ca profesorii ce doresc sa dezvolte gindirea critica a
elevilor sd inceapa cu taxonomia obiectivelor educationale a lui Benjamin
Bloom. Aceasta constituie o structura eficienta in evaluarea si abordarea
domeniului cognitiv, presupunind folosirea unor tipuri sau “niveluri” ale
gindirii necesare in timpul orelor la clasa. in general, intre tipurile de
intrebari puse de profesori si stimularea nivelurilor de gindire ale elevilor
exista o corelatie directd. Daca profesorii sint constienti de tipurile de
intrebari adresate, pot obtine controlul asupra nivelurilor de gindire pe
care le stimuleaza, iar elevii capabili sa gindeasca la niveluri “mai fnalte” vor fi in stare sa aplice cunostintele acumulate
intr-o masura mai mare decit cei care ramin la stadiul de recunoastere si rememorare a unor fapte.

Termenul Interogare multiprocesuald se compune din interogare — ceea ce semnifica un proces de utilizare a unor
intrebari, unde taxonomia ierarhizeaza si face distinctie intre intrebarile de ordin “inferior” si cele de ordin “supe-
rior”, i multiprocesuald — ce impune activizarea mai multor procese psihice cognitive (memorie, perceptie, gindire,
imaginatie, limbaj) care se regasesc in proportie diferita la fiecare din aceste niveluri.

Nivelul 1. CUNOSTINTE

Acest nivel presupune expunerea materiei studiate prin reproducerea faptelor, termenilor, conceptelor de baza
etc., solicitind raspunsuri exacte care, de reguld, pot fi gasite in texte

Alvina GROSU

Attt Pntrebiri fiteral &mmnt
CHservarea si reproducersa informeatic, Celcine este,..” Curn este. 7 Elevii definese, descriu,
Cunoagteren dotelor, faptebor, definipiior, Unde este...7 Cind o avul Iocalizemzd in tmp i
concepelor. foe...7 spafin, observil, identificd,
Cunosgterea informapiel de b Cum g= intimplat., * Cum se | recunose, demanstrenza,
Sthpinirea subicciului. explicd in text. .7 purivese, selectened,
Cuvinteschele: oime, wrde, cind, cum, care, | Cum este descris, 7Y enumend, relaensd,
definifie. mune, laed, fanepie, cantifole, Afi putea enumera toate...T ascultd ete.
diate, coprdonate v, Cling este cel mai,,.?

Raspunsurile la Intrebarile literale antreneazd memoria i constituie informatii (date sau fapte) care pot fi gasite in
diverse surse (manual, Internet etc.). Profesorul cunoaste raspunsurile la intrebarile literale si le poate eticheta drept corecte
sau gresite (juste sau false). Criterii de apreciere a raspunsurilor literale pot fi exactitatea, corectitudinea etc.
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Nivelul 2. INTELEGERE
Acest nivel presupune demonstrarea infelegerii ideilor sau datelor din text prin transformarea lor in imagini senzoriale,
oferind explicatii, descoperind conexiunile dintre fapte, definitii sau valori si stimulind speculatii interesante

Clavam proriair e raf
il
Elevii organizeazi.
cormpard, trmdue in
imaging scnzoriale,
inlerpretenzdi, ofer

Ahifirgi Frmirehiri de inferpretare
[npelegerca informafici. Realizares sensului. | Cum ai expune prn cuvints
Transformares cunoglinfelor in imagin proprii,..* Cum explici. .7
senzoriale. Interpretarea faptelor. Ce pofl spune despre...7 De
Ststemalizaren 51 griparea datelor e Do arati, . Cu ee se

Deeducersa canzcior. Presupuncnsa comparit,..” cxplicagii i exprimsa
comsecintelor Clum - parafraza sensul,, ' De | ideile principale, gisese
Crvimie-chere: cum, de oe, aremdaans, or acesta esde .. .7 Care esle conexiunm dintre idei,
Caafrerst, r.'u':r,r.l': s crpsd, fect, CORSECITA, sauea., Y Le vis drma, ., I':||'|l|.' e,

AR R, sty e

Raspunsurile la intrebarile de interpretare activizeaza un ansamblu psihic complex de reprezentari senzorial-per-
ceptive, memoria, gindirea, imaginatia si stimuleaza diversitatea. Sanders, adaptind taxonomia lui Bloom, a modificat
acest nivel, divizindu-1 in intrebari de traducere si de interpretare. Intrebarile de traducere transforma informatia in
imagini senzorial-perceptive (culori, forme, gusturi, mirosuri, sunete etc.), iar cele de interpretare solicita speculatii
si comentarii. Profesorul nu poate sti/prezice/presupune raspunsurile elevilor, care ar trebui sa fie foarte diferite. Este
tentant ca el sd induca raspunsuri apropiate cu ale sale, dar, n acest caz, provoaca jocul “Ghici care este interpretarea
mea” sau “La ce m-am gindit” ceea ce nu este corect fata de copii, pentru cd negindu-le interpretarile, 1i priveaza de
dreptul la opinie proprie. Aceste raspunsuri nu pot fi calificate drept corecte sau gresite, deoarece ele prezinta gradul
de intelegere a informatiei noi $i modalitatea aleasa de inscriere in schema personald a cunostintelor deja existente.
Drept criterii de apreciere a raspunsurilor de interpretare pot servi originalitatea, caracterul stiintific, gradul de
profunzime si/sau complexitate etc.

Nivelul 3. APLICARE

Acest nivel presupune solutionarea problemelor prin aplicarea cunostintelor noi (definitii, reguli, fapte, date) in
diverse modalitati si circumstante

= Cantporfament
Abilivifi Fntrebiri de aplicare ; :
Litilizarca informajici. Cum ai utiliza..in...7 Ce exemple ai Elevii aplicd, calouleuzl,
Aplicanes cunostinfelor in siheafi/ pentra, . Cum ot aflo L, dac 2 completeed, uiilizeard,
contexle mei. utilizs. .7 dermonstrearil, ilustreazy,

aohiponares problemelor, utihemd | Cum vel aplica.,, ca =i, salufroneizi,

cunostintele si abilititile necesare.
Cruvinpe-phele: or cum, oif, aade,
lan, selectere, selufte, mode,
fndervi, afepere. ientificane,

Ce .. ai transforma’ modifica, .7
Cum o plomifica alttel ... Ce rezultal or
fi dacit...? Ce i utiliza pentru ca 8.7
La e or feloss.. " Care ar fi masdelul,

examineazsd, modifich.
wehirmbad,
cxperimenteazi,
descopenl  efc

exprerimentare, wiilizare, aplicars, Ce intrebdn al adresa inir-un interyiu

Mmeificane e Cll... 7}

Raspunsurile la intrebarile aplicative solicita memoria, gindirea i imaginatia, in combinatie cu un spirit practic si
intreprinzator. Profesorul trebuie sa formuleze intrebarile astfel incit sa le permita elevilor selectarea diverselor
informatii sau moduri de solutionare a problemelor. Aceste raspunsuri nu pot fi corecte sau greyite decit atunci cind
solicitd rezolvarea unor probleme de calcul numeric. Este mai greu de a determina criteriile de apreciere a raspunsurilor,
drept reper insa pot servi: gradul de practicism si spiritul intreprinzator, originalitatea si corectitudinea executarii/
solutionarii etc.

Nivelul 4. ANALIZA

Acest nivel presupune descompunerea informatiei in elemente componente sau examinarea ei din diverse per-
spective cu o dozd de scepticism, care ar pune la indoiala validitatea rationamentului (vezi schema ce urmeaza)

Raspunsurile la intrebarile analitice vizeaza o gindire analiticd care scoate n evidentda un component, un element,
o caracteristicd, o trdsdturd sau un calificativ al informatiei studiate. Daca intrebarea este un rationament supus
scepticismului si contine o dilema, raspunsul trebuie sd prevada o argumentare. Unul dintre criteriile de apreciere a
raspunsurilor date poate fi gradul de argumentare si exemplificare.
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- . Clomiparfament

Abiliagi frtrebiiri de interprevare sy
Diepistarca elementelor. Este oarc..." Care este Elevii analizeazi,
Oirganizaren componentelor, caracieristica trilsaturn compard, descoperd,
Recunoasterea laturilor pscunse. comund...? Ce relafic existd cramineazl,
ldemtaficarea caraclenstic lor, inbri, . :@.i.. . M ane gl hi:lnrlli.rll.'il. recluic,
Argumentarea presupumnacii, componentele .7 Ce identifich,
CCanvinfe=clefe, e, CIm, e, ENeTanane, |J|:q.|i|1|:|i|,:' il Face iwire,, . 7 Care uw,umunh:a.r:':,
disiincfie, #ol, rededierd, caracieriziied, fimefie, | este functia‘molul...? Ce idei determind, justific elc
femid, relnfie i, qustific fapul,, %

Nivelul 5. SINTEZA

Acest nivel presupune rezolvarea problemelor in mod creativ, compilind informatia data in diverse moduri,
combinind elementele in paternuri noi ori propunind solutii/scenarii alternative

= Caomprriament
Ahilitigi Intrebiri de interpretare P

Utilizarea ideibor date pentru Ce schimbdin ai face peniru a solufiona...? Elevii combin,
CTEAMES) UTST N, Cum i perfecponn,..? Ce s-ar it intimplin im e,
Creperalizanca pe baza fapiclor date | dacl...” Ce alternativi i propune...? Ai pulca o ifich,
Corelaren cunostingelor din min mventi,. ! Cumoal adapta,,ca 5@ TeATIn e,
milbe domenii. creeai. . . diferit? Cum ai modifica..? substituic,
Mressceres s trsares O an Dice cn <0 minimizes masimizes,, " In plami (o, creeuei,
com luziilor. oo mod ai proiecta...? 53 presupuncin cfi ... inventeazi,
Cuvinte=cheie; care, o, e ar face? O tedrie al pune la baza,., ! Care _ge:nl,ﬂli.rt:a;-':'l,
compleiere. comMinare, q ar pates 0 rezuleatele. ! COMLEL,
COMPRRE, o CORSITw, o cxime, @ Cum estimes rezulialele pentru,,,? (ormubeiedl elc
dezvalia, arigingl, propunere, Ce dintefapte ai putea adfugo...? Poji constru
problemid, sofefle, minimizare, un madel care ar schimba,,. 7
secrimizare, elfailndee, feovelizare, | Ad putea ghsi un mod orginal pentr. .7
sciimbare et

Réspunsurile la intrebarile sintetice solicita ingeniozitate, creativitate si abilitati de sinteza. Formularea acestui
tip de intrebari il provoaca pe elev pentru cautarea unor modalitati neobisnuite, originale de a percepe informatia.
Criteriile de apreciere a raspunsurilor in cauza sint originalitatea, caracterul argumentat, exemplificarea etc.

Nivelul 6. EVALUARE

Acest nivel presupune prezentarea si sustinerea opiniilor proprii prin judecdti asupra informatiei, a validitatii
ideilor ori calitatii expunerii in baza unor criterii

Abiliiti

Frtrebiri de interpretare

Cowrporfament
erbservms

Aprecierea valorilor, feonilor sau a
prcaentirii.

Adegeren in baza unor argumente
rezonzbile.

Venficarea dalelor, evidented ete.
Recuneasterea subisctivismului.
Exprimares propriei opmii.
Clvimte-chele: care, cum, alegere,

Compararea §i discriminarea ideilor,

Esti de¢ acord cu pefiunca.. .. cu
finnlitnten, ., Care este opinia ta
referitor la .. 7 De ce
pprobidernprobi, .7 Cum pods aprecia
valoares Amportanta...? Ar fi mai bine
clivedt, 7 Ce g recoinanda, ' Cain o
detenmina...” Ce alegere ai face. .7

explica..,, in baea o ceen ¢ i tu?

Ce judecald i face referior.,.” Cum ai

Elevii evalucazi,
decud, determini
gradul de. ..,
recodmimela,
Comying,
selectemed, judaci,
cuplich, compari,
diseriminessd, e
SUITMENT,
comChsoneasi

caRTeTETe, CrEieR, X exfinerea pn;f,l.im'. i

deferting, o (e, jasiifioare, grada!

dl. ., f Wk, @ raka, secoranare, aoond,

interprelire, opinle, criferi, imporiaerfd,
| _inflenfa, valeare olc,

Cie wrpumente ai in susiimene
punciulun o de vedere”? Cum i
qustifien.,. ! Ce ar [7 fost msi bine,.,7
Ciiror dute’ fapte an do prioritote,., !

e
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Raspunsurile la intrebarile evaluative solicita perso-
nalizarea informatiei i exprimarea propriei opinii.
Aceste intrebari sint indispensabile si obligatorii la etapa
reflectiei. Elevii trebuie invatati sa-si exprime si sa-si
argumenteze propria parere, iar profesorii sd o accepte,
chiar si pe cea care nu convine sau nu coincide cu a lor.
Diversitatea opiniilor este indicatorul succesului
activitdtii realizate. Drept criterii de apreciere a acestor
raspunsuri pot fi sinceritatea, originalitatea, spiritul
critic, caracterul argumentat etc.

Credem ca sinteti curiosi sa cititi i citeva exemple
de aplicare a Interogarii multiprocesuale pe texte con-
crete. Va propunem doua exemple de formulare a
diferitelor tipuri de intrebari la un text stiintific si la
unul artistic cu acelasi subiect.

GREIERUL

Gryllus campestris — greierele de cimp si gryllus
domesticus — greierele de casd, sint niste insecte din
ordinul Orthoptera care au aripi inegale: cele anterioare,
numite tegmine, sint mai inguste si pergamentoase, iar
cele posterioare sint late si membranoase (pliabile in
repaus). Aparat bucal de tip masticator; dezvoltare
heterometabold; femelele prezintd ovopozitoare bine
dezvoltate[...]. Ortopterele sint insecte care au organe
timpanale (pentru auz) situate pe primele perechi de
picioare la tibie. Greierul mascul produce binecunoscu-
tul cintec prin frecarea aripilor anterioare pe care are
un dispozitiv sonor format din crestele transversale ale
unei nervuri de pe fata inferioara a aripii drepte cu acelasi
instrument prezent pe fata superioara a aripii stingi[....].
Greierul de cimp isi sapa tunele in sol, iar cel domestic
apare in locuinte in sezonul rece, unde cauta caldura si
hrand. Aceste insecte sint raspindite pe toate conti-
nentele.

Atlas zoologic

Nivelul I. Intrebari literale

Care este denumirea latind a greierului? Din ce ordin
face parte?

Cum se explicd cintatul greierului? Ce este dez-
voltarea heterometabola?

Cu ce se alimenteaza? Care este mediul de viata al
greierului? Ai putea enumera toate caracteristicile
insectei?

Nivelul 1. fntrebiri de traducere

Cum crezi ca arata aparatul de produs sunete? Ce
sunete emite? Cum este greierul la atingere?

Intrebiri de interpretare

De ce greierul cinta? Cum se explica faptul ca femelele
nu produc sunete? La ce-i trebuie aripi? Din ce motiv
A. Donici l-a ales pe greieras erou al fabulei sale?

Cum ai expune prin cuvinte proprii esenta acestei
descrieri?

Cu ce insecta se aseamana greierul?

Nivelul I11. fntrebdri de aplicare

Unde ai intilnit greieri? Ce utilitate au ei?

Prin ce metode ai afla modul lor de Inmultire? Cum

ai utiliza greierasul intr-un spot publicitar?
Cum ai putea afla perioadele in care greieragul cinta?
in ce mod vei aplica cunostintele despre greieri la
scrierea unei comunicari/articol? Cum poti afla rolul
greierului Tn ecosistem? La ce ar folosi cintecul
greierasului? Ce intrebari i-ai adresa greierasului daca ai
realiza un interviu cu el?
Nivelul IV. Intrebari analitice
Greierul este cunoscut doar pentru cintecul sau? Care
este caracteristica principala a acestei insecte?
Prin ce se deosebeste masculul de femela ? Care este
functia/rolul greierului in natura?
Nivelul V. Intrebari sintetice
Ce schimbari ai introduce in acest text pentru a-1
include in revista Arborele Lumii? Cum l-ai perfectiona?
Ce ai face ca sd maximizezi rolul greieragului in natura?
Cum ai prezenta informatiile daca ai semna acest articol?
Nivelul IV. Intrebari evaluative
Care este opinia ta referitor la aceasta descriere?
Cum poti aprecia valoarea /importanta greierului in
naturd?
Daca ar fi sa alegi intre greierul de cimp si cel de
casa, in favoarea cui ai opta?
Cum ai prezenta aceastd insectd in baza celor stiute
de tine?
GREIERII
Am stat s-ascult aseara in trecut, ca la o usd veche
de stejar, cum somnul imi era mincat de greieri §i
amintiri. Veneau de pretutindeni, ca niste ape limpezi
si subtiri, ca niste minuscule ferastraie. Parea ca in
odaie (am stat s-ascult aseard in trecut) crescuse incet
o mirigte de toamnd fara de veacuri. Timpul meu
murise-ncaruntit. Tdcerea veche doar fosnea uscatd,
ca frunzele de nuc. Atunci un greier sapd sub prag un
stol de pasi uitati (n-am inteles de cind si-ai cui erau)
si scoase rozdtura find afard. Un scrin arhaic era plin
de cintec, ca de o sirma surd de argint. (Sertarele-s
sonore de scrisori). De cite ori n-am auzit un gri-gri
scurt pe masd. (Poate-am uitat vreo strofd intr-o carte.)
In cercevele sfiriiau mdarunte ploi vechi din toamna
ce-au zvintat-o anii sau zurgaldii morti ai unei sanii.
Din patul batrineste-ntins pe spate, de sub chilimuri
si-n incheieturi, suspinau sute visele visate. In soba
scirtiird degteptati taciunii stingi, si-n ceas neobosit, un
greier rontdia gi rumega. Tdiau mdarunt un fir, rodeau
un pai, sapau afund foind sub dusumele, aci, de mult,
de astazi, de departe. Taindu-si fine galerii de lut §i-
ncet, incet tesindu-le-ntre ele, se ridicarda-n zori din sfera
noastra si se pierdurd in pulbere de stele. (Am stat s-
ascult aseard in trecut.)
Dar cel mai mic, cu ferastraie line, ascuns in piept
ca-ntr-un sicriu de vatd, ramase. Harnic, tiuia in mine.
George Calinescu
Nivelul I. fntrebdri literale
Cine este autorul acestui eseu? Ce comparatii sint
folosite pentru greieri?
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Ce fenomene ale naturii sint legate de ei? Cum este
descrisa toamna?

Nivelul II. fntrebiri de traducere

Ce imagine iti sugereaza citirea acestui text? Ce
sunete auzi? Ce arome simti?

Cum ti-1 imaginezi pe povestitor?

Intrebari de interpretare

De ce textul este intitulat Greierii? Cum explici
faptul ca unele idei sint luate Intre paranteze? De ce
autorul a ales pentru descriere anume aceste insecte?

in ce fel un greiere poate s se ascundi in piept i si
tiuie In mine”?

Cum ai reda prin cuvinte proprii esenta acestui fragment?

Ce poti spune despre stilul lucrarii?

Nivelul I11. fntrebdri de aplicare

in ce consta utilitatea practicd a eseului?

Ce fragmente ai transforma/modifica daca ai fi in
locul autorului?

Care ar fi continutul textului daca titlul lui ar fi Fluturii?
Daca ai realiza un interviu cu autorul, ce intrebari i-ai adresa?

Nivelul IV. Intrebari analitice

Care este ideea principald a eseului? Sint oare greierii
protagonistii operei? Ce virsta are povestitorul si cum
poti argumenta acest lucru?

Ce relatie exista intre autor i toamna, autor si greieri?

Care este caracteristica/trasatura comuna a toamnei
greierilor §i a amintirilor autorului?

Care sint componentele de structura ale acestei scrieri?

Nivelul V. Intrebdri sintetice

Cum am putea adapta acest text pentru un scenariu
de film/spectacol?

Silvia LOZOVANU

in ce fel ai mai putea dezvolta subiectul dat?

Ce alternativa ai propune pentru greieri pastrind
mesajul lucrarii? Cum ai adapta eseul ca sa creezi un
sentiment opus? Ce ai face ca sa minimizezi/maximizezi
coloratura emotionala? Ce figuri de stil ai utiliza?

Nivelul IV. fntrebiri evaluative

Care este opinia ta despre aceasta lucrare?

Cum poti aprecia valoarea /importanta acestei opere
literare?

Esti de acord cu titlul eseului? Ce i-ai recomanda
autorului?

Ce ai scrie despre greier in baza celor stiute de tine?
Caror idei ai da prioritate?

Interogarea Multiprocesuali le solicita profesorilor
o atentie sporita la lectura textelor pentru a descoperi
intrebari care sa conduca la o interpretare si, respectiv,
la o gindire profunda, fara insa a le sugera elevilor
varianta de raspuns. Formularea intrebarilor este un lucru
ce necesitd efort §i exersare permanentd, dar munca
depusa incurajeaza elevii sa vada dincolo de textul
propriu-zis si asigurd nu doar o simpld studiere a
informatiei propuse, ci realizeaza un lucru deosebit de
important — personalizarea cunostintelor si asigurarea
unei invatdri durabile.

REPERE BIBLIOGRAFICE:
1. Cailinescu, G., Lauda lucrurilor, Bucuresti, 1992.
2. lonescu-Andrei, 1., Atlas zoologic, Editura Vox,
Bucuresti, 1998.
3. Merefith, K.S., Temple Ch., Steele J. Un cadru
pentru dezvoltare, Gindirea Critica. Ghidul I, 1998.

Aplicatii ale tehnicii cubului
in cadrul orelor de chimie

Incercati sa priviti sau sa va imaginati un cub. Descrieti-1. Ce puteti
spune despre el? Cu ce se aseamana? Din ce material este confec-
tionat? Ce ati putea face cu el? Probabil ca acum, dupa ce ati raspuns
la intrebarile de mai sus, puteti relata mult mai multe despre aceasta
figura geometrica.

Cowan si Cowan (1980) i-au acordat cubului multiple semnificatii.
Indicind pe cele sase fete ale lui cuvinte-cheie sau imbinari de cuvinte-
cheie, acesta poate facilita examinarea unui obiect (subiect) din diferite
unghiuri de vedere.

Cubul poate fi confectionat dintr-o cutie si acoperit cu hirtie (de

aceeasli culoare sau pentru fiecare fata a lui — de culori diferite).
In varianta propusa de autori, cuvintele-cheie de pe fetele cubului sint: descrieti, comparati, asociati, analizati,
aplicati, gasiti argumente pro si contra. Profesorul ghideaza activitatile elevilor, formulate in baza taxonomiei lui

Bloom (in conformitate cu recomandarile autorului):

“Descrieti: Examinati atent subiectul si descrieti ce vedeti (culori, forme, dimensiuni etc.).
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Comparati: Cu ce credeti ca se aseamana? Prin ce
difera?

Asociati: Lasati friu liber imaginatiei. Ce asocieri
de idei va sugereaza?

Analizati: Cum este confectionat?

Aplicati: Ce puteti face cu aceasta figura geo-
metrica? in ce mod poate fi utilizat obiectul (subiectul)
in discutie?
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Gasiti argumente pro si contra: Luati o anumita
atitudine fata de acest obiect (subiect) sau de aplicatiile
lui. Folositi 1n acest scop orice tip de argumente”.

Din experienta personald am observat ca elevii
deseori confunda semnificatia cuvintelor-cheie compa-
rati $i asociati, utilizate in cadrul acestei tehnici. De
aceea este oportun sa li se explice ca pot fi comparate
obiecte (subiecte) din aceeasi categorie. De exemplu,
cubul poate fi comparat cu piramida, sfera etc., ce fac
parte din categoria figurilor geometrice, dar care pot fi
asociate cu obiecte (subiecte) din alte categorii. De
exemplu, cubul (figurd geometricd) ar putea fi asociat
cu un zar (element de joc), cu un cubulet de zahar
(produs alimentar), cu reteaua cristalina a clorurii de
sodiu (retele cristaline) etc.

procesul educational. Tehnica cubului poate fi apli-
cata:

— ladiferite discipline, teme si tipuri de lectii;

— ladiferite etape ale lectiei;

— la diferite probe (in scris si oral);

— folosind diverse forme de organizare (indi-

viduala, frontald, in perechi, in grupuri);

— substituind sarcinile propuse de autori prin

altele in functie de situatie;

— folosind (in caz de necesitate) doar unele din

fetele cubului;

— utilizind cuvintele-cheie in mod arbitrar sau

intr-o anumita ordine logica.

Aplicarea tehnicii cubului la inceputul unei lectii
de dobindire a cunostintelor permite implicarea activa
aelevilor 1n stabilirea conexiunilor intre ceea ce stiu
sau cred ca stiu despre subiectul abordat (chiar daca
profesorul considera ca acest subiect este absolut nou
pentru elevi) si 1i motiveaza, le trezeste interesul
pentru studiu. De exemplu, in loc de a le povesti

DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

elevilor despre o substantd anorganica (de pilda, sarea
de bucatarie) sau de a le propune sa citeasca despre
ea In manual, profesorul ar putea repartiza clasa in
sase grupuri (in conformitate cu cele sase fete ale
figurii), fiecaruia solicitindu-i-se sa analizeze substan-
ta in baza cuvintului-cheie de pe una din fetele cubului
(in timpul specificat), realizind comportamentul
propus dupd cum urmeaza:

1. Descrieti substanta: Care sint proprietatile ei
fizice? (Ce culoare are? Ce forma (in cazul
substantelor solide)? in ce stare de agregare se
afla? etc.

2. Comparati aceasta substanta cu altele: Prin
ce se aseamana? Prin ce se deosebeste? Ce este
specific pentru aceastd substanta in compa-
ratie cu altele?

3. Asociati substanta datd cu altceva: Ce va
sugereaza aceastd asociere? Ce ginduri va
trezeste?

4. Analizati substanta propusa: Ce compozitie
calitativa si cantitativa are? Care este structura
ei? Ce legaturi stau la baza acesteia?

5. Gasiti aplicatii ale substantei date: Care ar fi
domeniile ei de aplicare? In ce mod o puteti
utiliza?

6. Gasiti argumente pro si contra de utilizare a
acestei substante: Ce parere aveti despre
folosirea substantei date?

Dupad activitatea in cadrul grupului, fiecare echipa
prezinta rezultatul muncii efectuate. Aceasta metoda
conduce la crearea unor “punti” intre cunostintele pe
care elevii le au deja sau cred ca le au si ceea ce urmeaza
sa studieze (este 0 modalitate de pregatire a terenului
pentru cunoasterea subiectului la un nivel calitativ
nou).

Interesanta este posibilitatea aplicarii acestei
metode de stimulare a gindirii in cazul reflectiei ca o
etapa a lectiei. De exemplu, dupa ce elevii au studiat
particularitdtile unei grupe (subgrupe) de elemente
chimice, pot folosi aceastd tehnica in echipe mici,
fiecare avind drept sarcind caracterizarea unuia din
elementele chimice din grupa (subgrupa) respectiva:

1. Descrieti elementul chimic dat: Care este carac-
teristica lui generala (denumirea, simbolul chimic,
numarul atomic, masa atomica, grupa (sub-
grupa), perioada - in baza tabelului periodic)?

2. Comparati acest element chimic cu altele din
aceeasi subgrupa si perioada: Este mai activ
sau mai putin activ in comparatie cu elemen-
tele chimice vecine a) din aceeasi subgrupa;
b) din aceeasi perioada?

3. Asociati acest element chimic cu obiecte,
oameni, locuri: Ce impresii va trezeste?

4. Analizati structura atomului acestui element
chimic: Citi electroni, protoni si neutroni are?
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Cite niveluri energetice poseda? Care este
repartizarea electronilor pe nivelurile ener-
getice? Ce formula electronica are? Care sint
particularitatile lui de valenta?

5. Aplicati simbolul elementului chimic dat la
stabilirea formulelor moleculare: Ce substante
simple si ce compusi poate forma? Care este
oxidul lui superior? Poate forma compusi
volatili cu hidrogenul? Numiti-i.

6. Gasiti argumente pro §i contra de aplicare a
acestui element chimic in diverse domenii: Care
sint domeniile lui de aplicare? Argumentati ati-
tudinea voastra in legatura cu utilizarea acestui
element chimic in diverse domenii.

Aplicarea acestei tehnici este recomandabila si la
lectiile de sistematizare si recapitulare a cunostintelor,
la finele unui capitol, pentru a caracteriza integral una
din substantele studiate (in conformitate cu algoritmul
de caracterizare a unei substante prezentat anterior),
adaugind la intrebarile de pe fata cubului ce contine
cuvintul-cheie analizati urmatoarea: Ce proprietati
chimice poseda substanta respectiva? Elevii fac
precizari si completari, discuta, analizeaza si iau
atitudine.

Tinind cont de specificul compusilor organici,
poate fi propusa o modalitate de caracterizare a
substantelor organice similara cu cea prezentata an-
terior cu referinta la substantele anorganice (cu
exceptia fetei ce are in calitate de cuvint-cheie anali-
zati). In acest caz se poate propune urmitoarea
varianta:

Analizati comporzitia, structura, izomeria, nomen-
clatura si proprietatile chimice ale acestui compus
organic: Ce compozitie calitativa si cantitativa are?
Care este formula lui de structura? Mai poate avea si
altele? Care sint ele si cite (in cazul in care nu sint
exagerat de multe)? Cum se numesc? Ce proprietati
chimice poseda? Care dintre ele sint specifice?

In chimia analitici aceasti metoda e utilizabila la
caracterizarea anionilor, cationilor si a grupelor
analitice.

Tehnica cubului poate fi aplicata in cadrul orelor
de chimie si cu referinta la diferite fenomene observate
in viata de zi cu zi, precum si in cazul studierii unor
notiuni i concepte chimice (atom, molecula, ion,
reactie, substantd, indicator, coroziune s.a.). De
exemplu:

1. Descriefi indicatorii.

2. Comparati indicatorii cu alte substante.

3. Asociati indicatorii cu fiinte, obiecte etc.

4. Analizati schimbarea culorii in functie de

mediu.

in chimie §i in viata cotidiand.
6. Luati atitudine fatd de aplicarea indicatorilor

§i argumentati-va pozitia.

Studierea unor subiecte, notiuni cu un grad de
abstractizare mai inalt (atom, moleculd etc.) prezinta,
desigur, si un grad de dificultate sporit, solicitind
gindirea abstracta si o imaginatie bogata. Tehnica
cubului contribuie substantial la dezvoltarea imagi-
natiei, chiar si in cazul analizei unor obiecte concrete,
palpabile.

Cuvintele-cheie, precum si numarul lor, pot fi
schimbate in functie de tematica. De exemplu, in cazul
studierii tipurilor de legaturi chimice, tehnica cubului
poate fi utilizata astfel:

1. Descrieti tipul de legatura dat.

2. Comparati acest tip de legatura cu altele.

3. Asociati acest tip de legaturd cu alte obiecte,

fenomene etc.

4. Stabiliti clasele de substante in care acest tip
de legaturd poate fi intilnit. Exemplificati
raspunsul.

5. Explicati influenta tipului de legatura asupra
proprietatilor substantelor date.

Profesorii americani, care au aplicat tehnica

cubului la ore, au apreciat-o astfel: “...este o metoda
foarte eficientda. Am fost surprins de diversitatea

e

parerilor exprimate”; “...aceastd metoda stimuleaza
gindirea”; “...este o tehnica dificila, extraordinara,
exigenta. Ai impresia ca ai spus deja totul, de fapt, se
pot spune mult mai multe”.

Aplicind aceasta tehnica in cadrul orelor de chimie,
am remarcat modalitatile de utilizare si abilitatile pe
care le dezvolta (de a comunica, de a prezenta
informatia, de a avea atitudine toleranta fata de opiniile
altora s.a.). Indiscutabil, prin intermediul acestei
tehnici are loc dezvoltarea imaginatiei, creativitatii si
gindirii critice. Utilizarea ei respecta principiul de la
simplu la compus (de la descrieti pind la luafi atitudine
si argumentati-va decizia), aceasta necesitind o gindire
mult mai profundi. In cazul in care nu conteazi
ordinea utilizarii cuvintelor-cheie, cubul poate fi
“aruncat ca un zar”, fiind realizat ulterior compor-
tamentul indicat pe fata acestuia.

Tehnica cubului este una participativ-activa. Ea
faciliteazd interogarea multiprocesuald, creind o
armonie in triunghiul dezvoltarii unei personalitati:

Atitudini

Cunostinte Abilitati
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Dezvoltarea gindirii critice
la lectiile de istorie

Obiectivul educational major al scolii constd in
dezvoltarea libera, armonioasa a omului si formarea
persoanei creative care sa se poata adapta la conditiile in
schimbare ale vietii (Legea Invatamintului RM). Acest
ideal educational il putem atinge doar daca va fi asigurata
functionalitatea triadei parinti-scoald-comunitate.

Pe masurd ce crestem si invatam, ne plasam
experientele, cunostintele si sentimentele in diferite
compartimente, ca mai apoi sa le categorisim pentru
a le putea organiza. Acestea constituie “piatra si
mortarul”, folosite la ridicarea “zidurilor” in mintea
noastra, adevarate labirinturi, care in unele cazuri pot
deveni bariere in calea dezvoltarii intelectuale. Ele
impiedica procesele creatoare, distrug abilitatea de a
stabili conexiuni, de a vedea dincolo de categoriile
noastre, facindu-ne sa ratacim prin aceste labirinturi
in cautarea unor raspunsuri.

Ce trebuie s intreprindem pentru a evita aparitia
acestor “ziduri”’? Ce ne facem daca realizam ca ele
deja exista?

Un raspuns la aceste intrebari ar fi dezvoltarea
gindirii critice. A gindi critic inseamna a prelua idei, a
le examina implicatiile, a le pune la Indoiala, a le
compara cu alte puncte de vedere, a argumenta, a defini
atitudinea in baza unor argumente. Gindirea critica
este marele mester al nivelarilor. Ea darima “zidurile”
din mintea noastra. O practica sistematica de predare
in cheia gindirii critice ar ajuta elevul sa produca (sa
creeze), sinu doar sa reproduca (sa repete). Exersarea
capacitatilor de a gindi, a intelege, a deduce, a inter-
preta, a comunica in diverse moduri cele descoperite
vor transforma invatarea intr-un proces util si placut.
Marele M.Eminescu scria: “...De vreme ce exista
enciclopedii, dictionare, glosare nici nu trebuie sa i
se pretinda elevului sd devind o enciclopedie”.

Explozia informationala de astazi va fi inlocuita
miine cu alta, de aceea trebuie sa le oferim elevilor un
volum mic de informatie, dar care sd cuprinda cunos-
tintele-cheie, ideile-ancora pe care ar putea construi
invatarea, urmind sa descopere prin efort propriu si
sa studieze profund la nivelul reflectiei.

Curriculumul intentioneaza trecerea treptata la un
model dinamic, flexibil, realist, deschis pentru tot ce
este nou, axat pe obiective clar stabilite. Astazi pentru
profesorul de istorie sint firesti urmatoarele intrebari:
In ce mod trebuie organizati lectia de istorie in baza
obiectivelor ? Cum urmeaza sa aleaga strategia didac-
tica? Cum ar putea valorifica sursele istorice?

Lia SCLIFOS

Vom fincerca sd urmarim acest proces, oferind
drept exemplu o lectie de istorie universala in cl. XI-a.
Un proces foarte important este proiectarea orei. Din
perspectiva obiectivelor-cadru:

— utilizarea si interpretarea izvoarelor istorice

si istoriografice;

— dezvoltarea capacitatii de investigatie si a
deprinderilor de munca intelectuala;

realizdm urmatoarele obiective de referinta:

— interpretarea documentelor istorice ale epocii
moderne;

— elaborarea comunicarilor orale sau scrise,
utilizind documente istorice, surse carto-
grafice din epoca moderna.

Initial determinam continuturile care ne vor ajuta
la realizarea obiectivelor. Pentru exemplificare alegem
tema “Sistemul mondial al colonialismului”, deci
subiectul lectiei va fi colonialismul. Deoarece izvoa-
rele istorice constituie o sursa deosebitd de invatare,
interpretare si intelegere a istoriei, elevii descoperind
in ele realitati inedite, vom selecta documentul “Clive
despre aservirea Indiei de catre Anglia”. Scopul lectiei
va fi: dezvoltarea capacitatii de munca intelectuala si
de investigatie prin elaborarea comunicarilor orale sau
scrise In baza documentului istoric “Clive despre
aservirea Indiei de catre Anglia”.

Obiectivele operationale:

1. Definiti notiunea de colonialism in baza

informatiei cunoscute si a celei aflate din text.

2. Analizati procesul de colonizare, raspunzind
la intrebarile stabilite, avind drept punct de
reper exemplul Indiei.

3. Apreciati colonialismul (aducind minimum
trei argumente in sustinerea opiniei proprii).

Resurse: manualul, Crestomatie la istoria univer-
sala moderna (1640-1850), Dictionarul enciclopedic
ilustrat.

Tehnici §i procedee: Clustering, Gindeste —
Perechi — Prezinta, Ghid pentru invatare.
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Conturarea unei strategii didactice este o etapa foarte importanta pentru ca 1i permite profesorului sa alcatuiasca
un scenariu orientativ al activitatii sale.
Vom urmari desfasurarea lectiei in baza unor “pasi” concreti cu determinarea tehnicilor si procedeelor ilustrate.

Pasl | Actiuni | Procedee, tehnbel |
Pasul 1 Elevibor |e e IR i 000 I 2= mmamube o st despre codomealasm Pazgan LELILI
Pasul 1 | Elevii discutfi in perechi, apoi i5i completeazs informatia. Gindesc-Perochi-Frezint
Pasul 1 | Profesorul sau un elev va serie pe tabli informafia propuai de perechi.
Pasul IV . |JI.'.]'lf| notanes tutnror sdeibor, elevii iosarch s ghscascd migie Paggm 1, 10, D00, 1% l'|||hh.'|:||'.-_|.'

| comexiumi pencru & sistensatiza informafia obginsi

de a crea asociatii noi, de a stimula procesul de gindire. Este foarte important ca tema sa prezinte interes pentru
toti si cunostintele elevilor sa fie suficiente pentru acumularea noii iinformatii. Clustering-ul a fost utilizat la
evocare, iar pentru realizarea lui eficienta a fost utilizata tehnica Gindeste-Perechi-Prezinta.

in demersul didactic, Gindeste-Perechi-Prezinta apare si ca tehnica, si ca procedeu (in cazul dat) oportun
pentru evocare, ce permite valorificarea unui numar mare de idei, solicitarea si implicarea tuturor elevilor in realizarea
unui obiectiv comun.

Pasul % | Elevin criese documentul | Clive despre aservires Indier de chime Angln”™, rdspunzind
| ulterior in scns bn intrebinle:

1. Care au fost actiunile englezilor in India dupa aservirea ei?
2. Ce schimbari au urmat in India in rezultatul colonizarii engleze?
3. De ce Anglia a decis s colonizeze anume aceasta tara asiatica?
4. Care sint asemanarile si deosebirile dintre politica promovata de guvernul englez in India si politica Marelui
Mogul?
5. Ce informatie atestatd in document poate fi pusa la indoiala si de ce?
6. Ce date, evenimente ati adauga la aceasta informatie ca ea sa fie mai completa, mai ampla?
7. Aduceti cel putin trei argumente in sustinerea opiniei despre colonialism.
Pasul V1 | Frecore ebev rizpuncde mdeadual, apao trebine si e |'|n.'|__!ﬁtrl %0 psonlie 51 Lahed peine mviifare
sil imfelengh difente puncte de vedere, care pol apdnen b discutanen n Pagii V. V1

Erip @ fecdne mirebiin,

N.B. Ghidul pentru invatare este o tehnica de lectura aplicata la realizarea sensului.

Profesorul elaboreaza preventiv un set de Intrebari in baza unui text propus spre studiere elevilor. Formularea
intrebarilor are o importantd deosebita, deoarece ele trebuie sa-1 stimuleze pe elev sa gindeasca critic, sa analizeze,
sd aprecieze, sa stabileascad conexiuni logice intre cele redate in text si cele expuse in raspunsuri. Elevii trebuie
invatati sd dea dovada de tolerantd, s tind seama de opiniile altora in mod obiectiv, gindind si cintarind toate
argumentele.

Evitati urmatoarele greseli:

— utilizarea tehnicii date in situatii inadecvate;

— lansarea unor intrebari care implica gindirea sub limita minima si ale caror raspunsuri sint minore si usor

previzibile;

— intrebarile cu un grad de dificultate prea mare care depasesc posibilititile si limitele de cunoastere ale

elevilor.

O solutie 1n formularea intrebarilor ar fi utilizarea taxonomiei lui Bloom, ce permite stimularea diferitelor
niveluri de gindire: de la cunostinte la intelegere, aplicare, analiza, sinteza si evaluare. Tehnica Ghid pentru invatare
poate fi utilizata si in lipsa profesorului, intrebarile constituind pentru elevi acel ghid care le va permite o invatare
congtienta.

N.B. Revenirea la Clustering este foarte elocventd, deoarece demonstreaza functionalitatea celor realizate,
utilitatea experientei personale si responsabilitatea pentru propria invatare.

Elaborarea definitiei este un proces important pentru fiecare elev, de aceea utilizdm tehnica Gindeste-Perechi-

DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE LA LECTIILE DE ISTORIE
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Pasul V1l

HI|||'|:'| anitliza subnectulud de citre '||1Lr|.':|g:i| Elesd, revenem b
-[_'||.|~:I|.'r|r|g- ull iz pe tnilii 51 =levin il -:_:||n1|'||-;:||.::|..r:'| cal nler mon

Pasul W1 | Timp de 3 minute elevii incearcd si definenscd in seris nofiunea de Ragil WX,
colonialism, utilizind informagia de pe tabli. Ciindeste-Penechi-
i ) . . _ X & Freximid
Pasul 1% Elevn citese detmifmn im perechi 51 aleitnese o vanamtd comuna
Pasul X La donngd, citeva perechi ksl peezintd definigia, tar peofesoral 4
citirii celel oferte die DEX.
Pasul X1 Timp de 5 minute elevii vor incerca =4 aprecieze in scris impaciul

coloniafismului asuprn destinulul popoarelor cucerite,

Pasul X111 S formeened Erupun m cire s disculd cele EXISE

R evimren
Clustermg-ulu

Prezinta. Ea permite valorificarea tuturor ideilor,
elevii fiind implicati 1n activitate la maximum si
patrunsi de responsabilitate pentru ceea ce fac. La
sfirsitul orei, in baza informatiei prelucrate si a
recomandarilor elaborate, elevii i vor exprima opinia,
formindu-si abilitati de argumentare.

Am prezentat doar o variantd a demersului didactic
in care sint utilizate diverse tehnici de instruire ce
faciliteaza parcurgerea unui circuit complet al inva-
tarii, pentru a o extinde la nivelul intelegerii i a o exersa
la nivelul reflectiei.

Documentul istoric a fost acel continut pe care
l-am selectat pentru realizarea obiectivelor. Profesorii
de istorie au datoria de a utiliza izvoarele documentare
referitoare la o anumita perioada istorica sau eveni-
ment, obisnuindu-i pe elevi sa le foloseasca ca surse
de informatie, sa le studieze, sa le analizeze, sa le

Veronica CRETU

confrunte si sa le compare. Doar prin studiul apro-
fundat al documentelor istorice se poate ajunge la
cunoasterea cit mai completa si mai apropiata de
adevar a trecutului si prezentului omenirii, ceea ce i
permite elevului sd se apropie de atmosfera si
mentalitatea veacurilor trecute, sa-si formeze o ima-
gine vie, veridica asupra evolutiei societatii. De noi,
profesorii, depinde cind si cum vor invata elevii istoria,
transformind continuturile apasatoare in continuturi
utile, iar invatarea pentru a sti — in invatare pentru a
intreprinde, a actiona, a progresa.

in acest sens, este binevenita afirmatia lui A.Fran-
ce: “Nu va mindriti cu predarea unui numdr mare
de cunostinte, stirniti numai curiozitatea. Multu-
miti-va sa deschideti mintile, nu sa le supraincarcati.
Punetiin ele scinteia”.

10 easy strategies to make
your ESL writing classroom

successful

“Writing is basically a process of communicating

something on a paper to an audience. If the writer

has nothing to say, writing will not occur.”
Adewumi Oluwadia

The modern approach to the teaching of writing involves a combina-
tion of the communicative approach and the process approach to writ-
ing. According to Chan it is based on three assumptions:

1. People write to communicate with readers.
2. People write to accomplish specific purposes.
3. Writing is a complex process.
Thus, writing is seen as a communicative act. Students are asked to think of their audience, the reader, and their
purpose when writing. Meaning is emphasized, rather than form. And writing is seen as a process which can be divided

into three stages: prewriting, composition and revision.

It often happens that teachers ask students to write an essay, composition or even a story, without explaining
how to write it correctly. And students write, and then check and then rewrite it once again, thus, accomplishing the
2" & the 3" stages of the writing process. And here is the point where many questions appear:
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—  Were your students motivated to write that essay?

— How did you motivate them?

—  Were the essays as good as you expected them

to be?

— If not, what is the problem?

— Whose fault is this - yours or your students’?

—  Would you like to know how can you motivate

them the next time you give this task?

Probably, many teachers would answer, “Yes”.

So, before those writing stages: composing and re-
writing, there is a before stage that is prewriting.
Prewriting can be defined as any structural experiences
that influence active student participation in thinking,
speaking, writing, and working on the topic under fo-
cus in a writing lesson.

It is a very important stage in addition to all the
other stages of an ESL writing classroom. Prewriting
activities provide students with something to say.

According to D’Aoust: “Prewriting activities gene-
rate ideas; they encourage a free flow of thoughts and
help students to discover both what they want to say
and how to say it on a paper. In other words, prewriting
activities facilitate the planning for both the product
and the process”.

Spack also asserts that prewriting techniques/strate-
gies teach students to write down their ideas quickly
without too much concern about surface errors and
form. This practice helps their fluency, as they are able
to think and write at the same time, rather than think
and then write.

This article presents 10 easy strategies to make your
ESL writing classroom successful.

The given strategies should be seen and used as alter-
native ways of stimulating and motivating students to write
more and better. They help students think more carefully
about what are they writing and how are they writing.

1. Oral group/ Individual Brainstorming

This strategy involves the use of leading questions
to get students thinking about a topic or idea that is
under focus. The questions could be written on the chalk
or white board and each student asked to think out an-
swers to them. The teacher allows an interval of some
minutes to let students think. Then he can choose stu-
dents to tell the class their answers or reactions to the
questions. But there might be a problem here: only
strong students may want to tell their answers. Then,
what should we do with the rest of the students?

So, instead of choosing only some students to tell
their answers, ask everyone to write on a sheet of pa-
per at least 2-3 answers and hang their papers on the
wall. This gives all the students the chance to share their
answers and complete their own versions. This strate-
gy also stimulates creative thinking. Students can also
use it to generate material for their writing once they
master it. So, brainstorming is a thinking tool that can
be used at any stage of the writing process.

2. Clustering

Clustering has been defined as a “ prewriting techni-
que/strategy that enables the student to map out his/
her thoughts on a particular topic or subject and then

chose which ones to use. It is a process that generates
ideas, images and feelings around a stimulus word. The
teacher circles the stimulus word on the board - for
example, energy - and asks students to say everything
that comes to mind when they see this word. All types
of responses should be encouraged. The teacher clus-
ters these responses on the board as they are made, with
the nucleus word energy in the center and all responses
radiating outwards. You can tell your students that they
often have many ideas floating in their brains and that
the best way to keep these ideas is to cluster them
quickly a on paper; otherwise, some will escape.

Then the teacher can ask the students to write a
short paragraph using their clusters. Then, they can be
asked to give a title to what they have written.

3. Looping (free writing)

Looping - entails writing nonstop (without fear of
errors) on anything that comes to one’s mind on a par-
ticular topic. After writing for a while, the teacher may
encourage students to read and reflect about what was
written, and ask them to sum it up in a single sentence.
If a student repeats this for several times, it helps him to
generate ideas or bits of texts for his writing. This strat-
egy works well starting with the 4%/5" grades and so on.

4. Cubing

This strategy involves a quick consideration of a
subject from six points of view:

— Describe it — Compare it

— Associate it — Analyze it

— Apply it — Argue for or against it

The teacher can even use a colored cube having all
these written on each side of it.

The students can be taken through a practical ses-
sion where subjects /topics can be very different. The
teacher can give some tips on what the students are
expected to do when cubing to generate materials:

— Describe it: examine the topic or object closely
and tell what you think it is all about. (The
teacher can use pictures with the younger stu-
dents).

— Compare the topic or object to some other you
have come across before, what is it similar to?
Different from?

— Associate it with some thing you are familiar
with already, what does it remind you of?

— Analyze it by telling how it is made if it is an
object.

— Apply it: tell what can be done with the object
or topic, how it can be used to improve your
learning etc.

— Argue for or against it, take a stand, give a
reason(s) any that come to your mind, for
supporting or being against the topic or object
under discussion.

By the time students have gone though these steps
of cubing, they should have generated a lot of ideas and
materials from which they can write their first drafts.

This strategy works well at all levels, but best of all
with advanced students.

(to be continued)




Notiunea de profesor si cea de elev
trebuie s& lunece una spre alta

pentru a se contopi.
Ana Blandiana

Sorin CRISTEA

Elevul poate fi definit in termenii unui concept peda-
gogic operational, identificabil la nivelul structurii de
functionare a educatiei, care vizeaza in mod direct
activitatea de instruire realizabila in contextul procesului
de invatamint. In aceasta perspectiva larga, elevul poate
fi analizat la nivelul Teoriei generale a educatiei sau
Fundamentelor pedagogiei (ca exemplu particular de
obiect al educatiei, de agent sau actor cu resurse potentiale
de subiect al educatiei) si In mod special in cadrul 7eoriei
generale a instruirii sau al Didacticii generale, ca expo-
nent referential al corelatiei functionale dintre educator
s educat, dintre instruire si invatare, angajat ca subiect
epistemic, capabil laun moment dat sa atinga nivelul cel
mai inalt al educatiei — autoeducatia (moment care
marcheaza transformarea sa din obiect in subiect al
propriei sale formari-dezvoltari, respectiv autoformari-
autodezvoltari).

Analiza elevului este realizabila din perspectiva mai
multor stiinte ale educatiei: a) Teoria generald a
educatiei (Fundamentele pedagogiei); b) Teoria gene-
rala a educatiei (Didactica generald) — care studiaza
pozitia elevului la nivelul structurii de functionare a
educatiei/instruirii; ¢) Psihologia educatiei— care studiaza
elevul in contextul activitatii de invatare, in sens general
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Elevul - obiect si subiect al

educatiei

(vezi problematica succesului sau a insuccesului gcolar)
si particular (vezi problematica stadiilor de dezvoltare);
d) Psihosociologia educatiei — care studiaza elevul in
contextul relatiilor sociale de grup si microgrup;
e) Sociologia educatiei— care studiaza elevul in contextul
statuturilor $i rolurilor sociale, conditionate micro si
macro-structural; f) Igiena educatiei/instruirii — care
studiaza elevul in contextul optimizarii conditiilor psiho-
fiziologice de invatare in mediul scolar si extragcolar
...Din articularea acestor perspective — cele mai vehi-
culate in stiintele educatiei —ar putea rezulta urmatoarea
definitie operationala: elevul reprezinta un element de
baza al structurii de functionare a educatiei/instruirii (vezi
corelatia educator-educat, profesor — elev) care desfa-
soara o activitate de invatare cu finalitate psihosociala,
realizabila conform cerintelor complexe (psihologice,
sociale, pedagogice, fiziologice) proprii fiecarui stadiu
de dezvoltare, valorificabil in plan individual si comu-
nitar, in contextul exercitarii unor statuturi si roluri
conditionate micro §i macro-structural, in mediul scolar
si extrascolar.

Perspectiva stiintelor fundamentale ale educatiei
— Teoria generala a educatiei, Teoria generala a instruirii
—evidentiaza calitatea elevului de factor determinant in
proiectarea, realizarea si dezvoltarea oricarei activitati
cu finalitate formativa, in mod special, a celor angajate
in contextul social si pedagogic propriu sistemului si
procesului de invatamint.

Literatura de specialitate consemneaza prezenta
indispensabila a elevului, angajata, in mod obiectiv (chiar
si in cazul celor mai excesive variante de magistro-
centrism), lanivelul structurii de functionare a educatiei,
in general, a instruirii (i Invatarii), in mod special.




Calitatea sa de “obiect al actiunii” presupune parti-
ciparea ca “subiect epistemic” la nivelul corelatiei care
trebuie proiectata, realizata si dezvoltatd permanent cu
profesorul, initiatorul activitatii de educatie, in general, a
celei de instruire, in special, in mediul scolar dar si
extragcolar.

Elevul reprezinta “obiectul educatiei cu bio- psiho-
si sociostructura sa individuala care 1si incorporeaza
continutul — de cunostinte, aptitudini i capacitati — atit
prin actiunea pedagogicd a subiectului educational
(invatator, profesor etc.) in scoala, cit si prin factorii
autopropulsori ai autoeducatiei” (Todoran, D., in
Todoran, D., coord., 1982, pag.68).

Elevul reprezinta, alaturi de profesor, unul din
“agentii actiunii educationale”, angajat individual sau
colectiv, in calitate de “obiect si de produs al actiunii”,
realizabil in raport de anumite programe, decizii, situatii,
motivatii, valorizari (vezi Neacsu, L., 1986, pag.30, 69).

Elevul reprezinta “obiectul actiunii educationale sau
receptorul actiunii asupra caruia se vor exercita efectele
actiunii respective”, realizabil in doua ipostaze peda-
gogice diferite dar complementare: a) doar “ca obiect al
actiunii (...) asa cum se prezintd la inceputul unei
secvente”; b) ca “obiect transformat, rezultat al transfor-
madrilor ce s-au produs, inregistrate la sfirsitul acelei
secvente” (Nicola, 1., 1996, pag.30).

Elevul reprezinta un factor determinant in cadrul
oricarei situatii educationale realizatd, in special, in mediul
scolar alaturi de profesor care exercitd asupra sa o actiune
bazata pe o relatie de comunicare, asimetrica (datorita
experientei superioare a emifatorului) dar “cu dublu
sens”, prin evaluarea si valorificarea continua a reactiilor
receptorului, care poate refuza, eluda, simula sau atinge
(tangential, partial, integral) obiectivele referitoare la
intelegerea si aplicarea mesajului pedagogic (vezi Mialaret,
G., 1993, pag.15-31).

Analiza structurii de functionare a educatiei permite
identificarea statutului elevului realizabil in contextul
sistemului si al procesului de invatamint la nivelul corelatiei
sale permanente cu profesorul, angajata in termeni de
comunicare pedagogica, practica si emancipatoare (vezi
Habermas, J., Cunoastere si comunicare, Editura Politica,
Bucuresti, 1983; Connaissance et intéret, Gallimard, Paris,
1991; Constiinta morald si actiune comunicativa, Editura
All, Bucuresti, 2000).

Elevul reprezinta obiectul educatiei prin statutul sau
ontologic, existential, care solicita receptarea unor mesaje
pedagogice elaborate de un cadru specializat, profesorul.
Din punct de vedere gnoseologic, ca potential de cunoas-
tere stiintifica, elevul este “un subiect epistemic”
(J.Piaget) realizabil pe tot parcursul scolaritatii prin
capacitatea sa de receptare si valorificare integrala a
mesajelor pedagogice. In plan ontologic, transformarea
elevului din obiect in subiect al educatiei devine posibila
in urma unui proces extrem de complex care implica

atingerea urmatoarelor premise: a) o educatie de calitate
(in perspectiva proiectarii curriculare, a educatiei perma-
nente, a autoeducatiei, a valorificarii depline a potentia-
lului educabilitatii), realizata, in special, in scoala generala,
de baza, Intre 6-16 ani); b) o perfectionare a capacitatilor
de autoevaluare obiectiva prin construirea unor circuite
de conexiune inversa internd din ce in ce mai rafinate
pedagogic si eficiente social; ¢) o dezvoltare ampla si
consecventa a capacitatilor de autoinstruire eficientd in
contexte pedagogice si sociale tot mai diversificate; d) o
fixare a capacitatii de autoproiectare pedagogica a
actiunilor de educatie/instruire, care devin actiuni de
autoeducatie/autoinstruire (vezi Cristea, S., 2000, pag.
9-10; 22-24; 258; 354).

Pregatirea acestui salt calitativ presupune si valori-
ficarea altor modele de analiza a elevului, degajate la
nivelul cercetarilor aplicate intreprinse in stiintele
educatiei, referentiale fiind cele initiate dintr-o perspec-
tiva predominat psihologica (vezi Neculau, A., 1983)
sau psihosociologica (vezi Nicola, I, 1978). In acelasi
context, pot fi plasate si instrumentele cu caracter
metodologic (caietul dirigintelui, fisa scolard...) care
vizeaza cunoasterea psihopedagogica si sociala a elevului,
valorificabile prin contributia profesorului, in general, a
profesorului-diriginte si a profesorului-consilier, in mod
special (vezi Holban, 1., coord., 1978; Cristea, S., 2000,
pag. 19-21; 35-36; 51-52; 71-73; 152-154).

Perspectiva pedagogiei postmoderne consemneaza
pozitia centrald a elevului acordata in conditiile afirmarii
unui nou model de proiectare, realizare si dezvoltare a
educatiei/instruirii, propriu paradigmei curriculumului.
Prin prioritatea acordata obiectivelor si corespondentelor
pedagogice necesare intre acestea si continuturi (cu ac-
cent pe atitudini si cunostinte de baza) — metodologie
(cuaccent pe strategiile eficiente) — evaluare (cu accent
pe evaluarea continud/formativa), in contextul unui
invatamint diferentiat, individualizat, paradigma curricu-
lumului are in vedere elevul real. El este identificabil in
raport de toate continuturile generale ale educatiei (mo-
rale — stiintifice — tehnologice — estetice — psihofizice) si
de toate formele generale ale educatiei/instruirii (formale
—nonformale — informale).

Plasarea obiectivelor pedagogice 1n centrul proiec-
tului curricular marcheaza in fapt valorificarea integrala
a resurselor de care dispune elevul, in plan intern si
extern, pe orizontala si verticala sistemului de invatamint,
in perspectiva educatiei permanente. Pe orizontala, prin
integrarea In spatiul pedagogic a tuturor continuturilor
si formelor generale ale educatiei in orice moment al
evolutiei sale 1n cadrul procesului de invatamint (vezi
corelatiile posibile si necesare Intre dimensiunea morala-
stiintifica-tehnologica-estetica-psihofizica a dezvoltarii
personalitatii elevului, respectiv intre resursele de
educatie/instruire formald-nonformald-informala); pe
verticald, prin deschiderea timpului pedagogic al educa-




tiei/instruirii, a carui resurse de (auto)perfectionare
trebuie distribuite din perspectiva valorificarii lor
integrale nu numai in cadrul scolii, ¢i pe tot parcursul
existentei umane.

Perspectiva educatiei permanente, proprie paradig-
mei curriculumului, creeaza premisa realizarii saltului
de la educatie la autoeducatie, care marcheaza decisiv
evolutia calitativa a statutului elevului sau studentului, a
celui aflat initial in ipostaza de obiect al actiunii educa-
tionale. Aceastd evolutie calitativa delimiteaza inclusiv
traseele pe care le parcurge demersul pedagogic prin
contributia, altfel unanim acceptata a educatorului si a
celui educat, respectiv a profesorului si a elevului. Pentru
pedagogia traditionala elevul rimane (doar) un agent
inclinat sa reproduca un singur rol (sau aceeasi categorie
de roluri), de receptor sau de “rotitd” Intr-un mecanism
determinat mai mult din exterior. Pentru pedagogia
moderna elevul devine “un actor al educatiei” — alaturi
de profesor — care poate exercita mai multe roluri sau
categorii de roluri care probeaza determinismul de tip
teleologic propriu activitatii de educatie/instruire.
Pedagogia postmoderna dezvolta aceasta “veritabila
origine teleologica a actiunii educationale” care permite
elevului sa devina autor al educatiei, respectiv auto-
formator capabil de autoproiectare curriculard. In acest
“metapunct al pedagogiei postmoderne” elevul poate
deveni efectiv din obiect-actor ale educatiei, subiect-autor
al educatiei (vezi Pourtois, J.-P.; Desmet, H., 1997,
pag.306-311). Este urmarea faptului ca obiectul, devenit

subiect al educatiei, indeplineste mai multe roluri sociale
si pedagogice intr-un scenariu tot mai complex pe care 1l
reconstruieste permanent ca autor al educatiei/instruirii.
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SUMMARY

The current edition of the magazine focuses on the issue of students as protagonists of the educational process. Our authors try to
elucidate different aspects of the “student live”: problems, goals, rights ... dreams etc. As usual, we have also some articles concerning
improvements in teaching technologies.

The “Curriculum Vitae” article presents the CIDDC in Moldova: a description of its main activities and its outcomes and impact
on the children as a community.

In the column “Rubicon Managerial” article, Vitalie Popa presents a new project of Educational Center Pro Didactica — School Self-
Evaluation: its goals and objectives.

The “Quo vadis?” article provides an “evolution” of a student: we have three authors (of different ages) who aim to explain what it
means to be a student from their point of view. The reader will find also very interesting ideas of students regarding these issues, which
were shared in a discussion with many students, organized on 1* June — Children’s Day. In his article, A. Bolboceanu presents the
characteristics of teenagers’ cognitive development through the “human being — computer” connection. S. Lisenco offers some reflections
on national testing. In the our authors’ articles, A.Mocrac, M.Vleju, and V. Miron, the reader will find a lot of information about students’
activities.

The “Evenimente C.E.P.D.” article opens with a “stenography” of a round table concerning to the characteristics of the Danish
Educational System. The reader will also find in this article new information about the most recent events at the Pro Didactica Educational
Center: the publication of two books and the summer school.

The “Ex cathedra” article begins with an article about therapy with disabled children , written by 1. Iurchevici. In his article, the author
P. Cerbusca sets out to outline the development of a student. assessment system The reader will also find an article about the role of the
family in children’s education. The article written by V. Popescu contains very useful information for children. In his article, the author
presents the main objectives and activities of the Child Abuse Program in Moldova.

In the column “Docendo Discimus” article, the reader will find some suggestions for improving the teaching process in math,
biology, and chemistry.

The characteristics of the assessment methodology used with teenagers’ in an “elite” school are described in the article by I. Tibuleac
in the “Vademecum Psihologic™ article.

Teachers who are interested in their professional development will find new instructional methods in the “Dezvoltarea Gindirii
Critice” article.. Our authors, A. Grosu, S.Lozovanu, and L.Slifos, in their articles, provide a detailed description of one technique.

In our traditional feature “Dictionar”, S. Cristea presents an article about the student as object and subject of education.

(N

/

anul 2001

Nr.4(8),

.

Didactica Pro..




Autorii nostri

Tinem si le multumim tuturor celor care au colaborat si au avut incredere in noi:

ACHIRI Ion — doctor 1n stiinte fizico-matematice, conferentiar, Institutul de Stiinte ale Educatiei.
BODRUG-LUNGU Valentina — doctor 1n istorie, conferentiar, Universitatea de Stat din Moldova.

BOLBOCEANU Aglaida— doctor in psihologie, Institutul de Stiinte ale Educatiei, formator la Centrul Educational
PRO DIDACTICA.

CERBUSCA Pavel — doctor in pedagogie, profesor de istorie, Liceul Teoretic “Gaudeamus”, Chisinau, formator
la Centrul Educational PRO DIDACTICA.

CRETU Veronica — profesoara de limba engleza.
CHICU Anastasia—eleva in cl. aIV-a “L”, Centrul Educational Didactic “Pas cu Pas”.
CRISTEA Nadia — redactor-sef, revista “Didactica Pro...”".

CRISTEA Sorin — conferentiar universitar, doctor, Departamentul pentru Pregatirea Personalului Didactic,
Universitatea Bucuresti.

CURJOS Vasile — lector universitar, Universitatea de Stat din Cahul.

DUDNICENCO Ion — profesor de biologie, grad didactic I, Liceul Teoretic Costesti.
DUDNICENCO Tatiana — doctor 1n biologie, Universitatea de Stat din Moldova.

GARIT Valentin — doctor 1n stiinte fizico-matematice, conferentiar, Universitatea de Stat din Moldova.

GORAS-POSTICA Viorica — doctor in pedagogie, coordonator Program Dezvoltare Curriculard, Centrul
Educational PRO DIDACTICA.

GROSU Alvina — doctoranda, Universitatea de Stat din Moldova.
IURCHEVICI Iulia — lector, Universitatea Pedagogica de Stat “Ion Creanga”.
LISENCO Serghei — profesor de istorie, Scoala de Culturd Generala din Criuleni, grad didactic 1.

LOZOVANU Silvia — doctoranda, profesoara de chimie, grad didactic I, formator la Centrul Educational PRO
DIDACTICA.

MIRON Valentina — sefa sectiei Inspectare, Evaluare, Perfectionare a Departamentului Educatie, Stiinta, Tineret
si Sport, mun. Chisindu.

MOCRAC Anatol — doctor in pedagogie, seful Departamentului Educatie, Stiinta, Tineret si Sport.

MOLDOVANU Iosif—Presedinte al Consiliului de Administrare, Centrul de Informare si Documentare privind
Drepturile Copilului din Moldova.

POPA Vitalie — coordonator programe Dezvoltare Organizationala si Evaluarea Unitatii Scolare, Centrul
Educational PRO DIDACTICA.

POPESCU Vitalie — coordonator de program la Centrul National de Prevenire a Abuzului fata de Copii.
PRODAN Nicolae — doctor in stiinte fizico-matematice, conferentiar, Universitatea de Stat din Moldova.

=9

SCLIFOS Lia — profesoara de istorie, grad didactic II, Liceul “Ion Creanga”, formator la Centul Educational
PRO DIDACTICA.

SOCOLOV lulia—eleva in cl. a [X-a, Liceul “Ion Creanga”, Chisinau.

SPUNTENCO Olga — profesoara de matematica, grad didactic I, Liceul “Gaudeamus”, Chiginau.
TiIBULEAC Ala — doctorandi, Universitatea Pedagogica de Stat “Ton Creangd”.

VLEJU Maria — profesoara de istorie, grad didactic I, director al Scolii-internat nr.1 din Chisinau.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca cinci pagini, dactilografiate la doua rinduri.

Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.
Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.




QCARTIE RY

DICTIONARE
ENCICLOPEDII
CARTE DE ISTORIE
LITERATURA CLASICA
BELETRISTICA
MANUALE
AUXILIARE DIDACTICE

In toate librdriile bune

LIBRARIILE CARTIER

iCasa Carfii Ciocana,
bd. Mircea cel Batrin, nr. 9, Chigindu, Tel.: 346461,

Libriria din Hol,
str. Bucuresti, nr. 68, Chisindu. Tel.; 24 10 00.

Curtea Ciirfilor nr. 5,
sir. Viaicu Pircédlab, nr. 45, Chisindu.






