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Cresterea
competitivitatii
sectorului agroalimentar
prin integrarea acestuia

in lanturile valorice interne

Dezvoltarea Zonelor Rurale
in Republica Moldova
(DevRAM)

si globale, in special a sectorului

culturii de soia

DESPRE PROIECT

Proiectul ADA "Cresterea competitivitatii
sectorului agroalimentar prin integrarea
acestuia in lanturile valorice interne si globale,
n special a sectorului culturii de soia”,
implementat, in perioada aprilie 2018-2021, de
Centrul Educational PRO DIDACTICA in
parteneriat cu Asociatia Internationald Donau
Soja (Austria), cu suportul financiar al Uniunii
Europene, isi propune sa contribuie la
construirea de lanturi valorice agroalimentare
competitive, moderne si durabile in Republica
Moldova, orientate spre urmatoarele patru
obiective principale:

. Consolidarea capacitdtilor de inovare si
educatie in sectorul agriculturii in
Republica Moldova;

e Sporirea accesului la piete si extinderea
cererii de produse agroalimentare
certificate si ecologice pe piata interna si
externa;

. Utilizarea standardelor si a certificarii in
scopul sporirii performantei lanturilor
valorice;

. Promovarea unui mediu favorabil
implementadrii standardelor de calitate in
sectorul agroalimentar si alinierea
cadrului legal si a documentelor de politici
la standardele de calitate ale Uniunii
Europene.

Grupul-tint3 al proiectului: institutii IPT (scoli,

colegii, centre de excelentd, elevi etc.), institutii

de cercetare si dezvoltare, agricultori si
consumatori.

ARIA DE INTERVENTIE A C.E. PRO DIDACTICA
CEHTA & INSTITUTII DE INVATAMANT
PROFESIONAL TEHNIC (iPT)

. Consolidarea capacitatii organizationale
pentru promovarea inovarii in sectorul
agroalimentar si crearea unui centru
functional de prestare a serviciilor de
formare continud in cadrul Centrului de
Excelentd in Horticulturd si Tehnologii
Agricole

. Dezvoltarea competentelor profesionale
ale personalului CEHTA, a abilitatilor de
utilizare a tehnologiilor moderne din
sectorul agroalimentar;

e  Acordarea de suport CEHTA si
institutiilor-pilot prin asigurarea cu
echipament si tehnologii relevante

Contacte:

Centrul Educational PRO DIDACTICA
str. Armeneascd, 13, mun. Chisinau, MD 2012
e-mail: prodidactica@prodidactica.md, tel.: 022 542556,
web: prodidactica.md

cresterii capacitatii de elaborare,
imbunatatire si implementare a
programelor de formare in domeniul
agricol;

e  Acordarea de sprijin pentru imbunatatirea
imaginii institutiilor de TPT din domeniu
prin instrumente de comunicare si
marketing, in scopul sporirii interesului
tinerilor pentru specialitatile agricole.

STANDARDE OCUPATIONALE, CALIFICARI

PROFESIONALE & NORME LEGALE

. Dezvoltarea standardelor ocupationale si
a calificarilor necesare asigurarii
standardelor de calitate in sectorul
agroalimentar;

e Acordarea de suport metodologic in
elaborarea planului anual de inmatriculare
a elevilor la studii in institutii de TPT;

. Revizuirea cadrului legal si a documen-
telor de politici in vederea asigurarii
standardelor de calitate n sectorul
agroalimentar si a identificarii neconcor-
dantelor cu acquis-ul comunitar.

PROGRAME DE FORMARE PROFESIONALA

INITIALA SI CONTINUA

. Consolidarea capacitatilor institutiilor TPT
prin imbunatatirea curricula si a
programelor de formare continua,
dotarea laboratoarelor;

. Consolidarea sistemului de formare
continua din perspectiva introducerii
standardelor de calitate in domeniul
agroalimentar prin actualizarea/con-
ceperea de noi curricula, etc.

INSTRUIREA CADRELOR MANAGERIALE SI

DIDACTICE

. Realizarea unor programe de formare
continua axate pe aspecte didactice,
standarde de calitate, sisteme de
certificare in domeniul agriculturii
ecologice pentru cadrele didactice si
manageriale ale Centrului de Excelenta si
ale institutiilor-pilot din proiect;

e  Asigurarea cu materiale didactice, transfer
de tehnologii, imbundtatirea compe-
tentelor si a abilitatilor de utilizare a
tehnologiilor moderne din domeniu;

m— AUSTRIAN
= DEVELOPMENT
COOPERATION

AGRICULTURA
ECOLOGICA

W

Reprezentanta in R. Moldova a Asociatiei
VEREIN DONAU SOJA din Austria

str. Sfatul Tarii, 27, of. 26, mun. Chisinau, MD 2008
e-mail: moldova@donausoja.org, GSM: 069137734,
web: donausoja.org

. Organizarea unor vizite de studiu la
intreprinderi de profil din tara si de peste
hotare pentru reprezentantii institutiilor
de fnvatamant si ai sectorului agroalimen-
tar in vederea unui schimb de experienta
privind standardele de calitate pentru
agricultura ecologica.

DEZVOLTAREA CARIEREI IN AGRICULTURA

ECOLOGICA

. Realizarea unor traininguri de ghidare in
cariera pentru elevi, promovarea
specialitatilor agricole;

. Facilitarea efectudrii de catre elevii a
stagiilor de practica la intreprinderi
agricole;

° Elaborarea si desfasurarea unui program
de instruire privind planificarea unei
afaceri axate pe standarde de calitate in
domeniul ecologic destinat elevilor din
institutiile-pilot, tinerilor agricultori;

. Organizarea concursului “Cel mai bun plan
de afaceri in sectorul agroalimentar”
pentru fermieri incepatori si elevi din
institutiile-pilot;

e Acordarea de suport pentru participare la
expozitii nationale si internationale.

REZULTATELE ASTEPTATE

. 6 standarde ocupationale si 6 calificari
elaborate si aprobate;

. 7 institutii de Tnvatdmant profesional
tehnic care ofera programe de instruire
atractive in domeniul agroalimentar;

° cel putin 50 de agricultori, profesori si
elevi din institutiile-pilot participanti la
evenimentele proiectului (vizite de studiu,
programe de formare, expozitii etc.),
jumdtate dintre ei aplicand cunostintele si
experienta dobandita la locul de munca
sau in procesul instructiv-educativ;

. cel putin 15 planuri de afaceri in domeniu
dezvoltate de tineri antreprenori si elevi, o
treime dintre ele fiind sustinute financiar.
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Formarea culturii organizationale
a elevului prin dezvoltarea
competentei de a invata sa invete

Rezumat: Articolul pune in atentia cititorilor problema
temelor pentru acasa ca factor principal al demotivarii elevilor
pentru invatare. Autorul insistd pe valorificarea principalelor
documente de politici care invoca formarea personalitatii
elevului, unul din aspectele acestei formari fiind competenta

Sergiu OREHOVSCHI i e R y
lui de a invata sa invete. Activitdtile independente oferd cel

. - - mai fertil teren pentru dezvoltarea acestei competente. Dar le
drd., Institutul de Stiinte ale Educatiei; . . . .
Directia Evaluare Inv&t&mant General, ANACEC] organizeazd oare corect cadrele didactice?

Cuvinte-cheie: teme pentru acasd, Plan-cadru, Codul Educatiei, competenta de a invata sda invefe.

Abstract: The article draws attention to the issue of homework as a main factor in students’ demotivation for learning. The
author explores the main policy documents referring to the modeling of students’ personalities, where one of the aspects of
such modeling is named as the competence of learning to learn. Independent activities provide the most fertile ground for the
development of this competence. But do the teachers organize them properly?

Keywords: homework, the Framework Plan, the Education Code, the competence of learning to learn.

Ne-am obisnuit sd auzim — si sa spunem — ca sistemul de invatamant din tara noastra este ineficient si ca trebuie sa-1
inlocuim cu altul. Insd ceea ce se impune cu necesitate este nu atit schimbarea conceptului de educatie (documentele de
politici isi au expresie profesionald, calitativa, fiind elaborate de specialisti buni si coordonate de experti internationali),
cat atitudinea factorilor de decizie fatd de acest concept. Altfel spus, nu lipsa documentelor in cauza defineste criza
educationala de la noi, ci faptul ca-si afld o implementare insuficientd, iar In unele aspecte — aproape nuld. Postulatele
si exigentele documentelor reglatoare sunt de-a dreptul ignorate de o parte semnificativa a angajatilor din invatamant.
Faptul ca profesorimea nu le intelege si chiar nu le studiaza genereaza cele mai multe probleme din sistem.

Conform articolului 6 din Codul Educatiei, ,,Idealul educational al scolii din Republica Moldova consta in formarea
personalitdtii cu spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care poseda nu numai un sistem de cunostinte si com-
petente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si independenta de opinie si actiune, fiind deschisa pentru dialog
intercultural in contextul valorilor nationale si universale asumate”. Exista cel putin cateva aspecte care, in situatia per
ansamblu din sistemul de invatamant national, perturbeaza formarea personalitatii libere n gandire, constiente de deciziile
luate, responsabile 1n fata generatiilor viitoare. Unul din ele oscileaza dramatic intre ieri si azi, intre reminiscente vetuste
si perspective edificatoare, intre scoala de moda veche, cu dascali autoritari si veleitari, si scoala prietenoasa copilului,
cu indrumatori senini spre o invatare functionald. Este vorba de atat de vulnerabilele teme... pentru acasa.

E de multi ani discutatd problema actualitatii, utilitatii temelor si a igienei psihologice a elevului pus in situatia
sa le faca. Desi venind de pe pozitii justificate, bine chibzuite, disputele ce antreneaza un public larg — de la parinti
si manageri scolari la specialisti in pedagogie & psihologie si reprezentanti mass-media —nu sunt capabile sé elimine
deocamdata problema demotivatiei elevului si a incrancendrii sale fata de temele pentru acasa.

Exista toate riscurile mentinerii problemei atat timp cat activitatea intelectuald independenta a elevului nu este
sustinuta profesionist, in spiritul scolii prietenoase copilului. E necesara mai intai de toate o apropiere de perceptia si
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atitudinea elevului in raport cu notiunea de timp.

In anii precedenti (2014-2015,2015-2016,2016-2017),
Planul-cadru — documentul care reglementeaza repartitia
orard a activitatii educationale — continea urmatoarea stipu-
lare: ,,Administratia institutiei de invatamant va monitoriza
respectarea normelor stabilite pentru volumul zilnic al
temelor pentru acasa, astfel incat durata pregatirii temelor
sa nu depdseasca numdarul de ore recomandat: pentru clasa
1— 1 ora, pentru clasa a IlI-a — 1,5 ore, pentru clasele a
HI-1V-a — 2 ore”. Specificarea ,,zilnic” conferd temelor un
statut permanent, aproape obligatoriu. Aceeasi stipulare o
continea Planul-cadru pentru urmdtorul an de Invatdmant,
2017-2018. In documentul pentru anul 2018-2019, distri-
buirea orelor pentru temele de casa lipseste. Pe de o parte,
lipsa indicatiei precise, indeosebi cu specificarea ,,volumul
zilnic”, cu referire la teme, acorda invatatorului dreptul de
adecide cand si ce fel de activitati va realiza elevul in afara
orelor de clasa. Din alta perspectiva, lipsa Inscrisului este
la cheremul cadrelor ce isi organizeaza lectia preponderent
pe verificarea temelor. in clasele primare, acestea presupun,
in mare, exercitii de automatizare a achizitiilor cognitive
din clasd, pe care elevul le realizeaza dupa ce se intoarce
de la scoala. Subliniem cu toata intelegerea si convingerea
ca deprinderea automatismelor de a scrie, de a calcula in
limita de la 1 la 10 sau mai mult este foarte importanta in
clasa; si in clasa a II-a se gasesc segmente care presupun
asimilarea pe dinafara. Totusi, cadrele didactice exage-
reaza in a acorda nu pur si simplu frecvent, ci permanent
numeroase exercitii pentru fiecare din cele 2-3 discipline
din ziua urmatoare.

Invatitorul se justifica, de cele mai multe ori in astfel
de situatii, cu insuficienta de timp, elevul se frustreaza de
la cantitatea de exercitii care trebuie facute, parintele acuza
scoala ca-i supune copilul la activitati care uneori dureaza
pana spre miezul noptii. Pentru a iesi din acest cerc, se cere
o recongtientizare a ideii de timp scolar al elevului, pornind
de la faptul cé orele serale in care copilul e cu familia nu
mai reprezinta timpul sau scolar. Nici macar nu e timp liber
intotdeauna, pentru ca in familie copilul are, cum e si firesc,
angajamente casnice, responsabilitati 1n fata celorlalti mem-
bri, la fel de importante pentru formarea personalitatii ui.
Dar mai ales pentru copiii de la clasele primare timpul liber
este nu mai putin important pentru afirmarea personalitatii:
dezvoltarea intereselor, stabilirea si consolidarea relatiilor

interpersonale, manifestarea hobby-urilor, joaca simpla.
Casi elevii din ciclul primar, si cei de la treapta gim-

naziald sunt supusi la corvoada temelor pentru acasa.
Intrebati in clasi daci le place fenomenul, unii elevi
raspund afirmativ. Acestia sunt, de reguld, putinii elevi
care se descurca foarte bine la exercitiile de rezolvat
si aceia care vin de acasd, din familie cu un cult strict
al temelor mereu ficute. Insd in cele mai multe cazuri,
demonstrate de sondaje, dar mai cu seama de mijloacele
media, temele pentru acasa nu 1i incanta pe copii.

Ideea de a revedea strategic fenomenul in cauza re-
prezintd un imperativ al timpului, si trebuie de mentionat
ca nu doar la noi, in R. Moldova, ci si in plan mondial ea
se abordeaza pe larg si acumuleaza studii de specialitate.
Solicitarea imperioasa porneste de la starea sanatatii unui
numar tot mai mare de copii, traumatizati mai ales psihic
de necesitatea de a sta multe ore in sir dupad programul de
baza pentru a-si rezolva exercitiile pentru a doua zi.

Mentionam cateva constatéri in legdtura cu subiectul:
e Existd mai multe opinii privind necesitatea temelor de

casa, exprimate de pedagogi, psihologi, parinti, elevi.

e Parerile sunt dintre cele mai radicale: de la insistenta
categorica pe un volum cel putin la fel de mare precum a
fost activitatea in clasa pana la excluderea lor totala.

e Miezul problemei discutate este complex: rolul in
formarea aptitudinilor de lucru ale copilului, ocuparea
timpului acestuia pentru ca sa nu il atraga strada cu toate
riscurile ei, importanta asimilarii continuturilor, locul pe
care 1l ocupa 1n demersul didactic propriu-zis etc.

e Efectele pozitive ale temelor sunt sustinute cu prio-
ritate de cadrele didactice, iar in tabara parintilor — de
nostalgicii timpurilor severe ale propriei lor copilarii.

e Cel putin 3/4 din elevi le privesc ca pe un fenomen
care le incalca dreptul la timpul liber.

e Transferul achizitiilor insusite In contexte noi de
realitate este un fenomen rar in proiectarea didactica
a temelor pentru acasa si in desfasurarea activitatii
elevului la domiciliu.

La treapta de gimnaziu, cele 12-14 materii care ofera,
fiecare 1n parte, teme de realizat la domiciliu, i fac pe
elevi sa-si piarda motivatia pentru invatare si anume de
aici se trage ura lor pentru scoala. Sa urmarim abordarea
temei pentru acasa din cele mai importante perspective
ale actantilor educationali: profesorul si elevul.

Aspecte invocate in legatura cu fenomenul temelor pentru acasa

Pozitia cadrului didactic

Pozitia elevului

e ¢ mult material, care trebuie insusit;

documentele oficiale;

e nu ajunge timp pentru a le trece pe toate cate sunt stipulate in

o in clasd sunt multi elevi, trebuie sa-i,,prinzi’’ pe toti in asimilarea temei;
e daca elevul nu face teme, uita pana a doua zi ce a facut in clasa;
o clevul invata predominant prin imitatie, prin repetare, deci exersand;

e are de facut cate 3-5 exercitii la fiecare din cele 4-5
materii pentru a doua zi;

e in partea a doua a zilei, copiii au variate activitati extra-

scolare (ar fi o eroare crasa sa le ignore!);

nu are timp de teme decat de la 8 la 11 seara, din cauza

activitatilor extrascolare;

' Planul-cadru pentru invatamantul primar, gimnazial si liceal, anul de studiu 2016-2017, pag. 7.
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pe invatarea sistematica prin sarcini la domiciliu se bizuie mo-
delarea conduitei si a caracterului;

tema pentru acasa subtilizeaza procesele de intelegere, gandire,
actiune ale elevului;

activitatea independenta este disciplinare a creierului;
completeaza si consolideaza activitatea de la lectie;
avantajeaza insusirea procedeelor de informare si de studiu
independent;

cu tema pentru acasa, este mult mai lesne sa organizezi lectia
viitoare;

realizarea temei pentru acasa presupune imbogatirea si adancirea
informatiei;

oferind teme, 1i motivezi sa acumuleze note, in special note mari;
este mai simplu sa comunici cu familia in privinta performantelor
copilului;

temele accentueaza si adancesc realizarile academice ale elevului;
gradul de realizare a temelor face distinctie intre elevii buni si

prin realizarea exercitiilor, continud atmosfera de la scoala
si nu se percepe adecvat ambianta calmanta a familiei;
cadrul familiei presupune multi factori distractivi: ju-
cariile, vocile apropiatilor, mirosul ademenitor de la
bucatarie, jocul pe calculator etc.;

multitudinea exercitiilor il exaspereaza pe elev;

se deplaseaza pe plan secund ceea ce 1i place mai mult;
nu reuseste sa socializeze cu semenii sai;

din cauza temelor uraste activitatile de la scoala;
realizarea temelor furd din timpul liber cand poate des-
coperi/invata ceva;

temele nu-i permit sa-si manifeste atu-urile personalitatii;
nu scrie nicaieri ca temele sunt obligatorii la finele
fiecarei zile de munca;

nu e nimic interesant in exercitiile care repeta un tipar
si deja s-a facut acest lucru azi la scoala;

nu vede la ce-i trebuie in viatd acest efort;

cei slabi;
e temele cultiva responsabilitatea copilului.

temele sunt neantrenante si plictisitoare;
au efecte negative asupra starii generale de spirit.

Din aceste unghiuri de vedere, consultand in acelasi timp
si opinia parintilor, se pot face mai multe constatari:

e Daca tema pentru acasa e o problema, ea este nu doar
problema copilului, ci si a adultilor din anturajul
sau.

e Rolul major al temei pentru acasa constd in a con-
solida deprinderile din clasa.

e Notiunile noi, oferite ca tema pentru acasa, pot fi
utile doar 1n context practic.

e Temele au deschidere cand sunt In concordanta cu
punctul de interes maxim de la ora.

e S-a invechit conceptia conform careia invatarea
prin automatizare la domiciliu este benefica pentru
universul spiritual al copilului.

e Nu temele in sine 1i frustreaza si ii epuizeaza pe
elevi, ci volumul lor.

e In sens traditional, temele torpileazi gandirea cri-
tica si spiritul independent al copilului.

e Nudoar temele poarta vina pentru lipsa acelui family
time atat de necesar formarii psihice a copilului.

e Deprinderea automatismelor de a scrie si a calcula
trebuie conturatd la scoald, cu atat mai mult ca ciclul
primar presupune programul after school.

e Verificarea strictd a temelor impune puterea de
control a invatatorului, ceea ce respinge ideea de
egalitate Tn importanta a subiectilor educatiei.

e Viziunea traditionala asupra temelor, care ocupa
copiii ,,ca sa nu-i ocupe strada” se reduce la educatie
prin control.

e Temele traditionale rastoarna viziunea de abordare
individuala in educatie.
elevului de a-si manifesta calitatile individuale.

e FElevul trebuie sa aiba senzatia ca temele realizate
nu sunt rutind, ci presupun explorare.

e Sarcina are sens daca tine cont de particularitatile
individuale ale elevului, de capacitatea lui de
a relationa cu semenii, de posibilitatea lui de a

valoriza rezultatul.

e Temele in acceptie moderna, care contureaza perso-
nalitatea copilului, reprezinta un liant durabil intre
scoala si familie.

e Invitarea ideald combina repetarea/imitarea cu
aprofundarea si gandirea laterala.

e Temele traditionale 1i aratd parintelui ce a invatat
copilul pentru scoald; cele valorizante — ce a invatat
pentru viata.

e Specificul unor teme poate armoniza timpul familiei,
timpul pentru joaca si meditatia asupra unui aspect
de studiu.
in mod cert, a-l invita pe elev a-si organiza timpul

si activitatile presupune un demers complex, dificil si

indelungat. Si, dupa cum am mai afirmat, adultul este
exemplu in acest demers. Dar nicidecum structura rigida

a lectiei (un algoritm singular: verificarea temei pentru

acasa, predarea temei noi, oferirea temei pentru acasa)

nu-1 face pe elev sa simta beneficiile unei bune organizari.

Cultura organizationala tine si de resorturi interioare,

de aceea confortul activitatilor propuse la lectie si in

afara ei are pondere majora in formarea acestei culturi. Pro-
iectarea variatelor activitati de invatare-evaluare pentru
noutatea demersului, evocarile cu surprize, extinderile care
ofera cu adevarat aplicarea celor invatate la ora in situatii
de integrare, legate de viata dimprejurul elevilor, le vor
crea confortul psihologic si dorinta de a se manifesta
valoros cat mai des posibil pe parcursul lectiei.
Deprinderea unor algoritmi inflexibili de rezolvare
impiedica adesea sa se gaseasca o solutie buna 1n situatii
imprevizibile. Cum viata ofera mereu surprize, a construi
lectia pe situatii de noutate este o conditie imperioasa a
didacticii moderne. Un profesor abil isi construieste lectia
pe situatii de Invatare prin care elevii: se angajeaza in
activitati, luandu-si responsabilitati; adopta decizii si isi
asuma riscurile acestora; conving pe cei din jur in privinta
consecintelor unor decizii slabe; se afla pe sine, regasindu-si
nevoile si interesele; isi exprima trairile interioare, empa-
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tizand in acelasi timp cu ceilalti; isi formeaza atitudini de
respect si solidaritate cu ceilalti.

La fel se intdmpla cu activitatea la domiciliu. Elevilor
trebuie sa li se dea posibilitatea a se regdsi pe sine, a son-
da in propriul interior, a discuta pe larg cu parintii despre
nevoia, surprizele si beneficiile acestor sondari.

In R. Moldova, doar institutiile private isi imaginea-
74 activitatea educationala fard teme pentru acasa’. Se
incearca viziunea de a-i lasa copilului, la domiciliu, doar
posibilitatea comunicarii integrale cu membrii familiei. Si
cu toate ca Invatatorul nu este Impiedicat sa opteze pentru
valorizarea activitatilor de la domiciliu ale elevului, in
majoritatea institutiilor temele nu presupun decat exercitii
de intarire a algoritmului de lucru deprins in clasd, raman
a fi numeroase, terne, abstracte.

Tema pentru acasa, caun concept pedagogic referitor la
o practicd scolard, trebuie privita din 2 perspective comple-
xe: a) activitate de automatizare a unor achizitii cognitive
strict necesare lectiei/lectiilor ulterioare, pentru insusirea
unor subiecte noi; b) activitate ce corespunde etapei finale
in cadrul ERRE; cu functie de deschidere spre domeniile
vietii, realizand legatura cu cele invatate la lectie.

Perspectiva intdi este una traditionala, seculard, ce
are la baza mai multe principii didactice (si din acest
motiv, intemeiatd pedagogic): principiul legarii teoriei
de practica; principiul sistematizarii si continuitatii cu-
nostintelor; principiul insusirii temeinice a cunostintelor.
Aceste teme presupun lucrul cu manualul, exersarea in
cheia activitdtii din clasa, miza pe teorie si doza mini-
mi de creativitate. In schimb, intiresc un minimum de
cunostinte asimilat la lectia anterioard. Viziunea a fost
de o functionalitate perfectd in sistemul educational
bazat pe acumularea de cunostinte. in contextul scolii
prietenoase copilului, viziunea cedeaza abordarilor
moderne ale capacitatilor intelectiv-afective ale elevului.
Convingerea noastra este ca la ea trebuie sa se recurga
doar in cazuri exceptionale sau deloc. Tot ce este Invatare
academica se realizeaza in clasa! Nu se cuvine a incarca
parintii cu grija sarcinilor scolare, iar parintii sustin, in
mare parte, cd elevii aproape ca nu sunt in stare a rezolva
de sine statator exercitiile oferite pentru a doua zi.

Perspectiva a doua este una moderna, nascuta din
posibilitatea de a valorifica diverse surse de informatie,
din predilectiile tot mai individualizate ale copiilor, din
idealul referitor la formarea personalitatii copilului.
Are la baza, de asemenea, cateva principii didactice:
principiul intuitiei sau unitatii dintre senzorial si rati-
onal; principiul legarii teoriei de practica; principiul
insusirii constiente si active a cunostintelor; principiul
sistematizarii i continuitatii cunostintelor; principiul
individualizarii si diferentierii Invatarii.

Este recomandabil a oferi teme de perspectiva, pe
care elevii le pot realiza individual, in perechi sau in

2 https://www.facebook.com/davinci.moldova/

grup, intr-un timp considerabil (o saptamana, zece zile,
doua saptamani, o lund), cu subiecte ce tin de universul
lor spiritual si care 1i valorizeaza. Este singurul tip de
teme eficient si presupune a folosi alte resurse decat
cele oficiale, in special cele care plac in mod deosebit
elevului; a socializa cu cine vrea elevul; a avea timp
de observare; a comunica pe marginea subiectului cu
parintii/prietenii; a realiza pe indelete un proiect al carui
rezultat este un produs functional.

Perspectiva aceasta trebuie sa stea la baza Instructiunii
cu privire la managementul temelor pentru acasa in
Invatamantul primar, gimnazial si liceal’. Ea trebuie
sa reglementeze tema pentru acasa ca pe o parte com-
ponentd a demersului proiectat si dirijat de cadrul
didactic. Asadar, distribuirea In timp a activitatilor la
domiciliu va fi in corespundere cu principiile didactice
si va fi la latitudinea profesorului.

Analizand opiniile cadrelor didactice, ale parintilor si
ale elevilor pe marginea actualitatii si necesitatii temelor de
casd, urmarind disputele la subiect din mass-media, propu-
nem cateva principii si sugestii de depasire a problemei si de
optimizare a formarii competentei de a invata sa invete.
1. Tema pentru acasa trebuie tratatd n esenta ei, ca

o activitate in sprijinul consolidarii si aprofundarii

achizitiilor esentiale de la lectie.

2. E de competenta cadrului didactic a organiza o acti-
vitate interesanta pentru elev, inclusiv la domiciliul
acestuia.

3. Tema nu trebuie s fie zilnica, ci periodica si, prefe-
rabil, de durata, adica sa se dea bundoara de vineri
pe marti-miercuri, $i mai bine — pentru o saptdmana-
doua inainte.

4. Pentru clasele I-II, se recomanda a evita temele la
alte discipline decat cele fundamentale: limba de
studiu si matematica, de preferintd alternandu-le.
Aspectele celorlalte materii este bine a le integra in
sarcini ce tin de lectura si calcul.

5. Profesorul va oferi un subiect atractiv, adica in
concordantd cu vreun interes al elevului si exprimat
in context practic, legat de observare, investigare,
deducere a propriilor legitati.

6. Activitatea 1n clasa e obositoare si din cauza mono-
toniei; a extinde aceastd monotonie si la domiciliu
inseamna a demotiva elevii. De aceea, mai cu seama in
clasele mici, unele lectii de matematica, stiinte, limba
si literaturd pot fi realizate in aer liber, unde elevii
ar comunica, ar observa, ar masura, si-ar schimba
opiniile In urma constatarilor, iar ca tema ar avea pre-
lungirea observatiilor in mediul de acasa, continuarea
polemicilor cu parintii, cu fratii mai mari, in scopul
sintetizarii informatiilor la lectia viitoare.

3 http://particip.gov.md/public/documente/137/ro_5622 In-
struciunea-privind-managementul-temelor-pentru-acasa-
in-invaamantul-primar,-gimnazial-i-liceal.pdf
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7. Teme frecvente — si optime! — la limba si literatura
romana (rusd, gagauza etc.), in clasele primare, in
special incepand din clasa a II-a, sunt lecturile. Anali-
zele (fonetice, morfologice, sintactice) nu sunt pentru
treapta primard, cu atat mai mult nu pot fi oferite la
domiciliu, din cauza nivelului inalt de abstractizare.

8. Temele la matematica trebuie sa evite exercitiile mo-
notone facute in scopul memorarii procedurii de calcul.
Ele trebuie sa aiba cel mai strans contact cu realitatea
imediata a elevilor si sa fie tangente si cu alte domenii
ale vietii. Ei ar putea, de pilda, calcula anii de viata
ai parintilor, bunicilor, asimiland treptat notiunea de
generatie; elabora un buget lunar propriu, incluzand
cheltuieli pentru masa frugala de la chindii, pentru carti,
cinematograf, divertisment; intocmi un regim sapta-
manal/lunar, evaluand orele necesare pentru toaleta
de dimineata si de seard, mersul spre scoala si inapoi,
timpul scolar, timpul liber, timpul cu familia, activitatile
independente legate de scoala, grijile casnice etc.

9. Cadrul didactic trebuie sa tina cont de predilectia
copilului/familiei pentru anumite activitati ce ii
dezvoltd inteligentele multiple sau capacitatile fizice/
sportive. Acestea de asemenea solicita timp, invatare,
cizelare etc. Temele acordate elevului 1n acest sens
s-ar apropia de firea sa, de natura lui psihologica, ar
veni 1n Intdmpinarea subiectelor de predilectie si ar
lua cat mai putin din timpul aflarii acasa.

10.Temele pentru acasa trebuie sa-i dea elevului certi-
tudinea ca-i folosesc la ceva anume.

11.Informarea si studiul independent pot sa nu aiba carac-
ter obligator, ,,pentru ziua de maine”, atunci cand este
vorba de investigarea unui anumit domeniu. Doar o
parte din elevi vor fi receptivi si sensibili la un subiect
anume. Ceilalti ar fi suficient sd-i asculte a doua zi,
iar ulterior, sa se incadreze ei insisi in cercetarea altor
domenii, la care le vibreaza fiinta interioara, in felul
acesta realizandu-se invatarea reciproca.

12.Tema pentru acasa cu adevarat modeleaza conduita
si caracterul, daca il prinde pe elev cu toatd fiinta
lui, altfel suscita dezgust si ostilitate.

13.Cele mai utile sunt temele pe care elevul le realizeaza in
tandem/grup cu semenii sdi, de aceea ideea de proiect
oferit pentru o perioada concreta genereaza si fortifica
relatii, invata a schimba opinii, a convinge pe altii, a
se lasa convins de altii (experienta foarte complexa si
cu adevarat greu de invatat pentru un copil).

14.Cadrul didactic trebuie sa constientizeze ca invatarea
mecanicd a principiilor cunoasterii tine de datoria lui
nemijlocitd; a lasa aceastd povara pe umerii familiei
este inadmisibil, de aceea toti algoritmii de calcul, de
analize si alte exercitii abstracte (si intr-adevar inevita-
bile) trebuie sa-si afle implinire fericita in sala de clasa,
in atentia si sub supravegherea profesionista a lui.

15.1n afara orelor de clasi, activititile de repetare a
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procedurilor de lucru cu scopul de a le automatiza
pot si trebuie sa fie realizate, la treapta primara, pe
parcursul programului prelungit de dupa masa.
16.Temele pentru acasa trebuie sa excite curiozitatea copilu-
lui, sa inteteasca pofta lui de a experimenta, sd Intareasca
statutul lui de stapan pe situatie si legiuitor al ei.
17.Daca specificul temei impleteste particularitatea de a
sonda cu cea de a se juca, prestanta elevului la lectia
urmatoare va fi una exclusiv valoroasa.
18.Dacé profesorul nu poate evita repetarea monotona,
dar necesara a unui exercitiu din clasa, el trebuie sa
mizeze maxim pe gandirea laterala a copilului, pe
ceea ce ar putea da el (exercitiul) in afara segmen-
tului asimilat la lectie.
19.Daca sarcina nu poate presupune nimic in afara de
exercitiu automatizant, cel putin abordarea ei la ora ur-
matoare sa fie neordinara, iar recompensa— pe potriva si
de natura sa anihileze plictiseala din ajun a elevului.
20.Cadrul didactic, in special invatatorul, va discuta
frecvent modul de organizare a timpului de acasa,
incat sa inlature, pe cat este posibil, premisele lipsei
de motivatie spre invatare, care adesea se pune numai
in vina temelor, dar 1si afla, de fapt, explicatia in alt
fel de ocupatii ale copilului.
in concluzie: Tema pentru acasi nu trebuie sa fie
abordata ca un bau-bau care sperie copilul. Dar nici tra-
tata ca un factor inevitabil, ,,cd asa trebuie”. Formularea
judicioasa a activitatilor de la domiciliu cu perspectiva
apropierii de individualitatea elevului il vor face sa
indrageasca investigatia independenta. Placerea de a
descoperi a copilului ii este intrinseca, de aceea indrep-
tarea abild pe fagasul explorarilor 1i va dezvolta treptat
necesitatea de a invata permanent, de a fi mereu pe calea
cautarii noului. O adevarata culturd organizationala se
formeaza mai mult din imbolduri psihologice proprii
decat din obligatiuni cazone regulate.
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Tehnici de formare a

deprinderilor de studiu
individual prin invatare
personalizata

Rezumat: Invitarea personalizati are la bazd o logicd
nuantata a unitatii dintre ,,a sti de ce sa inveti” si ,,a sti cum
sa inveti”. Deprinderile de studiu individual sunt necesare
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pentru a face fata exploziei informatiei, pentru a profita de

= - . — ofertele surselor de cunoastere, pentru a face fata exigen-
drda, lector, Universitatea Pedagogica de Stat| . . . Lo .
S e telor scolare si universitare, pentru o invatare performantd
continud, permanentd, pentru a trdi stari de confort psihic prin cunoastere. Principalele strategii de formare a deprinderilor
de studiu individual sunt: tehnica lecturii; tehnica invatarii; tehnica de informare, documentare, §i prelucrare; organizarea
Invatarii; respectarea normelor de psihoigiend a invatarii etc.
Cuvinte-cheie: invatare, educatie, invatare personalizatd, studiu individual, deprinderi de studiu individual.

Abstract: Personalized learning is based on the nuanced logic of unity between ‘knowing why you have to learn’ and
“knowing how to learn”. Individual study skills are necessary if one is to withstand the ongoing information explosion, in order
to benefit from the offers made by various sources of knowledge, to face the demands of school and university education, to
achieve continuous and permanent successful learning, and to attain a state of psychological comfort induced by knowledge.
The main strategies for the development of individual study skills are: the technique of reading, the technique of learning, the
technique of documentation, information, and processing; the organization of learning; and respecting the rules of psychological
hygiene during study.

Keywords: learning, education, personalized learning, individual study, individual study skills.

Actualitatea temei de cercetare. Pedagogul se afld astdzi, mai mult ca oricand, in fata unei decizii privind diferenti-
erea si personalizarea proiectarii interventiei sale formative, ceea ce 1i reclama dezvoltarea competentelor de cunoagstere
si valorizarea elevului/studentului pentru reusita sa sociald. Institutia de invatamant isi asuma responsabilitatea de a
pregati individul pentru viata, societate, asimilare de valori autentice, pentru o lume aflatd in permanentd schimbare.
Din aceasta perspectiva, accentul demersului formativ se deplaseaza de pe continuturi pe strategii, tehnologii, capacitati
si atitudini raportate la valori. Echitatea educationala, un element obligatoriu in invatarea personalizatd, consimte nu
numai la accesul si implicarea egala a tuturor participantilor in proces, dar §i personalizarea traseului parcurs de fiecare
educabil, care se intemeiaza pe valorificarea curriculumului, a formei si metodologiei de instruire create pentru fiecare
si implicarea activa in viata comunitatii [11, p. 49]. Or, organizarea personalizata a continuturilor vizeaza ,,adaptarea
al elevului” [2, p. 66].

Problema invatarii umane a depasit demult cadrul unor discipline particulare, cum sunt fiziologia, antropologia,
genetica, psihologia si pedagogia, devenind subiect de mare interes al cercetarilor din alte domenii — neurostiingele,
epistemologia $1 managementul cunoasterii aplicate, precum si matematica, teoria modelarii $i bioingineria.
Considerata o categorie fundamentald in unele discipline socioumane, invatarea coreleaza structural si functional




cu asa concepte importante ca dezvoltarea, cunoasterea,
cresterea, educatia, adaptarea si maturizarea.

Analizand definitii ale Invatarii date de mai multi
autori (B. Skinner, R. Gagne, S. Briggs, W. Kidd, P.
Ullich, A. Geulen, W. Veith, D. Ausubel, I. Cerghit, D.
Potolea etc.), atestam existenta unei constante: schimba-
rea, modificarea comportamentului pe baza experientei
traite. Or, Invatarea semnifica o transformare de com-
portament, in urma dobandirii de cunostinte, deprinderi,
valori, pe baza unei experiente proiectate intr-o institutie
de invatamant, care poate fi supusa (re)structurarii,
observatiei si controlului, In conditiile activitatii si am-
biantei scolare [5, p. 41]. Invatarea inglobeazi nu numai
elementele cognitive interne, ci si pe cele ale contextului.
Este valabila atat teza lui J. Piaget cu privire la invatare
ca proces de asimilare $i acomodare a cunostintelor n
baza propriei experiente, cat si teza lui E. von Glaser-
sfeld, care subliniaza existenta a numeroase exemple
din lumea reala asupra carora se face o constructie
subiectiva, fara sa aiba legatura cu experienta directa
(de exemplu, operarea cu cunostinte abstracte). Astfel,
invitarea este o constructie dinamica, iar nu o ampla
si pasiva receptare, insusire de informatii transmise prin
variate mijloace. In aceasta ordine de idei, cunoasterea
nu poate face abstractie de subiectul invatarii, de indi-
vidualitatea lui, nici de contextul in care se afla, nici de
istoricul constructiei sale [6, p. 50].

Elevii/studentii Invatd sd-si construiasca propria
cunoastere prin abilitatile, capacitatile exersate activ,
reflexiv si personalizat. Particularitatile individuale
constituie repere 1n adaptarea scopurilor si a modu-
rilor de sustinere a Invatarii, prin instruire, pana la
personalizarea si tratarea diferentiata. Astfel, vorbim
despre invitarea personalizata — o provocare pentru
viitor, deoarece in prezent sarcina indrumarii elevi-
lor/studentilor cade aproape in intregime pe umerii
profesorului. A ,,personaliza invatarea” inseamna a
ajusta continutul educational propus pentru invatare
si asimilare la ierarhia de nevoi si interese individu-
ale, la propriul ritm de invatare al elevului/studen-
tului. Invitarea personalizati are la temelie o logica
nuantata a unititii dintre a §ti de ce sa inveti $i a
sti cum sa invefi. Primul termen al relatiei vizeaza
orientarea obiectivelor invatarii spre imbunatatirea
activitatii elevului/studentului, din perspectiva unui
comportament valoric dominat de ideea dezvoltarii si
autoactualizarii eficiente. Cel de-al doilea se refera
la directionarea actiunii formative spre metodologii
active ale muncii intelectuale si sociale de autodez-
voltare, prin autoinstruire, autoeducatie. Aceste doua
concepte-cheie repun in discutie rolul si statutul
cunoasterii in strategia pregatirii si perfectionarii
subiectului uman, ca factor decisiv in constructia noii
societati moderne si democratice [8, p. 10].
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Invitarea personalizati presupune un mod de abor-
dare a procesului instructiv-educativ ce are ca finalitate
valorificarea optima a elevului/studentului ca subiect
al invatarii. Ea devine o strategie activa, care necesi-
ta construirea unei experiente de invatare pozitive si
semnificative intr-o relatie democratica, sociald, non-
directiva. Prin urmare, aceastd abordare va fi privita
ca o paradigma educationald cu impact preponderent
asupra valorificdrii resursei umane si cresterii calitatii
activitatilor educationale.

Elevul/studentul este implicat §i interesat in a cu-
noaste, a face, a intreprinde si a crea. El se afld in fata
provocarii de a stdpani cunostintele capatate, de a le
actualiza, de a face legaturile cele mai potrivite, de a dis-
loca acele achizitii care nu mai sunt operante sau nu mai
concorda cu noile evolutii ale cunoasterii §i experientei,
de a crea noi explicatii, ipoteze. In lucrarea L éducation
fonctionnelle (1920), E. Claparéde afirma ca elevul/stu-
dentul trebuie sa aiba ocazia sa-si aleaga singur o serie
de activitati, sa-si defineasca propriul traseu de formare,
fiind impulsionat de profesor pentru a-si dezvolta si
perfectiona capacitatile intelectuale, sociale si morale,
precum si pentru a-si descoperi personalitatea [13, p.
128]. Profesorul devine un organizator al experientelor
de invatare: el va apela la tactici, metode, procedee active
si participative, va crea situatii de autonomie intelectu-
ala si actionald, va stimula creativitatea, imaginatia si
spiritul critic al celor educati. Pozitia sa trebuie sa fie
maleabila, deschisa, permisiva la initiativele elevilor,
pasabila de a-i face sa inteleaga lumea in modul propriu,
chiar daca e diferita de felul in care o intelege el insusi [3,
p. 357]. Or, cadrul didactic trebuie sa genereze un climat
de incredere, favorabil pentru gandirea independenta,
creativa, incurajand si motivand permanent subiectii
educationali (vezi Tabelul 1).

in predarea-invitarea-evaluarea personalizati se
iau in considerare toate aspectele: stilurile de invatare
ale elevilor/studentilor, preferintele de perceptie, tipu-
rile de abilitati si de inteligentd (muzicala, kinestezica,
lingvistica, logico-matematicd, spatiala, interpersonala
si intrapersonald). A tine cont de individualitatea
elevului/studentului inseamna a-1 respecta ca per-
sonalitate. In literatura de specialitate atestim mai
multe categorii de factori care influenteaza procesul de
invatare personalizatd: constientizarea starii interne,
interesele, motivele percepute, factorii motivatori,
starea de sanatate, de alerta; reflectarea de sine; de-
tasarea de solicitarile si tulburarile mediului proxim;
autonomia in gandire; dezvoltarea si maturizarea
cognitiva personald; relationarea pozitiva cu ceilalti;
prezenta unor scopuri bine definite; capacitatea de
exteriorizare a continutului verbal simbolic, proce-
dural sau actional; deschiderea catre noi experiente
de invatare [8, p. 21].
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Tabelul 1. Trasaturile esentiale ale invatarii traditionale si ale invatarii personalizate [10, p. 29]

invitarea traditionali Invitarea personalizata
Instruire centrata pe profesor Instruire centrata pe elev/student
Predare de cunostinte Schimb de informatii, cunostinte
Axata pe fapte si cunostinte Bazata pe gandire critica, negociere, consiliere, luare de decizii
Bazata pe discipline traditionale Abordare in functie de trebuinte, nevoi, interese si abilitati
Elevii/studentii sunt receptori pasivi | Elevii/studentii sunt subiecti activi, descopera, inventeaza noi metode

de lucru

Organizare formala in auditoriu Organizare flexibila legatd de mediul social
Accent pe memorare, reproducere Accent pe creativitate, aplicare, descoperire, colaborare, parteneriate
Evaluare prin examene traditionale Diversitate de evaludri: elaborarea de proiecte, prezentari, discursuri
Invatare pasiva Invatare activa
Lucru individual Lucru in colaborare
Stimularea unui singur simg Stimularea multisenzoriala
Interactiune cu profesorul Interactiune cu mediul social

Deprinderile de studiu individual stau la temelia constituirii unui stil personal de invatare, a carui eficienta se
manifesta prin: Intretinerea motivatiei stenice a invatarii; selectia si structurarea informatiilor; formarea si imboga-
tirea culturii generale; formarea si perfectionarea profesionald; insugirea constienta si activa a limbajelor stiintifice,
tehnice, artistice; autoinvatarea si invatarea permanenta; prevenirea formelor severe de oboseala si surmenayj; reve-
nirea din stérile de oboseala i surmenaj; cresterea standardului de sanatate psihomentala.

Deprinderile de studiu individual se formeaza prin aplicarea mai multor tehnici, metode (vezi Figura 1).

Figura 1. Tehnicile folosite pentru dezvoltarea deprinderilor de studiu individual

( Tehnica lecturii J

)

Tehnici de infor- ( Strategii de formare a ) Tehnici de ordo-

mare, documentare deprinderilor de studiu nare, prelucrare a
si prelucrare individual surselor studiate

A\ J

v
(" Tehnica folosirii metode-
lor de invatare

A/’///' \\\\?A =
Metode si tehnici Deprinderi §i aptitu- Invatarea prin Invatarea prin cercetare
euristice dini de comunicare observatii dirijate

Tehnica lecturii constituie cel mai important instrument de munca intelectuala. Cartea raimane principala sursa
de informatie, desi este concurata de radio, TV, calculator. Tehnica respectiva se dobandeste prin exercifiu, incepand
cu clasele primare, cand se formeaza deprinderile de citire si scriere. Lectura simpld, de parcurgere a textului In ritm
obisnuit, este eficientd pentru preluarea unor stiri din carti, reviste etc. Ea solicita concentrarea optima a atentiei,
memoria, gandirea si alte procese cognitive. Lectura integrald a textului (scrisoare, raport, studiu, literatura artistica)
este necesara in situatii speciale (rezolvarea unor probleme personale, examene, lectura de agrement). Pentru a cu-
prinde o arie cat mai mare de informatii, pentru economie de timp, pentru a obtine o imagine globala, se utilizeaza
lectura selectiva, care presupune retinerea ideilor relevante, esentiale, a cuvintelor-cheie [7, p. 219].

Metodele de invatare se insusesc sub indrumarea educatorului si prin eforturi proprii. Acestea sunt instru-
mente operationale folosite pentru achizitionarea si aplicarea in contexte specifice a cunostintelor, dezvoltarea
capacitatilor intelectuale.

Metodele si tehnicile euristice — de cautare, de interogare, de elaborare independenta a raspunsurilor — sunt eficiente
pentru dezvoltarea capacitatilor psihice de cunoastere. Problematizarea (formularea si rezolvarea problemelor, cautarea
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alternativelor de rezolvare), invdfarea prin descoperire
(investigarea independentd, formularea ipotezelor),
brainstormingul, sinectica, Delphi, Philips 6-6, studiul de
caz (cunoasterea inductiva) stimuleaza fluxul de idei, ati-
tudinile de cunoastere (curiozitatea, receptivitatea la nou,
satisfactia descoperirii adevarului), exerseaza capacitatea
de efort, insusirile vointei (perseverenta, independenta,
tenacitate) [7, p. 221].

Deprinderile si aptitudinile de comunicare — de
expunere (clard, concisd, expresiva, logica), de intre-
tinere a dialogului (de transmitere a ideilor si convin-
gerilor proprii), de ascultare, de relatare a faptelor, a
intdmplarilor cu argumente construite riguros — sunt
componente comportamentale ce asigura sansele suc-
cesului scolar, profesional, social.

Invatarea prin observatii dirijate si independente
antreneaza capacitatile de percepere, de sesizare a ele-
mentelor mascate, de urmarire activa si sistematicad a
obiectelor si fenomenelor din diferite domenii. Deprin-
derea de consemnare a faptelor in jurnale personale, in
protocoale de observatie conditioneaza eficienta folosirii
datelor in urmatoarele etape ale cunoasterii.

Invitarea prin cercetare este anticipata de insusirea
cunostintelor si a deprinderilor de organizare a cadru-
lui experimental, de folosire a metodelor si tehnicilor
de investigare, analiza si interpretare. Interesul pentru
cercetarea stiintifica si atitudinile favorabile acesteia se
cristalizeaza in perioadele gcolard si universitara. Prin
unele activitati didactice (lucrari de laborator, proiecte)
si extrascolare (cercuri, grupe de cercetare) elevii si
studentii se familiarizeaza cu munca de cercetare, ceea
ce Inseamna: cunoasterea metodelor si tehnicilor de
cercetare (universale, specifice); formarea deprinde-
rilor de folosire a metodelor si tehnicilor; cunoasterea
modalitatilor de organizare a activitatii de cercetare, de
creare a cadrului experimental (stabilirea temei de cerce-
tare; clarificarea scopurilor si a obiectivelor; formularea
ipotezelor; crearea conditiilor optime (ambianta, instru-
mente, aparaturd); stabilirea variabilelor independente
si dependente; stabilirea esantioanelor, pregatirea lor [7,
p- 223]); insusirea tehnicii de documentare si informare,
de prelucrare a informatiilor; cunoasterea si aplicarea
tehnicii de recoltare a datelor, de analiza, interpretare
si validare a rezultatelor.

Tehnicile de informare si documentare sunt ne-
cesare pentru a recepta idei prin lectura si prin folosirea
probelor documentare: imagini, acte, manuscrise, obiecte
arheologice etc. Prin informare si documentare se percepe
nivelul cunoasterii si al realizarii practice Intr-un dome-
niu de interes, nivelul performantei, lipsurile, limitele,
insemnatatea problemei. Informarea si documentarea
presupun consultarea diferitelor sisteme de informare:
sistemul bibliologic clasic, sistemul bibliologic compute-
rizat, sistemul de informare prin bibliotecile electronice,
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sistemul de informare prin Internet, sistemul de informare
prin centrele specializate de documentare, sisteme de in-
formare mass-media. in mod cert, elevii/studentii trebuie
sa cunoascd modul de folosire a surselor de informare si
tipurile de informatii la care pot avea acces, sa aprecieze
just valoarea si relevanta acestora. Astfel, actiunea de in-
formare si documentare cuprinde cateva etape: identifica-
rea surselor; analiza gradului de relevanta (autenticitatea,
valoarea informationald); selectia surselor de informatii;
studierea si prelucrarea lor [7, p. 223].

Tehnici de ordonare, prelucrare a surselor studi-
ate se bazeaza pe aranjarea cunostintelor dobandite in
procesul de informare si documentare, pentru ca acestea
sd poata fi valorificate. De corectitudinea si rigoarea
inregistrarii datelor depinde eficienta prelucrarii si
folosirii lor. In timpul lecturii, se consemneaza primele
impresii (se fac note, fie pe marginea textului, fie intr-un
caiet-jurnal). In urma lecturii, se elaboreazi rezumate,
conspecte, fise de lucru.

Rezumatul este procedeul de inregistrare si consem-
nare succinta a continutului sursei (datele esentiale),
astfel ncat recitirea acestuia sa actualizeze cuprinzator
si corect sursa consultatd. Dupa extensia continutului,
rezumatul este: adnotativ (se respecta unitatile sursei,
capitolele, subcapitolele si esalonarea lor); indicativ (se
noteaza principalele date, idei, argumente si exemple);
informativ (se sintetizeaza concentrat ideile). Dupa
forma de organizare a continutului, rezumatul este:
textualizat (text concis); schematic (scheme, clasificari);
schematic-textualizat (combinat); enumerativ (enunfuri
ordonate); enumerativ-textualizat; clasificator-enumera-
tiv; clasificator-arborescent; piramidal etc.

Conspectul urmeaza logica Inregistrarii datelor/ideilor
autorului, de rand cu aprecierile, constatarile lectorului.
Conspectul contine datele foii de titlu (autor, titlu, an si
loc de aparitie, numar de pagini, date privind prefata,
postfata, cuprinsul, bibliografia). Se recomanda studie-
rea lucrdrii in ansamblu, recitirea integrala sau partiala,
intocmirea planului de idei, exprimarea opiniilor proprii,
extragerea datelor esentiale, extragerea fragmentelor
de interes (citate, definitii, clasificari). Se nregistreaza
date privind intreaga sursa, una sau mai multe probleme.
Dupa numarul surselor consultate, conspectul este: unitar
(pentru o singurd sursd) sau centralizat (pentru mai multe
surse ce abordeazd aceeasi problema). Dupa raportul
,continut reprodus — apreciere”, conspectul este: obiectiv
(reproduce idei, pasaje, citate) sau evaluativ (cuprinde
aprecieri critice). Dupa forma de elaborare, acesta este:
rezumativ sau textualizat; schematic; clasificator; enu-
merativ; piramidal etc. [7, p. 225].

Invatarea cu ajutorul fiselor de lucru are avantajul
de a operationaliza unele sarcini de lucru si de a indivi-
dualiza instruirea, tindnd cont de ritmul de lucru propriu
al fiecarui elev/student. Figele de lucru sunt instrumente
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didactice care contin sarcini de natura practica, teoretica
sau teoretico-practica si care, in contextul pedagogiei
interactive, pot avea un caracter predominant problema-
tizat si euristic. Ele pot fi utilizate in toate momentele
activitatii didactice (predare, invatare, evaluare, feed-
back si feedforward) si in diferite scopuri didactice:
fise de dezvoltare (pentru elevii foarte buni, cu ritm
de lucru rapid); fise de recuperare (pentru elevii cu
ritm de lucru mai lent, care au dificultati de invatare);
fise de exercitii (adaptate nivelului si caracteristicilor
clasei, particularitdtilor mediului de instruire); fise de
autoinstruire (includ continuturi, explicatii, sarcini de
lucru si sunt destinate autoinstruirii); fise de cunostinte
(includ notiuni, date, idei, continuturi, scheme, explicatii
si pot deveni fise de autoinstruire); fise de control (utile
la etapa de organizare si (re)structurare a cunostintelor
asimilate); fise de autoevaluare (utilizate in secventele
si in demersurile autoevaluative) [1, p. 219].

Tratamentul individualizat, din partea profeso-
rului, se poate realiza prin intermediul mai multor
procedee [9, p. 292]:

e qctiuni individualizate, pe fondul activitatilor
frontale, cuintreaga clasa de elevi; n acest caz, in
anumite momente, abordarea individualizata este
subordonata celei frontale, profesorul poate avea
in atentie doar unul sau cativa elevi, timp in care
ceilalti continua sa realizeze aceleasi sarcini;

o qctiuni individualizate sugerate i impuse in
cadrul procesului de invatamdnt, dar care se re-
alizeaza in afara lui (prin prescrierea diferentiata
a temelor pentru acasa, prin recomandarea unei
bibliografii suplimentare etc.);

e qctivitati pe grupe de nivel (impartirea clasei in
grupe relativ apropiate sub aspectul potentialului
intelectual si prin distribuirea unor sarcini dife-
rite, pe masura grupelor respective);

e qctivitafi in clase speciale, dimensionate fie pen-
tru elevii cu abilitati deosebite, fie pentru elevii
cu necesitati de instruire speciale; intr-o astfel
de situatie, programele vor fi ajustate in functie
de specificul clasei, impunandu-se programatic
diferentierea unor segmente mai largi ale popu-
latiei scolare [3, p. 353].

CONCLUZII
1. Lumea se reflectd diferentiat in mintea si sufletul
fiecarui om. Prin actul invatarii, realitatea se recon-
struieste, iar noi ne modelam in raport cu datele ei.
2. Participarea constienta presupune trezirea vointei
de a cunoaste si amplificarea, alimentarea continua
a acestei apetente prin efort continuu sustinut. Nu
trebuie incurajata invatarea pe de rost, insusirea
mecanica a cunostintelor; accentul se va pune pe
intelegerea prealabila a cunostintelor inainte ca

10.

11.

12.

13.

14.

acestea sa fie stocate sau reproduse.

Invatarea personalizata, ca o modalitate de abor-
dare a procesului instructiv-educativ bazata pe
nevoile, interesele, aspiratiile, particularitatile
individuale ale fiecarei persoane n parte, devine
o componentd importantd, care are ca finalitate
valorificarea optima a personalitatii subiectului,
prin oferirea spatiului de manevra in adapta-
rea obiectivelor, a continuturilor, metodelor de
predare-invatare-evaluare si prin construirea de
experiente de invatare pozitive, semnificative,
relevante, intr-o relatie democratica intre cadrul
didactic si elev/student.

Deprinderile de studiu individual au devenit o
conditie sine qua non pentru adaptarea la explozia
informationalda, pentru a profita de ofertele de
formare, pentru a face fata exigentelor scolare si
universitare, pentru o invatare performanta conti-
nud, permanenta si, desigur, pentru a trai stari de
confort psihic prin cunoastere.
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Rezumat: Articolul prezinta concluzii stiintifice privind
valorificarea paradigmei inteligentei emotionale, avind ca

reper tendingele inregistrate la nivel de politicd a educatiei, de reformad a sistemului de invagamant si a procesului de invatamdnt,

in baza idealului educatiei umaniste §i a scopurilor generale ale educatiei democratice.

Cuvinte-cheie: paradigma inteligentei emotionale, tendinge, reforma sistemului de invatamadnt, proces de invatamadnt,

valorificare.

Abstract: The article presents a number of research conclusions concerning the use of the emotional intelligence paradigm,

taking as a reference the tendencies registered at the following levels: education policy, education system, the educational process

(based on the humanistic education ideal), and the general aims of democratic education.

Keywords: emotional intelligence paradigm, trends, reform of the education system, educational process, revaluation.

Lanivel de politica a educatiei, atat in Republica Mol-
dova, cat si in Romania, se inregistreaza interesul constant
pentru problematica emotionala si educatia emotionald a
copiilor din perspectiva sporirii inteligentei emotionale.
In cea de-a doua jumatate a sec. XX, la granita dintre sec.
XX-XXI se atesta o preocupare a conceptorilor de curricu-
lum universitar pedagogic pentru formarea educatorilor in
spiritul valorilor culturii emotionale, in scopul consolidarii
culturii pedagogice. In documentele oficiale la nivel de
Consiliul Europei, UNESCO etc. si in reviste specializate
in educatie, precum European Journal of Teacher Edu-
cation (Oxford), Journal of Teacher Education (revista a
Asociatiei Americane a Profesorilor de Stiinte ale Educatiei
din Colegiile Pedagogice, editata la Washington), British
Journal of Teacher Education (editata de Universitatea din
Liverpool), A Journal for Teacher Education in Europe
(ATEE) etc., aceste preocupari stiintifice se explica prin
abordarea activa a inteligentei emotionale ca predictor
al succesului in educatie si carierd. Temele fundamentale
de politica a educatiei, dezvoltate pe fundalul istoric al
postmodernitatii educatiei, evidentiaza: necesitatea re-
considerarii la nivel de continut a procesului de formare
initiald si continua a personalului didactic, privind nece-
sitatea extinderii pregatirii din perspectiva psihologica,
sociologicd, biologicd, antropologica si estetica in termeni
de competente socioafective cu deschideri spre cultura
emotionald, cultura profesionala si cultura sociald; impor-
tanta valorificarii modelului educatiei bazat pe inteligenta
emotionala si a educatiei pentru dezvoltare emotionala intru
optimizarea proceselor de adaptare si integrare scolara la

scara intregului sistem de Invatamant in contextul promo-
varii paradigmei inteligentei emotionale [1].

Educatia pentru dezvoltare emotionald este o noud
dimensiune a educatiei, ce vizeaza formarea/dezvoltarea
inteligentei emotionale (masurata in coeficient de emoti-
onalitate (EQ)), aceasta fiind exprimata prin atitudini res-
ponsabile fata de propriile stari afective, reflectate in com-
portamente comunicative rezonante, ce deriva din sistemul
individual al valorilor inteligentei emotionale, masurabile la
nivelul competentelor emotionale, asigurand performanta
academica (IQ), sanatatea mintala si integrarea [15]. Din
ratiunile mentionate, inteligenta emotionald se constituie
dintr-o totalitate de competente, printre care se numara:
autocontrolul, gandirea libera, empatia, constiinciozitatea,
optimismul, asertivitatea, toleranta, colaborarea, inifiativa.
Acestea sustin constientizarea, gestionarea si manifestarea
adecvata a emotiilor si, in consecintd, reusita individului
in toate activititile de invitare sociala. In aceeasi ordine
de idei, dezvoltarea inteligentei emotionale contribuie la
formarea capacitatilor si atitudinilor pentru un stil de viata
sanatos, posibil prin imbunatatirea starii sanatatii fizice,
afectiv-emotionale i mintal-spirituale.
emotionale ale elevilor este un principiu al educatiei
umaniste, avand in vedere faptul ca cel mai mare impact
asupra calitatii educatiei il are relatia educator-educati.
Psihologii umanisti accentueaza importanta educatiei
emotionale ca o dimensiune indispensabila eficientizarii
permanente a interactiunii profesorului cu elevii, fapt ce
influenteaza, in mare masura, performantele academice.
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Inci din perioada Renasterii, umanistii au pus in valoare
omul si demnitatea acestuia la nivel individual si social,
propunandu-si sa creeze un nou ideal uman, inzestrat
cu o cultura enciclopedica [1]. Din aceste considerente,
scoala de azi ar trebui sa devina un spatiu prielnic si
nonrestrictiv, care sa incurajeze si sa sprijine fiecare
elev in formarea competentelor sociale la nivelul care
sd-1 permita sa paseasca 1n viata adulta sigur si Increzator
in capacitatile si posibilitatile sale [14].

Idealul educatiei umaniste promoveaza umanismul ca
metaparadigma transdisciplinara complexa, cu puternice
radacini in istoria gandirii filozofice, incepand cu anti-
chitatea si cu o revenire remarcabila 1n ultimele decenii
ale secolului trecut, prin abordarea teoretica si practica
a educatiei adaptate la particularitatile individuale ale
educatilor. Interpretarile fundamentale ale umanismului
se bazeaza pe valorificarea naturii umane in dezvoltarea
sa calitativa, unde personalitatea este produsul evolutiei
sub influenta unei metodologii orientate spre descoperirea
potentialului fiecaruia de a rezolva probleme reale ale
vietii cotidiene [13]. Din aceasta perspectiva, scopurile
generale ale educatiei contemporane vizeaza educarea
copiilor in spiritul umanitatii, al valorilor democratice
si al libertatii individuale. Emotionalitatea este structura
fundamentala a existentei umane, dupa cum mentiona
argumentat Heidegger, iar la baza Invatarii sociale a
valorilor general-umane se afla atitudinile construite din
emotii. Prin urmare, scopurile educatiei umaniste vizeaza
stimularea dezvoltarii sensibilitatii emotionale a elevilor,
pentru a-i ajuta sa se adapteze social, sd reactioneze
adecvat in situatii tensionante ale vietii. in aceasta ordine
de idei, educatorul are libertatea de a alege strategiile ce
corespund exigentelor educatiei emotionale si umaniste,
respectand particularitatile individuale si ritmul propriu
de invatare al fiecarui copil [10]. Reiesind din actualele
provocdri ale educatiei privind necesitatea asigurarii
sanatatii mintale a generatiilor in crestere, in conditiile
problematicii emotionale a copiilor studierea paradigmei
inteligentei emotionale devine imperativa.

In Romania, una dintre tendintele principale de valo-
rificare a paradigmei inteligentei emotionale in procesul
de invatamant se produce prin implementarea modelului
educatiei bazate pe inteligenta emotionala la nivel de
finalitdti, continuturi, strategii specifice, In perspectiva
promovarii valorilor inteligentei emotionale si a valorilor
general-umane [11]. Cercetarea atenta a continutului re-
vistelor de pedagogie si psihologie implica recunoasterea
importantei sporite a paradigmei inteligentei emotionale,
avansata de cerintele in schimbare ale mediului educatio-
nal si determinata, in masura considerabila, de exigentele
in raport cu nevoile emotionale ale copiilor i oportunita-
tea afirmarii personalitatii prin cultura sociala [12].

in baza cercetarilor actuale, deducem ca abordarea
umanista a inteligentei emotionale implica analiza si

formularea solutiilor pentru problemele vietii cotidiene.
Valoarea educatiei emotionale rezulta si din afirmatia:
”Orice sursa ar avea, emotia este un raspuns personal
la problemele existentiale, devenind rezonatorul lumii
contemporane in universul afectiv al individului, viata
emotionala fiind un proces de reflectare, de valorizare si
de semnificare a experientelor emotionale™ [§].

O preocupare serioasa a cercetatorilor din Romania
a devenit pregatirea profesionald a cadrelor didactice in
planul culturii emotionale, conceptului dat atribuindu-i-se
semnificatia de competente emotionale necesare pedago-
gilor pentru exercitarea eficace a rolurilor lor profesionale.
Acestia apreciaza argumentat competentele emotionale la
nivelul competentelor profesionale, explicand succesul
profesional si eficienta cresterii in cariera prin dezvoltarea
optima a competentelor emotionale [2].

Cunoasterea metodologiei dezvoltarii inteligentei emo-
tionale a elevilor este o alta tendintd Inregistrata in ultima
perioada in literatura pedagogica. Specialistii in domeniu
formuleaza obiectivele educatiei emotionalitatii, identifica
cele mai eficiente metode orientate spre dezvoltarea inte-
ligentei emotionale, analizeaza continuturile specifice si
descriu valorile aferente inteligentei emotionale a copiilor,
incepand cu varsta prescolara si scolara [8].

O alta tendintd in abordarea paradigmei inteligentei
emotionale vizeaza competentele emotionale: manage-
mentul emotional, intuitia, infelepciunea, autoreglarea
emotionald, empatia, toleranta, creativitatea, stabilitatea
emotionala si maturizarea emotionald. Ultimul concept
este egalat in literatura psihologica cu maturitatea psiho-
logica si maturitatea gcolara, atunci cand se discuta despre
pregatirea copiilor de scoala. Continutul stiintific al carti-
lor promoveaza valorile culturii emotionale si ale culturii
sociale, valori care pot fi atinse si extinse prin eforturi de
dezvoltare a competentelor emotionale. Se abordeaza tot
mai frecvent termenul englez self~management, prin care
se Intelege autoeducatia permanenta pentru disciplinarea
emotionald, care determind, In mare masurd, §i sporirea
coeficientului de inteligentd academica. Dezvoltarea
personald implica cultivarea la copii a asertivitatii, a
capacitatii de a planifica si a implementa proiectele de
dezvoltare personala si sociala.

O sursa sigura de aprofundare a cunoasterii stiintifice
privind paradigma inteligentei emotionale au devenit
tezele de doctorat, 1n care pot fi gasite informatii despre
modelele inteligentei emotionale, la nivel de structura si
continut, precum si indicatii metodologice utile cadrelor
didactice pentru intelegerea mecanismelor dezvoltarii
inteligentei emotionale a copiilor.Aici surprindem doua
dimensiuni principale: (a) corelatia dintre gradul de cultura
emotionald a cadrelor didactice si performanta profesiona-
13, inclusiv avansarea in cariera pedagogica; (b) impactul
inteligentei emotionale in predictia succesului scolar si
anticiparea problemelor sociale ale elevilor.
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In lumina cercetarii noastre privind paradigma inteligentei emotionale, identificim conexiuni intre preocuparile
autorilor din spatiile vizate.

Tabelul 1. Tematica abordata in planul inteligentei emotionale

Ttalia

Romania

Republica Moldova

Tematicile |e Influenta inteli-
abordate

gentei emotionale
asupra dezvoltarii
cognitive a perso-
nalitatii

e (orelatia dintre
gradul de cultura
emotionald a ca-
drelor didactice si
performanta pro-
fesionala, inclusiv
avansarea in cari-
era pedagogica

e Impactul inteligentei emo-

tionale in predictia succe-
sului scolar si anticiparea
problemelor sociale ale
elevilor

Competentele emotionale
ale elevilor

Strategii educative de dez-
voltare a inteligentei emo-
tionale

Inteligenta emotionald
drept competenta profesi-
onala a cadrelor didactice

e Conceptul de culturd emotionalda (CE), mai larg ca

semnificatie decat termenul de inteligenta emotionala.
CE include competentele specifice unei profesii. Meto-
dologia cercetarii inteligentei emotionale

Tehnologia dezvoltarii culturii emotionale
Metodologia educatiei pentru dezvoltare emotionala
Valori ale inteligentei emotionale

Conceptul de educatie pentru dezvoltare emotionald
Conceptul de educatie pentru toleranta

Toleranta pedagogica

Asertivitatea pedagogica

Echilibrul emotional. Stabilitatea emotionala
Conceptul de competentd de management al stresului

Tendintele valorificarii paradigmei inteligentei emotionale In Romania la nivelul procesului de invatamant se
desprind din analiza strategiilor de valorificare a acesteia in cele trei spatii, ceea ce permite a prezenta aspectele de
esentd care contribuie la formarea unor reprezentari de ansamblu asupra constantelor pedagogice, indicand existenta
unor similitudini intre experienta statelor vizate. Astazi, o deplina claritate asupra importantei paradigmei inteligentei
emotionale o creeaza noile cercetari psihopedagogice publicate in Italia si Romania, care arata tendinta de a evalua,
afara de IQ-ul intelectual, si EQ-ul emotional, sau ,,inteligenta emotionald”, demonstrand ca cele doua forme de inte-
ligenta sunt, in egala masura, necesare pentru supravietuire [2].

Tabelul 2. Constante pedagogice ale aplicarii modelului educatiei bazate pe inteligenfa emotionala
Constante pedagogice ale aplicarii
paradigmei inteligentei emotionale
a. Proiectarea competentelor socioafective necesare in paradigma
educatiei bazate pe inteligenta emotionala;
b. Afirmarea noilor metodologii de educatie care stimuleaza dezvoltarea

Actiuni manageriale ale educatorilor

Incurajarea unui stil managerial bazat pe promo-
varea valorilor inteligentei emotionale;

Cultivarea spiritului umanist;

inteligentei emotionale in contexte pedagogice deschise si multiple; Asigurarea egalizarii sanselor de reusita scolara prin
c. Reconstructia mesajului pedagogic prin transpunerea empatiei afec- valorificarea resurselor afectiv-motivationale;

tiv-motivationale la nivelul repertoriului comun; » Promovarea parteneriatelor: comunitate-scoala-
d. Reevaluarea climatului socioafectiv al clasei/scolii/comunitatii etc.

familie; profesor-elev-parinte; parinte-elev etc.

CONCLUZII
1. Dimensiunile tematice ale valorificarii paradig-

pedagogice ale valorificarii modelului abordat,
deducem ca educatia pentru dezvoltare emotionala

mei inteligentei emotionale desprinse din conti-
nutul publicatiilor stiintifice din ultimele doua
decenii vizeaza: problematica emotionalitatii
umane; educatia pentru dezvoltare emotionala
si sandtate mintald; influenta inteligentei emo-
tionale asupra succesului scolar; valorile inte-
ligentei emotionale; competentele emotionale;
performanta scolara determinata de competentele
socioafective necesare pentru dezvoltarea per-
sonald; valorile culturii emotionale si sociale;
sandtatea mintala si publica etc.

In spatiile examinate, se atesti o accentuati ten-
dinta de promovare a modelului educatiei bazat
pe inteligenta emotionala. Din analiza constantelor

este proiectata atat la nivelul formarii profesionale
a educatorilor in perspectiva acestei educatii (prin
autoeducatia competentelor socioafective), cat si
la nivel de curricula scolare (prin proiectarea/re-
alizarea unor obiective specifice educatiei pentru
dezvoltare emotionald, afirmarea metodologiilor
specifice de educatie), care stimuleaza dezvoltarea
inteligentei emotionale a elevilor la toate treptele
sistemului de invatamant.
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Pregatirea unui experiment

pedagogic privind dezvoltarea

competentelor digitale

la studentii domeniului
sociojuridic prin tehnologii

interactive, la

unitatea de curs TIC

Rezumat: Articolul descrie etapa de pregatire a unui ex-

periment pedagogic privind dezvoltarea competentelor digitale la studentii domeniului sociojuridic prin tehnologii interactive,
la unitatea de curs TIC. Sunt prezentate instrumentele si metodele de lucru utilizate. In cadrul experimentului au fost implicafi
519 studenti ai Facultatii de Drept si Stiinfe Sociale a Universitatii de Stat Alecu Russo din Balfi.

Cuvinte-cheie: TIC, competente digitale, domeniul sociojuridic.

Abstract: The article describes the completion of the training phase of a pedagogy project on the development of digital
competences in the field of social justice through interactive technologies at the ICT course. The paper describes the tools and
methods of work used. 519 students from the Faculty of Law and Social Sciences from the State University “Alecu Russo” in
Balti was involved in this experiment.

Keywords: ICT, digital competences, social and legal field.

INTRODUCERE
Tehnologiile informationale si comunicationale ocupa un loc tot mai important in viata noastra, devenind o parte
integranta a culturii moderne, inclusiv a Invatamantului. Calitatea predarii este o prerogativa a timpului. Gratie
tehnologiilor informationale i comunicationale, procesul de predare-invatare-evaluare devine din ce in ce mai
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accesibil, mai interactiv $i mai interesant. Accentul se
pune pe formarea specialistilor cu competente digitale
performante, prin valorificarea tehnologiilor interactive
utilizate in instruire [9].

Competentele digitale sunt ansambluri de cunostinte,
abilitati, atitudini si valori formate si dezvoltate prin in-
vatare, care pot fi mobilizate pentru a identifica si rezolva
problemele caracteristice ce apar in procesul acumularii,
pastrarii, prelucrarii si diseminarii informatiei, cu ajutorul
mijloacelor oferite de tehnologia informatiei si a comu-
nicatiei. Unitatea de curs Tehnologii informationale si
comunicationale (TIC) are ca finalitate pregatirea unui
specialist capabil sa utilizeze tehnologiile informationale
in contexte specifice, sa se adapteze la conditiile schim-
batoare ale societatii moderne informationale.

Formarea competentelor digitale este un proces de du-
rata, repetitiv si dinamic: invdfarea de bazda— orientata spre
achizitionarea cunostintelor si dezvoltarea capacitatilor care
vor servi drept resurse pentru demonstrarea competentei
(structurarea cunostintelor); infegrarea — orientata spre
invatarea deprinderii de a actiona Intr-un anumit context
(dobandirea competentei); adaptarea — orientata spre exer-
sarea competentei 1n situatii diferite de cea de invatare, care
fac insa parte din familia de situatii atasata competentei.

Dezvoltarea competentelor digitale prin utilizarea teh-
nologiilor informationale interactive in procesul de preda-
re-invatare-evaluare la studentii din domeniul sociojuridic
capata o importanta tot mai mare, deoarece cerintele pietei
muncii fatd de specialistii care vor fi incadrati in diverse
ramuri ale economiei nationale sunt in crestere. In aceste
conditii, utilizarea TIC este esentiala, intrucat contribuie din
ce in ce mai mult la realizarea procesului de invatamant,
oferind accesibilitate, flexibilitate, interactivitate, inovatie.
Intr-adevir, dezvoltarea rapida a tehnologiilor informatio-
nale pune presiuni asupra tuturor domeniilor de activitate
umanad, inclusiv educational, din perspectiva a cel putin
doua cerinte esentiale: a) sistemul de Invatamant trebuie
sa-1 Inzestreze pe studenti cu abilitatile si cunostintele
necesare pentru a face fata schimbarilor rapide care au loc
astazi 1n orice domeniu; b) sursele de informare trebuie sa
fie disponibile in orice loc, in orice moment si sé fie usor
de accesat.

Scopul lucrarii consta 1n descrierea etapei de pre-
gdtire a unui experiment pedagogic privind dezvoltarea
competentelor digitale la studentii domeniului socio-
juridic, prin tehnologiile interactive (inclusiv utiliza-
rea tablei interactive), la unitatea de curs 7/C. Tabla
interactiva este un instrument didactic pertinent, care
motiveaza cadrele didactice sa desfasoare un demers
instructiv-educativ calitativ. Exemplele proiectate pe
tablele interactive sunt mai convingatoare decat cele
expuse pe tablele clasice; acestea au priza la studenti,
trezindu-le spiritul creator [7].

in lucrare sunt descrise instrumentele si metodele de
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lucru utilizate la realizarea etapei respective. In calitate
de model serveste un experiment in care au fost impli-
cati 519 studenti din cadrul Universitatii de Stat Alecu
Russo din Balti, Facultatea de Drept si Stiinte Sociale,
specialitatile: Drept, Administratie publica si Asistenta
sociala, atat de la invatamantul cu frecventa (F), cat si
de la invatamantul cu frecventa redusa (FR).

1. CONCEPTELE DE CERCETARE STIINTIFICA SI
DE EXPERIMENT PEDAGOGIC

Cercetarea stiintifica cuprinde activitatea sistematica si
creatoare menita sa explice natura lucrurilor si fenomenelor
studiate, sporind, astfel, intelegerea acestora. Cercetarea
implica trei conditii: a) o actiune de investigare riguroasa; b)
producerea de cunostinte noi; ¢) comunicarea rezultatelor.
Demersul se considera riguros in cazul in care: sursele si
metodele de cercetare vor fi analizate critic, iar fiecare faza
a cercetarii va fi urmata de o reflectie; datele colectate vor
fi sistematizate; cercetatorul dispune de o teorie recunos-
cutd, care 1i permite atat a interpreta datele, cat si a formula
ipoteze/probleme noi.

Cercetarea pedagogica este o actiune de observare
si de investigare 1n baza careia cunoastem, amelioram
sau inovam fenomenul educational. Este un demers care
urmareste interpretarea, analiza, descrierea, dezvoltarea
procesului de invatdmant si a problemelor legate de aces-
ta, prin schimbari de structurd sau prin introducerea de
metodologii mai eficiente [1; 3; 11]. Cercetarea pedago-
gica poate fi fundamentala si aplicativa, observationala
sau experimentala, spontana sau stiintifica.

Figura 1. Cercetarea stiintifica
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Inovarea in Invatamant se realizeaza atat prin gene-
ralizarea experientei avansate, cat si prin experimentare.
Practica educationala constituie, pentru cercetator, o sursa
de cunoastere, un mijloc de experimentare, de verificare a
ipotezelor si de generalizare a experientei pozitive.

Miezul unei cercetari pedagogice il constituie experi-
mentul pedagogic, care implica schimbarea mai multor
variabile. Experimentul pedagogic este o metoda de
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cunoastere, cu ajutorul careia se studiaza fenomenele,
procesele, faptele, experienta pedagogica; este o acti-
vitate atat a profesorului, cat si a studentilor, special
organizata, in scopul verificarii si fundamentarii unor
presupuneri teoretice sau ipoteze; este o experienta
de modificare a procesului de invagamant, bazata pe o
anumita teorie, in conditii controlabile; de asemenea,
este o interventie activa a cercetatorului in fenomenul
pedagogic abordat, in ideca de a descoperi anumite
legitati si a schimba practica educationala [5]. Cer-
cetatorii Mihai Anitei [1] si Constanta Dumitriu [3]
definesc experimentul ca metoda principala de inves-
tigatie pedagogica directa, o ,,observatie” provocata
in vederea optimizarii procesului pedagogic, urmarind
fie ameliorarea unor solutii instructiv-educative, fie
descoperirea altor solutii, calitativ superioare, mai
moderne si mai eficiente.

Specificul experimentului pedagogic efectuat consta in
utilizarea tehnologiilor informationale si comunicationale,
precum si a tehnologiilor interactive, cu implicarea unui
numdr mare de studenti. Experimentele de constatare,
de explorare, de formare si de control au fost orientate
spre diagnosticarea, evaluarea, formarea si dezvoltarea
competentelor digitale la studentii domeniului socioju-
ridic, la unitatea de curs 77C, prin prisma tehnologiilor
informationale interactive.

Experimentul pedagogic de constatare: cercetatorul
analizeaza starea practicii in domeniul abordat si studiaza
literatura, evidentiaza contradictiile dintre cerintele prac-
obiectul si scopul cercetarii, formuleaza prima varianta a
ipotezei i elaboreaza instrumentele de cercetare.

Experimentul pedagogic de explorare: cercetatorul
verifica instrumentele de cercetare, elaboreaza conti-
nuturile, strategiile, metodele, tehnicile ce urmeaza a fi
utilizate la etapa de formare, realizeaza miniexperimente
pentru a verifica posibilitatea desfasurarii activitatilor
prevazute pentru experimentul de formare, precizeaza
ipoteza cercetarii etc.

Experimentul pedagogic de formare: cercetatorul
precizeaza metodica folosita si modul de organizare a
experimentului (grupele-tinta, termenele de realizare)
si desfasoara experimentul.

Experimentul de control: cercetatorul verifica impactul
experimentului de formare: efectueaza masurari, face com-
paratii si interpretari, prelucreaza statistic rezultatele, aduna
argumente in favoarea acceptarii ipotezei cercetarii etc.

2. EXPERIMENTUL DE CONSTATARE
Experimentul pedagogic desfasurat in cercetarea
de fatd este constituit din doua parti: experimentul de
constatare si experimentul de formare.
Experimentul de constatare s-arealizat in doua faze:
I. determinarea reperelor metodologice de aplicare a teh-

nologiilor informationale in procesul didactic la unitatea
de curs TIC; 11. selectarea subgrupelor experimentale
(SGE) si a subgrupelor de control (SGC) prin verificarea
omogenitdtii acestora, 1n trei ani de studii.
Experimentul de formare s-a desfasurat in trei
etape: 1. anul de studii 2014-2015; II. anul de studii
2015-2016; I1I. anul de studii 2016-2017. Probele ex-
perimentale au fost realizate pe un esantion constituit
din studenti de la Facultatea de DSS (USARB). Lotul
experimental implicat in activitate in perioada 1 sep-
tembrie 2014 -20 iunie 2017 a cuprins 268 de studenti
in SGE si 251 de studenti in SGC.
in Tabelul 1 sunt indicati anii de studii in care a avut
loc experimentul pedagogic, numarul total de studenti
(F, FR) pe esantioane (SGE — subgrupa experimentala,
SGC — subgrupa de control) si numarul total de parti-
cipanti la din ambele esantioane.

Tabelul 1. Numarul total de studenti implicati in
experimentul pedagogic

1:;; Anul de studii SGE SGC
1 2014-2015 F 45 44
2 2014-2015 FR 43 42
3 2015-2016 F 43 48
4, 2015-2016 FR 41 37
5 2016-2017 F 39 32
6 2016-2017 FR 57 48

Total 268 251

Unitatea de curs 7IC se preda la toate specialitatile
non-IT din USARB, include sase unitati de invatare — 60
de ore, dintre care 14 ore prelegeri (curs teoretic) si 46 de
ore laborator (partea practica) [8, 9]: 1. Conceptele de baza
ale tehnologiei informatiei si sistemului de calcul (14 ore),
2. Utilizarea sistemului de operare (8 ore); 3. Utilizarea
retelelor de calculatoare §i servicii electronice on-line in
domeniul sociojuridic (4 ore); 4. Procesarea documentelor
(14 ore); 5. Procesarea tabelelor (12 ore); 6. Procesarea
prezentarilor (8 ore).

Calculatoarele si softurile instalate sunt identice
ca performanta, versiune si limba a interfetei grafice.
De asemenea, in ambele subgrupe — experimentala si
de control — evaluarea la aceastd unitate de curs, atat
curentd, cat si finala, s-a realizat dupa aceleasi teste.

La finele unitatii de invatare Conceptele de baza ale
tehnologiei informatiei si sistemului de calcul (prelegeri),
studentii sustin un test-grila de evaluare curenta automati-
zat, iar la finele a cinci unitati de invatare practice — teste
de evaluare curenta cu sarcini practice [9].

La finele studierii unitatii de curs 7/C, studentii sus-
tin un test-grila automatizat de evaluare finala (examen),
care include itemi din continuturile invatate.
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Unitatea de curs 7/C este plasata pe platforma de invatare Moodle. La dispozitia studentilor sunt puse numeroase
materiale — suport teoretic, suport practic, diverse teste.

in debutul cursului, studentii au sustinut un test initial, dupa care au fost formate subgrupele experimentale si
subgrupele de control, numite esantioane experimentale si esantioane de control. Analizand rezultatele testului ini-
tial, am concluzionat ca studentii, in general, inteleg notiunile esentiale, dar intAmpina mari dificultati in legatura cu
terminologia din domeniul informaticii, nu isi pot argumenta opinia. in Figura 2 sunt reprezentate grafic rezultatele
testarii initiale ale ambelor esantioane, atat studentii de la invatamantul cu frecventa, cat si studentii de la Invatamantul
cu frecventd redusa, in trei ani de studii.

Figura 2. Rezultatele evaluarii initiale a esantioanelor de control si experimental in 3 ani de studii
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3. PRELUCRAREA DATELOR EXPERIMENTULUI DE CONSTATARE UTILIZAND APLICATIA SPSS

Pentru analiza statistica a datelor colectate a fost utilizata aplicatia SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences), una dintre cele mai raspandite programe statistice pentru domeniul stiintelor sociale si educationale [5].
Aceasta aplicatie pune la dispozitia cercetatorului o metoda simpla de organizare a bazei de date, de prezentare a
elementelor de cel mai inalt nivel si a rezultatelor obtinute in acord cu standardele APA (Asociatia Psihologilor
Americani) [10], forul cu cea mai mare autoritate in domeniul stiintelor sociale.

Acest soft ofera posibilitatea de a aplica diverse teste, atat parametrice, cat si neparametrice, pentru a verifica daca
intre cele doua esantioane independente exista sau nu exista diferente semnificative privind mediile. Vom enumera, in
lista de mai jos, cateva dintre acestea:

Teste parametrice pentru comparare de medii: 1. Testul ¢-Student pentru doud esantioane independente [5];
2. Testul z etc.

Teste neparametrice: 1. Testul Mann-Whitney U pentru compararea a doud esantioane independente; 2. Testul
Friedman pentru mai mult de doua esantioane perechi; 3. Testul Wald-Wolfowitz pentru doud esantioane perechi;
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4. Testul Wilcoxon pentru doud esantioane perechi; 5.
Testul Kruskal-Wallis H pentru mai mult de doua esan-
tioane independente [5] etc.

Amintim ca, pana la desfasurarea experimentului
pedagogic, pentru formarea subgrupelor experimentale
si de control s-a tinut cont de nota de la testarea initiala,
din debutul studierii unitatii de curs 7/C.

Pentru inceput, a fost creatd baza de date (BD), in care
au fost introduse rezultatele de la testarea initiala, evalu-
arile curente si evaluarea finala, precum si identificatorii
subgrupelor experimentale si de control.

In continuare, au fost formulate doua ipoteze de cerce-
tare, In vederea repartizarii studentilor pe subgrupe experi-
mentale (SGE) si subgrupe de control (SGC) [6]:

1. H; m =m, - nu existd diferenfe semnificative

intre media SGE si media SGC;

2. H,:m #m,—exista diferente semnificative intre

media SGE si media SGC.

La cercetarea si demonstrarea ipotezelor formulate,
au fost aplicate 2 teste, pentru compararea mediilor a
doud esantioane independente: testul parametric ¢-Stu-
dent; testul neparametric Mann-Whitney U.

4. APLICAREA TESTULUI PARAMETRIC
T-STUDENT PENTRU COMPARAREA MEDIILOR
ADOUA ESANTIOANE INDEPENDENTE

Prin testul ¢-Student se poate verifica daca exista
diferente semnificative intre doua grupe in ceea ce
priveste mediile esantioaneclor. Se tine cont de ur-
matoarele patru conditii de aplicare: independenta
esantioanelor; variabila dependenta este cantitativa;
variabila dependenta este normal distribuitd; omoge-
nitatea variantelor.

Referitor la a patra conditie, este necesar ca varian-
tele esantioanelor si fie egale. In acest scop se aplica
testul Levene: daca rezultatul testului este semnificativ
(p <0,05), atunci variantele sunt inegale, in caz contrar
variantele sunt egale. Conditia egalitatii variantei este
testata cu teste specifice, de exemplu Levene [5], iar
in functie de rezultat se calculeaza ¢ reiesind din doua
formule de bazi. In cazul in care cele doud esantioane
au aceleasi variante, compararea mediilor se calculeaza
conform formulei (1):

_ m, —m,
1=-= > (1
Si (nl —1)+S2(I’lz _1)(i+i)
n+n,—2 n.oon,

‘= m, —m,
o (@)
Sty 52
n, n,

unde n, sin, — numarul de subiecti din fiecare esanti-
on; m, si m, —mediile celor doud esantioane experimental
si de control; s, si s, —abaterile (deviatia) standard pentru
fiecare esantion. Daca s, =s, atunci se aplica formula (1);

in cazul in care s # s, se aplicd formula (2).

Rezultatul p al testului # (un numar intre 1 si 0)
reprezinta probabilitatea de a comite o eroare, daca
respingem ipoteza H (ipotezd de nul). Daca p este
mai mic decat pragul de semnificatie a = 0,05, atunci
respingem ipoteza H si admitem cd este adevaratd
ipoteza H,; in caz contrar, admitem ca este adevarata
ipoteza H In continuare lansdm comenzile in SPSS:
Analyze, Compare Means, Independent-Samples T Test.
Variabila asupra careia se aplica testul este rezultatul
testului initial. Statistica esantioanelor independente si
criteriile respective sunt prezentate in Tabelele 2-8. In
urma calculelor efectuate cu ajutorul aplicatiei SPSS,
am obtinut indicatorii statistici de baza pentru fiecare
subgrupa implicata in experimentul pedagogic (Tabelul
2), unde F — invatamant cu frecventa, FR — invatamant
cu frecventa redusd, SGE — subgrupa experimentala,
SGC — subgrupa de control.

Tabelul 2. Indicatorii statistici de baza calculati pentru
fiecare subgrupd implicata in experimentul pedagogic

Anul Sub- Nr. de Media | Abaterea | Eroarea
grupa | subiecti (m) standard | standard
(n) (s)

2014- | SGE 45 6,42 | 086573 | 0,12906
2015F —5Ge a4 6,36 | 091730 | 0,13829
2014- | SGE 43 6,40 | 084908 | 0,12948
2015 FR —5G¢ ) 6,36 | 1,03173 | 0,15920
2015- | SGE 43 6,58 | 0,87919 | 0,13408
2016 F 5GC 43 6,63 | 084110 | 0,12140
2015- | SGE 41 632 | 000662 | 0,14159
2016 FR 5GC 37 630 | 003882 | 0,15434
2016- | SGE 39 641 | 096567 | 0,15463
2017F SGC 32 6,43 | 0,84003 | 0,14850
2016- | SGE 57 6,09 | 095316 | 0,12625
2017 FR I 5GC 48 6,18 | 089100 | 0,12860

Analizand datele din Tabelele 3-8, observam ca
rezultatul testului Levene de egalitate a variantelor este
nesemnificativ, variantele sunt aproximativ egale, iar
conditia omogenitatii variantelor este satisfacuta [5]:

—1n Tabelul 3, F(87) = 0,106; Sig = 0,746 > 0,05;

—1n Tabelul 4, F(83) = 1,836; Sig= 0,179 > 0,05;

—1n Tabelul 5, F(89) = 0,224; Sig = 0,637 > 0,05;

—1n Tabelul 6, F(76) = 0,200; Sig = 0,656 > 0,05;

—1n Tabelul 7, F(69) = 1,283; Sig = 0,2616 > 0,05,

— in Tabelul 8, F(103) = 0,819; Sig = 0,367 > 0,05.

Variantele fiind aproximativ egale, citim rezultatele
testului ¢ afisate pe randul de sus din Tabelele 3-8:

—1n Tabelul 3, t(87) = 0,31; p=0,757;

—1n Tabelul 4, (83) = 0,187; p = 0,852;

—1n Tabelul 5, (89) =- 0,242; p = 0,810;

—in Tabelul 6, t(76) = 0,095; p = 0,925;

—1n Tabelul 7, t(69) = - 0,125; p=0,901;

—1n Tabelul 8, t(103) = 0,030; p = 0,976.
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Tabelul 3. Rezultatele testului t-Student pentru subgrupele independente (2014-2015, studii cu frecventa)

Testul Levene Testul ~-Student de omogenitate a mediilor
Gradede | Pragulde | Diferenta | Eroarea 95% icllltervalu: de
F Sig t | libertate | semnificatie | dintre | standard a mcrg. fere DEREU
(df) P medii diferentei e T
Jos Sus

== S.e asuma 0,31 87 0,757 0,05859 0,18903 -0,31713 | 0,4343
2 2 | variante egale |  10o | (746

%2 [ Nuse asuma 031 | 86,440 0,758 0,05859 | 0,18915 |- 0,31741 | 0,4345

variante egale

Tabelul 4. Rezultatele testului t-Student pentru subgrupele independente (2014-2015, studii cu frecventa redusa)

Testul Levene Testul z-Student de omogenitate a mediilor
Grade de | Pragul de | Diferenta | Eroarea 9AS% I(;ntervalutl i
F Sig t libertate | semnificatie dintre | standard a mcr(eﬁfil:rl:én ru
(df) p) medii diferentei Jos ~ Sus
= | Seasuma 0,187 83 0,852 0,03821 | 020474 |—0,36901 | 0,44542
2 -£| variante egale | 836 | 0.179
e | Nuse asuma 0,186 | 79,307 0,853 0,03821 | 020521 |—-0,37022 | 0,44664
variante egale
Tabelul 5. Rezultatele testului t-Student pentru subgrupele independente (2015-2016, studii cu frecventa)
Testul ¢-Student de omogenitate a mediilor
Testul Levene
Grade de | Pragul de | Diferenta | Eroarea 25% i(l;tervalu: i3
F Sig t libertate | semnificatie | dintre standard a mcrsif?;igfﬁn ru
(df) p) medii diferentei Jos Sus
= | Seasuma — 0,242 89 0,810 —0,04360 | 0,18043 | —040211 | 0,31490
% Spvarianieegale | ) 5y4 | (637
e &| Nusc asuma ~0,241| 86,902 0,810 ~0,04360 | 0,18087 | — 040311 | 0,31590
variante egale

Tabelul 6. Rezultatele testului t-Student pentru subgrupele independente (2015-2016, studii cu frecventa redusa)

Testul Levene Testul ~-Student de omogenitate a mediilor
e
Grade de Pragul de | Diferenta | Eroarea 25 / l(riltervalui a
F Sig t libertate | semnificatie dintre standard a | 'MCreCere pentru
() ®) medii | diferentei T
p Jos Sus
— | Seasuma 0,095 76 0,925 0,01978 | 0,20907 |-0,39662 | 0,43617
g Sparianeegale} 500 | o656
e §| Nuse asumd 0,094 | 74,563 0,925 0,01978 | 0,20945 [-0,39751] 0,43706
variante egale
Tabelul 7. Rezultatele testului t-Student pentru subgrupele independente (2016-2017, studii cu frecventa)
Testul Levene Testul ~-Student de omogenitate a mediilor
o
Grade de | Pragul de | Diferenta | Eroarea 9AS 7 l(riltervalu: it
F Sig t libertate |semnificatie| dintre |standard a tnerecere pentru
() ®) medii | diferentei ik
p Jos Sus

= | Seasumd —0,125| 69 0,901 | —0,02724 | 021738 |—0,46090 | 0,40641
7 Sfuaraneegale} | 5e3 | 5

i 8| Nuse asuma ~0,127| 68,742 0,899 ~0,02724 | 021439 |-0,45496 | 0,40048

variante egale

Tabelul 8. Rezultatele testului t-Student pentru subgrupele independente (2016-2017, studii cu frecventa redusa)

Testul Levene Testul £-Student de omogenitate a mediilor
o
Grade de | Pragul de Diferenta Eroarea 9AS o 1(111tervalu: i
F Sig t libertate | semnificatie | .. ..| standard a | 'MCTéCere pentru
() ®) dintre medii diferentei diferenta
Jos Sus
o | Seasumd 0,030| 103 0,976 0,00548 | 0,18127 | —0,35402 | 0,36499
g Spuaranieegalel  ¢19 | (367
e .E| Nuse asuma 0,030| 101,850 0,976 0,00548 0,18022 | —0,35198 | 0,36295
variante egale
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Din datele obtinute, conchidem ca nu exista diferente
semnificative intre medii. Din acest motiv, se respinge
ipoteza H, si se adevereste ipoteza H, adica nu exista
diferente semnificative intre media subgrupelor experi-
mentale si media subgrupelor de control. Or, repartizarea
pe subgrupe experimentale si de control, in 3 ani de studii
s-a efectuat corect.

5. APLICAREA TESTULUI NEPARAMETRIC
MANN-WHITNEY U PENTRU COMPARAREA
MEDIILOR A DOUA ESANTIOANE
INDEPENDENTE

in continuare, s-a verificat daca intre aceste doud
esantioane independente exista sau nu exista diferente
semnificative intre medii, utilizdnd un al doilea test
neparametric — Mann-Whitney U, unul dintre cele mai
aplicate teste de analiza statistica a datelor din sfera
neparametrica, aldturi de testul Wilcoxon. Testul nu
este sensibil la distributia datelor, ci doar la numarul
de cazuri.

Scopul aplicarii acestui test rezida si in compararea
mediilor a doud esantioane independente, proces care,
la randul sau, are la baza compararea medianelor celor
doua esantioane si include doua conditii: a) grupele sunt
independente; b) variabila dependenta este cel putin
ordinald. Dacd SGE ar avea o mediana mai mare decat
SGC, atunci scorurile SGE ar trebui sa fie mai mari in
comparatie cu scorurile SGC.

Pentru a determina valoarea exacta a testului statistic,
trebuie, in primul rand, sd ordonam crescator sau descres-
cator datele, apoi sa calculam rangurile. Acest lucru poate
fi realizat prin cumularea celor doud esantioane intr-unul
singur. Pentru anul de studii 2014-2015 F esantionul
experimental a fost compus din 45 de studenti (n = 45),
iar esantionul de control — din 44 de studenti (n,= 44),
n=n, +n,= 89. Atribuim ranguri valorilor ordonate cu
prelucrarea cazurilor de egalitate (Tabelul 9).

De exemplu, studentilor x1, x2, x3, x4 cu numerele de
ordine g1, g2, g3, g4, care au inregistrat la testul iniial
nota m, li se va atribui rangul (q,+q,)/2 [5].

Tabelul 9. Esantionul experimental si esantionul de control dupa atribuirea rangurilor,
anul de studii 2014-2015 F (1 — SGE, 2 — SGC)

Cod |T init| SGE/|Rang| Nr. Cod |T init| SGE/|Rang| Nr. Cod |T init|SGE/|Rang| Nr.
SGC d/o SGC d/o SGC d/o
D1Z-7 | 5,00 1 7.5 1 D1Z-29| 6,00 2 32 | 31 D2Z-8 | 7,00 1 [655] 61
D1Z-15| 5,00 | 75 | 2 D1Z-30| 6,00 2 32 |32 D2Z-11| 7,00 1 [655]| 62
D1Z-16| 5,00 1 7513 D2Z-16| 6,00 2 32 |33 D2Z-13] 7,00 1 |655] 63
D2Z-5 | 5,00 1 75 | 4 D2Z-17| 6,00 2 32 | 34 D2Z-15| 7,00 1 655 64
D2Z-10| 5,00 1 7515 D2Z7-23| 6,00 2 32 | 35 AlZ-1 | 7,00 1 |655] 65
D2Z-12| 5,00 1 75| 6 D2Z-24| 6,00 2 32 | 36 AlZ-2 | 7,00 1 [655] 66
AlZ-3 | 5,00 1 75 | 7 D2Z-25| 6,00 2 32 | 37 AlZ-5 | 7,00 1 [655] 67
AlZ-4 | 5,00 1 751 8 D2Z-26| 6,00 2 32 | 38 AlZ-6 | 7,00 1 [655] 68
Al1Z-13| 5,00 | 7519 D2Z-27| 6,00 2 32 |39 AlZ-7 | 7,00 1 [655]| 69
D1Z-19| 5,00 2 7,5 | 10 D2Z-28| 6,00 2 32 | 40 Al1Z-8 | 7,00 1 [655] 70
D1Z-23| 5,00 2 75 | 11 D2Z-29| 6,00 2 32 | 41 Al1Z-10| 7,00 1 1655 71
D27-20| 5,00 2 75 | 12 AlZ-17| 6,00 2 32 | 42 Al1Z-11] 7,00 1 1655]| 72
D27-21| 5,00 2 75 | 13 Al1Z-18| 6,00 2 32 | 43 AlZ-12| 7,00 1 65573
Al1Z-21| 5,00 2 75 | 14 AlZ-19| 6,00 2 32 | 44 D1Z-25| 7,00 2 [655] 74
D1Z-1 | 6,00 1 32 | 15 A1Z-20| 6,00 2 32 | 45 AlZ-15| 7,00 2 [655] 75
D1Z-2 | 6,00 1 32 | 16 Al1Z-25| 6,00 2 32 | 46 Al1Z-16] 7,00 2 [655] 76
D1Z-8 | 6,00 | 32 | 17 A1Z-26| 6,00 2 32 | 47 Al1Z-22| 7,00 2 65577
D1Z-14| 6,00 1 32 | 18 Al1Z-28| 6,00 2 32 | 48 A1Z-23| 7,00 2 65578
D2Z-1 | 6,00 1 32 | 19 A1Z-29| 6,00 2 32 | 49 AlZ-24| 7,00 2 [655] 79
D27Z-4 | 6,00 1 32 120 D1Z-3 | 7,00 1 1655] 50 A1Z-27| 7,00 2 655180
D2Z-9 | 6,00 | 32 | 21 D1Z-4 | 7,00 1 |655] 51 Al1Z-30| 7,00 2 |655] 81
D2Z-14| 6,00 1 32 | 22 D1Z-5 | 7,00 1 |655] 52 D1Z-10| 8,00 1 85 | 82
Al1Z-9 | 6,00 | 32 | 23 D1Z-6 | 7,00 1 |655] 53 D1Z-13| 8,00 1 85 | 83
AlZ-14| 6,00 1 32 [ 24 D1Z-9 | 7,00 1 [655] 54 D1Z-26| 8,00 2 85 | 84
D1Z-17| 6,00 2 32 | 25 D1Z-11| 7,00 1 |655]| 55 D1Z-27| 8,00 2 85 | 85
D1Z-18| 6,00 2 32 | 26 D1Z-12| 7,00 1 [655] 56 D1Z-28] 8,00 2 85 | 86
D1Z-20| 6,00 2 32 | 27 D2Z-2 | 7,00 1 65557 D2Z-18| 8,00 2 85 | 87
D1Z-21| 6,00 2 32 | 28 D2Z-3 | 7,00 1 [655] 58 D27-22| 8,00 2 85 | 88
D1Z-22| 6,00 2 32 | 29 D2Z-6 | 7,00 1 [655] 59 D2Z-19| 9,00 2 89 | &9
D1Z-24| 6,00 2 32 | 30 D2Z-7 | 7,00 1 [655] 60

La urmatoarea etapa, calculam suma rangurilor
pentru fiecare esantion. Se obtine:
2R =2129,55i 2R, = 18755

Suma totala a rangurilor este:
2R + 2R, =2129,5+ 1875,5 = 4005.
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Acest rezultat poate fi verificat prin comparatie
cu rezultatul obtinut din formula n(n+1)/2, unde n
este numarul total de studenti. Pentru cazul nostru,
89(89+1)/2 = 4005. De aici rezulta ca rezultatele au
fost calculate corect.

Formula de calcul a valorii testului statistic Mann-
Whitney U este urmatoarea:

U =min(} R -4 (”;D,ZRZ UL (”; Dy 3

Valoarea testului statistic Mann-Whitney U pentru
datele experimentale:

. 1 1
U= mm(le _@,ZRZ _@ =
45(45+1) 44(44+1)

=min(2129 - ,1875.5—

min(2129 —1035,1875.5 —990) = min(1094,885.5) = 885.5

In cazul nostru, numarul de subiecti in ambele esan-
tioane este mai mare decat 20 (n,=45; n,=44); atunci
distributia testului U se apropie de distributia normala.
in astfel de cazuri, se calculeaza varianta standardizata
a testului statistic Mann-Whitney U, numita scorul z al
testului U, dupa formula:

U
2 4

mn,(n, +n, +1)
12

Valoarea scorului z pentru testul U trebuie sa fie mai
mare decat valorile-prag, pentru ca acesta sa prezinte
semnificatie statistica.

Inlocuind in formula (4) valorile U = 885,5; n, =45,
n,= 44, obtinem:

z=
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U - 88554244
zZ= 2 = —.
\/nlnz (n, +ny+1) \/45-44(45+44+ 1
12 12
-104.5 -104.5 __0,8575

V148050 121,860576

Valorile-prag pentru distributia z sunt zcr= 1,96 laun

prag de semnificatie p mai mic de 0,05 sizcr=2,58 pen-
tru un prag de semnificatie mai mic de 0,01 [5, 12].

Valoarea obtinuta la moment este z = — 0,8575,
valoare pe care o vom considera dupa modul (fara
semn). Comparand z cu zcr, 0,8575 < 1,96 (nivelul de
semnificatie este 0,05) si 0,8575 < 2,58 (pragul de sem-
nificatie fiind 0,01), rezulta ca testul Mann-Whitney U
este nesemnificativ, ceea ce inseamna ca ipoteza nula,
formulatd mai sus, se adevereste pentru esantioanele din
anul de studii 2014-2015 F.

La fel se procedeaza si cu celelalte esantioane din
urmatorii ani de studii: 2014-2015 FR, 2015-2016 F,
2015-2016 FR, 2016-2017 F i 2016-2017 FR.

Aplicatia SPSS pune la dispozitia cercetatorilor
instrumentele de calcul ale testului Mann-Whitney U.
Fisierele de input si output sunt identice cu cele uti-
lizate pentru aplicarea testului ¢-Student. Lansarea
comenzilor pentru calculul efectiv in aplicatia SPSS
este: Analyze, Nonparametric Test, Legagy Dialogs,
2 Independents samples.

in mod analog, se selecteazi variabila asupra careia
va fi aplicat testul (T init) si variabilele dupa care se
va efectua gruparea respectiva. Rezultatele aplicarii
testului Mann-Whitney U sunt afisate in Tabelul 10.

Tabelul 10. Rezultatele testului Mann-Whitney U pentru 3 ani de studii

Anul 9e Esantion n Medi.a Sum? Mann-Whitney 7 Pragul def
studii rangurilor rangurilor 10) semnificatie
2014-2015 F Sgg ji gzzg ?éig:gg 885,500 -0,910 0,363
2014-2015 FR ggg jg j;:g?) }32411:88 861,000 -0,390 0,697
2015-2016 F g(c}}(]:; :é 347‘:?(7) ;géf:gg 979,000 —-0,452 0,651
2015-2016 FR Sglé g; ig’i; }22;’28 720,500 —-0,402 0,688
2016-2017 F Sgg gg gg:?z ﬁgg:gg 619,000 —-0,062 0,951
2016-2017 FR Sgg i; g;:éé ;2?;:88 1362,000 —0,041 0,968

Astfel, pentru esantioanele din anul de studii 2014-2015 F, s-a obtinut un prag de semnificatie p = 0,363 > 0,05,

fapt care demonstreaza ca testul este nesemnificativ.

Pentru esantioanele din anul de studii 2014-2015 FR, avem urmatoarele rezultate:

2R =1891si 2R,=1764; U =861; z=—0,390 < 1,96; p = 0,697.

Observam cd intre SGE si SGC nu exista diferente semnificative, adicd se adevereste ipoteza H.
Pentru esantioanele din anul de studii 2015-2016 F, avem urmatoarele rezultate:
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2R =19255i 2R =2261; U=979;z=—-0,452 <
1,96; p = 0,651.

Observam ca intre SGE si SGC nu exista diferente
semnificative, adica se respinge ipoteza H, si se adeve-
reste ipoteza H,.

Pentru esantioanele din anul de studii 2015-2016 FR,
avem urmatoarele rezultate:

2R =1657si 2R = 1423,5; U ="720,5; z=— 0402 <
1,96; p =0,688.

Observam ca intre SGE si SGC nu exista diferente
semnificative, adica se respinge ipoteza H, si se adeve-
reste ipoteza H,.

Pentru esantioanele din anul de studii 2016-2017 F,
avem urmatoarele rezultate:

2R =1399si 2R, =1157; U = 619; z=-0,062 <
1,96; p =0,951.

Observam ca intre SGE si SGC nu exista diferente
semnificative, adica se respinge ipoteza H, si se adeve-
reste ipoteza H .

Pentru esantioanele din anul de studii 2016-2017 FR,
avem urmatoarele rezultate:

2R =3027si 2R,=2538; U=1362;z=-0,041 <
1,96; p = 0,968.

Observam ca intre SGE si SGC de asemenea nu
exista diferente semnificative, adica se respinge ipoteza
H, si se adevereste ipoteza H [5, 12].

CONCLUZII

Pregatirea unui experiment pedagogic consta din trei
etape de baza: a) testarea initiala a Intregului esantion in
scopul determinarii componentei orientative a subgru-
pelor experimentale si de control; b) verificarea coinci-
dentei aproximative a mediilor celor doua subgrupe in
scopul realizarii unui experiment valid si al definitivarii
subgrupelor experimentale si de control; c¢) asigurarea
conditiilor de invatare adecvate experimentului in am-
bele subgrupe.

Prima etapa este una esentiala, cea mai dificila si
prezint baza experimentului pedagogic prezentat. in
rezultatul aplicarii testelor parametrice i neparametrice,
vom puncta urmatoarele: divizarea lotului de studenti
in doua esantioane — experimental (SGE) si de control
(SGC) — a fost realizata corect; aceasta va implica re-
zultate veridice la finalizarea experimentului. In urma
formarii corecte a esantioanclor SGE si SGC, s-a dat
start experimentului pedagogic la unitatea de curs 7IC,
in care au fost implicati studentii Facultatii de Drept si
Stiinte Sociale, atat de la invatamantul cu frecventa, cat
si de la invatamantul cu frecventa redusa.

Predarea unitatii de curs 7/C 1n esantioanele expe-
rimentale s-a realizat utilizdnd instrumentul didactic
si interactiv pentru predare-invatare-evaluare — tabla
interactiva, pe cand 1n esantioanele de control s-a utilizat
tabla clasica. Se va demonstra eficienta utilizarii tablei

interactive in predarea unitatii de curs 77/C, datorita
avantajelor si performantelor acestui instrument didac-
tic. Astfel, in rezultatul desfagurarii experimentului pe-
dagogic, se vor evalua competentele digitale dobandite
de studentii domeniului sociojuridic, conform modelului
pedagogic de formare si dezvoltare a acestora, utilizand
tehnologiile interactive in predarea unitatii de curs 7/C
(in baza compararii performantelor la evaluarile de la
fiecare unitate de invatare si la evaluarea finala cu cele
de la evaluarea initiala).
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Evaluarea sumativa

individualizata: jurnalul

Rezumat: Articolul se referd la o proba de evaluare de
ultima generatie, puternic individualizatd, dar deocamdata
putin aplicata in sistemul de invatamant din republica: jur-
nalul. Majoritatea disciplinelor scolare oferd oportunitati de
utilizare a jurnalului, dar curricula nu mentioneaza explicit
acest produs perfect evaluabil. Sunt examinate modalitatile de
a utiliza jurnalul pentru evaluarea la finele unitati didactice

Tatiana CARTALEANU

si criteriile, indicatorii, descriptorii in baza carora ar putea fi

dr., conf. univ., Universitatea Pedagogica de Stat
I. Creangd din Chisindu
Jjurnalului ca elemente constituente ale portofoliului poate deveni o sarcind formatoare de duratd, fara ca profesorul sa citeasca

apreciat acest produs. Completarea agendei de lecturd sau a

si sd evalueze textele scrise. In cazul jurnalului de cercetare, elevii isi vor dezvolta spiritul de observatie si vor prezenta notite
zilnice, dar si observatii de sinteza, solicitand un jurnal comun de echipd, profesorul va miza pe capacitatea elevilor de a-§i
organiza munca si de a distribui sarcinile, dar §i pe cea de a generaliza cele observate intr-o forma grafica originala.

Cuvinte-cheie: evaluare formativa, evaluare sumativa, jurnal reflexiv, jurnal de lecturd, jurnal de cercetare, criterii de
evaluare.

Abstract: The article describes a highly individualized last-generation assessment task, which at the present is seldom applied
in our country s education system: the journal. Most school subjects provide opportunities for the teacher to use the journal in
assessment, but the existent curricula fail to mention this perfectly assessable product. We examine the various ways in which
the journal may be used for assessment at the end of the didactic module, as well as the criteria, indicators, and descriptors
based on which this product may be evaluated. Filling in a reading journal as part of the portfolio may become a long-running
formative task even without the teacher reading and assessing the writing. In the case of the research journal the students will
develop their observation skills and write both daily notes and synthesizing observations, by asking the students to fill a journal
as a team, the teacher will count on students’ capacity to organize their own work and to distribute tasks between themselves,
but will also expect them to be able to generalize their observations in an original graphic form.

Keywords: formative assessment, summative assessment, reflexive journal, reading journal, research journal, assessment
criteria.

"Scopul evaluarii nu este de a obtine anumite date, ci de a perfectiona procesul educativ.”
(Bernard Rey)

Proba de evaluare de ultima generatie si scriitura a carei popularitate creste enorm datorita retelelor de socializare,
Jjurnalul $i pagina de jurnal, blogul si vlogul, notele de jurnal, agenda de lectura, notele reflexive, reflectiile, eseul
reflexiv implica elevul in cea mai mare masura in proceduri de metacognitie, ceea ce 1l antreneaza in vederea moni-
torizarii propriului proces de invatare. Dupa Stolovitch, competentele metacognitive de monitorizare se manifesta
atunci cand ,,pe parcursul procesului de invatare, [elevul] inlocuieste strategiile neproductive sau necorespunzatoare
cu strategii avand sanse mai mari de reusita. Atunci cand aplicd noile cunostinte, identifica limitele si masura in
care pot fi aplicate si opereaza adaptiri la nivelul modelelor conceptuale. Isi verificd in mod constant nivelul de
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intelegere si de aplicare a cunostintelor si se adapteaza
in mod corespunzator” [6, pp. 160-161].

E greu sa ne inchipuim o forma mai individualizata
de evaluare decat jurnalul. Datorita lui elevul creeaza
singur, fara surse, resurse si mediatori, in fata caietului
sau a tastaturii si, cu toate cd jurnalul este un produs
atribuit preponderent ariei curriculare Limba si comu-
nicare, exista suficiente oportunitati pentru ca profesorii
sd-1 propuna, iar elevii sa-1 tind si in cadrul studierii altor
materii scolare.

Majoritatea disciplinelor scolare oferd oportunitati
de utilizare a jurnalului (de observatie, de reflectie, de
cercetare/de investigatie) sau a agendei de lectura; este
adevarat insa ca nu mentioneaza explicit acest produs
perfect evaluabil. Mai mult, anume pe bancile scolii s-ar
putea pune in valoare jurnalul de investigatie, care, pentru
unii elevi, ar deveni primul pas spre lumea stiintei; la fel,
in anii de studii e posibil sa se formeze deprinderea de a
completa un jurnal colectiv al echipei care indeplineste
0 sarcind comuna.

Pentru elevii care nu obisnuiesc sa scrie in jurnal, ar
putea sa para dificila sarcina de a se preface ca 1l tin, de
a simula sinceritatea si deschiderea (desigur ca nimeni
nu le solicita intimitati si secrete), dar obiectivul este
ca elevul sa-si aproprieze o asemenea forma de text si
o asemenea modalitate de a scrie; In speranta cd unora
le-ar putea fi de folos aceasta obligatie, care va deveni
deprindere, care 1i va ajuta sa se cunoasca pe sine, sa-
si verbalizeze starile emotionale si trairile, profesorul
i-ar putea ajuta in procesul de invatare si prin probe
de evaluare formativa. In caz de blocaj sau nehotirare,
elevii vor fi ghidati nu atat de algoritmi sau intrebari, ca
la eseurile structurate si semistructurate, cat de strategii
prin care vor acumula idei si cuvinte ce vor contribui la
declansarea scrisului: alcatuirea Hartilor conceptuale,
construirea Lanturilor asociative, elaborarea tabelului
Asocierilor fortate sau completarea Grilei lui Quintili-
an sunt doar cateva dintre ele. O pista fertila ar putea
fi lectura si analiza blogurilor si a vlogurilor, a altor
postari pe retelele de socializare i observarea tacticilor
prin care unele bloguri castigd notorietate si valoare,
beneficiind de linkuri si like-uri, iar autorii lor devin
persoane de referinta intr-un domeniu. Necesitatea de
a scrie implica, mai devreme sau mai tarziu, nevoia de
a citi, de a se documenta, iar motivatia pentru lectura
obtinuta astfel devine intrinseca.

Trebuie sa recunoastem ca jurnalul elaborat in sco-
puri de invatare-evaluare, deseori generat de un joc,
impus de nevoia de a simula, nu va inlocui adevarata
scriere 1n jurnal, cea facuta fara indemnul profesorului,
dar o poate stimula si 1i poate ajuta pe multi copii sa se
cunoasca pe sine, sa manuiascd mai bine cuvantul si
sa stapaneasca mai sigur limba. De asemenea, tuturor
le va fi util sa examineze, Impreuna cu profesorii, acel

enorm strat al literaturii de frontiera pe care il constituie
memoriile, diaristica, notele de calatorie, reportajele si
corespondenta. Astfel, scrisul sau va oscila intre literar,
nonliterar si metaliterar si 1i va permite elevului sa
exerseze manu propria elaborarea unor texte mai putin
uzuale.

Analizand beneficiile pe termen lung ale scrierii in
jurnal si bazandu-se pe studii ale psihologilor si socio-
logilor, Nina Munteanu mentioneaza ca se atesta:

v imbunatitirea starii de spirit si a afectivitatii;

v’ reducerea simptomelor depresive;

v/ imbunititirea memoriei de lucru;

v/ imbunatitirea performantelor sportive;

v medie mai ridicata a notelor [2, pp. 11-12].

Contextul aplicirii jurnalului este determinat doar
de catre profesor. Cercetatorii din domeniul docimologiei
si doxologiei discuta de cateva decenii despre specificul
evaluarii procesului si a produsului, despre asemanarile
si diferentele dintre evaluarea formativa si cea forma-
toare, dintre evaluarea diagnosticd si cea predictiva,
dintre evaluarea sumativa si cea de certificare [Cf.: 4, pp.
54-56; 7, p. 158]. In raport cu aceste delimitari, jurnalul
poate fi considerat o forma de evaluare sumativa a pro-
cesului de invatare, precum si un constituent firesc si util
al portofoliului, iar in consecinta — un produs evaluabil
cu enorma pondere metacognitiva. Deocamdata, nu este
vizibil cum s-ar putea utiliza jurnalul pentru o proba de
certificare In contextul invatamantului general, Insa o
asemenea forma de monitorizare ar fi posibild in cadrul
instruirii profesionale (de exemplu, jurnalul completat
cu regularitate in perioada practicii de productie).

Ca orice modalitate de evaluare, jurnalul se pre-
teaza analizei din perspectiva: (1) momentului in care
se realizeaza, (2) obiectivelor pe care le vizeaza, (3)
consecintelor pe care le determina [4, p. 52].

Momentul in care se realizeaza evaluarea sumativa
este intotdeauna sfarsitul unei secvente de invatare (al
unitatii didactice), care poate sa coincida cu incheierea
unui modul, finele unui semestru sau an de studii. O ase-
menea evaluare va avea ,,menirea si scoata in evidenta
progresele realizate de elevi pe perioada cand au facut
obiectul activitdtii de instruire” [Ibidem]. Bineinteles
ca ,,momentele” sunt stipulate din start in proiectarea
de lunga durata si ca tine de competenta profesionala a
cadrului didactic sa varieze probele de evaluare suma-
tiva in asa fel Incat acestea sa nu se repete ca factura,
sd nu solicite acelasi produs, sa-i pund pe toti elevii in
conditii egale si sa le testeze diverse competente, in
limita exigentelor curriculare ale disciplinei respecti-
ve. Si daca profesorul are in arsenalul sau evaluarea
prin proba numita ,,jurnal”, acesta va fi aplicat intr-un
moment oportun al anului de studii: dupad parcurgerea
unui continut adecvat si exersarea unor proceduri ce vor
facilita scrierea jurnalului.
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Iar de domeniul eticii profesionale tine grija de a nu
propune pentru o evaluare sumativa (cu notd) o proba
care nu a fost, mai intai, exersata ca evaluare formativa
si analizata cu lux de amanunte. Frustrarea, stresul, sur-
priza neplacuta nu se afla niciodata printre obiectivele
invatarii experientiale i, implicit, printre cele atitudinale
ale evaluarii; pe parcursul si la incheierea procedurii
de scriere si analiza a jurnalului, ne-am dori niste copii
atenti, concentrati, interesati, cel mult ingandurati, nu
speriati de rezultate si de iminenta altor probe viitoare.
Prin urmare, orice evaluare sumativa printr-o proba de
factura noud, necunoscuta elevilor, este precedata de
aplicarea ei ca evaluare formativa si formatoare.

Daca se recurge la o evaluare sumativa intr-o forma
sau printr-un produs necunoscut elevilor, exersarea
»de proba” este obligatorie. Mai mult, atunci cand
printre obiectivele explicite ale realizarii unui produs
se afla ,,dezvoltarea creativitatii”, se recomanda ,,sa
existe perioade de neevaluare, incurajand orice element
(comportament, performanta, atitudine)” [5, p. 178].
Circumstante deosebit de favorabile ,,neevaluarii” se
proiecteaza in cadrul probelor al caror caracter inovativ
faciliteaza solicitarea de catre profesor si acceptarea de
catre elevi a unor produse la fel de inovative.

Obiectivele vizate de evaluarea sumativa sunt deri-
vate firesc din continuturile disciplinei si competentele
pe care s-a intentionat a le forma si dezvolta, in aceasta
unitate didactica sau pe parcursul intregului semestru/an
de studii. Conform metaforei ,,bulgarelui de zapada”,
cu fiecare proba de evaluare urmatoare numarul com-
petentelor testate poate creste sau ele se pot extinde
ori aprofunda, astfel ca re-evaluarea unor competente
specifice este nu doar posibila, ci §i inevitabila, chiar
obligatorie. Orice produs nou se edifica pe: (1) com-
petentele-cheie (transdisciplinare); (2) competentele
specifice ale disciplinei date; (3) subcompetentele (in
alti termeni: ,,competentele derivate”) stipulate de curri-
culum pentru clasa respectiva. Esalonarea continuturilor
este, de regula, propusa de curriculumul disciplinar, iar
racordarea competentelor la unitatile didactice si obiec-
tivele de evaluare sumativa de la finele fiecarei unitati
sunt flexibile si raman la latitudinea profesorului.

in linii mari, formularea obiectivelor de evaluare
se face in functie de continuturile studiate si de com-
petentele specifice evaluate, iar probarea competentei
tine de operationalizarea cunostintelor si a abilitatilor.
Implicit, obiectivele unei evaludri sumative 1i transmit
profesorului date despre cunostintele elevului (ce anume
a asimilat din informatia studiatd), abilitatile pe care si
le-a format pana la acest moment (cum intelege sarcina;
cum organizeaza elementele de cunoastere; cum distri-
buie timpul si cum isi desfasoara lucrul), atitudinea fata
de produsul muncii sale intelectuale (cum se comporta;
cum se angajeaza in proces; cat de responsabil este;
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cum arata produsul final prezentat spre evaluare etc.).
Dar imediat ce a obtinut aceste date, oricare ar fi ele,
profesorul revine la propriul demers educational pentru
a-1 face mai eficient.

Consecintele si impactul evaluarii sumative tin de
modificarea unor strategii didactice (la necesitate) sau de
oferirea unui feedback. Cum orice evaluare prezinta in-
formatii mai mult sau mai putin certe cu privire la situatia
actuala a elevului, la gradul in care acesta se raporteaza
la standardele disciplinei, repercusiunile ei nu sunt notele
incolonate in registrul clasei, ci concluziile pe care elevul
si profesorul le formuleaza in consecintd. Ca urmare, pro-
fesorul va putea trage concluzii despre validitatea probei
de evaluare propuse, gradul de competenta a elevilor,
lacunele care incd mai persista si noile obiective pe care
le va urmari in continuare; fiecare elev va avea de conchis
versus propriile-i succese, progrese si esecuri, de aseme-
nea trasandu-si niste obiective de formare. Dezvoltarea
competentelor metacognitive $i monitorizarea progresului
scolar al fiecarui elev, printr-o evaluare ipsativa organizata
corect si administratd cu fidelitate (in raport cu anumite
standarde) ar putea sa devina cel mai puternic argument
in favoarea unui jurnal de invatare — bunaoara, ca element
constituent al portofoliului.

Profesorul care doreste sa aplice jurnalul pentru
evaluarea sumativa va stabili a priori:

1. Tipul de jurnal pe care 1l scrie si il prezinta spre
evaluare elevul: de observare, de reflectie, de cer-
cetare, de calatorie, de vacanta, de lectura” etc.

II. Circumstantele elaborarii acestui produs: ce
urmeaza sa faca si sa documenteze elevul; cat
timp va dura monitorizarea; cum va avea loc
prezentarea jurnalului.

I11. Exigentele fata de textul evaluabil: ce forma si
ce volum va avea.

Strategia de aplicare se rezuma la identificarea
situatiilor (I) in care jurnalul devine parte constituenta
a unei probe de evaluare formativa, (II) a celor in care
ar fi potrivit s optdm pentru jurnal ca singur si unic
produs evaluabil la incheierea unitatii didactice si (I11)
a celor 1n care jurnalul apare ca un produs al cooperarii
si colaborarii.

Situatia I. Jurnalul de lectura

In structura portofoliului la limba si literatura romana
este inclus un jurnal de lectura: obligatoriu de completat
in raport cu textele studiate, optional in raport cu textele
citite din proprie initiativa. Forma pe care o completeaza
elevul ar putea avea diversa structura; cateva rubrici vor
fi indispensabile: ritmicitatea cu care a citit; structura
textului; ideile/secventele pe care le selecteaza si le
comenteaza.

2 Aceasta clasificare nu este taxonomica, ci acumulativa:
lista poate continua, fara a preconiza ierarhizarea tipolo-
gicd.
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Exemplu: pe masura ce progreseaza in citirea unei carti de proportii, elevul tine un jurnal/o agenda de lecturd,
in care noteaza cat a reusit sa parcurga in fiecare zi, ce impresii si idei a avut, spre care alte texte citite anterior I1-a
dus gandul etc. incepand studierea textului, profesorul creeaza oportunititi pentru ca fiecare elev sa-si valorifice
notitele: realizeaza o proba scrisa (Agenda in trei parti; Phillips 6x3x5) sau recurge la tehnici de discutie (Citate;
Discutia la manej; Cercul; Pixuri in pahar). Cand situatia devine familiard, profesorul poate recurge la evaluarea
sumativa a unei lecturi independente prin verificarea agendelor respective.

Tabelul 1. Grila de evaluare a jurnalului de lectura

Jurnal de lectura
Competenta de comunicare in limba romana, respectand caracteristicile functi-

Produsul evaluat
Competenta vizata

onale ale textului solicitat.

Obiectivul de evaluare

Elevul va fi capabil sa-si reflecte in jurnalul de lectura experienta de cititor.

Formularea sarcinii/Itemul

Noteaza zilnic in jurnalul de lectura, completand tabelul; la incheierea lecturii,
elaboreaza un text coerent (o pagina A4) in forma de jurnal reflexiv despre ex-

perienta de cititor al acestui text.

Criteriile de evaluare

Indicatorii si descriptorii

nal (redactata la incheierea lecturii).

Continut Se va raporta la trei aspecte ale experi- | 3 puncte (1+1+1) pentru formularea a
entei sale de cititor al textului dat. trei idei distincte, sustinute de referinte

la text.
Structura Va respecta structura unei pagini de jur- | I punct pentru respectarea structurii

solicitate.

Respectarea caracteristicilor de
stil ale textului

Va avea caracter reflexiv, continand
vocabularul adecvat.

1 punct pentru respectarea caracteris-
ticilor de stil.

Originalitate

Se va manifesta prin noutatea ideilor si
proprietatea abordarii problemei.

2 puncte: 1 punct pentru noutatea ide-
ilor si 1 punct pentru originalitatea
interpretarii.

Respectarea limitei de intindere;
aspectul grafic Ingrijit si lizibil

O pagind A4 imitand o pagina de jurnal;
structurarea grafica in alineate.

1 punct pentru respectarea cerintelor.

Respectarea normei limbii roma-

Lucrarea corespunde normei ortografi-

2 puncte — nu se atesta erori.

ne literare ce, lexicale, gramaticale, punctuationale,

stilistice a limbii romane literare.

1 punct — se atesta 1-2 erori.
0 puncte — se atestd mai mult de doua
erori.

Situatia II. Jurnalul de cercetare

Daca elevii au avut o sarcind etapizata si esalonata pe parcursul unitatii didactice, pentru care se cerea sa aplice
metoda observatiei si sa faca notite cu o anumita regularitate/frecventa, jurnalul poate fi utilizat pentru evaluarea
competentelor formate-dezvoltate pe parcursul unitatii. Evaluatorul nu va aprecia notitele ca atare, ci doar se va
convinge ca acestea existd si va verifica un produs realizat in baza lor, in raport cu care elevului ii este limpede:
Ce scrie? Cdt scrie? Cum redacteaza?

Exemplu: Jurnalul de cercetare (sau jurnalul de observare, sau jurnalul de investigatie) nu mai este ludic in
esenta lui, el depaseste cunoasterea, intelegerea si aplicarea, caci necesita spirit analitic, capacitate de sinteza — dar,
in primul rand, reclama un management al procesului de invatare pentru care este preconizat. Cum remarca John
Heron, ,,Daca invatarea presupune dobandirea cunostintelor deja stabilite intr-o cultura, este doar o simpla invatare.
Dar daca implici dobandirea unor cunostinte pe care nu le are nimeni altcineva, atunci devine cercetare. Invitarea
ca mod de cercetare se suprapune cu invatarea a ceea ce este stiut deja, dar se extinde dincolo de aceasta cu o me-
todologie mult mai sofisticata” [1, p. 262]. Capacitatea profesorului de a ghida cercetarea, oricat de elementara ar
fi, se construieste pe inventica si creativitatea lui, pe priceperea de a identifica subiecte fezabile si de a le apropia de
nivelul, interesele, competentele copilului [A se vedea cateva exemple de proiecte de cercetare in cartea Proiectul:
proces de invatare, produs evaluabil].

Subiectul de cercetare pe care in ilustram in exemplul nostru este formele de comunicare. Elevii vor primi sarcina
de a urmari cum se comunica in anturajul lor dupa ce au cunoscut care sunt formele de comunicare (interpersonala
directa si indirecta, intrapersonald) si au exersat in clasa modalitatile de completare a jurnalului. Ca si in orice alt
caz, grila de evaluare le va fi cunoscuta elevilor din momentul anuntarii temei si se va aplica transparent.
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Tabelul 2. Grila de evaluare a jurnalului de cercetare

Produsul evaluat

Jurnal de cercetare

Competenta vizata

Competenta de comunicare in limba romana, respectand caracteristicile functi-

onale ale textului solicitat.

Obiectivul de evaluare

Elevul va fi capabil sa tind un jurnal de cercetare, in raport cu problema formu-

lata, in parametrii indicati.

Formularea sarcinii/Itemul

Completeaza zilnic jurnalul de cercetare, pe parcursul unei saptamani, urmarind
formele de comunicare la care se recurge in familia ta/in clasa.

Criteriile de evaluare

Indicatorii si descriptorii

Continut

Se va raporta la problema data.

3 puncte (1+1+1) pentru observarea a
trei forme de comunicare (interperso-
nala directd, interpersonald indirecta,
intrapersonald) si exemplele adecvate
fiecarui tip.

Structura

Va respecta structura unui jurnal, com-
pletat consecvent timp de sapte zile.

1 punct pentru respectarea structurii
solicitate.

Respectarea caracteristicilor de
stil ale textului

Va fi scris la persoana I si va avea ca-
racter rezumativ (narativ, descriptiv
sau reflexiv), continand vocabularul
adecvat.

1 punct pentru respectarea caracteristi-
cilor de stil.

Relevanta

Se va manifesta prin adecvarea notite-
lor la subiectul propus, clasificarea si
interpretarea corecta a situatiilor tinute
sub observatie.

1 punct pentru corectitudinea observa-
tiilor si a exemplelor.
1 punct pentru interpretarea situatiilor.

Respectarea limitei de intindere;
aspectul grafic ingrijit si lizibil

Sapte pagini separate, imitand o pa-
gina de jurnal; structurarea grafica in
alineate.

1 punct pentru respectarea cerintelor.

Respectarea normei limbii ro-
mane literare

Lucrarea corespunde normei ortografi-
ce, lexicale, gramaticale, punctuationa-

2 puncte — nu se atesta erori.
1 punct — se atesta 1-2 erori.

le, stilistice a limbii romane literare.

0 puncte — se atestda mai mult de doua
erori.

Situatia II1. Jurnalul de bord

Elevii au avut sarcina de a completa un jurnal al
echipei si fiecaruia i-a revenit o anumita secventa. De
exemplu, sarcinile de investigatie care revin echipelor
(si, aici, utilizam cu buna stiinta termenul echipa in loc
de grup, pentru ca o asemenea sarcina va fi de durata si
va presupune constituirea unei echipe) fiind diferite, o
anumita parte din punctajul oferit in final se va acorda
pentru prezentarea, pe parcurs, a ,,Jurnalului de bord” in
care au scris, la momentul oportun, toti membrii echipei,
fiecare despre aspectele de cercetare care i-au revenit.
Constituirea spiritului de echipa, cultivarea lui ar Insemna
ca fiecare dintre elevii care iau jurnalul-caiet ca sa scrie in
el sau acceseaza un figier electronic comun citeste ceea ce
au scris colegii si vine cu sugestii, comentarii, raspunsuri
si Intrebari proprii. Daca este un produs electronic, acesta
se va apropia, in esenta lui, de modelul forumului.

Exemplu: la studiul monografic al operei lui Mihail
Sadoveanu, fiecare dintre elevi citeste un alt roman isto-
ric (Nicoara Potcoava, Zodia Cancerului, Ucenicia lui
lonut, Creanga de aur s.a.) si tine un jurnal de lectura,
pentru a contura modul 1n care elevii de astazi percep

scrierile sadoveniene. Produsul final al echipei este o
prezentare comuna despre receptarea textului istoric
sadovenian in anul de gratie 20.... Astfel ca evaluarea
se va axa atat pe produsul propriu-zis, cat si pe procesul
de organizare a lucrului in echipa.

Profesorul nu va solicita spre evaluare un text coerent
elaborat de intreaga echipa. De comun acord, in temeiul
notitelor pe care le-au facut pe parcurs, elevii vor construi o
sinteza. Se supun evaluarii doar concluziile la care a ajuns
echipa, prezentate public in 5-7 slide-uri sau in forma de
poster. ,,A prezenta o lucrare” semnifica, aici, capacitatea
de a prezenta un produs finalizat, nu doar de a face o
demonstratie a lui: elevii vor avea un discurs introductiv
si vor raspunde la intrebarile profesorului si ale colegilor,
participand in corpore la procedura de evaluare.

in cazul exemplului nostru, criteriile de evaluare
pot fi:

(1) continutul, corespunderea cu sarcina;

(2) originalitatea interpretarii si a prezentarii,

(3) aspectul produsului;

(4) modalitatea de prezentare;

(5) corectitudinea discursului.
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Formarea deprinderii de a-si construi un plan strate-
gic de cercetare, de a tine evidenta strictd, la zi, a celor
observate si de a rezuma ulterior esenta lor in forma
cerutd le poate prinde bine copiilor deveniti maturi in
cele mai neasteptate situatii: de la a tine un jurnal de
sanatate, de alimentatie, de parinte la a tine un jurnal de
savant care desfasoara un experiment. Si, daca a facut o
scoala buna, nimic din ceea ce a invatat ani la rand nu-i
va parea inutil absolventului.
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Lectura suplimentara - intre
obligatie si necesitate

Rezumat: Lectura suplimentara este succesul intregii
munci scolare. Dincolo de activitatile de lectura din orele de
limba romdna, invatatorul poate media intdlnirea cu lumea
cartilor prin “sarbatori” ale cartii, cum ar fi ,,prezentarea
de carte”. Activitatea consacratd prezentarii unui text sau a
unei carti la clasa a Ill-a si a IV-a se desfdasoard in mai multe
etape. Initial, se aleg textele, apoi elevii sunt familiarizati cu
structura jurnalului de lecturd si, in final, se prezinta cartea.
Cititul constituie unul dintre cele mai de pret instrumente ale
activitatii intelectuale. Gustul pentru acesta nu vine de la sine,

ci se formeaza printr-o muncd de duratd, care inglobeazd rabdare, perseverentd, vointa si, mai ales, presupune continuitate.
Cuvinte-cheie: lectura suplimentara, jurnal de lecturad, prezentare de carte, imbogatire spirituald, gandire critica, sensibilizare.

Abstract: Additional reading is the success of all school work. At the Romanian classes, the teacher organizes reading
activities, holidays dedicated to the pleasure of reading, such as: ”Book Presentation”.The activities devoted to the presentation
of a text or a book in the 3-rd and 4-th form took place in several stages, Firstly, the reading texts are chosen, then the structure
of the reading journal is presented, and finally the book is presented.Reading is one of the most valuable tools of intellectual
activity. The desire for reading does not come by itself, but it is formed through lasting work that encompasses patience, perse-
verance, will and, above all, requires continuity.

Keywords: additional reading, reading journal, book presentation, spiritual enrichment, critical thinking, awareness.

”Cand citesc simt fericire”(Anastasia); ’simt
ca ma Tmbogatesc spiritual”’(Ancuta); ’simt emotii
deosebite”(Nicolae); ”simt tristete, confuzie” (Beatris);
”simt mila, ingrijorare fatd de personajele neajutorate”
(Aurora); ’simt dragoste” (Bianca) — clasa a IlI-a

”Daca in viata de toate zilele nu avem decat rareori
ocazia sa conversam cu oameni exceptionali, pierzand
un timp pretios 1n cautarea lor, in carti, societatea acestor
oameni ne este permanent la indemana.”

(John Ruskin)

Una dintre finalitatile majore ale primarelor a fost,
dintotdeauna, formarea capacitatilor de a intelege tex-

tele scrise, de a le asimila, de a le face ale noastre; o
experienta care, atunci cand este autentica si repetata,
se poate transforma in ceea ce numim bucuria, ”gustul”
cititului.

Dincolo de activitatile de lectura din orele de limba
romana, invatatorul poate media intdlnirea cu lumea
cartilor prin ’sarbatori” ale cartii, realizate dupa modelul
celor descrise in volumul al doilea al Lecturiadei. Din
seria lunga a formelor de ”sarbatorire”, mentiondm pre-
zentarea celor mai Indragite carti, parada de personaje,
expozitiile de carte sau dramatizarea.

Activitatea consacratd prezentarii unui text sau
unei carti la clasa a I1I-a si a [V-a s-a desfagurat in mai
multe etape. Intr-o prima etapa, le-am solicitat elevilor
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lectura aceluiasi text sau aceleiasi carti, prin urmare, in noud luni de scoald — noua carti (e adevarat, ca unii elevi
au solicitat noi si noi titluri sau au venit ei cu propuneri, iar numarul relativ mic nu le-a provocat o reactie de res-
pingere). E foarte important sa accentuez ca textele propuse au fost selectate cu multa atentie, in conformitate cu
particularitdtile de varsta ale elevilor, cu preocuparile lor spirituale. Lista textelor propuse (amintesc, la inceputul
fiecarei luni anuntam titlul cartii) a cuprins urmatoarele titluri: Alice in Tara Minunilor de Lewis Carrol; Planeta
Otiliei de Liana Maria Petrutiu; Heidi, fetita muntilor de Johanna Spyri; File din cartea naturii de lon Agarbiceanu;
Aventurile lui Habarnam si ale prietenilor sai de Nicolai Nosov; Spiridusul cel bun al cartii de Ada Teodorescu;
Vrdjitorul din Oz de Lyman Frank Baum; Poveste fara sfarsit de Michael Ende; Poveste cu un copil si un pestisor

argintiu de Ada Teodorescu etc.

in a doua etapa, prezentam structura jurnalului de lectura:

Impresii despre carte (titlu, autor, coperte, ilustratii)

Povestirea Spiridusul cel bun al cartii scrisa de Ada
Teodorescu se regaseste in cartea cu titlul Intamplari
de neuitat.

Impresii despre personaje (care apar mai des, care 1i
plac sau nu)

Imi place foarte mult Spiridusul cel Bun.

Ganduri, Intamplari, fapte: traite de personaj; care il

emotioneaza pe cititor

—

El doreste ca somnul copiilor sa nu fie tulburat de Spiri-
dusul din vis. Apreciez dragostea lui fata de copii.

Ce 1si imagineaza cititorul

Daca eu as fi spiridus, as intra in somnul colegilor mei
care sperie copiii.

Ce ar vrea sa mai afle

As vrea sa mai citesc despre faptele Spiridusului din vis,
despre cei care sperie copiii.

Cui ar recomanda cartea

Recomand cartea unor copii carora le este frica de
anumite personaje din povesti $i nu mai citesc din acest
motiv.

in situatia in care invatatorul doreste si orienteze
mai precis notele elevilor, el poate oferi, pe o coala
aparte, directii de lectura. Pentru clasele a II-a si a
I1I-a, acestea se vor contine doar in debutul catorva
propozitii; pentru clasa a IV-a orientarea poate con-
tine un numar mai mare de propozitii, ca in modelul
de mai jos:

1. Reactii subiective (”Scena imi aminteste de...”;

”Personajul imi inspird teama...”);

2. Constatari sau anticipatii ("Cred ca...”; ”E po-
sibil ca eroul sa...”; ”S-ar putea ca...”; ”Se pare
ca...” etc.);

3. Interactiunea cu personajele (”Stiu ceea ce simte
X cand...”; ”Tmi pare rau pentru...”; "X se asea-
manad cu...” etc.);

4. Aprecieri despre personaje (X a fost curajos
cand...”; "X a gresit cand...”; ”Acest fapt inseam-
nd pentru el...” etc.);

5. Judecati critice (”Aceastd carte mi-a placut/nu
mi-a placut, pentru ca...”; ’Cea mai reusita parte
a cartii a fost...””; ”Aceasta secventa a fost plicti-
sitoare/trista/uimitoare, pentru ca...” etc.).

O astfel de varianta de “’ghid de lecturd” sau o alta,
simplificata, restructuratd, completata poate fi oferita de
la Inceputul anului si poate fi integrata chiar in jurnal.

in a treia etapa, s-a desfasurat prezentarea de carte,
care, in momentul relevarii motivelor pentru care a
placut textul, s-a transformat in adevarate mese rotunde,
declansandu-se o avalansa de ganduri si emotii autenti-

ce. In cele ce urmeaza, voi ilustra notite din jurnalul de
lectura al copiilor.
Jurnal de lectura

Titlul povestii: Heidi, fetita muntilor

Autorul: Johanna Spyri

Note de lectura

Bunica de la Frankfurt imi inspira grija, deoarece
a avut rabdare s-o Invete pe Heidi sa citeasca, sa coase
rochite pentru papusi, a indemnat-o sa se roage la Dum-
nezeu pentru a o ocroti de cel rau si 1i alina tristetea.

Cred ca domnisoara Rottenmeier nu a procedat
corect cand o numea pe Heidi Adelheid o mica salba-
ticd, certand-o la cea mai neinsemnata greseala comisa
si poruncind sa fie inchisd in pivnita, langa soparle si
sobolani.

Imi pare riu pentru bunica lui Peter, deoarece nu
avea un pat pe care sa doarma si nu putea vedea chipul
insorit al fetitei care 1i citise imnuri din carte si 1i aduse
painite albe de la Frankfurt.

Bunicul lui Heidi se aseamdnd cu un batran in-
telept, care a Ingrijit-o, i-a facut un patuc din paie pe
care a asternut un cearsaf alb ca laptele si i-a permis
sd mearga, impreuna cu Peter, pe campie, pentru a
paste capritele si a vedea muntii scaldati intr-o lumina
trandafirie.

Cea mai reusitd parte a cdrtii a fost atunci cand
Clora nu mai statea in scaunul ei cu rotile, astfel putand
gusta din bunatatile vietii, si atunci cand Heldi s-a intors
la bunicul ei din munti.
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Stiu ce simte Heidi cind se trezeste si isi da seama ca se afla la Frankfurt, intr-un pat mare cu asternut alb,
intr-o camera Intunecata si spatioasd, in care lumina patrunde prin ferestre mari, cu perdele albe, simtindu-se ca o
pasare inchisa intr-o colivie frumoasa de aur, dornica sa-si ia zborul spre indltimile albastre, iar toata strddania ei
de a vedea imprejurimile era zadarnica.

Concluzii despre lectura

Din cele citite, am reusit sa inteleg ca bunatatea lui Heidi a invins toate greutatile, I-a facut pe Peter sa inteleaga
ca trebuie sa invete sa citeasca, i-a citit bunicii din munti imnurile pe care credea ca nu le va mai auzi niciodata si
a avut grija de Clora.

Lectura mi-a provocat emotii de bucurie, atunci cand Heidi s-a intors la bunicul ei si cand Clora nu mai statea
in scaunul ei cu rotile, astfel putdnd sd mearga cu tatal si cu bunica in excursie in Elvetia.

Aceasta carte as recomanda-o colegilor, deoarece din intamplarile lui Heidi am inteles ca daca iti doresti ceva
cu adevarat, acest lucru se va indeplini.

Caracterizarea personajului:

Heidi este un personaj interesant, care pe toatd durata lecturii m-a tinut in suspans. Cu toate cd avea o varsta
frageda, ea reusea, prin zambetul si optimismul ei, sd aduca speranta si bucurie in sufletele celor dragi. Fiind o
buna prietena, a reusit s-o faca pe Clara sd simta bucuria de a se afla sus pe munte, pentru a vedea privelistea si
a simfti taria lui. Voiosia fetitei o facea pe bunica sa-i doreasca prezenta in fiecare zi. Zburdalnica, ea alerga toata
ziua dupa caprite, astfel provocandu-i lui Peter zambete. Bunicul mergea mandru alaturi de Heidi, fiindca era o
fetita indragita de toata lumea.

Fisa de identitate
Heidi, fetita muntilor de Johanna Spyri
in ce mod am aflat?
Ce am aflat despre personaj? (din cuvintele povestitorului, ale | Ce inseamna acest lucru?
altor personaje, din fapte etc.)
”Ei, bunicule, acum o sa mai rada soarele . C .. . SR
-, cuvintele personajului (Heidi) inocentd, naiva
de mine.
”Frumusete sclipitoare avu s-o incante pe . . . o e
e s P P cuvintele povestitorului sensibila
Heidi.
”Heidi nu se mai satura sa se joace cu capre- . . . R
.. . 2 cuvintele naratorului veseld, zburdalnica, jucausa
le. Era zglobie si zburdalnica.
”0Oh, biata Balaie, spuse Heidi, strangand-o, . R U, <
p N - & cuvintele lui Heidi milostiva, iubitoare, buna
cu dragoste. Nu mai plange!
”Apoi Heidi rupse painea in doua si-i intinse . . «
. . A , cuvintele autorului generoasa
lui Peter bucata mai mare si branza.
”Heidi rupse la iuteald un smoc de iarba,
i-1 intinse Pestritei, care se potoli ca din | cuvintele autorului isteata, descurcareata
senin.”
”Bravo, esti fetitd cuminte, te-ai tinut de . . . . .
A 3 ! ’ ! cuvintele bunicului cuminte, ascultitoare
cuvant! ©
. . - . - - . o
”’Maine trebuie sa mergem la bunica sa-i mai . Sy o . N
»s cuvintele lui Heidi grijulie, altruista o
dreg cabana. 3
o
In concluzie: Pornind de la aceasta activitate, se poate formula o ultima precizare legatd de dimensiunea so- =
ciala a lecturii suplimentare. Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeaza printr-o munca de durata, care ]
inglobeaza rabdare, perseverentd, vointa §i, mai ales, presupune continuitate. ©
g
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Educatie contra coruptiei -
o alta dimensiune a devenirii
unui bun cetatean

Rezumat: Coruptia a devenit un fenomen pe larg prezent
si mediatizat, bine cunoscut in diversele sale forme in socie-
tatea contemporand. Re/venirea la normalitate cere imperativ
cresterea unei generatii de copii care sd perceapd corect acest

Eugenia NEGRU  fuomen, sd congtientizeze pericolul pentru societate, sd se

; autoformeze ca personalitati integre cu responsabilitate fatd
gr. did. sup., Liceul de Creativitate si Inventica
Prometeu-Prim din Chisindu

de sine §i comunitatea din care fac parte. Scopul componentei
Educatie contra coruptiei este sa construiasca valori si sa

formeze pozitia civicd a elevilor impotriva coruptiei.

Cuvinte-cheie: educatie contra coruptiei, abuz de autoritate publica, coruptie, pozitie civica.

Abstract: Corruption has become a well-known phenomenon, which the mass media have widely presented to society in
its various forms. To put an end to corruption, we must raise a new generation of children who would be acquainted with the
concept of corruption and its implications, being aware of the dangerous impact it has upon society, and who would evolve as
upright personalities taking responsibility for themselves and their community. The objectives of the Education against Cor-
ruption project are to develop life values and to educate in students a civic position against corruption.

Keywords: education against corruption, public authority abuse, corruption, civic position.

1. CAT DE NECESARA ESTE INCA O EDUCATIE iN SCOALA?

Comunitatea profesorala s-a obisnuit deja cu frec-
ventele initiative de a completa lista disciplinelor scolare
cu una noud, care are drept prioritate educarea copilului
pe o anumita dimensiune: ecologica, pentru sanatate,
pentru societate, economica etc. Si pentru ca aceste

dimensiuni fac parte din viata noastra cotidiana, incli- il

e

) e 3
nam sa sprijinim predarea fiecareia ca disciplina scolara . f : '
distincta. Din acest punct de vedere, noua initiativa & [ 2
- jihﬁﬁ
22

educationald — Educatie contra coruptiei — vine cu o %
viziune diferitd. Fiind o latura duruta a societatii noastre, ce afecteaza calitatea vietii majoritatii cetdtenilor, ne
ofera nu doar argumente pentru a preda concepte, exemple, antiexemple legate de fenomenul coruptiei din tara, ci
ne obliga sd ne asumam responsabilitatea fatda de viitorul copiilor. Devine imperativ necesar sa fortificim copilul
prin formarea unui sistem de valori, sa-i dezvoltam capacitati indispensabile unei pozitii civice contra coruptiei.
Experienta istoricd a altor civilizatii, comunitati, state aratd ca cea mai importanta investitie in lupta impotriva
coruptiei este educarea unor generatii ct se poate de imune la fenomenul dat. Este practic singura sansa de eradi-
care/combatere/diminuare a acestui flagel social.

O experienta educationald valoroasa are Lituania, In cadrul Programului National de Prevenire a Coruptiei (2002-




EXERCITO, ERGO SUM

2006), fiind urmatd de Romania cu Strategia Nationald Anticoruptie (2005-2006). Trecutul istoric al statelor din spatiul
est-european a pastrat practici politice, economice, mentalitati si atitudini bazate pe coruptie —adanc inradacinata in mentalul
colectiv, fenomenul este impedimentul principal in consolidarea initiativelor democratice. Constientizarea acestuia de
catre factorii educationali cu putere de decizie, societatea civila, comunitatea parintilor si elevi justifica efortul cadrelor
didactice, al scolii pentru o educatie Impotriva coruptiei.

Insisi elevii, martori ai acestui flagel din societatea noastra, sunt patrunsi de necesitatea de a se informa, de a
cunoaste, de a lua atitudine, de a opune rezistenta, deoarece coruptia, inteleg ei, le poate dicta viitorul. Am discutat
cu elevii din clasele a IX-a despre oportunitatea activitatilor educationale cu asemenea tematica in liceu. Propun
cateva reflectii.

“Moldova este o tara corupta. Daca se va schimba atitudinea oamenilor, se va schimba si generatia noud,

vor face schimbarea.” Cristian

vom putea urmari un progres foarte frumos al acestei tari.”” Gherman

“Coruptia are un impact negativ imens asupra unei tari, chiar asupra unui om. Cred ca este important sa
invatam despre coruptie, pentru a sti cum sd o contracaram si a nu deveni §i noi corupti.” Mihai

“Copiii din R. Moldova au nevoie de aceste ore, deoarece din cauza coruptiei tara se afla intr-o stare dezas-
truoasa. Sa inveti un om matur sa nu faca acte de coruptie este o pierdere de timp, copiii insa pot fi educati si

o . . S . . 5 B TR i een e o

Contra acestui fenomen nu se iau masuri corespunzatoare, coruptia fiind prezenta si vizibila chiar in randul
celor responsabili de amendarea persoanelor pentru acte de incalcare a legii. Astfel, educdand generatia tanarad,
se oferd o sansa luptei impotriva coruptiei, elevii fiind formati corect in raport cu fenomenul dat.” Alina

2. UNDE, CINE SI CAND URMEAZA SA
REALIZEZE EDUCATIA CONTRA CORUPTIEI?
Educatia contra coruptiei este orientata catre elevul de

liceu: cu responsabilitate juridica (de la 14 ani), cu un sis-
tem de valori in edificare, cu grad mare de responsabilitate
fata de sine si ceilalti, cu capacitate mare de discernamant.
In invatiméantul secundar, numarul de discipline si vari-
etatea lor permit inserarea tematicii anticoruptie in mod
infuzional si selectiv la diferite obiecte. Este important
de accentuat: aceste teme nu vor fi studiate in cadrul
unei ,,noi” discipline. Nu este oportun sa se acorde ore
suplimentare pentru domeniul respectiv. Este un concept
specific educatiei contra coruptiei: sa se evite de a intro-
duce un curs despre comportamentul corupt. Tematica
este recomandata a fi integrata in curricula deja aprobate.
Disciplinele care se preteaza cel mai bine in acest sens sunt:
Istoria, Educatia civica, Educatia pentru societate, Etica,
Religia etc. Orele de limba si literatura pot include teme/
probleme/studii de caz utilizdnd programa, metodologia,

participa in educatia contra coruptiei, poate integra in
disciplina sa studii, cazuri, probleme, situatii care sa
faciliteze intelegerea unor realitati, sa promoveze pro-
bitatea morala, cunoasterea drepturilor si obligatiilor
fata de societate si stat, responsabilitatea civica.
Autorii propun, ca model, fise cu material-suport
(studii de caz, date statistice, suport iconografic, frag-
mente literare, documente/acte), insotite de sarcini de
lucru menite sa inlesneasca intelegerea fenomenului
coruptiei de catre elev. La redactarea lor, nu este
indicat sa se insiste doar pe cazuri vizibil negative — an-
tiexemple, chiar dacd ar parea firesc la prima vedere.
Exemplul negativ creeaza putine efecte pozitive.
Uneori, situatiile selectate sunt ”largi”, palpabile in
timp si spatiu, cunoscute, traite, in altele — sunt sub-
tile, implicite, deductive, dar deosebit de valoroase.
Aceasta libertate a profesorului de a alege momentul,
disciplina si cadrul potrivit pentru includerea unei
situatii exclude principiul continuitatii, atat de necesar

manualele disponibile. Fiecare dintre disciplinele care ~ in predarea canonica. Situatia este abordatad in acord/ é
integreaza educatia contra coruptiei utilizeaza metodele  alaturi/complementar cu tema studiata la disciplina o
si specificul ei de predare, nefiind categoric necesar un  respectiva. De asemenea, integrarea momentelor 5
alt cadru si metodologii distincte. Tocmai acest fapt faci-  educatiei contra coruptiei nu reclama o ord academica, =
liteaza atingerea scopurilor stabilite, pentru ca procesulse ~ este putin cronofaga anume prin secventialitatea sa. o
deruleaza firesc, familiar pentru elev. Formula fiselor incluzive cu aceasta tematica intr-o ©

De asemenea, orele de dezvoltare personald sunt  disciplind complementara poate fi utilizata la ora g
platforme deosebit de valoroase pentru activitati/studii ~ 1n orice moment in care profesorul poate valorifica >
anticoruptie, avand acces la activitati/domenii care  calitativ cazul/problema propusa. 03
lucreaza asupra sistemului de valori, integritatii carac- Consecventa revenirii in cadrul diverselor disci- 5
terului, interesului public, implicarii in viata comunitatii,  pline scolare asupra educatiei contra coruptie creste g
responsabilitatii sociale. gradul de constientizare, interes, motivatie si, in i

Cadrul didactic, dincolo de disciplina predata, este  final, determina schimbarea de atitudine, mentalitati ,«3
cetatean activ al societatii, este parinte, deci poate  si comportament. el
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3. EDUCATIA CONTRA CORUPTIEI iN SCOALA DIN REPUBLICA MOLDOVA - UN iNCEPUT

Educatie contra coruptiei
Disciplina: Istoria romanilor si universala
Clasa: a XI-a
Tema: Domniile fanariote in tarile romane
Legatura cu educatia contra coruptiei: Istoria coruptiei in Tarile Romane, societate toleranta la coruptie
Obiectiv: Analiza impactului regimului fanariot asupra societatii romanesti.
Enunt: Studiaza sursa si realizeaza sarcinile propuse:
1. Identifica trimiterile autorului la coruptia din societatea romaneasca in perioada domniilor fanariote.
2. Explica consecintele regimului fanariot asupra societatii din Tarile Roméane.
,,Poate nu stii ce sunt capitulatiile fatd de Sultan, poate nu stii ca am dezradacinat tot ce semana in tara asta cu
dragostea fatd de pamantul ei. Nenorocitii astia nu mai stiu ce sunt aceia stramosi, i-am corupt, i-am invatat sa
fure, nu au o armata a lor, am tocmit mercenari tocmai ca sa-i invat sa ma stie de frica. Ce vrei sa mai fac decat
ticalosia asta de a-i sili sa-si uite limba?... Din sapte cuvinte, trei sunt grecesti, si doua turcesti, ce mai ramane?
Popii cantd psalmi in limba mamei mele si-a mea. [-am lipsit de simtul militar ca sa pot sa-i stapanesc; ei mai
bine beau decat sa se bata si i-am Invatat cd asta e o virtute. [...] Tara, sau ceea ce numim noi tara, este corupta
pana in maduva oaselor. Nu se dobandeste nici buna ziua fara un bacsis. Intelegi? Stii ce-i acela bacsis? Nici cu
tunurile, nici cu pustile nu poti face mai mult rau. [...] Tot ce-a fost cinstit in tara asta zace 1n beciuri, putrezeste
sau a murit demult. [...] Mi-am adus toate neamurile din Fanar si le-am zis consilieri. Ei au invatat pe carcotasii
dstia de aici ce-i acela un carcotas mai mare. Ii fur si-i pun si-mi ureze de sanatate. [...] Le-am tdiat padurile, le-
am golit minele de sare, de aur si de tot ce are mai bun pamantul acesta. Corabii neobosite umbla pe mare spre
Stambul, ziua si noapte, si setea stapanilor mei creste vazand cum se poate lua totul in cantice de multumire.
[...] Sfintii, chiar daca ar invia pe acest pamant, ar fi ucisi cu pietre. Nimeni nu mai are nevoie aici de cinste. Ea
ar fi ca holera, ca ciuma, ca duca-se pe pustii. [...] La noi sunt de vanzare templele, preotii, altarele, cele sfinte,
coroanele, tortele, tamdia, cerul este de vanzare si Dumnezeu insugsi.”

(Eugen Barbu, Principele)
Autor: Rodica Esanu, profesoara de istorie si educatie civica, formator in cadrul proiectului Lectii europene 2:
componenta Educatie anticoruptie

Educatie contra coruptiei
Disciplina: Educatie civica
Clasa: a VIII-a
Modulul: Dezvoltare personala si ghidare in cariera
Tema: Surse de venit ale persoanei. Surse legale si ilegale. Riscuri asociate acumularii ilegale de venit
Legatura cu educatia contra coruptiei: Coruptia ca sursa pentru acumularea ilegald de venit, functia publica si
interesul public, integritatea functionarului public
Obiectiv: Promovarea intolerantei fata de utilizarea functiei publice ca sursa pentru acumularea ilegald de ve-

nit.
Enunt: Studiazé sursa si realizeaza sarcinile —+HH——+HH—HH——+Hdwmmer 1 -
propuse: I o !

I ‘I..' R LML
e e Pl e

1. Identifica statutul persoanei vizate in problemd. -
2. Explica consecintele asupra societatii a feno-
menului vizat in problema.

(Sursa: Din desenele castigatorilor celei
de-a ['V-a editii a concursului de desene
Talentul nu ia mita. Integritatea in imagini,
2017, Centrul National Anticoruptie)
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4. CU GANDUL LA CE A RAMAS IN CUTIA PANDOREL. iN LOC DE CONCLUZII

Avem datoria, prin specificul meseriei, sa lucrdm cu diversele aspecte ale educatiei. Ca sa devina calitative,
trebuie sa fie corecte pedagogic, oneste uman, cu grija enorma fata de ceea ce suntem noi ca modele in fata clasei,
nu pentru ci putem fi imitabili, ci pentru ca suntem autoritate educationald. In aceeasi masura este responsabila si
familia, si societatea fata de cresterea copiilor.

Realitatile din tara, gradul mare al coruptiei, coborarea in doar 3 ani de pe pozitia 103 (2013) pe pozitia 123
(2016) in clasamentul international al coruptiei justifica si chiar cere imperativ masuri de prevenire/combatere/era-
dicare a acestui fenomen. Eforturile educationale primeaza in efortul colectiv al societatii, intrucat aici sansele de
reusitd sunt cele mai mari. ”Daca o tara se elibereaza de coruptie si devine o natiune de minti frumoase, cred cu
tarie ca sunt trei membri ai societatii care si-au adus o contributie in acest sens. Ei sunt tatil, mama si profesorul.”
(A. P.J. Abdul Kalam)
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Individualizarea instruirii

in procesul educational

la chimie

Rezumat: Articolul reflecta aspecte de individualizare
a instruirii in procesul educational la chimie. Sunt propuse
exercitii creative, proiecte internationale eTwinning §i fise
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ita GODOROJ. de activitate independentd, care influenteaza semnificativ

motivatia de invatare, implicarea fiecarui elev in realizarea
dr., Institutul de Stiinte ale Educatiei;
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sarcinilor, manifestarea potentialului creativ, diminuarea
situatiilor de esec si obtinerea succesului.

Cuvinte-cheie: individualizarea instruirii, conditii psihopedagogice de individualizare, exercifii creative, proiecte eTwinning,
fise de activitate independenta.

Abstract: This paper highlights some aspects of individualization in the teaching of chemistry. Creative exercises, eTwinning
international projects, and sheets with independent learning tasks, when proposed for individualization, tend to significantly
improve learner motivation, student involvement in task solving, and students’ creative potential, thus decreasing failure and
improving chances for success.

Keywords: individualization of learning, psychopedagogical individualization conditions, creative exercises, eTwinning
projects, individual task cards.

Satisfacerea cerintelor educationale ale individului este o misiune prioritara a educatiei [1, art. 5] si o sarcind
complexa pentru cadrele didactice din invatimantul general. in acest context, individualizarea instruirii este o
provocare, dar, totodata, reprezintd un mod inovativ de a eficientiza procesul educational, prin asigurarea reusitei
fiecarui elev si stimularea performantelor, conform potentialului propriu.

De ce este necesara individualizarea instruirii? Pentru a raspunde la aceasta intrebare, vom analiza teoria
structurii chimice (TSC), care constituie fundamentul chimiei organice. Extrapoland principiile acestei teorii de la
microsistem la macrosistem, ne fascineaza functionalitatea si viabilitatea ei pedagogica.

Principiul intai al TSC afirma ci: ,, Toti atomii intr-o molecul sunt legati conform valentei lor”. Inlocuind
notiunile stiintifice de atomi, molecula si valenta cu notiunile didactice de elevi, clasa si competenta, constataim ca
toti elevii dintr-o clasa coreleaza conform competentelor pe care le poseda. Astfel, fiecare clasa de elevi, asemenea

., nr.6 (112) El.AtuRRIkE:]
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unui compus, are o structura unicd, irepetabila, fiind
compusa din copii cu diferite experiente, dar care au de
atins aceleasi standarde de eficientd a invatarii.

Pot oare toti elevii sd invete cu succes in acelasi ritm,
in aceeasi duratd de timp, efectuand aceleasi sarcini?
Fiecare dintre ei are anumite cunostinte, abilitati, atitu-
dini, nevoi si interese, temperament, stil de invatare. In
orice clasa putem intalni atat elevi care invata repede si
sunt independenti 1n actiune, cat si elevi care Intdmpina
dificultati si au nevoie de ghidare pe parcursul realizarii
sarcinilor. Unii Tnvata mai bine prin colaborare, in timp
ce altii prefera sa lucreze singuri.

Principiul al doilea al TSC stabileste ca proprietatile
unei substante depind de: compozitia si structura molecu-
lei, influenta reciproca a atomilor si a grupurilor de atomi.
Prin asociere, deducem ca rezultatele invatarii depind de
compozitia si structura clasei, de influenta reciproca a
elevilor si a grupurilor de elevi. Pentru a le oferi tuturor
elevilor sanse egale, este necesar sa valorizam la maximum
potentialul fiecdruia si sa stabilim modalitatile optime de
organizare a activitatii in diverse momente ale lectiei: in-
dividual sau in grupe diferentiate pe niveluri de dificultate
a sarcinii, pe interese, metode sau stiluri de invatare.

Mediul prietenos 1i face pe toti elevii sa se bucure de
invatare, iar relatiile dintre elevi si profesor furnizeaza
o structurd indispensabila autorealizarii. Crearea unor
grupuri flexibile de elevi pentru fiecare sarcina, intr-
o clasd cu abilitati mixte, se afla in centrul instruirii
diferentiate. Cadrul didactic isi proiecteaza, de obicei,
lectiile 1n jurul nevoilor fiecarui grup: de exemplu, unul
rezolva probleme, in timp ce altul alcdtuieste probleme,
iar al treilea — elaboreaza un experiment pe baza celor
invatate.

Asigurarea succesului fiecarui elev la invatatura este
un obiectiv greu de atins fara a cunoaste particularitatile
lui individuale: aptitudinile, temperamentul, caracte-
rul, interesele, aspiratiile, convingerile, trebuintele,
competentele, experienta si stilul de invatare. Dupa
Sorin Cristea, ’conceptul de individualizare a instrui-
rii defineste actiunea profesorului angajata in directia
proiectarii si realizarii activitatii didactice/educative in
functie de particularitatile bio-psiho-socio-culturale ale
fiecarui elev, In vederea dezvoltarii §i a integrarii sale
optime” [4, p. 215]. Astfel, procesul de individualizare
trebuie sa cuprinda: individualizarea obiectivelor de
invatare; individualizarea activitatilor de Tnvéatare; in-
dividualizarea evaluarii.

Individualizarea activitatii la clasa reclama efort
sporit din partea profesorului si resurse adecvate pentru
elaborarea tehnologiei didactice. Proiectarea instruirii
individualizate este o actiune proactiva, flexibila si cen-
trata pe elev, care implica luarea unor decizii cu privire
la organizarea mediului de invatare; stabilirea timpului
de instruire, a continutului curriculumului, materialelor
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si resurselor utilizate; implementarea strategiilor de
instruire, a activitatilor de invatare si a metodelor de
evaluare. Pornim de la premisa ca toti elevii pot progre-
sa In cunoastere daca li se creeazd conditii favorabile
si li se ofera libertatea de a alege sarcinile de nvatare
independenta. Pentru a reusi, fiecare trebuie sa-si asu-
me obiective si sa depuna efort pentru atingerea lor.
Experienta pedagogica demonstreaza ca elevii invata cel
mai bine atunci cand profesorul tine cont de diferentele
de pregatire, de interesele si obiectivele lor. Procesul de
instruire individualizata implica si activitati de invatare
colaborativa, diverse sarcini, furnizarea de instructiuni,
posibilitatea de a lucra cu viteze diferite.

Individualizarea deschide calea formarii/dezvoltarii
competentei de a rezolva probleme in mod autonom.
Pentru aceasta, elevilor 1i se acorda libertatea de a
alege sarcinile de complexitate diferita si li se creeaza
conditii pentru indeplinirea obiectivelor educationale
individuale. Dupa V. Panico, conditiile psihopedago-
gice de individualizare si diferentiere a instruirii sunt
[6, p. 81]: elaborarea si selectarea activitatilor in baza
competentelor generale si specifice disciplinei concre-
te; incadrarea elevilor 1n activitati didactice cu divers
grad de complexitate; evitarea dificultatilor cognitive;
specificul disciplinei de Invatamant; particularitatile
de dezvoltare ale elevilor; crearea unui set de activitagi
de autodezvoltare si autoevaluare; aplicarea speciala a
strategiilor de formare si dezvoltare a atitudinilor de
invatare; integrarea activitatilor individuale, de grup si
frontale; incadrarea elevilor in demersuri didactice in
corespundere cu ritmul propriu de invatare; formarea
capacitatilor de autoapreciere; formarea atitudinilor
de ajutor si Intelegere reciproca, stima si incredere,
responsabilitate in actiunile de colaborare si conlucra-
re; aprecierea elevilor dupa rezultatul si efortul depus;
crearea si sustinerea unui climat psihologic favorabil
in cadrul actiunilor didactice; formarea competentei de
invatare s.a.

Instruirea individualizata porneste de la nevoile
elevilor, iar diferentierea este determinata de nivelul
pregatirii si interesele lor. In acest scop, propunem
elevilor sarcini la alegere, astfel incat fiecare sa invete
in ritm propriu si sa reuseasca, indiferent de capacitati
si de experientd. Elevii trebuie sa fie indrumati sa rezolve
sarcinile prin diverse metode, sa-si utilizeze imaginatia si
sa construiasca strategii proprii de investigare a realitatii,
sa elaboreze produse noi in baza materiei de studiu. Un rol
important 1n individualizarea invatarii revine sarcinilor de
rezolvare si de compunere a exercitiilor si problemelor, de
creare a Intrebarilor cauzale.

Pentru individualizarea instruirii la chimie si sti-
mularea motivatiei de invatare, propunem un sistem de
exercitii creative. Caracterul problematizat si divergent
al acestora activeazd gandirea creativa a elevilor si le
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dezvolta competentele de investigare stiintifica [2]. In sistem se contin 24 de tipuri de exercitii, clasificate dupa
criteriul actiunii solicitate: 1) asemanari; 2) clase; 3) completari; 4) consecinte; 5) solutii; 6) titluri; 7) utilizari ne-
obignuite; 8) identificarea substantelor; 9) clasificari; 10) cauze; 11) asocieri libere; 12) figuri; 13) desen abstract;
14) modele; 15) elaborarea formulelor; 16) elaborarea FS si a denumirilor substantelor; 17) elaborarea ecuatiilor;
18) elaborarea transformarilor; 19) elaborarea problemelor; 20) formularea intrebarilor De ce?; 21) compunerea
unei poezii; 22) elaborarea unei reclame; 23) elaborarea mesajelor; 24) elaborarea careurilor, jocurilor didactice.

1) |Scrieti cat mai multe asemandri dintre zahar si 13) |Reprezentati notiunea de chimie prin cat mai
soda alimentarda NaHCO.,. multe desene.
2) |Notati cat mai multe denumiri de substante sim- 14) |Modelati cit mai multe catene alcituite din 5
ple care au aceeasi caracteristica: a) se dizolva atomi de carbon.
in apd; b) sunt gaze in conditii normale. 15) |Scrieti cat mai multe formule de substante care
3) |Completati textul cu un final cat mai original: con{in maximum patru elemente: H, O, C, Cl.
Sunt un praf alb, cu apa nu prietenesc, 16) |Notati formulele de structura si denumirile sub-
In albastru ma imbrac, daca iodul il intalnesc... stantelor organice cu compozitia C.H O .
4) | Enumerati cat mai multe consecinte ale unei si- 17) | Cum pot fi sintetizati 10 compusi organici, uti-
tuatii imaginare: Ce s-ar intdmpla daca oamenii lizand ca materii prime: clor, carbura de calciu
ar putea vedea atomii fara aparate optice? si apa? Argumentati rispunsurile prin ecuatiile
5) |Propuneti cat mai multe solutii la urmatoarea reactiilor.
situatie: Ce s-ar putea face pentru a economisi 18) |Propuneti un sir de transformari in care atomul
apa potabila? de carbon isi schimba gradul de oxidare in com-
6) |Scrieti cat mai multe titluri pentru un text sti- pusi, conform schemei:
intific propus. C*>C'>C'>C*3
7) |Enumerati cat mai multe utilizari neobisnuite 19) |Compuneti si rezolvati o problemi de deter-
pentru: a) o moneda din aluminiu de 25 de bani; minare a formulei moleculare a unei substante
b) un vas de polietilena. organice.
8) |Intr-un balon se afld hidrogen, iar in altul — oxi- 20) |Elaborati minimum 5 intrebdri care incep cu De
gen. Propuneti diferite metode de identificare a ce...? referitor la tema studiatd. Dati raspunsuri
acestor substante. argumentate la intrebarile propuse.
9) |Notati cat mai multe formule si denumiri de 21) |Compuneti o poezie despre structura, propri-
substante care contin carbon si clasificati-le. etatile, obtinerea si utilizarea unei substante
10) |Enumerati cat mai multe cauze ale unei situatii: chimice.
Chimistii din prima jumatate a sec. XIX nu 22) |Elaborati o reclama pentru comercializarea
puteau explica valenta carbonului in compusgii rentabili a zaharului.
organici. De ce? 23) | Continuati mesajul: Invatd de la proteine...
11) | Gasiti pentru cuvantul hidrocarbura cat mai 24) |Elaborati careuri de cuvinte despre savantii
multe notiuni asociate si definiti-le. chimisti si evaluati lucrarea realizata conform
12) Porninq d? la un cerc, desenati cat mai multe criteriilor: a) originalitate; b) corectitudine stiinti-
vase chimice. ficd; ¢) noutate; d) utilitate; e) valoarea lucrarii. =
o
Aceste exercitii ofera posibilitati largi de individualizare creativa a activitatii elevilor la lectiile de chimie si de alegere ;
a sarcinilor pentru lucru independent, pentru rezolvarea temelor de casa, precum si in cadrul proiectelor de grup. 5
Prezentam experienta participarii elevilor clasei a IX-a de la Liceul de Limbi Moderne si Management din Chisinau, =
impreuna cu partenerii lor din Armenia, in proiectul international eTwinning Chemical Heritage, axat pe patrimoniul o
stiintific european [5]. Ideea proiectului a constat in promovarea valorilor stiintifice in educatia tinerilor, deoarece nivelul ©
de dezvoltare a societatii moderne si realizarile curente se datoreaza, in mare parte, oamenilor de stiinta. Pentru succesele g
inregistrate in acest proiect, scoala a fost mentionata cu Certificat European de Calitate, 2018 [7]. h
Elevii au ales si au propus 10 chimisti renumiti din diferite vremuri, care au contribuit cu descoperiri importante, 03
influentand, astfel, progresul si calitatea vietii. Ei au elaborat independent crossword-uri despre savantii chimisti si des- 5
coperirile lor, explorand, la alegere, 10 biografii, utilizand instrumentul www.crosswordlabs.com: g
1) Marie Curie (https://crosswordlabs.com/view/marie-curie-29); )
2) Alfred Nobel (https://crosswordlabs.com/view/alfred-nobel-9); ,«3
3) Antoine Lavoisier (https://crosswordlabs.com/view/antoine-lavoisier#.Wu_tVelmS90.gmail); i

INDIVIDUALIZAREA INSTRUIRII IN PROCESUL EDUCATIONAL LA CHIMIE




4) Dmitri Mendeleev (https://crosswordlabs.com/view/
dmitri-mendeleev#. Wu_vCSmhKcM.gmail);

5) Humphry Davy (https://crosswordlabs.com/
view/humphry-davy-2);

6) John Dalton (https://crosswordlabs.com/view/
john-dalton-10);

7) Michael Faraday (https://crosswordlabs.com/
view/michael-faraday-2),

8) Robert Boyle (https://crosswordlabs.com/view/
robert-boyle-3);

9) Joseph Priestley (https://crosswordlabs.com/
view/joseph-priestley-2);

10)Svante Arrhenius (https://crosswordlabs.com/
view/svante-arrhenius).

Astfel, echipa din R. Moldova a propus crossword-
urile elaborate pentru rezolvare partenerilor de proiect
din Armenia si, viceversa, au rezolvat sarcinile propuse
de semeni. Folosind instrumentul Google.doc, elevii au
creat prin colaborare o carte electronica de crossword-uri:
Chimisti europeni renumiti— patrimoniul nostru [5]. Con-
form chestionatului de evaluare, ideile originale din acest
proiect, 1n opinia elevilor, au fost: crearea independenta a
crossword-urilor; colaborarea cu elevii din alte tari; munca
in echipa; dorinta de a se ajuta unul pe altul; motivatia de
arezolva crossword-uri; proces de invatare interesant; noi
metode educationale; utilizarea creativa a informatiilor
din diferite resurse electronice; utilizarea limbii engleze
ca instrument de comunicare si creatie; atmosfera libera.
Participand in acest proiect, fiecare elev a avut ocazia de
a-si manifesta potentialul creativ si de a aprecia valorile
stiintifice, de a-si imagina viitorul intr-o maniera inovatoa-
re si de a contribui la promovarea patrimoniului chimic in
Anul 2018 — Anul European al Patrimoniului Cultural.

Pentru individualizarea invatarii la lectiile de chi-
mie, se utilizeazd diverse fise cu sarcini si se creeaza
conditii de laborator pentru cercetarea teoretica si ex-
perimentala a substantelor. Se asigura accesul elevilor
la diverse surse de informatie: Compendiul la chimie
[3], Tabelul periodic dinamic (www.ptable.com) etc.
Fiecare elev valorifica acelasi continut general, In timp
ce indeplineste obiectivul de invatare in ritmul propriu
de lucru. De exemplu, pentru studierea proprietatilor
fizice si obtinerii metalelor, in clasa a IX-a, am elaborat
si am implementat fisa de activitate independenta cu
urmatoarele sarcini:

1) Alege si caracterizeaza un element din sirul

propus, utilizand algoritmul descris in manual:
a) Mg; b) Al; ¢) Zn; d) Fe; 5) Cu.

2) Alege mostra metalului caracterizat si cerceteaza
proprietatile fizice ale acestuia.

3) Observa si descrie proprietatile fizice ale metalu-
lui: starea de agregare, culoarea, luciul metalic,
actiunea unui magnet.

4) Utilizand resursa www.ptable.com, identifica
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densitatea, temperatura de topire si duritatea
metalelor cercetate.

5) Dedu concluzii despre proprietatile fizice ale
metalelor.

6) Alcatuieste 2 intrebari cauzale despre metalul
cercetat. Adreseaza-le colegilor si apreciaza
raspunsurile primite.

7) Cum pot fi obtinute metalele din saruri?

8) Activitate experimentald. Cerceteaza interactiunea
metalelor Mg, Al, Zn, Fe, Cu cu o sare — CuSO,
(sol.). Observa semnele reactiilor chimice. Scrie
ecuatiile reactiilor si comenteaza-le. Trage con-
cluzii.

9) Imagineaza-ti ca esti un metal. Alcatuieste,
impreuna cu colegii, o serie de activitati ale me-
talelor. Care dintre metalele cercetate este mai
activ/mai pasiv? De ce?

10)De ce monedele se confectioneaza din aliajele
metalelor pasive?

11) Ce metal intrd In compozitia cretei? De ce creta
nu are luciu metalic?

12) Analizeaza fragmentul din poezia Invatd de la
substante. .. (Autoare — Rita Godoroja)

., Invata de la toate substantele din lume,
oricare dintre ele ascunde o minune...
fnva[d de la aluminiu puterea de-a conduce,
de la argint invata microbii a distruge.
fnva[d de la aur sa nu fii de doi bani,
sd faci lucruri frumoase, stabile peste ani.
Invata de la cupru flexibil ca sa fii,
sd cauti cdai mai multe, o stea ca sd devii”.
13) Compune o poezie Invatd de la metale...
Pentru a imbunatati capacitatile intelectuale, sarcinile
de invatare trebuie sd se afle In zona dezvoltarii proxi-
me, adica sa contind dificultati care sa poata fi depasite
prin efortul elevului. Figele de activitate independenta
reprezintd un instrument eficient de invatare si evaluare,
deoarece oferad o viziune clard asupra performantelor
elevilor, demonstrat printr-o varietate de sarcini: 1) cu
cerinte comune; 2) cu cerinte diferentiate (sarcini identice,
timp de lucru diferit; sarcini diferite, acelasi timp; sarcini
diferite, timp diferit; sarcini diferite, dupa capacitatile
fiecdruia; fise identice cu sarcini progresive); 3) activitati
individuale cu teme diferite. Elevii se simt provocati
de sarcinile experimentale si creative, care dezvolta
motivatia Tnvatarii, iar tehnica Intrebarilor cauzale si
problematizarea stimuleaza gandirea creativa.
in concluzie: Prin individualizarea instruirii se stabilesc
cauzele si motivele rezultatelor bune si ale nereusitelor,
sprijinul ce urmeaza a fi acordat imediat, se aleg acele
metode de invatare care faciliteaza participarea fiecaruia
si permit valorizarea elevilor, activitatea independenta si
colaborarea. lar evaluarea reciproca a rezultatelor activitatii
in grup/in echipa dezvolta increderea 1n fortele proprii.
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Individualizarea instruirii la orele de chimie in baza exercitiilor creative, proiectelor eTwinning si fiselor de activitate
independenta are un impact pozitiv, influenteaza semnificativ motivatia de invatare a elevilor, implicandu-l pe fiecare in
rezolvarea sarcinilor, descatusandu-i potentialul creativ si asigurand obtinerea de performante.
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Algoritmizarea scrierii

ecuatiilor reactiilor in
chimia organica

Rezumat: Algoritmizarea este o strategie eficientd de

lucru in vederea rezolvarii problemelor/exercitiilor la chimie.

Metoda data asigurda un randament sporit la aceasta materie

Violeta DRUTA  §I este potrivitd oricarei forme de lucru. Organizarea infor-
’ matiei intr-un tabel inlesneste insusirea informatiei necesare

rezolvarii exercitiilor.

sup., Liceul Teoretic M. Eminescu

din Chisindu Cuvinte-cheie: algoritmizare, competentd, problemd,

tabel, exercitiu, randament.

Abstract: Algorithmization is considered one of the most
efficient working strategy to solve problems/exercises on
chemistry. This method ensures the high performance on this
subject and it is suitable for any kind of working methods. Or-
3 ganizing the information in tables helps to learn the necessary

s information in the exercises solving situations on chemistry.
Keywords: algorithm, competence, problem, table, exer-
cise, performance.

Proiectarea si organizarea lectiei constituie un demers
complex si responsabil, a carui reusita depinde, in mare,
de preferintele, maiestria, creativitatea profesorului. Este
o optiune asumata de cadrul didactic pentru un anumit
mod de combinare a metodelor, procedeelor, mijloacelor,
resurselor, deci de selectare a strategiilor didactice, de o maniera logica si eficientd, in abordarea situatiilor concrete de
predare-invatare, pentru a asigura performanta in invatare si a preveni erorile, riscurile si alte momente nedorite.

Una dintre strategiile didactice care si-a demonstrat valentele in cresterea randamentului invatarii este algoritmiza-
rea, definitd ca metoda de predare-invatare care consta in utilizarea si valorificarea algoritmilor. Algoritmii reprezinta o
succesiune de operatii efectuate intr-o ordine aproximativ constanta, prin a caror parcurgere se ajunge la rezolvarea unei
serii Intregi de probleme/exercitii de acelasi tip. Astfel, algoritmii sunt modele operationale, gratie carora se micsoreaza
efortul si timpul de efectuare a actiunilor, marind productivitatea muncii intelectuale sau practice. Elevul insuseste, pe calea

Turie DRUTA

gr. did. sup., Liceul Teoretic M. Eminescuyl
din Chisindu

., nr.6 (112) El.AtRREIkE:]

Didactica Pro..
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algoritmizarii, cunostinte si tehnici de lucru, prin simpla
parcurgere a unei cdi deja stabilite, ca apoi, constientizand,
interiorizand algoritmul, sa-1 poata folosi adecvat, creativ
si optim 1n cazul unor schimbari intervenite in continutul
si desfagurarea actiunilor.

In procesul de formare a competentelor specifice disci-
plinei Chimia elevii sunt implicati in rezolvarea exercitiilor
de diferite tipuri. Acestea sunt considerate actiuni motrice
sau intelectuale ce se repetd, relativ identic, in scopul
automatizarii i interiorizarii unor modalitati sau tehnici
de lucru de natura motrica sau mintald. Algoritmizarea,
conceputa si utilizata in mod inteligent, poate asigura
operationalitatea si spori precizia, rigoarea si randamentul
invatarii, accelerand procesul de formare a competentelor
specifice disciplinei. Or, pentru formarea si dezvoltarea
competentelor este necesara atat activitatea teoretica de
informare, asimilare a cunostintelor, cat si activitatea prac-
tica, desfasurata intr-un context profesional real, in conditii
adecvate pentru acumularea de experiente noi.

Pentru a facilita lucrul elevilor, procesul de memorare
si de sistematizare a informatiei, propunem mai multe
tabele si scheme algoritmice, atat la chimia anorganica,
cat si organica. Experienta acumulata pe parcursul mai
multor ani demonstreaza ca elevii intampina dificultatii
in memorizarea proprietétilor chimice ale substantelor
organice. Volumul mare de informatie duce la aparitia
oboselii, care genereaza inactivitate si dezinteres, deter-
minad atenuarea motivatiei si a curiozitatii elevilor. Pentru
cresterea nivelului de motivatie si pentru crearea unui
climat pozitiv Invatarii, le venim in ajutor elevilor cu un
suport teoretic, destinat sa faciliteze aplicarea legilor chi-
miei in rezolvarea exercitiilor de diferite tipuri. Utilizand
aceste tabele, elevul asimileaza, pe calea algoritmizarii,
cunostinte si tehnici de lucru, isi formeaza competente de
rezolvare a exercitiilor prin alegerea unui traseu metodic
si respectarea unor pasi prestabiliti. Metoda respectiva im-
plicd elevii in obtinerea unei intelegeri mai bune, adecvate
a continutului informational; aceasta poate fi valorificata
frontal, in grupuri, in perechi si individual.

De exemplu, la studierea chimiei organice in clasele
a XI-XII-a, de mai multi ani, folosim un tabel (vezi Ta-
belul 1), elaborat de noi in baza manualelor de chimie.
Tabelul raspunde, de fapt, la intrebarile: Este posibila
sau nu reactia chimica? In ce conditii e posibila? Care
e tipul reactiei chimice? Tabelul se afld in portofoliul
de lucru al fiecarui elev si este utilizat la momentul
potrivit.

Prezentam cateva exemple de exercitii care pot fi
rezolvate usor utilizand tabelul respectiv.

Exercitiul 1. Scrie ecuatiile reactiilor ce confirma
proprietatile chimice ale propenei.

Elevul (de la profilul real), cunoscand denumirea
sau formula substantei propuse, determina din ce serie
omoloaga face parte si din tabel stabileste ce reactii
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chimice sunt posibile si pot confirma proprietatile
substantei. in cazul propenei, vor fi posibile reactiile
de: ardere, oxidare cu solutie de KMnO,, adifie (cu H,,
X, —halogen, HX, HOH), dehidrogenare, polimerizare.
Examinand schemele inscrise sub tabel, elevul determina
tipul reactiilor si scrie ecuatiile acestora.

Exercitiul 2. Scrie ecuatiile reactiilor ce confirma
proprietatile chimice ale fenolului.

Elevul géseste in tabel fenolul si stabileste ca substanta
poate participa la reactii de: ardere; oxidare cu solutie de
KMnO,; aditia H,; substitufia la inelul benzenic in pozi-
tiile 2, 4, 6 cu halogen si acid azotic; substitutie cu metal
alcalin a hidrogenului din grupa OH; reactii de schimb la
nivelul grupei OH cu baze alcaline; polimerizare.

Exercitiul 3. Se propune sirul de substante: NaOH;
Br, sol.; KMnO, (in sol. H,0); CH,=CH,; HCI; CH,-
CH,-OH; CH,~CH,; Cl,; Na. Utilizand substantele
din sirul dat, scrie cate o ecuatie de reactie de: aditie,
substitutie, polimerizare, de schimb, dehidrogenare,
oxidare incompleta.

Exercitiul 4. Scrie cate 3 reactii chimice pentru
substantele: a) Br,; b) HOH; ¢) NaOH; d) HNO, cu alte
substante din diferite serii omoloage.

Pentru a scrie unele ecuatii chimice, elevul poate apela
la schemele de reactii de sub tabel, unde sunt redate forma
lor generala. Reactiile posibile din tabel din casutele cu
fundal cenusiu sunt in afara curriculumului liceal si elevul
le poate scrie la dorinta.

in concluzie: Algoritmizarea scrierii ecuatiilor
chimice se dovedeste a fi o strategie eficientd de lucru
in procesul de rezolvare a problemelor/exercitiilor de
chimie, cu potential de sporire a randamentului inva-
tarii. lar organizarea si sistematizarea informatiilor
despre substantele chimice in tabel inlesneste asimilarea
cunostintelor, punand la dispozitia elevului un traseu
logic de utilizare a algoritmilor in procesul de rezolvare
a exercitiilor/problemelor.

1. Succesele elevilor LT M. Eminescu din Chisinau
in studierea chimiei organice au crescut compa-
rativ cu anii precedenti, cand nu se foloseau de
tabelul prezentat.

2. A crescut numarul elevilor care solicita la exa-
menele de bacalaureat disciplina Chimia.

3. Nota medie a elevilor la examenul de chimie
BAC-2018 la ambele profiluri este 9.
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Digitalizarea disciplinelor
tehnice speciale prin
instrumentele Web 2.0

Rezumat: Articolul are intentia de a spori increderea
cadrelor didactice in utilizarea instrumentelor digitale la
lectie, de a imbogati colectia de tehnici de invagare autentica

si responsabild, de a imbunatati activitatea cotidiand a profe-
Vitalie PADURARU  Sorilor §ia-i orienta spre inovatie. Instrumentele Web 2.0 fac

parte dintr-un demers euristic de invdtare, determindnd elevii

sa descopere continuu, ceea ce face ca procesul de predare-

gr. did. I, Centrul de Excelentd in Transporturi

din Chisindu invdtare-evaluare sa fie unul modern, interactiv, axat pe cel
ce invatd, pe cooperare si colaborare — aspecte specifice educatiei constructiviste. De asemenea, sunt prezentate exemple de
sarcini didactice recomandate pentru elaborarea produselor cu ajutorul diverselor instrumente, reliefand avantajele aplicarii
lor la disciplinele tehnice speciale.

Cuvinte-cheie: instrumente Web 2.0, competenta digitald, comunicare, colaborare, cadrul ERRE.

Abstract: The article has the intention of boosting teachers’ competence and confidence to use ICT in the classroom, to
enrich their collection of authentic and responsible learning techniques, to improve their day-to-day work and to drive them
towards innovation. Web 2.0 tools are part of an effective heuristic learning approach, motivating students towards continuous
discovery, due to which the learning process becomes active, modern, interactive, learner-centered, and based on cooperation
and collaboration — all of these being aspects of constructivist education. There are also examples of recommended tasks for

outcomes development using various tools and highlighting the benefits of their application in lessons

Keywords: Web 2.0 tools, tasks, digital competence, communication, collaboration, ERRE framework.

Competenta digitala este o competenta-cheie a sec.
XXI, una esentiala pentru educatie, viata profesionala si
participare activa in societate. Tinerii de azi cresc intr-o
lume dependenta de tehnologiile informationale. Acestea
se dezvolta vertiginos si cuprind toate domeniile de acti-
vitate umana; de asemenea, influenteaza si se integreaza
eficient 1n procesul de invatamant. Una dintre insusirile
profesorului de calitate este competenta de utilizare a
instrumentelor TIC, pentru a face fata exigentelor vremii
si asteptarilor elevilor, creand contexte adecvate intru a
le valorifica potentialul.

Posibilitatile oferite de instrumentele si platformele
Web 2.0 determind un interes crescut pentru folosirea lor
in cadrul disciplinelor tehnice speciale, inclusiv Vehicule
cu motor, nave §i aeronave. Din punct de vedere metodic,
ele se pot integra cu succes in toate etapele lectiei, servind
unor obiective specifice: la Evocare, pentru a-i pregati pe
elevi pentru activitate si a-1 implica activ; la Realizare a
sensului, pentru a-i sprijini in descoperirea si dobandirea
de cunostinte, capacitati, abilitati; la Reflectie, pentru
fixarea, aplicarea si operationalizarea competentelor;
la Extindere, pentru a facilita consolidarea achizitiilor
elevilor, evaluarea si autoevaluarea acestora.

Obiectivele aplicarii instrumentelor Web 2.0 la dis-
ciplinele tehnice speciale vizeaza:

e Dezvoltarea competentelor digitale prin aplicarea

creativa a instrumentelor Web 2.0 in activitatea

personald si profesionald;

e (Cautarea, gestionarea, crearea, evaluarea, parta-

jarea informatiilor si a continuturilor digitale;

e Interactionarea si colaborarea in cadrul activita-

tilor de grup prin tehnologiile digitale;

e Dezvoltarea abilitatilor de evaluare si autoeva-

luare a produselor elaborate.

In societatea moderni, instrumentele Web 2.0 si
reteaua Internet favorizeaza desfasurarea unor lectii
“altfel”, comportand o serie de beneficii, cum ar fi:
structurarea, prezentarea dinamica si partajarea infor-
matiei, un management eficient al invatarii, feedback
permanent, invatare interactiva, dezvoltarea creativita-
tii, motivarea pentru invatare, elaborarea unor produse
autentice si, foarte important, colaborarea intre elevi.

Lucrul in echipa devine un element semnificativ n
procesul invatarii cu aplicarea TIC si prezinta numeroase
avantaje: antreneaza spiritul competitional, schimbul
productiv de cunostinte si experiente; inlesneste dez-
voltarea abilitatilor de comunicare si interrelationare,
tendinta de autodepasire; contribuie la formarea unei
reprezentari obiective privind competentele capatate si
stapanite; familiarizeaza cu mediul de lucru pe care elevii
il vor avea 1n cariera lor profesionala . Astfel, munca in
echipa determina membrii sa interactioneze, sa se sustina
reciproc, iar nu sa gandeasca si sd actioneze in cheia indi-
vidualismului. Aceastd competentd, fiind una esentiala in
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toate sferele vietii, se regaseste in cerintele pentru majoritatea posturilor, de aceea este un factor cu greutate la luarea
deciziei de angajare ori in mentinerea unei persoane in organizatie. Activitatile in grup oferd un mediu excelent
pentru a cultiva munca in echipa, dezvolta capacitatea elevilor de a lucra impreund la implementarea unei idei, la
explorarea unui domeniu nou, la crearea unui produs inedit, conectand si directionand eforturile individuale spre
obiective comune. Accentul cade pe procesul de rezolvare impreund a sarcinilor, fiecare sugestie, recomandare fiind
fructificata si analizatd in perspectiva solutionarii problemelor, situatii care mentin responsabilitatea individuala si
stimuleaza implicarea elevilor in propriul proces de invatare. Pentru ca activitatea sa fie bine organizata, captivanta
sireconfortanta, iar rezultatele sa fie optime, grupele de elevi sunt formate in functie de “interese, preferinte, afinitati
afective si intelectuale”, de tipul de personalitate, stilul propriu de invatare [4, p. 76].

Aplicarea instrumentelor Web 2.0 la lectiile de discipline tehnice speciale nu necesita in mod obligatoriu resurse
materiale complexe si sofisticate. Este nevoie de tehnica de baza (PC, dispozitive mobile fara fir: telefoane mobile,
tablete sau laptop-uri) si conexiune la reteaua Internet cu “rol in facilitarea si modernizarea Invatarii si a activitatilor
informative si comunicative” [8, p. 112].

Organizatorii grafici reprezinta o modalitate eficientd de a-i face pe elevi sa gandeascd, sa-si aranjeze cunos-
tintele, apeland la capacittile lor de analiza. In procesul de creare a diagramelor, acestia cauta, selecteaza, trateaza
critic informatiile, propun ipoteze, reformuleaza, clasifica, compard, descopera, evalueaza, experimenteaza, deduc
concluzii, aceste operatii incurajandu-i sa-si argumenteze punctul de vedere in legatura cu tema abordata.

Harta conceptuala se defineste ca o reprezentare vizuald a conceptelor si a legaturilor dintre ele si poate fi
folositi la toate etapele lectiei. In acest scop, aplicatia mindmeister.com permite utilizatorilor si vizualizeze, sa
impartaseasca idei, creand harti conceptuale on-line (vezi sarcina 1, Tabelul 1). Este un instrument care faciliteaza
colaborarea in timp real. Fiind si prezentari interactive, hartile pot fi partajate cu alti elevi printr-o invitatie de
corespondentd prin e-mail sau prin intermediul unui hyperlink. In asa mod, elevii “invata nu unii alaturi de altii, ci
unii in relatie si impreuna cu altii” [2, p. 320].

Analiza SWOT este o tehnica de discutie intru identificarea unor solutii reale pentru probleme autentice si luarea
unor decizii deliberate. Colectia de sabloane ale aplicatiei mindmeister.com permite elaborarea unei diagrame bazate
pe o analiza SWOT a unei afirmatii, care poate deveni o decizie privind urmatoarele aspecte: puncte forte, puncte vul-
nerabile, oportunitati si temeri. Elevii gandesc strategic si analizeaza decizia pe care vor sa o ia. Exemplu de o sarcina
didactica la unitatea de curs Reparatia masinilor si instalatiilor rutiere de constructii I1: ”In cadrul zonei de intretinere
tehnica si reparatie curenta a autoturismelor institutiei de invatamant, destinata instruirii, este pusa in discutie presta-
rea serviciilor de reparatie curenta a sistemului de franare si a trenului de rulare. in grup, analizati ideea si prezentati
argumentele intr-o diagrama, folosind website-ul https:/www.mindmeister.com, sablonul analiza SWOT.”

Figura 1. Exemplu de analiza SWOT a unei afirmatii creat pe https://www.mindmeister.com/
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de exercitii, putand fi reutilizate la diferite etape ale lectiei si puse la dispozitia elevilor, avand un caracter interac- g
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Milionarii, unul dintre cele mai populare, este un instrument interactiv recomandat pentru etapa Reflectie, dar si g
Extindere, fiind un mijloc excelent de antrenare a elevilor in procesul de invatare, evaluare si autoevaluare. Im- el
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partiti in cateva grupuri, ei creeaza jocul in baza temei studiate, formuleaza intrebari cu diferit grad de dificultate,
de ordin general si specific, cu patru variante de raspuns, iar la urmatoarea lectie propun jocul colegilor, la etapa
Evocare (vezi sarcina 5).

La studierea unui subiect nou elevii se confrunta cu termeni cunoscuti si termeni noi. Bineinteles, atentia asupra
descifrarii sensurilor cuvintelor-cheie noi contribuie la intelegerea corectd a continutului. Prin aplicatiile wordart.com
sau wordle.net , elevii pot crea “nori de cuvinte” (vezi sarcina 2), care pot fi ajustati cu diferite fonturi, machete si
culori. Imaginile create pot fi salvate intr-un cont, imprimate si reutilizate.

Posterul este utilizat larg in cadrul lectiilor, reprezentand atat un instrument de comunicare, cat §i unul de
instruire si evaluare. El serveste la sintetizarea informatiilor, la prezentarea si diseminarea rezultatelor obtinute.
Instrumentul canva.com ofera avantajul crearii posterelor digitale, fara sa fie necesare cunostinge aprofundate de
design grafic. Selectand si experimentand cu sabloanele propuse de aplicatie, elevii isi pot antrena creativitatea
(vezi sarcina 3).

O carte digitala este un produs original, cu care elevii se pot mandri. Prin intermediul aplicatiei storyjumper.
com, ei pot elabora cu usurinta asemenea lucrari, folosind toate optiunile din galeria acestei aplicatii: insera desene,
fotografii, adauga voce si text cu subiecte variate: algoritmi de executare a operatiilor de montare-demontare,
cerinte tehnice la reconditionarea pieselor autovehiculelor, crearea fiselor de defectare a pieselor, descrierea
defectiunilor pieselor de baza ale autovehiculelor s.a., apoi sa distribuie, sa publice sau sa tipareasca varianta
finala. Profesorul poate incuraja elevii sa creeze o “’carte de grup”, in care fiecare sa intervina cu continut propriu,
in paginile alocate (vezi sarcina 6).

Tabelul 1. Exemple de sarcini didactice cu aplicarea instrumentelor Web 2.0

relor cu ardere in-
terna

rii defectelor pieselor de
baza ale motorului

cauzele potentiale si reprezentati-le intr-o diagrama
(https://realtimeboard.com/examples/fishbone-dia-
gram/).

Nr. Unitatea de Unitati de continut Sarcini Produse de
crt. invitare evaluat
Unitatea de curs: Reparatia masinilor i instalatiilor rutiere de constructii

1. |Notiuni generale din | Metodele, tipurile de|Sarcina 1. In perechi, prezentati intr-o harta concep- Harta
reparatia masinilor | reparatii si caracteristica | tuala tipurile si metodele de reparatie a masinilor si | conceptuala
si instalatiilor rutie- | lor succinta instalatiilor rutiere de constructii (https://www.mind-
re de constructii meister.com).

2. |Reparatia trans- Mijloacele de inzestrare | Sarcina 2. Enumerati cateva scule, dispozitive si veri- | Word cloud
misiei maginilor si | tehnologica utilizate ficatoare necesare pentru procesul de reparatie a trans-
instalatiilor rutiere misiei masinilor si instalatiilor rutiere de constructii
de constructii intr-un nouras de cuvinte (https://wordart.com/).

3. |Reparatia motoa- | Tehnologia reconditiona- | Sarcina 3. Ilustrati intr-un poster digital asemanarile si Poster
relor cu ardere in- | rii defectelor pieselor de | deosebirile dintre defectiunile blocului de cilindri si ale digital
ternd baza ale motorului chiulasei motorului (https://www.canva.com/).

4. |Reparatia motoa- | Tehnologia reconditiona- | Sarcina 4. Motorul nu dezvolta putere. Identificati| Diagrama

cauza-efect

Unitatea de curs: Constructia si ex

loatarea utilajului de diagnosticare si mentenantd

5. | Utilaje de diagnos-
ticare a motoarelor
cu ardere interna.

Destinatia, constructia,
principiul de functiona-
re si mentenanta utila-
jelor de diagnosticare
a instalatiilor de racire,
preincilzire, climatizare
si ungere.

Sarcina 5. Vizionati 2 filme video:

1. HaGop st uamepenwus napinenus macia Licota
ATP-2074A
(https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=PPv
S5UgxWO0gY);

2. Lincos® KA-7230N Trusa verificare sistem de
racire
(https://www.youtube.com/watch?v=vn4dM1wYZBLk).
in grupuri, formulati intrebari, afirmatii pe baza filme-
lor cu patru variante de raspuns si creati jocul Miliona-
rii, folosind aplicatia https:/learningapps.org.

Jocul
Milionarii
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6. | Utilaje de diagnos- | Destinatia, constructia, | Sarcina 6. Creati o carte digitala de grup in care sa Carte
ticare a motoarelor | principiul de functiona- | descrieti procesul de montare-demontare a utilajelor| digitala
cu ardere internd, a | re si mentenanta utila- | de diagnosticare a instalatiilor si sistemelor autovehi-
transmisiei, siste-|jelor de diagnosticare | culelor (https://www.storyjumper.com).

melor de comanda, | a motoarelor cu ardere
sistemului de susti- | internd, transmisiei, sis-
nere si propulsie  |temelor de comanda,
sistemului de sustinere
si propulsie

Cum evaludm aceste produse elaborate creativ de elevi? Instrumentul quickrubric.com permite elaborarea
rapida, eficientd a unor rubrici care urmeaza a fi completate cu criterii de evaluare a produselor si a procesului
ce a condus la obtinerea lor, precum si a gradului de implicare a membrilor grupurilor de lucru. Participarea
elevilor in definirea criteriilor de evaluare, a indicatorilor si a nivelurilor care se iau in considerare este funda-
mentald. Atunci cand dispun de aceste date, ei se pot orienta mai usor in procesul de invatare si de elaborare a
continuturilor, concentrandu-se pe aspectele de baza.

Prin intermediul clasei virtuale trello.com, elevii pot interactiona 1n grup intr-un spatiu digital. Utilizatorii 1si
pot organiza timpul, administra diverse proiecte impreuna cu membrii echipei, indeplini sarcini, propune surse
bibliografice pentru studiu, crea si evalua produse digitale cu ajutorul instrumentelor recomandate, incarca fisiere
multimedia. Pe un panou virtual, elevii au acces la ”organizator” si pot interveni cu modificari, comentarii, sugestii,
beneficiind de materialele furnizate on-line de cadrul didactic si colegi. In asa mod, ei colaboreaza, interactioneaza
si socializeaza.

La nivel global, industria transporturilor este in continua dezvoltare, prin introducerea, in fabricare, a noilor
concepte si tehnologii. Interesul pentru activitatile de cercetare-dezvoltare-inovare a crescut si acest instrument
le ofera elevilor si cadrelor didactice oportunitatea de a impartasi idei, materiale, evenimente, produse, pentru a
fi la curent cu tehnologiile de ultima ora din sector. Ca rezultat, acest panou virtual poate deveni o ”’biblioteca”,
pe care elevii sunt motivati sa o Tmbogateasca cu resurse utile.

in concluzie: Folosirea cu incredere si in mod critic a gamei de tehnologii ale informatiei si comunicatiilor
in invatare, comunicare, colaborare si solutionare in comun a problemelor in toate domeniile vietii este un "must
have” al timpului, devenind un trend de dezvoltare, afirmare personald si profesionald. Cu siguranta, in epoca
digitala, resursele TIC merita a fi explorate pentru a crea lectii de valoare.

INSTRUMENTE WEB 2.0 RECOMANDATE:

https://www.canva.com/ hbone-diagram/
https://www.learningapps.org/ https://www.storyjumper.com
https://www.mindmeister.com/folders https://www.trello.com
https://www.quickrubric.com/ https://www.wordart.com/
https://www.realtimeboard.com/templates/fis- https://www.wordle.net/
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Rezumat: Articolul se axeazd pe explorarea conexiunii dintre
sandtate, educatia pentru sandtate si dimensiunea egalitafii de
gen. In baza cercetdrilor in domeniu sunt elucidafi factorii deter-
vedere experientele de viata diferite, perceptiile asupra riscurilor
diferite, nivelul diferit de vulnerabilitate si rezilienta a fetelor si
bdiefilor, este important ca serviciile educationale §i de sandtate

sa abordeze cu mare grija si responsabilitate necesitatile tinerilor;, ca preconditie a dezvoltarii personale si durabilitatii sociale.

Cuvinte-cheie: sandtate, determinanti ai sandatatii, educatie pentru sandtate, bundstare, durabilitate.

Abstract: This article focuses on exploring the link between health, health education, and the gender equality dimension.
The gendered health determinants are highlighted based on relevant research. Taking into account different life experiences,
different perceptions of health risks, different levels of vulnerability and resilience in girls and boys, we note the importance of
education and health services carefully and responsibly addressing and responding to the needs of young people. The health of

girls and boys must be addressed as a precondition for personal development and social sustainability.

Keywords: health, gendered health determinants, health education, wellbeing, sustainability.

INTRODUCERE

Egalitatea femeilor si barbatilor este un principiu
al drepturilor omului si o conditie importanta a demo-
cratiei. De aceea, egalitatea genurilor trebuie abordata
drept componenta integrantd a tuturor programelor si
directiilor strategice de dezvoltare.

Necesitatile diferite ale femeilor si barbatilor, dictate
de diferentele lor biologice si contextul social, trebuie
respectate 1n prestarea serviciilor de sanatate, la toate
varstele, din copildrie pana la batranete. Conform OMS,
includerea dimensiunii de gen In domeniul sanatatii este
cea mai eficientd strategie de rezolvare a multor probleme
din cadrul acestuia [1].

Printre factorii determinanti ai sanatatii i bunastarii
femeilor/fetelor si barbatilor/baietilor pot fi mentionati:

factorii economici (impactul saraciei asupra morbiditatii,
accesului la servicii), factorii socioculturali (impactul
stereotipurilor asupra deciziilor ce tin de sanatate), factorii
biologici si fiziologici (boli specifice femeilor/barbatilor,
cu impact diferit), factorii mediului (femeile si barbatii 1si
traiesc viata personala, profesionald in medii diferite) etc.

Un factor important este educatia, cu toate dimen-
siunile ei — moral-spirituala, fizica, pentru democratie,
pentru drepturile omului/cetatenie democratica, pentru
sanatate, tehnologica, interculturald, pentru familie,
pentru timpul liber, pentru mass-media, pentru pace s.a.,
care, de-a lungul anilor, au suportat diverse transformari
la nivel de continut si forme de realizare.

Educatia pentru sanatate reprezinta o combinatie de

Articol elaborat in cadrul proiectului Promovarea educatiei pentru sandatatea tinerilor, implementat de UNFPA, cu sprijinul Ambasadei Olandei

si in parteneriat cu Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova, Centrul Educational PRO DIDACTICA, Reteaua Tinerilor
Educatori de la Egal la Egal Y-PEER Moldova si AO Parteneriate pentru Fiecare Copil.
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experiente de invatare menite sa ajute indivizii $i comu-
nitatile sa 1si Imbunatateasca sanatatea, prin sporirea
cunostintelor sau influentarea atitudinii [2].

In acelasi timp, reiteraim Obiectivul de Dezvoltare
Durabila 4 (Agenda 2030), care ,,are drept scop asigu-
rarea ca toti oamenii, indiferent de sex, varsta, rasa si
origine etnica, precum si (...) copiii si tinerii, in special
cei aflati 1n situatii vulnerabile, sa poata sa invete pe tot
parcursul vietii, pentru a-i ajuta sa dobandeasca cunos-
tintele si abilitatile necesare valorificarii oportunitatilor
si participarii depline in societate” [3].

In acest context, mentionam identificarea in calitate de
indicatori nationali a urmatoarelor: 4.7.1 module privind: 1)
dezvoltarea durabild; ii) drepturile omului; iii) egalitatea de
gen; iv) educatia sexuala etc., n politici educationale, cur-
ricula, perfectionarea profesorilor, evaluarea studentilor.

Astfel, educatia pentru sandtate are o conexiune
directa cu egalitatea de gen, drepturile omului, dezvol-
tarea durabila.

ABORDARI CONCEPTUALE

Termenul gender/gen se refera la caracteristicile
femeilor si barbatilor construite social, exprimate prin
rolurile si responsabilitatile lor socioculturale. Majori-
tatea oamenilor se nasc cu sexul definit, dar ei invata
normele si comportamentele corespunzatoare societa-
tilor lor, inclusiv interactiunile cu persoane de acelasi
sex sau de sex opus, in cadrul gospodariilor casnice, in
campul muncii, la nivel de comunitati. Genul poate varia
de la o societate la alta, in timp si spatiu.

Sexul se refera la diferentele biologice si fiziologice care
definesc o persoana ca femeie sau barbat, cum ar fi organele
de reproducere interne si externe, precum si hormonii si
cromozomii. Diferentele fiziologice dintre barbati si femei
sunt universale si, de obicei, determinate la nastere.

Genul este un factor esential al inegalitatilor in materie
de sanatate — atat separat, cat si intersectat cu statutul socio-
economic, varsta, etnia, dizabilitatea etc. Reiterand faptul
ca printre Obiectivele de Dezvoltare Durabile (ODD) se
regaseste Obiectivul 3, care stipuleaza asigurarea unui mod
de viata sanatos si promovarea bunastarii pentru toate persoa-
nele la toate varstele, mentionam impactul aspectelor de gen
asupra tuturor tintelor din cadrul ODD 3, prin interactiunea
sa cu alti factori determinanti; prin influenta asupra riscurilor
si expunerilor, comportamentelor §i naturii raspunsurilor
sistemului de sanatate prin prisma egalitatii de gen.

In acelasi timp, dimensiunea egalitatii de gen in dome-
niul sanatatii vizeaza luarea in considerare a specificului
influentei factorilor politici, socioeconomici, culturali etc.
asupra sanatatii si bunastarii barbatilor si femeilor.

Rolurile de gen sunt comportamente invatate intr-o
societate concreta, comunitate sau grup social, in care
oamenii sunt conditionati sa perceapa diverse activitai,
sarcini si responsabilitati ca fiind pentru barbati sau femei.

Aceste perceptii sunt influentate de varsta, clasa, casta,
rasa, etnie, cultura, religie sau alte ideologii, precum si de
mediul geografic, economic si politic. Rolurile de gen intr-
un context social dat pot fi flexibile sau rigide, similare
sau diferite, complementare sau contradictorii.

Rolurile si patternurile de gen sunt modelate cu mult
inainte de nastere, reprezentand un punct important de
intrare pentru abordarea precoce a inechitatilor in materie
de sanatate in timpul copildriei si adolescentei si pentru
intelegerea impactului diferentelor de sanatate dintre
barbati si femei pe tot parcursul vietii.

Egalitatea de gen se refera la exercitarea de drepturi,
oportunitati §i responsabilitati egale de catre barbati si fe-
mei, precum si de catre baieti si fete, in toate sferele vietii.
in domeniul sanatitii, egalitatea de gen se concentreaza
pe egalitatea de oportunitati pentru barbati si femei de a
avea acces la informatii si educatic pentru sanatate, de
a beneficia de politicile si serviciile/asistenta medicala,
de a contribui la mentinerea/dezvoltarea sanatatii si de a
beneficia de rezultatele progresului in medicina.

Stereotipurile de gen reprezinta convingeri, idei, credin-
te care, limitand femeile si barbatii la rolurile traditionale,
intaresc imaginea simplista, distorsionata a femeilor si bar-
batilor si pot duce la discriminare in baza de gen. Sanatatea
barbatilor si a femeilor poate fi afectata de standardele stere-
otipice ale masculinitatii, care includ manifestarea puterii i
comportamente de risc. Astfel, stereotipurile conditioneaza
deciziile, valorile si comportamentul persoanelor in raport
cu sanatatea si modul de viata.

CONEXIUNI DINTRE SANATATE, EDUCATIE SI
EGALITATEA DE GEN

La nivel global, datele dezagregate pe sexe arata ca
barbatii au o speranta de viata mai mica decat femeile (cu
4,4 ani mai putin in 2016), diferenta determinata, in mare
parte, de factori sensibili la gen: de ex., normele sociale
permisive fatd de consumul de tutun si alcool in randul
barbatilor, fapt care conduce la rate de dizabilitate de 3
ori mai mari printre barbati decat printre femei [4].

Tabelul 1. Statistici cu referire la sandatate

Moldova: statistici

e Femeile traiesc mai mult decat barbatii in medie cu 7,8
ani, speranta de viata la nastere fiind de 74,8 ani la femei
i 67,1 ani la barbati.

e Barbatii predomina in grupele de varsta 0-15 ani si de
varsta apta de munca (52% : 48%).

e Femeile predomina in cazul populatiei care a depasit
varsta apta de munca (69,5% : 30,5%).
Barbatii sufera mai mult de tuberculoza si tumori maligne.
Barbatii apeleaza mai rar la servicii de sanatate; rata
dizabilitatii primare este mai mare in randul barbatilor.

e Femeile isi apreciaza intr-o proportie mai mica starea de
sanatate ca fiind buna.

e Femeile depésesc cota barbatilor pensionari etc.

Sursa: www.statistica.md
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in R. Moldova, unde 51,9% din populatie constituie
femeile, iar 48,1% —barbatii, datele demonstreaza multiple
diferente de gen cu referire la sanatate (Tabelul 1).

Sexul si genul sunt determinangi importanti ai sanatatii, afectand
expunerea barbatilor si a femeilor la riscurile pentru sandtate,
accesul la informatii cu referire la sandtate si servicii, compor-

tamentul acestora in raport cu sandtatea [5].

vvvvv

sexului persoanelor sunt legati de diferentele biologice
care expun riscurilor sandtatea femeilor sau a barbatilor
(boli specifice femeilor/barbatilor, cu impact diferit, nivel
de rezilienta diferit etc.). Factorii socioculturali (legati de
aspectele de gen) au si ei un impact semnificativ asupra
sanatatii femeilor si barbatilor. Determinantii sociali ai
sanatatii sunt cei legati de factorii socioeconomici si
demografici, care includ educatia, statutul profesional si
veniturile, cultura, varsta si factorii asociati cu mediul fizic
si social etc. (Figura 1). Ambii determinanti (sexul si genul)
conditioneaza accesul si controlul asupra resurselor.

Figura 1. Determinantii sanatatii
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Multi dintre factorii determinanti ai sanatatii pot fi
aceiasi pentru femei si barbati, dar impactul deseori variaza
esential pentru diferite grupuri de femei si barbati. Femeile
si barbatii nu sunt grupuri omogene, dat fiind ca diferentele
de varsta, clasa, statut si context social la fel interactioneaza
cu genul, afectand sanatatea.

Oricine poate fi expus riscurilor, dar femeile si bar-
batii au niveluri diferite de vulnerabilitate si, respectiv,
necesitati diferite in ocrotirea sanatatii si accesarea resur-
selor/serviciilor aferente. De ex., in cazul calamitatilor
naturale, femeile sunt supuse unui risc mai mare de
ranire sau deces, din cauza conditiilor fizice. In anumite
situatii extreme, barbatii sunt mai vulnerabili la leziuni si
afectiuni care duc la invaliditate si mortalitate sporita. in
cazul calamitatilor biologice/sociale, apa din fantani este
utilizata de femei 1n proportii mai mari: astfel, si gradul
de expunere la acest risc este mai mare.

]
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Si impactul conditiilor exterioare influentate de
clima asupra sanatatii, precum incidenta malnutritiei
sau a bolilor infectioase s.a., variaza in functie de gen.
Astfel, femeile si fetele sunt iIn masura mai mare expuse
riscului schimbarilor climatice, ele Inregistrand rate mai
mari de morbiditate, mortalitate si capacitate redusa de
rezistenta fata de riscuri. In acelasi timp, barbatii tind
deseori sa subestimeze nivelul riscului, fapt ce trebuie
luat in vedere in cadrul programelor de instruire si al
serviciilor de asistenta [6].

In viziunea specialistilor, genul influenteaza sana-
tatea si bunastarea pe 3 dimensiuni: 1) factorii deter-
minanti ai sanatatii — inclusiv interconexiunea cu alti
determinanti sociali si structurali; 2) comportamente
de sanatate si necesitati specifice de gen; 3) raspunsul
sistemului de sanatate (sensibilitatea la dimensiunea de
gen) [7]. Propunem completarea acestei liste cu incd o
dimensiune: 4) raspunsul sistemului educational la nece-
sitatile fetelor si baietilor in materie de educatie pentru
sanatate (cunostinte, atitudini, comportamente).

Totodata, mentiondm importanta interconexiunilor
dintre mai multe sisteme: educatie, sanatate, cultura si
sport, justitie — In vederea asigurarii unui raspuns con-
jugat al statului la necesitatile de viata (avand la baza
sanatatea) ale fetelor/femeilor si baietilor/barbatilor.

Pana la adolescentd, factorii care influenteaza sa-
natatea persoanelor sunt marcati de specificul relatiilor
dintre genuri. De ex., diferentele de gen in cunostinte,
atitudini si luarea deciziilor cu referire la sanatate si, in
special, sanatatea sexual-reproductiva, datorita rolurilor
specifice de gen, pot avea repercusiuni asupra sanatatii
si comportamentelor fetelor si baietilor la diferite varste.
Adolescenta este un moment crucial pentru exprimarea
rolurilor de gen, impactul pe care acestea il au asupra
sanatatii fiind decisiv. Initierea relatiilor sexuale, dieta
si activitatea fizica, abuzul de substante, bullying-ul s.a.
sunt puternic influentate de rolurile de gen.

Ideile de mai sus se bazeaza pe datele mai multor
cercetari [8]. Astfel, Studiul de evaluare a comportamen-
telor de sanatate ale copiilor de varsta scolara (CSCS)
in R. Moldova confirma existenta diferentelor de gen in
atitudinile si comportamentele acestora:

e 4 din fiecare 10 respondenti (fiecare al doilea baiat si
fiecare a treia fatd) au suferit traume sau accidente in
ultimul an, solicitand asistenta medicala.

e Fiecare al cincilea adolescent (fiecare a zecea fata si
o treime din baieti) a incercat sa fumeze in decursul
vietii, iar fiecare al zecelea (14,1% baieti si 3,3% fete)
a facut-o in ultima luna.

e Baietii consuma alcool mai des decat fetele, la toate var-
stele. Consumul creste odata cu varsta la ambele sexe.

e 18,3% din respondentii de 15 ani si 38,8% din cei de
17 ani au relatat ca au intretinut relatii sexuale: printre
baieti proportia celor care au raportat este vadit mai
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mare decat printre fete. Acest fapt poate confirma per-
sistenta stereotipurilor de gen, conform carora baietii
ar trebui sd fie mai experimentati decat fetele, ceea
ce ar putea induce supraraportarea acestei experiente
printre baieti si subraportarea in randul fetelor.

e 36,7% din respondenti au indicat ca in ultimele 12 luni
au fost implicati cel putin o data intr-o bataie. Baietii
au relatat implicare 1n cel putin o bataie, de circa 3 ori
mai frecvent decat fetele (56% si, respectiv, 18%) [9].

Abordarea ciclului de viata prin prisma de gen a
sanatatii copiilor si adolescentilor evidentiaza faptul ca
genul, impreuna cu toti ceilalti factori determinanti so-
ciali ai sdnatatii, are un impact puternic asupra sanatatii
finale a copiilor si adolescentilor [10].

Situatia prezentatd se datoreaza, in mare parte, per-
sistentei stereotipurilor de gen, care deseori au efecte
semnificative asupra atitudinilor si comportamentelor
fetelor/femeilor si baietilor/barbatilor. Fetele si baietii
au experiente diferite, percep si identifica riscurile cu
referire la sanatate in mod diferit, avand nivel diferit de
vulnerabilitate si rezilienta. Deci serviciile de ocrotire a
sanatatii si de educatie trebuie sa abordeze necesitatile
lor cu mare grija si responsabilitate.

Dincolo de multitudinea de factori enumerati mai
sus, educatia rimane unul dintre cei mai importanti, iar
responsabilitatea sistemului educational creste pe fundalul
mobilititii populatiei/migratiei fortei de munci etc. In acest
sens, educatia pentru sanatate poate fi abordata in calitate
de subiect si obiect al politicii in domeniul invagamantului.
Pe de o parte, educatia pentru sanatate este un instrument
important al pregatirii fetelor si baietilor pentru viata (prin
formarea atitudinilor si a comportamentelor sanatoase si
responsabile), o preconditie a dezvoltarii durabile. Pe de
altd parte, aceasta este supusa presiunilor cauzate de con-
tradictiile existente (la nivel de politicd, societate/biserica
s.a.). In acest context, strategiile de promovare a modului
sanatos de viata si a educatiei pentru sanatate urmeaza a fi
realizate 1n corespundere cu specificul de varsta si de gen al
tinerilor, avand in vizor necesitatile acestora, abordand cu
respect sentimentele si trairile fetelor si baietilor. Astfel, se
vor explora subiecte ce vizeaza diverse aspecte ale sanatatii
(alimentatia, drogurile, alcoolul, tabagismul, sexualitatea,
dependenta de TIC etc.): Avantaje si dezavantaje de a fi
fatd/baiat, jocul Luarea deciziilor/Gandirea pozitiva, Cine
sunt eu? Cum sunt fetele/Cum sunt bdaietii etc. O atentie
sporitd necesita fortificarea stimei de sine la fete si baieti,
echilibrarea autoaprecierii, managementul emotiilor,
formarea/explorarea scalei valorilor, informarea despre
responsabile si sandtoase si a rezistentei la influentele
sociale negative.

CONCLUZII
o Fetele si baietii au experiente diferite, percep si identifica
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riscurile cu referire la sanatate in mod diferit, avand un
nivel diferit de vulnerabilitate si, respectiv, necesitati
diferite in raport cu serviciile de ocrotire a sanatatii si
educatie in domeniu.

Mentiondm necesitatea asigurarii conexiunii dintre
sanatate si starea de bine (ODD 3), educatia sexuala
si prevenirea violentei, educatia de gen si prevenirea
discriminarii in baza de gen, promovand sanatatea
fetelor si a baietilor ca preconditie a dezvoltarii per-
sonale si durabilitatii sociale.

Specificand importanta educatiei pentru sanatate, reite-
ram faptul ca ODD 4 subliniaza ca educatia reprezinta
fundamentul pentru solutionarea provocarilor sociale,
ecologice si economice cu care se confrunta astdzi lumea.
Mai mult, se recunoaste ca echitatea in ceea ce priveste
accesul la o educatie de calitate pentru fete si baieti, femei
si barbati este esentiala pentru atingerea egalitatii de gen,
reducerea mortalitatii infantile, casatoriei intarziate si
dezvoltarea liderilor de sex feminin [3].

Femeile si barbatii sanatosi si care au primit o educatie
productive, a gasi ocupatie in sectorul formal, a castiga
venituri mai mari, a se bucura de instruiri repetate, com-
parativ cu cei fara educatie. Deci sistemul educational
trebuie sa contribuie la formarea comportamentelor
responsabile si sanatoase ale fetelor si baietilor.

Pe fundalul numeroaselor provocari (schimbarile
climatice, migratia, transformarea statutului familiei
s.a.), se impune formarea rezilientei personale i
sociale a fetelor si baietilor, educatia pentru sanatate
fiind si un instrument strategic 1n acest sens.
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2 P Didactica

Centrul Educational PRO DIDACTICA

a sarbatorit 20 de ani de activitate

La 27 septembrie curent s-a desfasurat evenimentul jubiliar PRO DIDACTICA - 20, intr-un local select, cu atmosfera

calda, la care au participat peste 100 de formatori si parteneri. La activitate au venit cu un cuvant de salut invitati de onoare,
prieteni fideli si sustinatori activi ai Centrului: Liliana NICOLAESCU-ONOFRETI, primul director executiv al PRO DIDAC-
TICII; Ana CORETCHI, reprezentant al Fundatiei Soros-Moldova; Angela CUTASEVICI, Secretar de stat, MECC; Pius
FRICK, reprezentant LED Moldova; Natalia BALTA, reprezentant PCF Moldova; Rita COLUMBIA, reprezentant UNFPA
s.a. Un capitol aparte din programul festiv a vizat realizarile Centrului, prezentate de echipa acestuia, condusa de distinsa
Rima BEZEDE, urmat de mai multe experiente memorabile i perspective sustenabile de dezvoltare a educatiei in Republica
Moldova prin intermediul proiectelor, in viziunea formatorilor seniori si juniori: Tatiana CARTALEANU, Serghei LISENCO,
Valentina CHICU, Victor SINCHETRU, Anatol GREMALSCHI etc., dar si de actualii manageri de proiecte: Viorica GORAS-
POSTICA, Lilia NAHABA si Mariana VATAMANU-CIOCANU, redactorul-sef al revistei DIDACTICA PRO....

Pe parcursul evenimentului, s-a reiterat ca C.E. PRO
DIDACTICA a inscris o fila aparte in dezvoltarea invata-
mantului din aceastd zona europeana, ramanand fidel misi-
unii sale de promovare a principiilor unei societati deschise,
prin sprijinirea persoanelor si organizatiilor interesate de
invatare si crestere continud, pentru a le facilita afirmarea
personala si profesionala si o mai buna integrare intr-o
societate democratici, aflatid in permanenti schimbare. in
opinia formatorului Valeriu GORINCIOI, directorului Li-
ceului Teoretic M. Sadoveanu din Calarasi, PRO DIDAC-
TICA inseamna: Performantd, Relevantd, Oportunitdti,
Dezvoltare, Implicare, Durabilitate, Antrenare, Cooperare,
Tehnologii, Inovatii, Creativitate, Aplicare.

Conform viziunii, PRO DIDACTICA tinde si in continu-
are pentru afirmare ca un centru multifunctional de excelenta,
cunoscut si apreciat in Republica Moldova si peste hotare
pentru aportul la realizarea unei educatii de calitate, oferind
programe de instruire derulate de formatori cu experienta
si axate pe nevoile beneficiarilor, in baza unor demersuri si
suporturi didactice relevante. Asa cum a facut-o pe parcursul
celor doua decenii, PRO DIDACTICA ofera si la moment
pachete complexe de servicii de informare, formare si con-
sultanta, in functie de solicitarile beneficiarilor, care vizeaza
toate treptele de scolaritate, dar si sectorul asociativ.

PRO DIDACTICA este recunoscuta in tard si pes-
te hotare pentru promovarea calitatii si relevantei in

educatie, prin initierea si implementarea unor proiecte
educationale identificate in functie de oportunitati, de
necesitatile beneficiarilor gi de context. Experienta avan-
satd probatd, inclusiv la nivel international, a sprijinit
schimbarea multidimensionala in educatie prin interme-
diul a peste 120 de proiecte si initiative durabile, atat in
invatamantul preuniversitar, cat i universitar, cu peste
15000 de beneficiari directi de la toate nivelurile de in-
vatamant. Prin proiectele implementate, s-au creat sute
de comunitati de invatare, dinamice si flexibile, orientate
spre abordarea holistica a gcolii; s-au identificat operativ
solutii eficiente aici §i acum pentru probleme majore, la
nivel personal, profesional, organizational si comunitar;
s-a facilitat schimbul de practici educationale avansate,
cu repere importante validate /a firul ierbii si valorifi-
cate in politicile educationale. Or, ”In anii de reformare
a invatamantului preuniversitar si, implicit, universitar,
C.E. PRO DIDACTICA a fost, pentru mine, egal cu stu-
diile la facultate. Fara examene si sesiuni complete, dar
cu numeroase activitati de formare si experimentare, cu
evaludri i autoevaludri. Fara liste de grupe academice,
dar cu o comunitate de formatori gata sa colaboreze, sa
lanseze idei si sa le valorifice. Este o zona de confort
profesional, de compatibilitate §i creativitate”, a tinut sa
sublinieze Olga COSOVAN, formator si conferentiar la
UPSC I. Creanga.
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Reputatul Sorin CRISTEA, profesor la Universitatea din Bucuresti si autorul dedicat revistei Centrului, in cuvantul
sau de felicitare, a sustinut: In toti acesti ani, care au trecut atat de repede, colaborarea noastra a fost mereu consecventa,
nicio clipa conditionatd sub semnul intrebarii sau al amanarii. imi doresc si riména la fel de trainicd si de productiva
pedagogic si in viitor...”.

Tuturor invitatilor, inclusiv membrilor de ieri i de azi ai echipei Centrului, le-a fost Inmanata cate o diploma de gratitu-
dine, in semn de inalta apreciere pentru contributia substantiald in dezvoltarea invatamantului din Republica Moldova, prin
colaborarea cu succes 1n proiectele si serviciile prestate de noi, cu competentd, efort i promptitudine.

Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii i-a decernat colectivului Centrului Educational PRO DIDACTICA doua
diplome de onoare: pentru contributie valoroasa in promovarea principiilor unei societati deschise si oferirea de progra-
me si servicii calitative, axate pe formarea abilitatilor de invatare si dezvoltare continua si in semn de inalta apreciere a
meritelor deosebite in dezvoltarea invatamantului profesional tehnic.

Activitatile jubiliare vor continua pana la finele anului 2018, extinzdndu-se In mod constant numarul beneficiarilor
de diferite varste si preocupdri profesionale, dar si aria de diseminare a schimbarilor calitative in educatie, prin proiecte
cu impact profund si durabil.

Viorica GORAS-POSTICA
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Bilanturi si perspective in activitatea
platformei Educatie si Sport

in data de 16 noiembrie curent, peste 20 de beneficiari ai platformei Educatie si Sport au participat la Conferinta
finala a proiectului Platforma Educatie si Sport pentru consolidarea increderii i intensificarea colaborarii intre
comunitdtile de pe ambele maluri ale Nistrului, realizat prin intermediul programului finantat de Uniunea Eu-
ropeana Sustinerea mdasurilor de promovare a increderii (SCBM) si implementat de PNUD Moldova, Centrul
Educational PRO DIDACTICA, Centrul Contact, pe malul drept, si Centrul Educational Razvitie, pe malul stang.

Activitatea a avut loc la Liceul Teoretic Republi-
can Aristotel din Chisindu, unde am fost intdmpinati
calduros de 2 membri ai Senatului elevilor, care ne-au
prezentat cartea de vizita a institutiei. De asemenea,
am avut oportunitatea sd discutdm cu mai multe ca-
dre manageriale si didactice despre bunele practici din
liceu si sa Intelegem ca moto-ul strategic “Esti orien-
tat spre rezultat, fa primul pas! Schimbarea incepe de
la tine!”, operationalizat prin excelenta in predare si
educatie, le inspird sa se dedice cu trup si suflet muncii.

au reiterat faptul cd elevii care demonstreaza capacitati
deosebite la Invataturd, care sunt pasionati de cercetare
stiintificd, sunt implicati in diverse actiuni la nivel natio-
nal si international, precum si in activitati de voluntariat.

Pe aceastd cale, aducem sincere multumiri dr. Pa-
vel CERBUSCA si Galinei FILIP, managerii institutiei
care a gazduit activitatea de bilant a proiectului.

Pe parcursul evenimentului, Alexandr BOMESKO, co-
ordonator al proiectului pe malul stang, si Lilia NAHABA,
coordonator al proiectului pe malul drept, dar si Andrei

Astfel, participantii au cunoscut din prima sursé o ~ NICOLAEV au prezentat rezultatele, lectiile invatate si g
institutie de Invatamant preuniversitar de tip internat, ino-  provocdrile proiectului pe parcursul celor aproape 2wani o
vativa, care imbind in mod original instruirea teoretica si de implementare. Expertii Viorica GORAS-POSTICA si g
pregétirea practico-stiintifica in laboratoarele unor institute Svetlana TURCEAC au initiat o discutie despre impactul &
de cercetare si universitati. Procesul didactic este flexibil =~ acestuia asupra comunitatilor locale de Invatare. Antonina o
si creativ, presupunand organizarea instruirii in module, LAPICUS (Gradinita Viorica, Parata, Dubasari) a pre- ©
diversificarea ofertei curriculare din contul orelor optio- zentat realizarile proiectului Asigurarea unui proces de g
nale si al cercurilor pe interese. Aici se pune accentul pe educatie incluziva pentru toti copiii la nivel de institutie de N
educatia personalizatd, care t{ine cont de particularitatile invdtamdnt, pe care 1l coordoneaza. De asemenea, Tatiana 03
si solicitdrile fiecarui elev, iar pentru tinerii cu dexterititi ~ BOGOMOLOVA (Gradinita Skazka, Ternovka) a trecut in g
deosebite activitatea se organizeaza in baza unor programe revista activitatile proiectului de minigranturi cu genericul 8
individuale. De la infiintarea liceului, elevii au inregistrat  Educatie §i recuperarea prin artd uneste cele doud maluri. a
rezultate stralucite la concursuri, conferinte, seminare si alte Astfel, a fost prezentat procesul de materializare a ,«3
manifestari didactico-stiintifice. Reprezentantii institutiei ~ viziunii echipei de proiect si a beneficiarilor, care a el
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avut un impact pozitiv asupra lor, dar si asupra institutiei. Per ansamblu, participantii la conferinta, in calitate de
beneficiari directi ai proiectului, au apreciat colaborarea, vizitele de studiu si schimbul de experientd; cooperarea efici-
enta dintre scolile de pe ambele maluri ale Nistrului; extinderea parteneriatului; oportunitatile oferite pentru dezvoltarea
competentelor digitale, a educatiei nonformale, a ghidarii in cariera; noile experiente; lucrul in echipa; oamenii de valoare,
cu suflet mare pe care i-au cunoscut; comunicarea eficientd, relatiile noi, partenerii deschisi; activitatile interesante, bine
gandite; instruirile interactive in diferite domenii; accesul la resurse educationale de calitate, inclusiv la cele deschise etc.

Toate activitdtile siideile, impartasite cu sinceritate, au contribuit inca o data la consolidarea increderii si la Intelegerea
necesitatii colaborarii dintre comunitatile educationale si sportive de pe ambele maluri ale Nistrului.

Lilia NAHABA, coordonator proiect
Viorica GORAS-POSTICA, expert proiect

Pestalozzi Children’s Foundation

ducation and intercultural competence - wa
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Pre=Didactica

a competentei interculturale

Evaluarea initiala

in mediul universitar

in perioada 1-7 decembrie curent, echipa de proiect Promovarea si dezvoltarea educatiei interculturale (EIC) in
formarea initiala a cadrelor didactice, cu implicarea unui grup de sociologi, a realizat un studiu de constatare a situatiei
la zi privind dezvoltarea competentei interculturale in 3 universitati, la facultatile cu profil pedagogic: Universitatea de
Stat din Moldova, Universitatea de Stat Alecu Russo din Balti si Universitatea de Stat din Comrat. Astfel, in jur de 150
de studenti, 45 de cadre didactice si 40 de manageri de la diferite niveluri au participat la completarea unor chestionare
si la o serie de interviuri focus-grup. Evaluarea va servi si ca punct de plecare, oferind un tablou general, cu aspecte
specifice, cuprinse in Logframe-ul proiectului, abordand probleme cu care se confrunta studentii, viitori profesori — de
management al claselor multiculturale, cu elevi care provin din diferite regiuni culturale, geografice si lingvistice, dar
si de didactica particulard a subiectelor cu tematica multi- sau interculturald. Datele obtinute vor fi folosite ca repere
cantitative si calitative la constatarea situatiei, incepand cu nivelul de deschidere a acestora pentru promovarea si imple-
mentarea EIC si terminand cu Intelegerea importantei elaborarii curriculumului si a materialelor didactice actualizate,
privind educatia interculturala in formarea initiala a cadrelor didactice si a programului de formare pentru dezvoltarea

competentelor profesionale de educatie interculturald a acestora.

Prin chestionarea studentilor, am estimat nivelul
initial de competenta interculturala (cunostinte, atitudini
si abilitdti) la viitorii profesori si profilul individual al
acestora. Participand la completarea lui, studentii vor
contribui la conceptualizarea curriculumului de educatie
interculturald si a programului de instruire in institutiile de
invatamant superior, centrate pe nevoile beneficiarilor.

Chestionarea profesorilor urmareste, de asemenea,
evaluarea nivelului de competenta interculturala si concep-
tualizarea unui curriculum relevant de educatie intercul-
turald, structurarea functionala, desfasurarea programului
de instruire in institutiile de invatdmant superior, dar si
extinderea acestora in scolile 1n care studentii vor efectua,
ulterior, stagiile de practica.

intrebarile din interviu au fost focusate pe evaluarea
calitativa a conditiilor curriculare, dar si a celor privind re-
sursele umane si materiale existente, implicate in educatia
interculturald a viitorilor pedagogi. De asemenea, au fost
identificate nevoile specifice de instruire ale cadrelor didac-
tice si ale metodistilor in fiecare universitate. Toate acestea

vor fi reflectate Intr-un raport amplu, iar apoi mediatizate si
exploatate pe larg, caci raspunsurile profesioniste ne permit
din plin s-o facem, provocand abordari inedite.

in concluzie, apreciem foarte mult deschiderea par-
tenerilor din toate universitatile pentru participarea in
sondajul extins de opinie, sperand la rezultate calitative si
cantitative utile desfasurarii cu succes a initiativei noastre.
Or, competenta interculturala in institutiile de Invatamant
de la toate treptele trebuie promovata si dezvoltata pe tot
parcursul vietii, de la gradinita, pana la educatia adultilor,
iar Codul Educatiei (2014) o include in art. 6, ca pe o
componentd inerenta a idealului educational, ce consta
in formarea personalitétii cu spirit de initiativa, capabile
de autodezvoltare, care poseda nu numai un sistem de
cunostinte si competente necesare pentru angajare pe pia-
ta muncii, dar si independenta de opinie si actiune, fiind
deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor
nationale si universale asumate.

Viorica GORAS-POSTICA, expert proiect
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Programe coordonate si aprobate de Ministerul

EVENIMENTE CEPD

si Cercetarii al Republicii Moldova

Programul Servicii la solicitarea beneficiarului
Centrul Educational PRO DIDACTICA ofera programe de formare la solicitarea beneficiarilor — cadrele didactice si mana-
geriale din invatamantul preuniversitar si universitar. Certificatele sunt valabile in procesul de atestare periodica.
In anul de studii curent, Vi oferim urmitoarele servicii de formare:

Formare de competente prin strategii didactice interactive;

Educatie pentru echitate de gen si sanse egale;

Depasirea dificultatilor la lectura si scriere;

O ora pentru lecturd;

Psihopedagogie generala;

Didactici particulare (la fiecare disciplind): tehnologii in-
teractive de predare-invatare-evaluare;

Dezvoltarea creativitatii pedagogice;

Manualul scolar;

Evaluarea continua la clasa;

Evaluarea sumativa a rezultatelor scolare;

Evaluarea in baza standardelor educationale;

LSDGC: Proiectarea lectiilor; Strategii de promovare a gan-
dirii critice in scoald; Evaluarea lectiilor in cheia LSDGC;

Proiectarea si elaborarea disciplinelor optionale;

e Management educational: Managementul lucrului in echi-
pa; Managementul resurselor umane; Elaborarea PDS-ului;
Rezolvarea problemelor si luarea deciziilor; Evaluarea

unitatii scolare; Managementul timpului; Motivarea anga-
jatilor; Abilitati de lider; Abilitati de delegare; Leadership
situational; Managementul schimbarii; Abilitatile manage-
rului eficient; Abilitati de comunicare eficientd; Planificarea
dezvoltarii personale etc.;

Educatie pentru toleranta;

Educatie pentru dezvoltarea caracterului;

Educatie incluziva;

Educatie pentru dezvoltarea comunitatii;

Educatie interculturala prin intermediul literaturii etniilor
conlocuitoare in R. Moldova; Sa ne cunoastem mai bine/
VY3naeM apyr apyra Jydiie;

Educatie pentru integrare europeana;

Formare de formatori (ToT). Abilitati de lucru cu adultii;
Elaborarea proiectelor de finantare;

Leadership educational;

Cultura bunei vecinatati;

Citind, invat sa fiu.

Costul fiecarui program de formare va fi stabilit in functie de specificul solicitarii (marimea grupului de cursanti, locul
desfasurarii, distanta pana la localitate, pauza de cafea, pranz etc.). Numarul de credite pentru fiecare program de formare se
va calcula conform Regulamentului de atestare a cadrelor didactice din invatamantul prescolar, primar, secundar, special,

complementar; secundar profesional si mediu de specialitate.

Lilia NAHABA, coordonator de program
tel.: 022 54 25 56, 022 54 19 94, fax 022 54 41 99

e-mail: prodidactica@prodidactica.md, Inahaba@prodidactica.md

Clubul de dezbateri educationale PAIDEIA

Centrul Educational PRO DIDACTICA anunta continuarea sedintelor Clubului de dezbateri PAIDEIA. Sedintele se vor
desfasura de 2 ori pe lund, in incinta Centrului Educational PRO DIDACTICA (Chisinau, str. Armeneasca, nr. 13). Pentru
perioada ianuarie-mai 2019, va propunem spre dezbatere urmatoarele tematici:

Tema activitatii Data Ora Moderator
Starea de bine in mediul scolar 18 ianuarie 15.00-18.00 | Nina MINDRU
Abordarea didactica a basmului 1 februarie 15.00-18.00 | Tatiana CARTALEANU
Cand, cum si de ce desendm la romdna? 15 februarie | 15.00-18.00 | Viorica OLEINIC
Abordarea didactica a textului de proza scurtd 1 martie 15.00-18.00 | Tatiana CARTALEANU
Captarea atentiei si mentinerea pe parcursul orei 15 martie 15.00-18.00 | Raisa GAVRILITA
Educatia interculturala: perspective didactice actualizate 29 martie 15.00-18.00 | Viorica GORAS-POSTICA
Pasi de actiune in eficientizarea managementului timpului! | 5 aprilie 15.00-18.00 | Ecaterina MOGA
sau Cum sd reusesc fard sa ma stresez?!
Abordarea didactica a romanului 12 aprilie 15.00-18.00 | Tatiana CARTALEANU
Educatie pentru integritate: experiente europene 3 mai 15.00-18.00 | Viorica GORAS-POSTICA
Stilistica descrierii 17 mai 15.00-18.00 | Olga COSOVAN

Cadrele didactice, care vor frecventa sedintele, vor beneficia de certificate de participare.
Pentru Inscriere, va rugdm sa completati formularul de pe site-ul http://prodidactica.md/clubul-paideia/ sau sa ne contactati

la numerele de telefon: 022 54 19 94, 022 54 25 56, 022 54 29 77.

Taxa de participare: 70 lei.
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DICTIONAR

Instruirea individualizata

Rezumat: Instruirea individualizatd reprezintd un princi-
piu general care ordoneaza desfasurarea activitatii de instruire
in contextul oricarei forme de organizare: formald, nonfor-
mala, frontald, microgrupald, individuala, lectie etc. Sfera sa
de referinga include toate actiunile subordonate activitatii de
instruire: predarea, invatarea, evaluarea. La nivel de proiect
curricular, esentiala devine actiunea de invatare individuali-
zatd, dependentd pedagogic de predarea individualizatd — re-

Sorin CRISTEA RSV . LA
alizatd in raport de repertoriul comun construit intre profesor

. si elevi — si de evaluarea individualizata, angajata strategic,
in sens formativ/autoformativ, pe tot parcursul activitatii de
instruire (lectie etc.). Valorificarea acestui principiu solicita decizii manageriale angajate in: cunoasterea globala a elevului
(pedagogicd/didactica, sociald, psihologica), gradualizarea obiectivelor concrete, diversificarea metodelor si tehnicilor didactice
utilizate/utilizabile; imbinarea formelor de organizare frontala — microgrupald — individuald. Principiul instruirii individualizate
nu trebuie confundat cu forma individuala de organizare a instruirii. Este un principiu fundamentat psihologic la nivelul teoriilor
constructiviste ale invagarii care propun modele pedagogice de instruire de tip structuralist-genetic (Piaget) si sociocultural
(Vigotski, Galperin, Bruner). ,, Teoriile contemporane” evidentiaza importanta acestui principiu in ordonarea unor ,,abordari
multiple ale cunoagterii” (Gardner) sau in optimizarea raporturilor dintre ,, culturd, minte §i educatie” (Bruner).
Cuvinte-cheie: instruire individualizatd, forme de organizare a instruirii, teorii contemporane.

Abstract: Individualized teaching represents a general principle that regulates teaching activity in the context of any form of
organization: formal and nonformal; frontal, microgroup, and individual, lessons etc. Its sphere of reference includes all actions
subordinate to instructional activity: teaching, learning, and assessment. At curriculum project level, what becomes crucial is the
action of individualized learning, which is didactically tied to that of individualized teaching (fulfilled by the common rapport and
repertoire between teacher and students) and individualized assessment, being strategically engaged, in a formative/self-formative
sense, throughout the whole length of the teaching activity (the lessons etc.). The exploration of this principle demands managerial
decisions concerning a global acquaintance with the student (pedagogical/didactical, social, and psychological), a gradualization
of specific objectives, a diversification of the employed didactic methods and techniques, and a combination of various forms of
class organization (frontal, in microgoups, and individual). The principle of individualized teaching ought not to be confused with
individual instruction. It is a principle based on the psychological constructivist theories of learning, which propose pedagogical
teaching models of a structuralist-genetic type (Piaget) and of a socio-cultural type (Vygotski, Galperin, and Bruner). "Modern
theories” highlight the importance of this principle in the regulation of certain “multiple approaches to knowledge ”(Gardner) or
the optimization of rapports between “culture, mind, and education” (Bruner).

Keywords: individualized teaching, forms of class organization, modern theories.

Instruirea individualizata constituie o cerintad didacticd generald promovata de-a lungul istoriei pedagogiei, sustinuta
la nivel superior, axiomatic, de paradigma curriculumului.

in plan teoretic, reprezinta un principiu general care ordoneaza desfasurarea calitativa a activitatii de instruire in cadrul
oricarei forme de organizare: a) generala — instruire formald; instruire nonformald; b) particulard — instruire frontald, instruire
pe microgrupe, instruire individuald; ¢) concreta — instruire la nivel de lectie, de curs universitar etc.




. ——————

in plan practic, instruirea individualizatd angajeaza
toate cele trei actiuni integrate in structura de realizare-
dezvoltare, in context deschis, a oricarei activitati de
instruire organizata in cadrul formal (dar si nonformal) al
procesului de invagamdnt: a) predarea — comunicarea me-
sajului pedagogic construit de profesor in raport de elevi,
la nivelul corelatiei optime informare-formare-dezvoltare
porzitiva, respectand si anticipand receptarea cognitivd,
dar si noncognitiva (afectiva, motivationala, volitiva,
caracteriald); b) invatarea — receptarea, asimilarea, aco-
modarea, adaptarea, interiorizarea mesajului pedagogic
construit §i transmis de profesor, in raport de elevi, de
repertoriul comun construit si perfectionat continuu; ¢) eva-
luarea — verificarea rezultatelor predarii-invagarii, imediate
si din perspectiva viitoarelor evolutii mai apropiate si mai
indepartate, realizatd pe tot parcursul activitatii.

in aceast perspectiva, proprie oricdrei activitati de
instruire proiectatad curricular, esentiala devine actiunea de
invatare individualizata care presupune valorificarea optima
a potentialului cognitiv (empiric, dar mai ales rational) si
noncognitiv (afectiv, motivational, volitiv, dar mai ales
caracterial) al tuturor elevilor, indiferent de forma de or-
ganizare determinata social (formala, frontala, lectie de un
anumit tip — mixta etc.) sau initiatd de profesor (nonformala,
pe microgrupe, individuald, o anumitd varianta de lectie,
promovata in cadrul unui tip de lectie).

in contextul proiectarii curriculare, care concepe acti-
vitatea de instruire la nivel global — ca activitate de predare-
invatare-evaluare, invatarea individualizata este dependenta
pedagogic de: a) predarea individualizata care adapteaza
mesajul pedagogic la cerintele de receptare (cognitive, dar
si noncognitive) ale clasei de elevi, dar si ale fiecarui elev; b)
evaluarea individualizatd realizata strategic, pe tot parcursul
activitatii, indeosebi prin metoda alternativa a observarii,
sustinuta prin decizii partiale si finale, nonformale si formale,
cu functie de reglare-autoreglare.

Instruirea individualizatd sau individualizarea instruirii
constituie un principiu general de organizare curriculara
a activitatii de instruire, necesar in orice context, formal si
nonformal, frontal, microgrupal si individual, didactic (lectie
etc.) si extradidactic (cerc de specialitate, cerc de dezbateri,
consultatie pe microgrupe, consultatii individuale etc.). In
aceasta calitate, instruirea individualizatd/individualizarea
instruirii nu trebuie confundata cu instruirea individuald care
este o forma particulard de organizare a instruirii, realizabila
in context formal (la lectie, cu elevii foarte buni sau foarte
slabi) sau nonformal (la consultatiile individuale) etc.

La nivel managerial (de management al instruirii,
management al clasei, management al lectiei), instruirea
individualizata implica asumarea unor decizii pedagogice
optime care vizeaza (vezi Sorin Cristea [1, p. 97]:

1) Cunoasterea globala a elevului, din perspectiva: a) pe-
dagogicaldidactica —nivelul de asimilare, interiorizare
si valorificare al cunostintelor de baza: declarative/te-

oretice — procedurale/deprinderi si priceperi — condi-
tionale/exprimate prin atitudini); b) sociald — conditii
sociopedagogice asigurate in familie, existente in
comunitatea locala, grupul de prieteni etc.; capacitatea
de invitare sociala in clasd, in microgrupe organizate
formal sau nonformal; ¢) psihologicd — posibilitati/
probate aptitudinal) si noncognitive (afective, motiva-
tionale, volitive, caracteriale, probate atitudinal).

2) Operationalizarea obiectivelor specifice (ale capitolului,
unitatii de instruire/invatare etc.) la nivelul unor obiective
concrete definite In termeni de performante observabile,
evaluabile pe parcursul activitatii, gradualizate intre
standarde minime — medii — maxime care permit/favori-
zeaza/stimuleaza reusita scolard a tuturor elevilor.

3) Utilizarea unui numdr adecvat de metode §i tehnici
didactice, diversificate si complementare, adaptabile la
situatii multiple, in context deschis.

4) Imbinarea optimd a formelor de organizare particulard
a instruirii, frontala — pe microgrupe — individuala,
adaptabila la solicitari diverse si la conditii de schim-
bare inerente 1n context intern, dar si extern, pedagogic
si social, deschis.

Toate formele de organizare a instruirii sunt eficiente
in masura valorificarii instruirii individualizate/individua-
lizarii instruirii la nivel normativ superior, ca principiu ge-
neral de organizare curriculard a instruirii (care presupune
cunoasterea globald a elevului, gradualizarea obiectivelor
concrete, diversificarea metodelor si tehnicilor didactice,
Imbinarea instruirii organizatd frontal — microgrupal — in-
dividual). In aceasta perspectivi ne putem confrunta cu si-
tuatii aparent paradoxale: a) realizarea instruirii individuale
fara a respecta principiul individualizarii instruirii/instrui-
rii individuale in conditiile in care profesorul nu cunoaste
global elevul cu care lucreaza individual, nu gradualizeaza
obiectivele concrete in raport de situatia reald a elevului cu
care lucreaza individual, nu propune metode didactice apte
sd asigure autoinvatarea; b) realizarea eficienta a instruirii
frontale, respectand si valorificand principiul individua-
lizarii instruirii/instruirii individuale in conditiile n care
profesorul cunoaste global elevii, gradualizeaza obiectivele
concrete, utilizeaza metode si tehnici adaptate la specificul
clasei, imbina adecvat instruirea frontala cu instruirea pe
microgrupe si individuald, in context formal (in timpul
lectiei etc.) si nonformal (in afara timpului lectiei).

Principiul general al individualizarii instruirii/instruirii
individualizate trebuie respectat la nivelul tuturor formelor
particulare de organizare a instruirii (frontald, microgrupala,
individuald). Nu trebuie confundat cu principiul valorificarii
individuale a instruirii (principiu specific formei de organiza-
re individuald a instruirii). La nivel normativ superior sustine
si celelalte doud principii specifice angajate in ordonarea
instruirii in context frontal si microgrupal, principiul valori-
ficarii frontale/colective a instruirii i principul valorificarii
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microgrupale a instruirii. In aceasta perspectiva, ,,principiul
individualizdrii impune la nivel normativ superior, valori-
ficarea optima a tuturor capacitatilor elevilor, pedagogice,
sociale, psihologice, in context frontal si microgrupal, nu
doar individual vezi Sorin Cristea [4, p. 90]).

Principiul instruirii individualizate este fundamentat
psihologic la nivelul teoriilor invatarii care propun sau
sugereaza constructia unor modele pedagogice/didactice
eficiente. Avem 1n vedere, 1n special, teoriile constructiviste
ale invatarii care promoveaza un model psikologic, structu-
ralist-genetic (Piaget) sau sociocultural (Vigotski, Galperin,
Bruner) (vezi loan Neacsu [9]; Sorin Cristea [5]). Piaget
are in vedere valorificarea pedagogica optima a stadiilor
de dezvoltare cognitiva a copilului/elevului, perfectibila
in conditii de invatare individualizata, utilizind metode
didactice generale adecvate, probate in context didactic pe
circuitul psihologic, construit structuralist-genetic, la nivel
de receptare — asimilare — acomodare — adaptare [11].

Lev S. Vigotski are in vedere crearea mediului sociocul-
tural favorabil invayarii eficiente. Aceasta este posibila prin
construirea ,,esafodajului”, a relatiei optime dintre adult (ca
educator) si copil, elev (ca educat) ,,impinge inainte dez-
voltarea” o anticipeaza in ,,zona proximei dezvoltari” care
trebuie identificata si valorificatd pedagogic de educator in
cazul specific fiecarui educat [12].

Piotr I. Galperin are in vedere construirea unei activitati
de instruire eficientd prin valorificarea optimad a structuri-
lor cognitive ale invatarii care pot fi valorificate colectiv
si individual, pe parcursul evolutiei lor, in trei mari etape
de formare-dezvoltare a acfiunii mintale necesara in orice
activitate de instruire: a) etapa actiunii materiale (instruirea/
invatarea pe baza unui material didactic bogat, diversificat;
b) etapa actiunii verbale externe (instruirea/invatarea bazata
pe resursele limbajului extern, ,,cu voce tare, fara obiecte”;
¢) etapa actiunii verbale interne, care asigurd interiorizarea
structurilor cognitive necesare invétarii in contexte deschise
si perfectionarea acestora ca resurse de formare-dezvoltare
permanenta a educatului [6].

Jerome S. Bruner are in vedere construirea unei structuri
a cunostintelor care sd determine reusita scolara generalizata
in conditii de invatare individualizata, bazata pe optimizarea
raporturilor dintre gandirea intuitiva — analitica si utilizarea
celor mai eficiente metode si mijloace didactice. Caile de
instruire sunt proiectate in raport de experienta socioculturala
a elevilor, care impune structurarea cunostintelor in conditii
de invatare: enactivd, prin actiuni concrete, cu obiectele;
iconica, prin imagini; simbolica/verbald/conceptuald, prin
valorificarea functiilor specifice limbajului [1, 2].

,,Teoriile contemporane ale invatarii”, promovate de
J;autori de referintd”, confirma importanta principiului instru-
irii individualizate ca reper normativ, implicat in ordonarea

unor ,,abordari multiple ale cunoasterii” (H. Gardner), in
optimizarea raporturilor dintre ,,culturd, minte si educatie”
(J. S. Bruner), in valorificarea invatarii continue ca o tehnica
a sinelui (M. Tennant) etc. [7]. In aceasta perspectiva ,,un
cadru cuprinzator pentru o instruire eficientd” stimuleaza
,arta si stiinta predarii”, care implica: a) transmiterea obiec-
tivelor educationale ,,pentru a monitoriza progresele elevilor
si a aprecia succesele; b) ajutarea elevilor ,,sd asimileze
notiuni noi” prin exersare si aprofundare; ¢) identificarea,
recunoagterea si interiorizarea regulilor si procedurilor la
nivel de metodologie didactica eficientd; d) ,,organizarea
lectiei eficace intr-o unitate coerenta”, intre predare, invatare,
evaluare (vezi R. J. Marzano [8]).

Invitarea individualizata eficienta este perfectibila
continuu in cadrul proiectarii curriculare care respecta si
valorificd la nivel normativ superior principiul instruirii
individualizate sau al individualizarii instruirii. Este o
tema dezvoltata special de psihologia educatiei, angajata
interdisciplinar (pedagogie — psihologie) in promovarea
unor principii si metode de optimizare a conditiilor inva-
tarii, a unor strategii, metode si tehnici de Invatare, a unui
management al activitatii intelectuale independente, Intr-o
propedeutica a argumentarii si convingerii” implicata in
»procesualitatea zonelor atitudinale in structura persona-
litatii” educatului (vezi loan Neacsu [10]).
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Lansare de carte:
»Planificarea strategica versus
planificarea operationala”

n data de 15 noiembrie curent, in cadrul proiectului CONSEPT Plus, la
PRO DIDACTICA a avut loc lansarea lucrarii Planificarea strategicd versus
planificarea operationald, la care au participat directori si directori

adjuncti ai institutiilor profesional tehnice.
Aceastd aparitie editoriala este complementara ghidului Elaborar-
ea Planului de Dezvoltare Strategica a Institutiei, elaborat in cadrul
aceluiasi proiect si are drept grup-tinta membrii echipei mana-
geriale, focusandu-se, in mod special, pe aspectele ce tin de
implementarea participativa a strategiei de dezvoltare si
abordarea sistemicad in planificarea, monitorizarea si
raportarea activitatilor — atat a celor focusate pe
dezvoltare, cat si a celor care asigura buna
functionare a institutiei. Or, capacitatea scolii
de a planifica si, in acelasi timp, de a raspunde
prompt la interventiile din mediul intern si extern
al institutiei este una extrem de importantd pentru
buna dezvoltare institutionald si realizarea misiunii

propuse.

Astfel, studiind acest ghid, veti putea gasi raspunsuri
argumentate, cu exemple relevante din experienta scolilor

CONSEPT, la intrebari precum: Ce reprezinta planificarea? Cum

se organizeaza procesul de planificare? Ce tipuri de planuri
realizeaza institutia pentru asigurarea functionarii si
dezvoltarii? Ce trebuie sa contina fiecare plan? Ce
conexiuni trebuie sa fie intre aceste planuri? s.a.
Un alt aspect important, care se refera la buna
implementare a planului si care este abordat
aplicativ de autorii ghidului tine de moni-
torizarea interna a implementarii PDS-ului si
organizarea acesteia cu participarea intregii
echipe. Exemplele practice si experientele pozitive
ale unor institutii din cadrul proiectului completeaza
demersul metodologic propus de autori si confirma impor-
tanta abordarii sistemice a procesului de planificare si imple-
mentare a planurilor de dezvoltare.
Tindnd cont de faptul ca fiecare institutie se afla
intr-un continuu proces de schimbare si dezvoltare,
iar una din sarcinile de baza consta in a anticipa, a
directiona si a valorifica schimbarile printr-un
proces planificat de implementare a strate-
giei de dezvoltare, ne exprimam
speranta ca acest ghid va constitui un
suport valoros atat pentru membrii
echipelor manageriale, cat si pentru
ceilalti actanti din cadrul institutiei, n
calitate de resursda importanta in vederea
sincronizadrii activitatii acestora.

Rima BEZEDE, coordonator de proiect
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