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Rezumat: Autorul intreprinde, in premierd pentru Repu-
blica Moldova, un exercitiu epistemic de definire-explicitare a
binomului optiune-obligativitate in instruire i educatie, gdndit
sa reglementeze teoretic activitatea de proiectare-realizare a
disciplinelor optionale in invatamantul general. Discursul
teoretic este structurat pe coordonatele considerate cele mai
lucrative, politic-ideologica si epistemica.

Cuvinte-cheie: invatare obligatorie, invatare optionald,
teleologie, tehnologizare.

Abstract: The author undertakes, for the first time for the Republic of Moldova, an epistemic exercise of defining-explaining
the binomial option-binding in training and education, designed to theoretically regulate the activity of designing-realizing the

optional activities in general education. The theoretical discourse is structured on the most lucrative coordinates, the political-

ideological and the epistemic ones.

Keywords: compulsory learning, optional learning, teleology, technology.

»Capacitatea definitorie a omului de a alege ii deschi-
de calea spre libertate, iar libertatea — spre desavdrsire
si implinirea de sine.”

Binomul optiune-obligativitate in abordare politic-
ideologica. Practicarea unui invatamant intemeiat exclusiv
pe obligativitate ni s-a parut un lucru firesc, doar pana
atunci cand am inteles cd general-universalul (deseori un
ideologic camuflat) dezlocuieste particularul, convertindu-1
silit la generalitate si renegandu-i identitatea. Absolutismul
general-universalului, reprezentat in societatea totalitara de
ideologic in continuturile educationale si de determinism
in metodologiile educationale, a ajuns sa renege insusi
principiul unitatii generalului si particularului. Fenomenul
s-a raspandit atat de mult incat a patruns in subconstientul
factorilor educatiei, invatatori si invatacei, acestia con-
siderand gratuit, adica fara argumente, ca predominarea
obligativitatii in invatamant este fireasca, caci ar raspunde
pozitiv nevoii de umanizare si socializare a educabilului.

Umanizarea, traditional, este privitd ca “intrare in

EEREEYS

lume”, ”inlumire”. Fat-Frumos pleaca in lume cum numai

a atins vérsta adolescentei. in lume este supus mai multor
incercdri, pentru a-1 intari prin experientele discriminarii-
participarii la lupta dintre bine i rau, adevar i minciuna,
frumos siurat [5]', el fiind ab inifio situat de partea binelui.
Experientele 1l maturizeaza, dotandu-1 cu capacitatea de a
acumula valori semnificative, precum bogatii materiale, un
teritoriu eliberat de rau, o mireasa etc. Mireasa si jucatul
nuntii reprezintd recunoasterea maturizarii eroului/educabi-
lului, inceputul perioadei de sine statitoare a vietii sale.
Acest final mai este perceput, chiar si in lumea
academica, drept sfarsitul educatiei, desi anume oa-
menii de stiinta inteleg mai bine ca oricine ca educatia
omului dureaza intreaga lui viata. ”Sfarsitul educatiei”
inseamna, de fapt, trecerea in domeniul autoeducatiei, al
stapanirii propriului eu. Anume acum incepe adevarata
libertate a omului — odata cu obligativitatea de a face

1 Minciuna, aratda M. Scott Peck, este expresia raului. Raul
nu poate exista altfel decat ca opozant al binelui. Acolo
unde nu exista binele, nu exista nici raul. Fiind constient de
starea sa de vasalitate fata de bine, raul ia forma minciunii,
a neadevarului.
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singur optiune pentru actiunile sale si a si le asuma ca
intentie, proces si finalitate.

Desi n-au existat vreodata dovezi ca educatia obli-
gatorie n-ar fi suficientd devenirii educabilului in perso-
nalitate independenta, in postmodernitate se considera
ca este necesara instituirea unui echilibru intre obliga-
tivitate si optiune deja In Invatamantul general — desi
practica bate mereu gramatica, furnizand o multime de
exemple care sfideaza teoria succesului datorat bunei
invatari, multi absolventi slabi si mediocri ai scolii
generale reusind 1n viatd mai bine decat colegii lor cu
performante la Invatatura.

Aceasta tendinta insa nu-i cuprinde pe toti absol-
ventii scolii generale cu rezultate slabe la invatatura,
reusita mai buna in viata independenta a unora dintre ei
fiind anume abaterea de la regula care confirma regula:
inveti prost, ai toate sansele sa te plasezi pe o treapta
sociala inferioara fata de cea pe care s-a situat cel care
a invatat/invata bine. Prin urmare, deoarece tot ce exis-
td are ratiunea de a exista, iar industrializarea globala
revendica capacitatea tuturor indivizilor de a se angaja
in procesul de productie, industriile au impus nvata-
mantului o discriminare mai timpurie a premiselor de
dezvoltare a educabililor, determinandu-i la o alegere a
profesiei inca din anii de scolaritate. Astfel, incadrarea in
productia industrializata, ale carei caracteristici patrund
tot mai mult si in agricultura, a devenit mai timpurie, in
anii ‘60-°70 ai sec. XX —imediat dupa absolvirea scolii.
Mecanizarea-tehnologizarea agriculturii a atins 1n tarile
dezvoltate inca in anii ‘70 ai secolului trecut o cota de
angajare a populatiei de cca 10% si mai putin.

Odata acreditata aceastd idee in Invatdmant sub presi-
unea dezvoltarii industriilor, lumea moderna devenind o
lume supra-industrializata, unele principii ale educatiei au
fost diminuate prin renegare, domeniul pedagogiei teoretice
si catalizatorul sau praxiologic adaptandu-se principiilor
economice. Invatitorii si invaticeii, deoarece diferentierea
invatarii prin optionale le oferea mai multa libertate, au
primit cu satisfactie oferta optionalelor, obisnuindu-se cu
gandul ca o cultura generald nu mai este necesar sa fie atat
de generala Incat sa ocupe intreaga copildrie si adolescenta
a elevilor. Mai bine mai putin, dar mai bine, binele venind
din putinul general si superficialul optional, acesta din urma
trebuind sa acopere reductionismul generalului.

Fenomenul a obtinut si aprobare praxiologica. Inainte
vreme, un taran, dar si un meserias, era nevoit sa realizeze
o activitate complexa generala in domeniul sdu de activi-
tate. Taranul, de exemplu, trebuia sa fie concomitent agro-
nom si zootehnician, producator, procesator de produse
agricole i animaliere §i comerciant al acestora s.a.m.d.
Pe cand azi, diferentierea muncii, impusa de procesele tot
mai sofisticate din industrie si sfera serviciilor, a impus
angajatilor si o specializare tot mai ingusta, raspandita la
scara planetara, aga incat un colos industrial din America

de Nord, Europa Occidentald, Japonia sau Coreea de Sud
poate avea/are filiale in cele mai nedezvoltate industrial
zone ale lumii, unde se gaseste din belsug mana ieftina
de lucru, capabila sa invete in scurt timp cateva operatii
simple, cerute de pozitia sa la conveier.

Astfel, formarea unei culturi generale temeinice a
devenit un lux, pe care si-1 pot permite doar elevii de
liceu, dar nici chiar ei nu mai au disponibilitatea cole-
gilor lor de altadata, céci si liceul inceteaza de a mai fi
o treapta a Invatamantului general de pregatire pentru
studiul la facultate, programa acestuia convertindu-se
tot mai mult intr-un curs universitar.

Vom aprecia insa cd invatarea moderna dispune de
cele mai performante mijloace elaborate vreodata de
omenire, printre care PC-ul (computerul personal) nu
este doar regele tuturor instrumentelor de invatare si
de munca (intelectuald), dar si cel mai accesibil instru-
ment/mijloc de Invatare. Acest fapt presupune ¢ o buna
parte din cultura generala elevii si-o pot forma in mod
independent si in cea mai mare libertate.

Ajungem, astfel, la piscul impéacarii conceptelor invata-
re obligatorie-invatare optionald/facultativd. ’Piscul” atins
insa nu-i decat un delusor de sub nori, adevarata culme a
cunoasterii raportului armonios al celor doua tipuri de
invatare fiind deasupra norilor, la o inaltime proportionala
cu profunzimea principiilor invatarii si ale educatiei.

Or, industrializarea si transformarea omului intr-un
”surub” al procesului de productie 1i deterioreaza esenta,
il dezumanizeaza, incd Einstein avertizand ca tehnologi-
zarea excesiva va duce la transformarea omului in serv
al proceselor tehnologice. Spusele sale s-au adeverit, cei
care participa azi la crearea tehnologiilor fiind incompa-
rabil mai putini decéat cei care le deservesc.

Prin urmare, pedagogia modernd n-ar trebui sa se com-
placa in tehnologizarea Invatamantului (disciplina optionala
Robotica este recomandata, in Moldova, in clasele IT1-XII)
[17, ci sa se mentina pe cei trei piloni ai umanitatii: cultura,
credinga, congtiinta. Fireste, si valorile disciplinei Robotica
sunt parte a culturii, noi insa ne referim aici la cultura ca
sistem de valori nu numai elaborate-create de omenire,
ci, mai ales, la cultura ca sistem de valori constientizate-
apropriate de educabil. Or, dacd recomandam elevilor mai
multa cibernetica decat stiinte umaniste i arte, vom obtine
mai multi servitori ai tehnologiilor informationale, si nu
creatori ai acestora, deoarece tara noastrd nu va depasi
niciodata Japonia sau SUA in acest domeniu.

in educatie este imperativ a stabili corect vectorul
dezvoltarii umane a educabililor. La noi insa, atat Co-
dul Educatiei, cat si multiplele documente de politici si
strategii educationale elaborate in ultimele doua decenii,
sunt re-ambalate terminologic din cinci in cinci ani, de-
monstrand un plagiat tot atat de servil al unor recomandari
straine, precum este si scopul ascuns al acestor plagiate:
a forma generatii de servitori ai tehnologiilor elaborate in
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Occident. In consecinta, tinerii cei mai buni pleaca acolo
unde au sansa sa fie autori de tehnologii, iar cei mai slabi
raman acasa, pe post de operatori de tehnologii.

Acestei situatii raspunde perfect si preocuparea aproape
exclusiva a cadrelor didactice, scolare si universitare, pentru
invatarea-diseminarea de tehnologii didactice, ideile despre
esenta, principiile, scopul, obiectivele si finalitatile educa-
tiei moderne fiind totalmente absente in agora pedagogica
sau manifestandu-se doar accidental.

Intemeierea invatimantului si educatiei pe cei trei
piloni este vital necesard, mai ales tarilor subdezvol-
tate i In curs de dezvoltare, precum este si Republica
Moldova, caci daca SUA intotdeauna va avea un numar
suficient de creatori de tehnologii, indiferent de numarul
persoanelor aservite acestora, o tard ca a noastrd nu va
reusi vreodata sa-si creasca numarul necesar de creiere
capabile sa mentina poporul in libertate economica si
cultural-spirituald in lipsa unui invatamant gandit expres
pentru aceasta. Altfel spus, daca tarile inalt dezvoltate
au nevoie de un invatamant care sa le asigure menti-
nerea-dezvoltarea nivelului actual, Moldova urmeaza
sd-si depaseasca starea Tnapoiata (cauzatd in principal
de crizele identitatii si proprietatii), mobilizandu-si cele
mai performante creiere pentru conceperea si edificarea
unui invagamant care sa elimine cele doua crize si sa
investeasca, astfel, populatia cu capacitatea de a fi libera
in toate sferele existentei sale.

Abordarea epistemologica consta n antrenarea in
discursul pedagogic a principiilor cunoasterii, Invatarii
si educatiei. Precum se stie, abordarea politic-ideologica
este marcata de un sistem complex de interese nationale,
partinice, grupale, individuale, deci nu Intotdeauna, mai
exact — niciodata, nu se Intemeiaza solid pe principiile
existentei, cunoasterii si activitatii. In educatie, inteme-
ierea discursului pedagogic pe principiile cognitiei, ale
invatarii i formarii raspunde naturii fiintei umane in
procesul devenirii sale ca atare, cunoscut i cu numele de
proces instructiv-educativ sau proces educational. Acesta
urmeaza a fi reglementat nu doar de politicile educationale
si ideologiile particulare, ci mai ales si in primul rand de
principiile formarii personalitatii umane.

Principiul Zic et nunc (lat.: aici §i acum) proclama
stabilirea teleologiei, continuturilor i metodologiei
educationale 1n functie de spatiul si timpul desfasurarii
activitatii de educatie. Educatia este orientata asupra
unor indivizi umani concreti, care exista realmente intr-
un spatiu si Intr-un timp concret.

Aplicat la stabilirea raportului optiune-obligativitate,
chemat sa reglementeze cadrul national de referinta pentru
disciplinele scolare obligatorii si optionale, aici si acum-ul
nu poate sa nu ia in consideratie si general-universalul,
care se deschide nationalului (aici §i acum-ului) prin regi-
onal, in cazul nostru — prin european: cultura europeana-
pedagogia europeana. Aceasta din urma este promovata
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de structurile Uniunii Europene (UE) in forma de reco-
mandari, care insa sunt subtil conditionate de oferirea de
fonduri pentru dezvoltarea invatamantului national. Nimic
rau in aceasta. Interesul national insa trebuie fertilizat cu
abordarea epistemologica, care constata si explica: cultura
si pedagogia europeanad este diferentiatd in doua tipuri,
occidentala si estica. Cultura si pedagogia vest-europea-
na, promovate intens prin structurile UE, au la baza un
model uman pragmatic extravers generalizat, fapt vizibil,
de exemplu, prin modul de organizare confesionala a
catolicismului, care are o singura biserica pentru toate
tarile, natiunile (exceptie, Biserica anglicana), grupurile
etnice, condusa de Vatican. Nu intamplator UE, ca idee de
convietuire a natiunilor, s-a nascut in Europa Occidentala
si a fost materializata in spatiul vest-european.

Cultura si pedagogia est-europeana sunt definite de
specialigti drept etnocentriste, intravers-extraverse, cu
accent pe cultura si spiritualitatea nationala.

Constatam si in aceste diferente o unitate dialectica ne-
cesara dezvoltarii ambelor tipuri de cultura europeana.

Valorile civilizationale ale culturii vest-europene
sunt 1nsa atractive si est-europenilor, pe cand valorile
spiritualitatii etnice pentru occidentali nu depasesc
simpla curiozitate.

Un echilibru cu astfel de valori este greu de mentinut,
in spatiul est-european intetindu-se abordarile epistemo-
logice ale acestuia, caci doar descoperirea cauzelor care
provoaca fenomenul il poate redirectiona in interesul si
beneficiul educabililor.

in definirea raportului optim intre disciplinele opti-
onale si cele obligatorii in conditiile invatamantului din
Moldova este imperativ necesar a stabili: vectorul spe-
cific al formarii-dezvoltarii educabililor din acest spatiu
educational; principiile generale (constitutive) si cele
specifice (regulative) ale educatiei nationale; teleologia
generala si cea specificd a educatiei nationale; unitatile
de continut definitorii (= valorile) intregului invatamant
general national; metodologiile generale si specifice
aferente unei astfel de paradigme educationale.

Vectorul specific al formarii-dezvoltarii tinerei
generatii din Republica Moldova va marca domeniile
strategice ale existentei poporului — sarcina foarte dificila
in conditiile in care politicul nu are un proiect de tara
asumat la scara nationald, dar nu si imposibila.

Principiile generale ale educatiei, numite si constitutive
datorita capacitatii implicite de a exprima esenta educatiei,
si principiile specifice ale educatiei in Republica Moldova,
cunoscute si cu numele de regulative, deoarece prescriu
modalitatea realizarii educatiei Intr-un spatiu si timp con-
crete (hic et nunc), instaleaza echilibrul necesar al general-
universalului si specific-nationalului in educatie, asigurand
educabililor o formare pe masura sa avanseze din aici §i
acum-ul national in general uman si universal, construindu-
si o identitate conforma lumii-existentei i cunoasterii.
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Desi calea inversa pare mai accesibila — explorarea ge-
neral umanului i universalului ignorand propriul specific
national (de reguld, prin integrare consumista in valorile
civilizationale ale universalului) — aceasta cale intotdeau-
na se termind in fundatura servilor de tehnologii.

Teleologia generald a educatiei si teleologia specifi-
ca educatiei in Moldova sunt doud episteme inseparabile
ale educatiei. Separarea lor in sintagma de mai sus este
motivata de nevoia de prezentare analitica a acestora
intr-un studiu teoretic. In realitatea educationala, teleo-
logia nationala a educatiei include cu necesitate (trebuie
sd includa!) si teleologia general-universala a educatiei,
aceasta reprezentand sinteza valorilor educatiilor natio-
nale din lume. Ignorarea, totald sau partiala, a unei com-
ponente in favoarea celeilalte provoaca/poate provoca
dezechilibru epistemic, inconsecventa teoretica si esec
educational imediat sau in perspectiva apropiata.

Teleologia educatiei este centrata implicit pe forma-
rea-dezvoltarea componentelor definitorii ale culturii
generale a elevului: competente — trasaturi caracteriale
— aptitudini — abilitati — comportamente — reprezentari/
viziuni — constiinfa. Fiind formate si continuu dezvoltate,
sinteza acestora reprezinta personalitatea educabilului.

Intemeierea, in ultimele doud decenii, a educatiei din
Moldova doar pe competente, deseori fara vreo relationare
cu celelalte trasaturi de personalitate, impune eclectism,
unilateralitate i primitivism constructiei si dezvoltarii
curriculare, avand ca rezultat sporirea numarului de
servi ai tehnologiilor — cca jumatate din populatia apta
de munca a tarii migreaza in strdindtate, unde executa
activitati de munca de calificare joasa, foarte rar — medie
si exceptional — superioara, situatie cauzata si de conceptul
defectuos al educatiei nationale.

Definitoriu pentru optiunile elevilor pentru anumite
domenii, discipline, activitati este faptul ca acestea nu sunt
intamplatoare, ci impuse de codul genetic al fiecaruia,
care se manifesta in context educational preponderent prin
aptitudini. Conform lui P. Popescu-Neveanu, aptitudinile
sunt “’sisteme operationale stabilizate, superior dezvoltate
si de mare eficienta” [4, p. 60]; ele sunt inndscute si nea-
parat dezvoltate prin educatie — rezulta dintr-un aliaj al
ereditarului si dobanditului” [Ibidem]. Cu aptitudini sunt
dotati toti indivizii, fara exceptie. Nesustinute educational,
aptitudinile vegeteaza in stare latenta.

Unitdtile de continut, sau valorile definitorii ima-
nente ale educatiei, se constituie din contributiile fi-
ecarei discipline scolare cu idei, concepte, principii,
teorii, paradigme ale existentei si cunoasterii, generale
si specifice. Desi existd mecanisme de reglementare
stiintifica-didactica a valorilor definitorii ale educatiei
nationale (CNCE, comisiile de concurs pentru manuale
s.a.), constituite conform cerintelor UE, definirea si
structurarea valorilor imanente ale educatiei nationale
(pe trepte, discipline, clase etc.) nu are loc decat in

masurd modesta, deseori eclectica, primele si unicele
studii-modele de curriculum disciplinar si de curriculum
universitar fiind ignorate insistent chiar si in tezele de
doctor in pedagogie, care au fost sustinute de la aparitia
lor [2, 3] si pana in prezent, fara a mai spune de cursurile
universitare si cele de formare profesionala continua.
Chiar daca unii autori le indica titlurile in bibliografie,
principiile de definire i structurare a materiilor, avansate
in cele doua lucrari, sunt trecute cu vederea.

Or, neintemeindu-se pe principii clare de definire,
selectare si structurare a valorilor imanente ale educatiei,
cadrele obligatoriu si optional ale invatdmantului nu pot fi
recunoscute ca valori intemeiate ale educatiei nationale.

Metodologiile generale, definite de Goethe drept
cale spre adevar, aplicabile oricarui tip de cunoastere
(mitic-religioasa, empiricd, artistic-esteticd, stiintifi-
cd) si, respectiv, in cadrul oricdrei discipline scolare
(contemplarea si observarea, analiza, comentarea,
imaginarea, modelizarea, interpretarea, deductia s.a.),
si specifice, operabile in cadrul unui singur tip de cu-
noastere/unei singure discipline scolare, constituie calea
efectiva de trecere-avansare de la obiectul cunoasterii
catre trasaturile de personalitate formate-dezvoltate
prin studiu obligatoriu si optional. Fiind personalitatea
elevului esential determinata atat de calea generala de
cunoastere, cat si de propriile instrumente de cunoastere,
aptitudinile, definirea §i armonizarea binomului obli-
gativitate-optiune in context educational concret poate
deveni cel mai important reper al succesului scolar.

in concluzie: Cadrul optional al instruirii-educatiei
nu se poate constitui aleatoriu — din preferintele exclusi-
ve ale cadrelor didactice, parintilor, educabililor etc., ci,
pentru a deveni o normativitate, trebuie sa fie intemeiat
pe concepte-obiective-continuturi-metodologii, care
sd reglementeze atat cunoasterea-formarea generala,
necesara integrarii firesti in general uman si universal
a elevilor, cat si explorarea si valorificarea resurselor
nationale, concret-istorice si individuale specifice, re-
prezentand liantul imanent al national-universalului.
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Rezumat: Articolul este dedicat problemei managementului
curriculumului la nivel institutional, accentul fiind pus pe iden-
tificarea conditiilor organizationale, psihologice, metodologice
de implementare eficienta a curriculumului scolar. Se descriu
pe larg tipurile de activitati manageriale si pedagogice ce tin de

implementarea curriculumului scolar si sunt incluse sugestii pentru manageri si cadre didactice privind realizarea acestui proces.
Pentru prima data, se propune un concept de monitorizare continud a functionalitatii curriculumului prin aplicarea/completarea
de catre profesori a unui registru, in care se vor fixa punctele vulnerabile ale curriculumului scolar.

Cuvinte-cheie: curriculum, managementul curriculumului, implementarea curriculumului, monitorizarea curriculumului,
program strategic.

Abstract: The article is dedicated to the problem of curriculum management at institutional level, the emphasis being placed
on identifying the organizational, psychological, and methodological conditions for an efficient implementation of the school
curriculum. The article also details the types of managerial and pedagogical activities pertaining to curriculum implementa-
tion and provides valuable suggestions for managers and teachers in this respect. For the first time, a concept of continuous
monitoring of the functionality of the curriculum is proposed, which is to be fulfilled by having the teachers fill in a register
listing the vulnerable points of the curriculum.

Keywords: curriculum, curriculum management, curriculum implementation, curriculum monitoring, strategic program.

INTRODUCERE
Particularitatile implementarii si monitorizarii
curriculumului scolar tin de doua aspecte: manage-
rial si pedagogic. In cadrul fiecarui aspect, se aplica
strategii, activitati si instrumente specifice.
Aspectul managerial presupune:

e crearea conditiilor motivationale si organizationale
pentru implementarea si monitorizarea curriculumu-
lui scolar;

e organizarea formarii resurselor umane pentru imple-
mentarea $i monitorizarea curriculumului scolar;

e organizarea implementarii $i monitorizarii propriu-
zise a curriculumului.

Aspectul pedagogic presupune:
e formarea continud a managerilor scolari si a cadrelor

didactice 1n vederea implementdrii $i monitorizarii
curriculumului scolar;

e claborarea sistemului de indicatori cu privire la
eficienta implementarii curriculumului scolar si, in
special, a documentelor curriculare [4, p. 108].

CONDITII PENTRU IMPLEMENTAREA
EFICIENTA A CURRICULUMULUI SCOLAR

Prima conditie tine de crearea cadrului motivational
pentru toti cei implicati In implementarea si monitorizarea
curriculumului scolar: dezvoltarea profesionald a mana-
gerilor si a cadrelor didactice; participarea la seminare si
traininguri special organizate; obtinerea gradelor didactice si
manageriale; cresterea statutului profesional si posibilitatea
de a se califica drept formator local/national etc.




EX CATHEDRA

A doua conditie tine de aspectul organizational al
procesului de implementare a curriculumului scolar:
proiectare, organizare, monitorizare, comunicare etc.

A treia conditie tine de elaborarea Programului de
implementare a curriculumului ca parte componenta a
Programului strategic si operational de dezvoltare a scolii.
Programul de dezvoltare stabileste obiectivele institutiei
pentru implementarea curriculumului, posibilitatile de
modificare si de identificare a resurselor necesare pentru
atingerea lor. Programul strategic de dezvoltare a insti-
tutiei pentru implementarea curriculumului trebuie sa
corespunda urmatoarelor exigente:

o caracterul actual — calitatea programului de a fi ori-
entat 1n directia realizarii politicilor curriculare;

o caracterul de pronosticare — capacitatea programului de
areflecta cerintele de perspectiva ale scolii cu referire
la eficienta functionarii curriculumului scolar;

e caracterul realist — capacitatea programului de a
asigura adecvarea scopurilor de implementare a
curricula la mijloacele reale existente;

o caracterul integru — calitatea programului de a asigura
prezenta completa si corelatd a ansamblului de actiuni
necesare implementarii curriculumului;

o caracterul evaluativ — capacitatea programului de a
asigura evaluarea rezultatelor intermediare si finale
privind implementarea curriculumului scolar;

o stabilirea riscurilor — calitatea programului de a
detecta 1n timp util abaterile de la rezultatele imple-
mentarii curriculumului scolar [4, p.108].
Implementarea curriculumului presupune actiuni con-

form programului strategic de conducere a scolii sau

programului strategic de implementare a curriculumului.

Siintr-un caz, si in celalalt se identifica etapele de realizare

a acestui program. Astfel, programul strategic al manage-

mentului implementdrii poate avea urmatoarele etape:

1. Conceperea programului de implementare a curriculu-
mului: crearea grupului analitic; elaborarea conceptului
de implementare;

2. Analiza problemelor, a situatiei actuale si de per-
spectiva a institutiei pentru implementarea curri-
culumului: date informative despre institutie; consta-
tarea starii reale a unitatii de invatamant, in special
cu referire la functionarea curriculumului existent;
compararea starii dorite cu cea reala si identificarea
discordantei dintre ele; formularea dificultatilor;

3. Definirea perspectivei de implementare a curri-
culumului: stabilirea directiilor de implementare a
curriculumului; generarea si evaluarea ideilor pentru
depistarea si solutionarea problemelor legate de im-
plementarea curriculumului; formarea algoritmului
actiunilor de implementare a curriculumului;

4. Stabilirea conexiunii planului strategic de dezvoltare
a scolii cu planul de implementare a curriculumu-
lui [2, p. 71].

La nivelul scolii, implementarea curriculumului
presupune mai multe tipuri de activitdti manageriale:

e Planificarea implementarii curriculumului atat la nive-
lul institutiei de invatamant (planificarea strategica),
cat si la nivelul structurilor institutionale (catedre,
comisii metodice, administratie etc.) si al persona-
lului (planificarea operationald); elaborarea planului
anual operational al scolii, a planurilor catedrelor si
comisiilor metodice, planificarile calendaristice ale
cadrelor didactice etc.;

e Organizarea activitatii din scoala in vederea imple-
mentarii curriculumului (fixarea normelor didactice,
repartizarea personalului didactic pe clase, con-
stituirea catedrelor, a comisiilor metodice, a unor
colective cu caracter permanent sau temporar pentru
solutionarea diferitelor probleme ale implementarii
noului curriculum, numirea dirigintilor, repartizarea
elevilor pe clase, alcatuirea orarului si a graficului de
utilizare a laboratoarelor, atelierelor, cabinetelor si
salilor specializate, a salilor si a terenurilor de sport,
organizarea sistemului informatic §i a subsistemului
informatic al acestuia etc.;

e Coordonarea actiunilor de implementare a curri-
culumului (stabilirea modalitatilor de comunicare
operativa intre toti factorii implicati in implementarea
curriculumului, desfasurarea unor sedinte de analiza
si de luare a unor decizii operative etc.);

e Antrenarea personalului unitatii scolare 1n actiunile
de implementare a curriculumului scolar;

e Evaluarea desfasurarii actiunilor de implementare a
curriculumului scolar [2, p. 73].

Functiile manageriale ale cadrelor implicate in im-
plementarea curriculumului au ca scop: organizarea,
conducerea operationala prin utilizarea corecta a resurse-
lor umane, sustinerea si stimularea, evidenta parcurgerii
de catre profesori a diferitelor forme de perfectionare,
negocierea si solutionarea conflictelor.

La nivelul unitatii de invatamant, functiile directo-
rului adjunct in implementarea curriculumului constau
in: asigurarea influentei directe In promovarea inovatiei,
conducerea echipei de coordonare in scopul elaborarii
schemei initiale de management al implementarii, acor-
darea ajutorului si facilitatilor la introducerea modifi-
carilor in managementul implementarii curriculumului.
Directorul adjunct participa activ la realizarea obiective-
lor managementului curricular prin aplicarea metodelor
optime si a instrumentelor eficiente de lucru.

Procesul de implementare a curriculumului in insti-
tutia de invatamant se realizeaza de Consiliul Pedagogic
printr-un sistem informational dinamic si de monitorizare
eficienta. Procesul de implementare este subordonat
sistemului de evaluare, in conformitate cu prioritatile de
implementare a Curriculumului National si cu prioritatile
dezvoltarii institutiei de invatamant.
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Managementul implementarii curriculumului este
de calitate atunci cand activitatea cadrului didactic este
orientata spre:

— adaptarea cunostintelor si intereselor cognitive, dez-
voltarea capacitatilor analitice si critice ale elevilor (a
competentelor transversale si specifice);

— desfasurarea activitatilor practice in baza cunoasterii
diferentelor individuale, a intereselor, cunostintelor,
capacitatilor, comportamentelor;

— formarea motivatiei elevilor pentru invatare si men-
tinerea interesului lor in situatii de esec temporar;

- 1implicarea in activitatile de cooperare cu promo-
torii politicii educationale si larga colaborare cu
colegii, parintii, comunitatea etc.;

— angajarea in autoinstruire continud si aprecierea
critica a activitatii proprii;

— armonizarea modului de predare cu mediul de Inva-
tare etc.

Exista mai multe strategii manageriale de implemen-
tare a curriculumului in unitatea de invatimant. in urma
analizei practicilor din scolile republicii, s-a constatat
ca cel mai efectiv model este urmatorul:

— Administratia unitatii de invatamant (echipa manage-
riald — directorul, directorul adjunct pentru instruire,
directorul adjunct pentru educatie) elaboreaza strategia
de implementare a curriculumului.

— Administratia unitatii de invatamant elaboreaza planul
de activitate anual individual (directorul, directorul
adjunct pentru instruire, directorul adjunct pentru
educatie) si general al unitétii de invatdmant, conform
Curriculumului National si componentelor organizare
si proiectare ale strategiei implementarii curriculumu-
lui, pana la inceputul noului an de studii.

Membrii corpului didactic isi proiecteaza activitatea
conform curriculumului disciplinar, dirigintii — activita-
tea extradidactica pentru implementarea curriculumului
[Apud 4]. Administratia scolii (directorul, directorii
adjuncti), sefii de catedra, formatorii locali, alcatuind,
impreuna, o echipa de creatie, au scopul sa consulte
si sa ajute, orientand cadrele didactice spre un proces
educational cat mai real si mai eficient.

Managementul implementarii curriculumului vine
sd materializeze valorile curriculumului scolar, dar si
sd asigure o receptivitate sporitd si permanenta fata
de inovatii curriculare. Implementarea curriculumului
vizeaza modul concret 1n care se realizeaza transpu-
nerea in practica a unui curriculum scolar. Se cere a fi
concretizate normele si reglementarile pentru factorii
responsabili. Este necesara distribuirea resurselor, sta-
bilirea procedurilor de distribuire a fondurilor, angajarea
personalului (antrenat in implementarea curriculumului)
etc. In implementarea curriculumului sunt, de obicei,
implicate numeroase institutii: scoala, familia si comu-
nitatea, organizatiile voluntare, institutiile de informare
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si consiliere §i, desigur, statul. Astfel, managementul

curriculumului impune valorificarea unei multitudini de

actiuni orientate spre realizarea obiectivelor preconizate.

De aceea, in procesul implementarii curriculumului este

necesar de a lua in considerare nu doar proiectul de dez-

voltare institutionald, dar si oferta curriculara a scolii.
Continutul ofertei curriculare a scolii se structureaza
in jurul urmatoarelor categorii de precizari:

e Tipul de educatie/formare oferit de scoala;

o Filierele, profilurile, disciplinele scolare;

e Enuntarea finalitatilor si a obiectivelor centrale ale

fiecareia;

Numarul de clase si anii de studii;

Tematica care va fi parcursa, insotitd de precizarea

obiectivelor specifice;

Pachetele de discipline optionale oferite de scoald;

Sistemul de evaluare interna a scolii, particularizat

ofertei;

Metodologia de optiune (pentru parinti si elevi);

Metodologia de selectie in cazul in care profesorul

care oferd cursul respectiv se adreseaza unor elevi

cu anumite aptitudini/abilitati [5, p. 30].

A patra conditie cu referire la implementarea curri-

culumului scolar tine de pregatirea/formarea cadrelor di-

dactice si a celor de conducere. Dezvoltarea profesionala

a cadrelor didactice in vederea formarii competentelor de

implementare a curriculumului este un program complex

si dominant in obtinerea rezultatelor scontate. Obtinerea
de schimbari conceptuale si practice in procesul imple-
mentdrii curriculumului este posibila prin reorganizarea
formarii profesionale continue a cadrelor didactice.
Nu mai putin importanta este si conditia legata de
resursele materiale, care determina in mare parte eficienta
implementdrii curriculumului scolar. Resursele materiale,
fiind conditii determinante in implementarea curriculumu-
lui, inainteaz anumite modele de ordonare. In aceste situ-
atii, managementul curriculumului, care vizeaza resursele
materiale si mijloacele de invatamant, are ca dimensiuni:

e studiul, analiza, necesarul de mijloace de Invatamant
in unitatea scolara, conform nevoilor de predare-in-
vatare a diferitelor discipline, raportat si la numarul
de elevi, clase, profiluri;

e studiul comparativ al necesarului totalizat in unitate
cu posibilitatile, ofertele existente (in normative,
cataloage, alte surse) si cu modalitatile de procurare
(dotare, finantare, autofinantare);

e emiterea comenzilor, incheierea contractelor con-
form normelor;

e alcatuirea unui inventar minim prin dotare, autodo-
tare, transfer;

e alcdtuirea unei banci de date, evidente a mijloacelor
existente, cu mentionarea indicatorilor de eficienta
pedagogica, economica;

e repartizarea echilibratd a mijloacelor existente, cu
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mentionarea indicatorilor de eficientd pedagogica,
economica;

e repartizarea echilibratd a mijloacelor pe discipline,
cabinete, laboratoare, ateliere, clase, dar si pentru o
utilizare combinata;

e crearca conditiilor de organizare relevanta in spatiul
acordat, pentru a fi in concordanta cu obiectivele di-
dactice urmarite, cu integrarea lor facila in activitatile
de diverse categorii; intocmirea unui repertoriu de
utilizare dupa functiile pedagogice;

e asigurarea conditiilor ergonomice, tehnice de pas-
trare, dupa caracteristicile dominante, pe categorii
(climatizare, aerisire, mobilier adecvat pentru depo-
zitare, tehnici de distribuire etc.);

e stabilirea regulilor de prelucrare, utilizare, inapoiere,
reparare, intretinere, inlaturare a defectelor constatate;

e acumularea unor propuneri, solutii de perfectionare,
crearea unor noi mijloace de invatamant, dupa con-
statarile la clasd; participarea la expozitii, concursuri
tematice organizate scolar, interscolar;

e sd corespunda obiectivelor, performantelor psihice si
tehnice corespunzatoare, sd dovedeasca durabilitate
in exploatare, simplitate in manipulare, respectare
a conditiilor estetice, sa concentreze imaginile sau
datele spre esential, sd evidentieze elementele semni-
ficative, alegerea fondului potrivit pentru prezentare
si proiectie, concordanta intre semnele verbale si
figurative, dimensionate in raport cu particularitatile
elevilor si cu conditiile de prezentare [Apud 4].

DEMERSURI MANAGERIALE-
PEDAGOGICE PRIVIND IMPLEMENTAREA
CURRICULUMULUI SCOLAR LA NIVEL
INSTITUTIONAL

Metodologia implementarii $i monitorizarii curri-
culumului scolar in contextul dimensiunii pedagogice
isi propune si raspundi la urmatoarele intrebari: /n ce
masurd un curriculum este oportun pentru elevi? In
ce masurd un curriculum este eficace? In ce mdsurd
un curriculum este eficient? Ce imbundatdtiri ii pot fi
aplicate unui curriculum ca raspuns la intrebarile de
mai sus?

Oportunitatea unui curriculum este un prim aspect
pe care incearca sa-1 puna in evidenta managementul
curriculumului. Aceasta semnifica: mésura in care cur-
riculumul respectiv coincide cu nevoile de dezvoltare
si invatare ale elevilor; relevanta si caracterul cuprin-
zator al curriculumului; oportunitatile pe care le ofera
elevilor pentru a face dovada realizarii finalitatilor
prevazute; masura in care curriculumul, aga cum este
el conceput, satisface cerintele existente.

Eficacitatea unui curriculum este cel de al doilea
aspect al managementului implementarii curriculu-
mului si vizeaza obtinerea unor informatii despre:

masura in care au fost realizate intentiile propuse ale
curriculumului; daca sunt potrivite asteptarile asupra
finalitatilor invatarii la anumite niveluri; care elevi au
demonstrat — i care nu — realizarea acestor finalitati;
ce actiuni ar putea fi initiate pentru a ne asigura ca
mai multi elevi vor face dovada realizarii finalitatilor
invatarii pe viitor; daca materialele si resursele folosite
de actualul curriculum 1i ajuta pe elevi sa invete si sa
realizeze finalitatile educative prevazute; 1in ce ma-
sura aprecierile profesorilor sunt obiective, eficace si
respecta principiile pedagogice ale aprecierii; in ce
masurd curriculumul prevazut a promovat implicarea
activa si autoaprecierea elevilor.

Si, in fine, eficienta unui curriculum este cel de-
al treilea aspect al managementului acestuia si este
stabilita de raspunsurile la urmatoarele intrebari: Este
actualul curriculum utilizabil si viabil din punctul de
vedere al resurselor si timpului? Isi foloseste resursele
in mod eficient? Timpul §i resursele necesare se compa-
ra cu cele folosite? Integreaza sau se intersecteazd cu
alte programe ale scolii din arii-cheie de invatare?

Imbunatatirile necesare unui curriculum pot fi puse
in evidenta prin obtinerea unor informatii pertinente la
urmatoarele intrebari: Ce materiale auxiliare i-ar ajuta
pe profesori sa implementeze curriculumul? Ce ar face
planificarea §i implementarea mai eficiente? Cum ar
putea fi pus in aplicare curriculumul pentru a facilita
folosirea acestuia? Care sunt influentele si inovatiile
curriculumului asupra dezvoltarii profesionale a ca-
drelor didactice? [4, pp. 116-118].

Sugestii pentru manageri i profesori de eficientizare
a procesului de implementare a curriculumului scolar la
nivel institutional:

Pasul 1. Elaborarea unui ansamblu de activitati ce {in
de implementarea curriculumului scolar si introducerea
acestora in Programul strategic si operational al dezvol-
tarii scolii. Ansamblul de activitati se elaboreaza de un
grup de creatie din randul profesorilor si este coordonat
de directorul scolii.

Pasul 2. Aprobarea sistemului de activitati pentru
implementarea curriculumului scolar in cadrul Consi-
liului Pedagogic.

Pasul 3. Realizarea activitatilor de implementare a
curriculumului scolar:

1. Crearea climatului psihologic si motivational pentru
cadre didactice, elevi, parinti privind implementarea
Curriculumului scolar (2019);

2. Organizarea formarilor cadrelor didactice privind
implementarea curriculumului scolar: cursuri de for-
mare organizate la nivel national si raional; seminare
si mese rotunde la nivel institutional; autoformare;

3. Stabilirea particularitatilor si a actiunilor specifice de
implementare a diferitelor documente curriculare:

e Planuri de invagamant — orarul lectiilor in confor-
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mitate cu profilul institutiei, resursele umane, conditiile materiale etc.

Curriculumul disciplinei — proiecte didactice de lunga durata, elaborate in conformitate cu specificul clasei de
elevi, viziunile didactice proprii, conditiile de asigurare didactica etc.

Manualul scolar — ghid metodologic — proiectare didacticd de lunga duratd — proiectare didactica a lectiei in
conformitate cu prevederile conceptuale si metodologice ale curriculumului disciplinar si ale celui national etc.
Pasul 4. Organizarea monitorizarii functionalitatii curriculumului scolar de catre cadrele didactice in baza

feedback-ului obtinut:

Elaborarea unui registru pentru cadrele didactice de fixare continua a partilor slabe, inexactitatilor in curricula.
Notele in registru se vor face dupa predarea-invatarea fiecarei unitati de invatare. Structura registrului poate fi
prezentata astfel:

Varianta 1 Varianta 2
Produse
. Curriculum Ghidul Alte . .
curriculare Manualul Teste de Nr. | Componente ale | Indi- | Comentarii ale
. . ca progra- metodo- obser- . . . . .
Indicatori/ B scolar . evaluare .. crt. | curriculumului | catori | cadrelor didactice
N ma logic vatil
criteri
1. Relevanta 1 |Cadrul concep-| 1.
2. Complexi-| _. . . . tual 2.
at plext Fixarea erorilor/problemelor i a comentariilor cadre-
atea [
c lor didactice
3. Coerenta
Varianta 3
Componente ale e e . ..
P . Cadrul Competente Unitati de Unitati de Actiuni de Strategii
curriculumului . . . N . .
. .. conceptual specifice competente continuturl Invatare didactice
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Educatia formala, nonformala

si informala in conturarea
stilului existential al
adolescentilor
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Aurelia BETIVU
Rezumat: Adolescenta se dovedeste a fi o varsta-cheie

pentru dobdndirea si mentinerea obiceiurilor pozitive de viafa.
Identificarea a ceea ce percep adolescentii drept stil existential

asist. uhiv., Universitatea de Stat Alecu Russo
din Bdlti; drdd, UPS Ion Creangd din Chisindu

si explorarea factorilor care determina deciziile lor de implicare sau de evitare a comportamentelor pozitive sau negative ale
stilului de viata ar putea imbunadtati capacitatea pedagogilor de a influenta alegerile adolescentilor prin strategii formale,
nonformale si informale si de a modifica anumite comportamente negative. Pentru adolescenti, educatia in contexte formale,
nonformale si informale, intr-o perspectiva de invdtare pe tot parcursul vietii, este de extremd importantd, deoarece ar trebui
sd fie una dintre solutiile pentru imbundtatirea stilului lor de viatd, promovand responsabilitatea pentru sporirea neintreruptd
a propriului lor capital social, intelectual si cultural.

Cuvinte-cheie: stil de viatd, adolescenti, educatie formald, educatie nonformald, educatie informala.

Abstract: Adolescence is a key age for acquiring and maintaining positive lifestyle habits. Identifying what adolescents
perceive as their lifestyle and exploring the factors dictating their decisions to engage in or avoid positive and negative lifestyle
behaviors could improve the educators’ ability to influence the adolescents’ choices through formal, non-formal, and informal
strategies, and modify negative behaviors. The concept of education in formal, non-formal, and informal contexts in a lifelong
learning perspective is crucial for adolescents, because this ought to be one of the solutions intended to improve their lifestyle
and to encourage individuals responsibility for a constant expansion of their own social, intellectual, and cultural capital.

Keywords: lifestyle, adolescents, formal education, non-formal education, informal education.

Adolescenta continua sa fraimante minti lucide,
concentrate cu intentia de a-i descoperi misterele.
Interpretata din perspective diferite, ea poate fi per-
ceputa ca stadiu, perioada de tranzitie, criza, pro-
blema, potential, copilarie, tinerete etc. E o perioada
tumultoasa de dezvoltare a personalitatii, care a indus
incertitudini i in cercetarea stilului existential adoptat
de adolescenti, impreuna cu contextele care determina
formarea acestuia.

Putem insa afirma ca educatia, in calitatea sa de
atribut si conditie de existenta a omului in societate,
este un mijloc de transfer de valori intre societate si
individ, asigurand conditii favorabile pentru asimilarea
si promovarea acestor valori [5]. Educatie neutra din
punct de vedere valoric nu exista. Potrivit sociologului
Ivan Ivlampie, ,,valorile si actul uman de intemeiere a
acestora s-ar constitui atunci in indicatori ai unui stil
de viata” [6, p. 326].

Omniprezenta educatiei in planul analizei diacronice
si sincronice a existentei umane este indubitabila, intru-
cat influentele educationale sunt nelimitate, in sensul
ca educatia oamenilor se produce/se poate produce
pretutindeni — acasa, in curte, in strada, in localitate, in
comunitatea umand. Pornind de la aceasta premisa, s-au

conturat de-a lungul timpului cele trei forme ale educatiei:
formald, nonformala si informala, care, in unitatea lor, nu
lasa spatiu neacoperit pentru devenirea omului. ,,Spatiul
educational este un spatiu ,,indumnezeit prin locuire”
(M. Heidegger) de citre fiinta umana. ntreg universul
uman ar trebui recunoscut ca spatiu educational, caci
schimbarea fiintei umane prin educatie este o schimbare
de ordin atitudinal. In sensul filosofic al cuvéantului,
educatia poate fi identificata cu atitudinea (J. Dewey)”
[10, p. 331]. Or, atitudinea este un constituent al stilului
existential — ,stilul de viatd defineste individul privit ca
un intreg, in interactiune cu mediul sau specific. Se poate
spune ca stilul de viata poate reprezenta tiparul vietii indi-
vidului, ce se exprima prin interese, opinii, atitudini” [3].
Vlad Paslaru sustine ca ,,schimbarea fiintei umane prin
educatie are loc pe parcursul intregii vieti. Asa cum nu
se poate imagina un individ care sd nu se schimbe deloc
pe parcursul vietii, tot asa nu se poate imagina cineva
care sa ramana acelasi intr-o anumita perioada de timp.
Or, educatia este perend si continua” [10, p. 331]. Stilul
de viata este si el o structura flexibila, care se schimba
de la o etapa la alta: de-a lungul vietii, trecem prin mai
multe stiluri de viatd, care se formeaza sau se adopta in
functie de diferitele stadii ale vietii: copilarie, adolescenta,
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maturitate. Pe de alta parte, stilul existential reprezintd o
componenta esentiala a procesului de schimbare si dez-
voltare sociala si se poate dovedi a fi nu doar o simpla
variabild-rezultat, ci, totodata, o variabild determinativa
pentru profilul intregului proces, contribuind la modelarea
finalitatilor sociale globale [15].

Comportamentele si practicile ce alcatuiesc un stil
de viata pot reprezenta un amestec de obiceiuri, moduri
conventionale de a actiona si actiuni rationale. De obicei,
stilul de viata se reflecta in atitudinile si valorile indivi-
duale. Astfel, stilul de viata este un mijloc de a proiecta
o imagine de sine si de a crea simboluri culturale ce
rezoneaza cu identitatea personala. Cu toate acestea, nu
toate aspectele stilului de viata sunt alese in mod voluntar.
care le putem utiliza, ne pot constrange in alegerea pe
care o facem asupra aspectelor din stilul nostru de viata
si, de asemenea, asupra imaginii de sine.

Asadar, putem vorbi despre conturarea unui stil exis-
tential al individului numai prin prisma educatiei (formale,
nonformale si informale). Aceasta teza se intemeiaza pe o
abordare speciald a subiect-obiectului educatiei i presupune
interpretarea personalitatii ca produs (si agent) al activitatii/
procesului de formare/autoformare si de dezvoltare/auto-
dezvoltare permanenta a constiintei §i a comportamentului
social.

Stilul existential indica orizontul axiologic al existentei
umane. Or, educatia asigura promovarea valorilor gene-
ral-umane. Educatia formala realizeaza acest obiectiv pe
dimensiunea intelectualad (valoarea centrala fiind cunoas-
terea), estetica (frumosul), psihofizica (sanatatea), morala
(binele) si tehnologica (adevarul stiintific).

Educatia formala corespunde unui model educational
organizat sistematic, structurat si administrat conform unui
setde legi si norme, prezentand un curriculum destul de rigid
in ceea ce priveste obiectivele, continutul si metodologia.
Procesul educational formal implica in mod necesar profe-
sorul, elevii si institutia. Avansarea elevilor la urmatoarea
etapa de invatare are loc in urma evaludrii intermediare si
finale, care au un caracter mai degraba punitiv, supunandu-se
unei metodologii monodirectionale. Notele si diplomele se
confera In conformitate cu un set de reguli [14].

In prezent, nu exista un consens in definirea stilului
de viata. Definitiile existente sunt vagi si se concen-
treaza asupra diferitelor aspecte ale modului de trai al
fiintelor umane, fiind abordate din perspective diferite
— filosofie, psihologie, medicina, ecologie, sociolo-
gie, antropologie, marketing etc. Analizand definitiile
oferite de autori consacrati (M. Weber, T.W. Adorno,
F. Nietzsche, W. Lazer, L. Wirth, M. Featherstone, D.
Chaney, A. Adler, M. Vasile, C. Zamfir, Ch. Bliss, C.
Thyra s.a.), putem distinge ca stilul de viata ar fi un
pattern valoric, atitudinal si comportamental personal
sau social al individului sau grupului, determinat de
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Sactorii socioculturali, caracteristicile personale/gru-
pale §i educationale. Aceastd constatare ne permite sa
punem 1n relatie formarea stilului existential cu modelele
valorice, atitudinale si comportamentale pe care le ofera
educatia formala. Idealul educational stabilit de Codul
Educatiei al Republicii Moldova este o dovada veridica
in acest sens: ,,formarea personalitatii cu spirit de initia-
tiva, capabile de autodezvoltare, care posedd nu numai
un sistem de cunostinte $i competente necesare pentru
angajare pe piata muncii, dar si independenta de opinie
si actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in
contextul valorilor nationale si universale asumate” [1].
Insa modelul de personalitate cerut de ideal in cadrul
educatiei formale este limitat de continuturile curriculare
si tehnologiile educationale aplicate la ,,un sistem de cu-
nostinte”, lasand In umbra atitudinea si comportamentul
ca elemente esentiale in formarea unui stil existential. Cu
atat mai mult in cazul adolescentilor, care sunt presati
de examenele pe care trebuie sa le sustina la final de
ciclu gimnazial si liceal. Metodologia este, in esenta,
explicativa, care nu se refera deloc la obiectivele com-
portamentale dorite; de fapt, este foarte rar ca astfel de
obiective sa fie stabilite operational [14].

Astfel, sistemul educational formal ia in conside-
rare, intr-o masura mai mica, standardele, valorile si
atitudinile elevilor relevante pentru eficacitate si efici-
entd, precum si pentru sistemul de Invatdmant, care nu
este evaluat la nivelul acceptarii elevilor. Profesorii, in
mare parte, pretind ca predau; elevii/studentii pretind
ca invata; iar institugiile pretind ca se ocupa intr-adevar
de interesele elevilor/studentilor si ale societitii [4]. In
general, obiectivele care vizeaza cresterea personala a
elevilor sunt neglijate, iar principiile de baza ale invatarii
sunt ignorate in planificarea si performanta sistemelor
educationale. Totusi, in anul de studii 2018-2019 a aparut
o noud disciplind scolara, Dezvoltare personala, care ar
viza aceste obiective.

Totodata, nu putem neglija faptul ca educatia formala se
impune prin cadrul oficial, structurd, organizare, rezultate ob-
tinute cu certificare oficiala si nivel formal de calificare, rama-
nand a fi una valoroasa in devenirea personala si profesionala.
In acelasi timp, tot mai pregnant se afirma rolul nonformalului
si informalului in contextul schimbarilor actuale.

Orientarile europene identifica procesul educational
in orice activitate intreprinsa de oameni, la etape diferite
ale vietii, pentru a-si imbunatati cunostintele, abilitatile
si competentele, din punct de vedere personal, civic,
social si profesional, in mod formal, nonformal sau in-
formal. Prin urmare, formele educatiei pot fi diferentiate
in functie de nivelul de organizare si de structura, de
conditiile in care are loc invatarea, de functionalitatea si
aplicabilitatea cunostintelor, aptitudinilor si atitudinilor
si de nivelul de certificare a rezultatelor invatarii [9].

Ca urmare a promovarii educatiei pe tot parcursul
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vietii, in ultimele doua decenii, politicile educationale au
pus accentul pe contextul nonformal si informal ca forme
ale educatiei ce au un statut egal cu educatia formala.
Directiile stabilite de Uniunea Europeana permit iden-
tificarea unei dezvoltari in acest sens. Recomandarea
Consiliului UE din 20 decembrie 2012 privind validarea
educatiei nonformale si informale solicita statelor-mem-
bre ale UE sa introduca reglementari adecvate pentru
validare, cel tarziu pana in 2018.

Factorii de decizie din tarile OCDE au devenit din ce
in ce mai constienti de faptul ca educatia nonformala si
informala reprezinta o sursa bogata de capital uman. Re-
cunoasterea rezultatelor invatarii nonformale si informale
nu creeaza capital uman, insd recunoasterea face stocul de
capital uman mai vizibil si mai valoros pentru societate
in ansamblu [8]. Consideratiile strategice la nivel macro
cauzeaza, intr-o masura tot mai mare, actiuni specifice la
nivel micro. Codul Educatiei prevede realizarea educatiei
sub toate trei forme, specificand, in Titlul I, capitolul I,
art. 3, termenii de educatie formala, educatie nonformala
si educatie informald. In acelasi document (Titlul II, cap.
VI, art. 36, 37) sunt stabilite reperele pentru invatamantul
extrascolar, care se refera la educatia nonformala. Codul
Educatiei mai stabileste si cadrul general al invatarii pe
tot parcursul vietii in contextul educatiei nonformale si
informale [1]. De aici desprindem rolul acestora in scopul
formarii-dezvoltarii competentelor din perspectiva perso-
nald, civica, sociala si profesionala.

Procesele educationale dotate cu programe i meto-
dologii flexibile, capabile sa se adapteze la nevoile si
interesele elevilor, pentru care timpul nu este un factor
prestabilit, ci depinde de ritmul de lucru al elevului, se
incadreaza in asa-numita educatic nonformald. Aceas-
ta demareaza in urma alegerii deliberate a persoanei
implicate (din orice categorie de varstd), alegere care
are loc 1n afara sistemelor mentionate mai sus. Aceasta
forma de educatie se poate desfasura in orice organizatie
care urmareste scopuri educationale, inclusiv in cele de
voluntariat, de serviciu public national, serviciu social
privat si la intreprinderi. Astfel, educatia nonformala
este orice tip de Invatare structurata si organizata, care
e institutionalizata, intentionatd si planificatd de un
furnizor de educatie, dar care nu conduce la un nivel
formal de calificare recunoscut de autoritatile nationale
educationale relevante [9].

O analiza preliminara a sistemelor nonformale exis-
tente atesta prezenta constantd a doua trasaturi: (a) centra-
acestuia; si (b) utilitatea imediatd a educatiei pentru cres-
terea personald si profesionala a celui educat.

Intrucat adolescenta este o perioada a dilemelor,
a cunoasterii de sine, programele nonformale le ofera
adolescentilor expertiza si asistenta necesare pentru o
mai buna intelegere a propriului eu si a lumii. Pe masura

ce educatia nonformald se concentreaza asupra elevului,
ea prezinta caracteristici flexibile privind procedurile,
obiectivele si continutul initial stabilit si adoptat, reac-
tionand mai rapid la schimbatrile care pot afecta nevoile
elevilor/studentilor si ale comunitatii.

Putem concluziona ca eticheta ,,nonformald” cu-
prinde o mare varietate de sisteme educationale, dotate
cu caracteristici care le orienteaza spre sau departe
de sistemele formale stabilite. Astfel, putem deduce
existenta unui anumit grad de continuitate care sa lege
invatamantul formal de cel nonformal. Aceasta viziune
nu se limiteaza la un interes pur academic, deoarece
este extrem de obiectiv si practic in cautarea unor so-
lutii alternative la problemele educationale. Avand in
vedere domeniul sau de aplicare, educatia nonformala
presupune o mare diversitate de situatii educationale,
multe dintre acestea jucand un rol semnificativ in re-
innoirea sistemelor educationale (e.g. ,,correspondence
learning”, ,,distance learning” and ,,open systems”).
In consecintd, educatia nonformala devine segmentul
care acopera formarea de atitudini si comportamente
ca elemente esentiale ale stilului existential, mai putin
vizate de educatia formala.

,,Prin Leo Frobenius, Oswald Spengler, Lucian Bla-
ga, stilul capata intelesul unei forme, a unui tipar care
patrunde toate manifestarile de viata ale omului” [6,
p- 325], ceea ce ar determina relatia stilului existential
cu cea de-a treia forma a educatiei. Educatia informala
este destul de diferita si de educatia formala, si de cea
nonformala, desi in anumite cazuri este capabila sa
mentind o relatie stransa cu ambele. Ea nu corespunde
unei conceptii organizate si sistematice a educatiei; in-
vatamantul informal nu contine neaparat obiectivele si
subiectele incluse in mod obisnuit in curriculumul tradi-
tional. El este destinat elevilor/studentilor la fel de mult
ca si publicului larg si nu impune obligatii. In general, nu
existd control asupra activitatilor desfagurate. Educatia
informala nu are in vedere, in mod necesar, acordarea
de titluri sau diplome, ea doar completeaza atat educatia
formala, cat si pe cea nonformala [11].

Invitarea informala, indiferent daca existd sau nu
o alegere deliberatd, se poate realiza de catre orice
persoanad, prin activitatile si situatiile de zi cu zi, prin
interactiunile in contextul muncii, al familiei si al
timpului liber. Prin urmare, in procesul educational
intrd 1n joc dimensiunile ,,soft” ale educatiei, cum ar fi
stilurile de predare si gestionarea interactiunilor. Aces-
tea le permit 1n special celor care nu au suficient acces
la resurse pentru a fi participanti activi si capabili sa
facd uz de cunostinte §i sa-si atingd ambitiile personale
[9]. Mai mult, astfel se atenueaza sau se consolideaza
motivatiile, asteptarile, intentiile, autoreprezentarile si
practicile de incluziune si de excludere, discriminare si
ierarhizare sociala.
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Perceputd ca adevaratul proces de achizitie pe par-
cursul vietii, educatia informala, constind din formarea
atitudinii, interiorizarea valorilor, realizarea deprinde-
rilor si cunostintelor din experienta de zi cu zi, consti-
tuie cea mai vasta sursa de formare a stilului de viata,
reflectat 1n atitudinile si valorile individuale.

in concluzie: Economiile globalizate cer angajati
care poseda flexibilitate, adaptabilitate si transversalitate,
asa-numitele abilitati sociale/de relationare (“’soft skills™).
Piata muncii 1i favorizeaza tot mai mult pe cei in stare
sa faca fata situatiilor imprevizibile de munca, atat inde-
pendent, cat si in grup, sociabili, responsabili si capabili
de initiativa. Aceasta tendinta se reflecta si in politici;
abilitati precum ,,a Invata sa inveti”, ,,competenta sociala
si civicd” si ,,spiritul de initiativa si antreprenorial” sunt
considerate acum competente-cheie la nivelul sistemelor
de invatamant. De asemenea, este recunoscut faptul ca
educatia formala este adesea incapabila sa formeze aceste
,,s0ft skills”. Din definitia stilului existential prezentata,
am vazut cd anume aceste abilitati sunt o parte compo-
nentd a stilului. Prin urmare, formarea unui stil existential
se datoreaza mai cu seama nonformalului si informalului,
si mai putin laturii formale a educatiei.

Uneori, intre valorile promovate de educatia formala,
nonformala i informala apar contradictii. Ar fi insa ideal
ca toate trei forme sa promoveze aceleasi valori, astfel
incat pattern-urile oferite de formele educatiei, preluate
de adolescenti si raportate la propria individualitate, sa
dea nastere stilului existential autentic.

Calatoria devenirii umane presupune o continua
transformare, care depinde de natura fiintei, dar si de
particularitatile contextului social, ceea ce ne obliga
sd constientizam ca educatia realizeaza medierea intre
existenta si esenta umana. Adolescenta este varsta dile-
melor, iar educatia, sub toate formele ei, este chemata
a ajuta tandrul sa discearna asupra orizontului axiologic
al existentei umane.
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Maria HADIRCA Rezumat: Articolul argumenteaza necesitatea abordarilor
strategice in educatie, prezintd unele strategii pedagogice de

. cerc., Institutul de Stiinte ale Educatied formare a vorbitorului cult de limba romadna la etapa inva-
tamdntului secundar, printre care §i curriculumul optional
Invatim sa vorbim argumentat, promoveazd inter- si transdisciplinaritatea in eficientizarea activitdtilor de invitare.
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pedagogica, strategie didactica, curriculum, curriculum optional, competentd de comunicare, vorbire argumentatd, vorbitor
cult, invatamdant secundar.

Abstract: The article overviews the need for strategic approaches in education, presents teaching strategies for the training
of an informed speaker at the secondary education stage, such as the optional curriculum Let Us Learn to Speak in a Well-
Argued Manner, and promotes inter- and transdisciplinarity in raising the efficiency of teaching activities.

Keywords: education, teleology of education, strategic approach, educational goal, educational finality, pegagogical strategy, teaching
strategy, curriculum, optional curriculum, communication skills, well-argued speech, informed speaker, secondary education.

INTRODUCERE

La o simpla accesare a motorului Google de cautare a informatiei, vom constata ca abordarea strategica este un
atribut al societatii postmoderne, fiind caracteristicd mai ales unor astfel de domenii, cum ar fi: administratia publica,
managementul intreprinderii, comunicarea in afaceri, marketing s.a., nu insa si educatiei. Din aceeasi sursa, care
face trimitere la definitiile date in dictionarele explicative, aflam ca strategia poate fi definita in cinci moduri: 1.
Plan de actiuni; 2. Miscare tactica; 3. Tipar de actiune, model (pattern); 4. Pozitie; 5. Perspectiva.

Plecand de la aceste semnificatii si avand scopuri cu tinta strategica, in cadrul Institutului de Stiinte ale Educa-
tiei (ISE), de cativa ani se deruleaza proiectul de cercetare stiintifica aplicativa Strategii pedagogice ale formarii
vorbitorului cult de limba romdna din perspectiva educatiei europene pentru limbi, prin care un grup de cercetatori
si-a propus sa fundamenteze noi strategii, modele, metodologii si alte instrumente pedagogice de eficientizare a
activitatii de formare a unui elev vorbitor cult al limbii romane, fie acesta vorbitor nativ sau vorbitor alolingyv, ast-
fel incat sa se produca o schimbare pozitiva in ceea ce priveste realizarea scopului educatiei lingvistice la nivelul
invatamantului secundar din Republica Moldova.

Prin urmare, abordarea strategica este specifica si domeniului educational, iar aceasta deriva din caracterul
prospectiv-strategic al educatiei, fiind operationala mai ales la nivelul teleologiei educatiei, stiinta care defineste
finalitatile educatiei — idealul pedagogic, scopurile si obiectivele educationale, valorile educationale s.a. Anume
prin aceste componente se proiecteaza orientarile valorice si directiile strategice de formare a personalitatii, ele




contureaza tipul de personalitate spre care tinde sistemul
si procesul educational, la un anume moment de dez-
voltare a societatii. Mai mult, dimensiunea teleologica
este intrinseca actului educativ, or, a proiecta educatia
inseamna a orienta strategic activitatea de formare a
personalitatii spre anumite valori educationale indis-
pensabile celui educat, a conduce pe cineva catre un
scop dinainte stabilit.

In tratatul sdu de pedagogie, C. Cucos evidentiaza
astfel rolul dimensiunii teleologice a educatiei: ,,Ca
orice actiune umana, educatia vizeaza postularea si
implinirea unui scop, a unui proiect de devenire umana.
Nu se poate face educatie fara a avea 1n vedere finalita-
tea demersului educational — prototipul de personalitate
catre care se tinde” [4, p. 42].

Trebuie precizat ca, odata formulate, aceste elemente
de proiectie a educatiei se transpun in documente de
politici educationale, care au menirea sa legitimeze si
sd asigure traducerea in fapt a strategiilor educative,
subliniaza acelasi autor, sa orienteze cadrele didactice
la ce finalitafi educationale ar trebui sa se ajunga prin
activitatile de predare-invatare-evaluare. Astfel, toate
documentele normative de politica educationala elabo-
rate recent pentru invatamantul secundar din Republica
Moldova (Cadrul de Referinta al Curriculumului National,
Curriculum National, Standarde educationale, curricula
disciplinare, curricula optionale) releva in mod explicit
care sunt orientdrile strategice privind formarea persona-
litatii elevului, prezinta scopurile predarii-invatarii unei
sau altei discipline scolare, recomanda strategiile didactice
necesare de proiectat si arata finalitatile/rezultatele scolare
la care trebuie sa se ajunga prin studiul acestora.

Considerata insa un domeniu pur teoretic si accesibil
din punct de vedere praxiologic, teleologia educatiei este
departe de a fi inteleasa si, mai ales, de a fi aplicata corect
in practica educationala, constata cercetatorul V1. Paslaru,
precizand: constructia si dezvoltarea curriculara din Repu-
blica Moldova din ultimul deceniu demonstreaza abateri
de principiu de la esenta teleologiei educatiei [11].

STRATEGII DE FORMARE A VORBITORULUI
CULT DE LIMBA ROMANA

In cele ce urmeaza, vom prezenta unele rezultate ale
cercetarilor pedagogice obtinute 1n cadrul proiectului
mentionat mai sus printr-o abordare strategica, care a
pornit tocmai de la examinarea aspectului pedagogic al
notiunii de strategie, care, aga cum precizeaza R. B. lucu,
se inscrie In demersul de optimizare a instruirii si are in
vedere atingerea criteriilor de eficienta si eficacitate a
procesului, autorul sugerand ca un prim pas necesar de
intreprins intru cristalizarea unei noi strategii pedagogice
trebuie sa fie analiza resurselor, a conditiilor de realizare si
a factorilor educationali capabili sa conduca la maximiza-
rea rezultatelor instructiv-educative ale procesului [5].
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in baza unei analize retrospective privind problema
formarii vorbitorului cult, ca produs si finalitate educati-
onala, s-a stabilit ca acest scop educational a fost formu-
lat pentru prima data in Conceptia educatiei lingvistice
(1995) si transpus apoi in primul curriculum la Limba
si literatura romana editat in Republica Moldova [10],
prin care s-a produs, in fapt, schimbarea de paradigma
in predarea-invatarea limbii romane in scoala, scopul
urmand sa serveasca drept vector strategic in proiectarea
tuturor activitatilor la disciplina respectiva.

De atunci si pana in prezent curriculumul disciplinar a
suportat mai multe modificari, dar scopul educational de
formare a vorbitorului cult prin invatarea limbii roméane
a ramas 1n mod constant acelasi, desemnand una dintre
finalitatile de baza ale disciplinei date (alaturi de formarea
cititorului cult) ca necesara de atins prin toate activitatile
de predare-invatare-evaluare desfasurate, desi, in aspect
metodologic, trebuie sa recunoagtem, problema scopului
sau, mai ales, a mijloacelor prin care acesta poate fi atins
nu a facut vreodata obiectul unei dezbateri pedagogice sau
cercetari serioase.

De regula, scopul educational ,,se formuleaza plecand
de la realitati contingente, de la interese si trebuinte
bine determinate”, afirma C. Cucos in tratatul sdu de
pedagogie [4, p. 47], dar, la anumite intervale de timp,
de rand cu alte componente curriculare, scopul si, mai
ales, rezultatele sau finalitatile concrete ale procesului
ar trebui, in opinia noastra, supuse evaluarii, pentru a
se vedea in ce masura acestea au fost atinse, iar daca nu
— care sunt dificultdtile si ce interventii pedagogice se
impun. Evaluarile intreprinse insa de diferite instante si la
diferite etape asupra curriculumului de limba si literatura
romana au solicitat doar interventii la nivel de obiective
si, In mod special, de continuturi educationale, acestea
fiind apreciate mereu ca ,,supraincarcate”, nu si in ceea
ce priveste scopul de formare a vorbitorului cult, acesta
fiind considerat bine determinat si adecvat din punct de
vedere socio-cultural.

Didacticianul francez M. Minder subliniaza insa
ca ,,nu este de ajuns sa aderi la un ideal, dupa cum nici
formularea scopurilor predarii-invatarii unei discipline
nu este suficienta pentru a avea o imagine clara asupra
mijloacelor necesare atingerii acestor scopuri. Problema
constd in cunoasterea, identificarea, selectarea si pune-
rea In practicd a mijloacelor pedagogice prin care pot
fi atinse aceste scopuri” [7, p. 106], subliniaza autorul,
si evidentiaza, Tnainte de toate, importanta strategiilor
didactice necesare de proiectat in vederea atingerii
scopurilor propuse.

Studiile de analiza asupra nivelului de asigurare
metodologica si didactica a curriculumului de limba
si literatura romana au aratat ca tocmai componenta
strategii didactice este una deficitara, profesorii de la
disciplina respectiva ramanand la modul practic ,,singuri
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in fata dragostei” lor. Mai mult ca atat, unii profesori nici
nu constientizeaza ca transpunerea scopului de formare
a vorbitorului cult n curriculum implica, din partea
lor, un angajament de asumare a dezideratului propus,
dar si de responsabilizare asupra traiectului necesar de
parcurs, profesorii avand obligatia sa asigure transfor-
marea acestei intentii pedagogice 1n finalitati educatio-
nale concretizate in competente scolare: intelegerea si
interpretarea corectd a mesajului transmis, exprimarea
corectd si coerenta (orald si in scris), elaborarea unor
produse verbale sau lucrari scrise etc.

Nici materialele didactice elaborate in sprijinul cadre-
lor didactice nu atrag atentia cuvenita realizarii scopului
educational transpus in curriculum, drept urmare, aga cum
s-a constatat in cadrul unui sondaj de opinie, efectuat cu
profesorii de limba si literatura romana (LLR) aflati la
cursurile de perfectionare in cadrul ISE, acestia nu prea
tin cont de scopul strategic al orelor de limba romana sau
chiar ,,uitd” de acest deziderat, preocupandu-se, asa cum
recunosc, de realizarea unor sarcini marunte si dispersate,
preluate din manualele scolare si ,,indicatiile” propuse in
ghidurile metodice, care adeseori nici ele nu urmaresc
scopul strategic al disciplinei.

in plus, dupa cum arati rezultatele aceluiasi son-
daj de opinie, cadrele didactice de limba si literatura
romana se confrunta cu mari dificultati si neajunsuri
in activitatea de formare a vorbitorului cult, intre care
evidentiem:

o complexitatea disciplinei LLR, ce deriva din
diversitatea domeniilor de predare-invatare (pe
de o parte, teme din lingvistica generala, prag-
matica lingvistica, gramatica limbii romane etc.,
pe de alta parte, teme din stiintele literaturii, ce
includ: istoria literaturii, teoria literaturii, teoriile
interpretarii etc., la care se adauga si teme din
stiintele comunicarii);

o [lipsa unor didactici particulare necesare discipli-
nei LLR: pornind de la complexitatea disciplinei
evidentiata mai sus, profesorii solicita: o didactica
a comunicarii, o didactica a oralului; o didactica
a lecturii, o didactica a redactarii etc., ceea ce ar
putea sa 1i ajute mai mult in realizarea orelor cu
aceste dominante de predare-invatare;

e prea putine ore in curriculum pentru formarea
unor competente atdt de complexe cum sunt
percepute competentele specifice LLR — com-
petenta de comunicare, competenta de lectura,
competenta de redactare etc.;

e manuale supraincarcate cu materie teoretica i
scrise intr-un limbaj greoi: prea multa gramatica;
opere literare prea vaste si complicate de studiat,
prea putine teme cu referire la practica de comu-
nicare; prea putine ore pentru studiu;

e [ipsa unor curricula optionale si a suporturilor

metodologice (ghiduri) special concepute in ve-
derea sprijinirii activitatii didactice de formare
a vorbitorului cult in limba romana;

o [ipsa unui mediu cult de vorbire in spatiul scolii
(elevilor li se cere sa vorbeasca literar doar la
orele de romana, in rest, ca si profesorii, acestia
se exprima ,,cum pot”) etc.

O analizad mai ampla a problemelor existente la
etapa datd la nivelul activitatii pedagogice de formare
a vorbitorului cult, din care deriva insuficienta si inefi-
cienta metodologica a demersului educational, precum
si irelevanta rezultatelor scolare produse prin disciplina
Limba si literatura romand, este reflectatd in lucrarea
Cadrul de referinta privind formarea vorbitorului cult
de limba romdna (vorbitori nativi si alolingvi) [3].

Perspective inter- si transdisciplinare de formare
a vorbitorului cult. Cercetarile realizate pe teren, ne-au
condus la concluzia: abordarea monodisciplinara, adica
doar prin intermediul disciplinei LLR, a problemelor
privind formarea vorbitorului cult de limba romana
(FVCLR) este insuficienta si ineficienta pentru atinge-
rea scopului educational propus, mai ales in conditiile
specifice ale mediului lingvistic din Republica Moldova,
astfel conturandu-se necesitatea dezvoltarii unei noi vi-
ziuni, mai larga si mai complexa, asupra problemei date,
iar aceasta sa fie transpusa in modele, strategii si meto-
dologii de eficientizare a procesului de FVCLR. Aceste
sarcini au si fost realizate, iar rezultatele stiintifice sunt
destul de relevante pentru practica educationala, fiind
concretizate in: referentialul metodologic si modelul
transdisciplinar de formare a vorbitorului cult, strategia
de formare-dezvoltare transdisciplinara a competentei
de comunicare, strategiile verbale ale comunicarii,
strategiile lecturii si alte modalitati de eficientizare a
activitatii pedagogice [5].

De asemenea, au fost elaborate recomandari si
sugestii pentru restructurarea curriculumului actual
de LLR, care sa conduca la eficientizarea activitatii
pedagogice de FVCLR. Astfel, noul curriculum (editia
2019) reitereaza si subliniaza, la pagina 5, cele doua
scopuri educationale care trebuie urmarite strategic
prin studiul disciplinei: formarea unor vorbitori culti ai
limbii romane (scopul educatiei lingvistice) si formarea
cititorului cult de literatura artistica (scopul educatiei
literar-artistice), stabileste 6 competente specifice ne-
cesare de format, care sunt formulate din perspectiva
dezideratelor propuse, intre care, cu titlu de noutate,
apar urmatoarele finalitati: Competenta specifica 1.
Perceperea identitatii lingvistice si culturale proprii in
context national, manifestand curiozitate si toleranta;,
Competenta specifica 2. Participarea la interactiuni
verbale in diverse situatii de comunicare orald, dove-
dind coeziune si coerenta discursiva. Ele vizeaza direct
consolidarea scopului educational — FVCLR [11].

., Dr.6 (118) Poltel=tiiFSR-W - ohRC]
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Documentul evidentiaza cadrul valoric al disciplinei LLR, stipuleaza rolul de garant al acesteia in formarea constiintei
lingvistice si a identitatii nationale si recomanda cadrelor didactice realizarea conexiunilor inter- i transdisciplinare in
proiectarea si realizarea procesului de FVCLR, sugerand utilizarea temelor cross-curriculare. Or, anume temele cross-
curriculare au misiunea de a produce spargerea frontierelor dintre diferite discipline scolare si de a integra continuturile
educationale diverse in module de studiu integrat, capabile sa conduca la 0 mai buna intelegere a complexitatii problemelor
cu care se confrunta elevii, oamenii, in general, In viata reala si la asumarea raspunderii pentru solutionarea acestora.

Cu titlu de recomandare, propunem, in tabelul de mai jos, cateva exemple de activitati de integrare interdisci-
plinara, ce pot fi proiectate si realizate de cadrele didactice, in baza unor proiecte de colaborare pedagogica, astfel
incat continuturile specifice unor materii nonlingvistice sa fie corelate cu cele specifice LLR, ceea ce ar putea sa
conduca la eficientizarea procesului de FVCLR.

Tabelul 2. Activitati de integrare interdisciplinara a problematicii FVCLR

Discipline de studiu Teme pentru activititi didactice de Metode
integrat integrare
Limba si literatura romana plus Is- | Problemele limbii romane in R. Moldova. | Studiu de caz
torie Excurs istoric: anul 1989
Geografie plus Limba si literatura ro- | Ecologia aerului, ecologia pamantului si | Proiecte de cercetare
manda ecologia limbii romane
Limba si literatura romana plus Chi- | Poluarea limbii romdne. Identificarea si | Dezbatere
mie analizarea factorilor poluanti
Limba si literatura romana plus Edu- | Limba romana — limba care ne uneste Conferinta

catie civica
Limba si literatura romana plus Ma- | Constiinta si identitatea lingvistica a mol- | Studiu de caz
tematicd dovenilor: analiza rezultatelor recensa-
mantului din 2014 realizat in R. Moldova
Limba si literatura romdna plus In- | Comunicarea prin mass-media: cum vor- | Masa rotunda
formatica bim, cum scriem prin e-mail, prin sms-
uri?

Amintim aici caracteristicile unei activitafi de integrare: o situatie didactica, in care elevul este actor, el insusi
fiind solicitat sa-si integreze achizitiile in alte situatii de invatare, construite special de profesor, pentru a aduce in
atentia elevilor situatii-problema preluate din “lumea reala”, care sa ii determine sa faca transferul, integrarea si
utilizarea resurselor achizitionate in solutionarea unor probleme.

Mentionam ca, intr-o astfel de abordare, comunicarea didactica apare ca un instrument de baza in formarea-
dezvoltarea inter- si transdisciplinard a competentei de comunicare a elevilor, in care inter-relationarea profesor-elev
(grup de elevi) are o mare valoare adaptiv-formativa in instaurarea unei culturi a comunicarii ,,atunci cand exista
un fond sufletesc echilibrat, sanatos (mental si afectiv) al conlocutorilor, atunci cand atmosfera creata intre ei este
una de respect si incredere (reciproce); cand principiile care o intemeiaza si o vor intemeia mereu sunt principiul
cooperarii §i principiul politetii” [1, p. 13].

CURRICULUMUL OPTIONAL INVATAM SA VORBIM ARGUMENTAT

Pentru invatamantul secundar, curriculumul optional reprezinta acea varietate de curriculum la decizia scolii
(CDS), prin care se urmareste fie aprofundarea, fie extinderea obiectivelor si a continuturilor educationale din
curriculumul de baza. Problema disciplinelor optionale s-a aflat, de asemenea, in atentia cercetatorilor de la ISE, in
acest scop fiind elaborata o metodologie [1], care orienteaza cadrele didactice cum sa proiecteze si sd construiasca,
intr-o maniera standardizata, un document de acest tip.

Avand 1n vedere faptul ca putine unitati scolare pot oferi in acest moment un asemenea document, in condi-
tiile cand profesorii au ajuns sa se confrunte cu atatea alte ,,sarcini” , in cadrul aceluiasi proiect de cercetare,
prin aceeasi abordare strategica, a fost elaborat un nou produs curricular — optionalul /nvagam sa discutam
argumentat [7], care a fost proiectat expres pentru extinderea actiunii educative a curriculumului de baza si
sustinerea metodologica a cadrelor didactice in procesul de formare-dezvoltare a competentei de comunicare
argumentata.

Documentul pune un accent deosebit pe comunicarea orala si pe crearca unor contexte de comunicare
autentica, favorizante pentru dezvoltarea argumentatiei, pe diversitatea metodelor comunicative de predare si pe
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efortul individual al elevului. in felul acesta, optio-
nalul orienteaza cadrele didactice spre respectarea
unui echilibru necesar in proiectarea si realizarea
activitatilor de formare pe cele doud forme de baza
ale comunicarii: exprimarea orala si exprimarea
scrisd, propunand si o diversificare a activitatilor de
predare-invatare-evaluare in vederea eficientizarii
actiunii pedagogice de formare a competentei-cheie
de comunicare.

Astfel, prin activitatile propuse, optionalul vizeaza
direct formarea unor competente de tip comunicativ
deficitare astazi la elevi (dar si la adulti), cum ar fi:

v' aplicarea deprinderilor de ascultare atentd a unui

mesaj audiat;

v’ exprimarea si sustinerea cu argumente a unei idei,

opinii sau pozitii;

v’ folosirea eficientd a intrebarilor si interventiilor

intr-o discutie argumentata;

v' utilizarea conectorilor logici in construirea unei

argumentatii;

v’ analiza argumentelor in vederea acceptarii sau

respingerii acestora etc.

Casi celelalte elaborari la care ne-am referit mai sus,
documentul a fost conceput ca un optional de extindere
a activitatilor de formare-evaluare proiectate in cadrul
curriculumului pentru disciplina Limba i literatura
romadnd, dar acesta poate fi utilizat si de celelalte dis-

cipline scolare cuprinse in aria curriculard Limba si
Comunicare — Limba si literatura ucraineand/gagdauza/
bulgarad/rusa.

in sprijinul cadrelor didactice, urmeaza si fie ela-
borat si un ghid metodologic de implementare a cur-
riculumului optional Invétdm si vorbim argumentat,
iar rezultatele asteptate sa apara in urma implementarii
acestuia sunt:

e competenta de a discuta/dezbate argumentat,
utilizand tehnici de argumentare si contraargu-
mentare;

e competenta de a comunica corect, coerent §i
eficient in limba romana;

e competenta de a recepta valori si a lansa mesaje
cu un continut valoric-atitudinal.

Cu titlu de recomandare, oferim in continuare
cateva sugestii referitoare la posibilitatile de realizare
a unor demersuri aplicative in cadrul optionalului
fnvd;dm sd vorbim argumentat, chiar in conditiile
cand lipseste un ghid metodologic de implementare
a acestuia, Indemnand astfel cadrele didactice spre
creativitate pedagogica si spre valorificarea cat mai
creativa a obiectivelor si continuturilor curriculare
propuse in documentul respectiv.

Strategii didactice privind proiectarea si realizarea
unei lectii la tema: Cum putem fi convingatori intr-o
discutie?

Model de proiectare a lectiei: cadrul ERRE
Metode si mijloace utilizate: explicatia, exercitiul, discutia, argumentarea, DEX-ul, texte-suport de tip argu-

mentativ etc.

Cuvinte-cheie ce vor fi utilizate de catre profesor: argument, vorbire argumentata, situatie de argumentare,

structura argumentatiei, argumentarea unei idei/pozitii etc.

Suportul teoretic al temei. Argumentul este un gand independent, care vine sa sustind o idee, o pozitie. Orice
argumentare este formatd din patru elemente: afirmatia, explicatia, dovada sau exemplul $i impactul. Profesorul

va explica elevilor in ce consta fiecare element:

e Afirmatia — este o idee, o afirmatie, prin care vorbitorul exprima ceea ce crede el in legatura cu un lucru, un

fapt, un eveniment etc.

e Explicatia — vorbitorul explica: de ce este logic acest lucru, de ce cred eu astfel?
e Dovezi/exemple — vorbitorul aduce exemple, dovezi din viata reala.
e Concluzia — care este impactul, de ce conteaza asta?

Argumentarea Inseamna structurarea si cantdrirea gandurilor si exprimarea acelor ganduri intr-un mod logic.

Exercitii de aplicat: accesare DEX online; audierea unor mesaje; formularea intrebarilor; lectura cu voce a
mostrelor de text; exprimarea opiniilor etc.

Pentru etapa Evocare, consideram ca primul lucru potrivit si necesar de oferit elevilor este ca ei insisi sa afle
raspunsul la intrebarea: Ce este un argument? Cereti-le sa-si aminteasca o situatie de comunicare in care trebu-
iau sa argumenteze ceva. Ce dificultati de comunicare au intampinat? Propuneti elevilor sa discute despre rolul
argumentelor intr-o dezbatere si si explice prin cuvinte proprii ce inteleg prin cuvantul a argumenta. indemnati-i
sa consulte un dictionar pentru a verifica corectitudinea Intelegerii. Ar fi bine ca elevii sa audieze un mic discurs
argumentativ rostit de o personalitate de referinta, din care sa desprinda modul in care aceasta utilizeaza argumentele
si sd determine in ce scop.

La etapa Realizare a sensului, prezentati elevilor cunostintele necesare de asimilat in cadrul lectiei referitoare la
structura argumentatiei (din suportul teoretic al temei). Orientati-i sa se foloseasca in orice situatie de argumentare de
intrebarea logica de ce? lar pentru ca argumentarea sa fie mai convingatoare, la aceasta intrebare (de ce?) ar trebui sa
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se raspunda de 3-4 ori, adica prin fiecare element al argumentatiei. Propuneti-le sa analizeze urmatoarele exemple,
pentru a identifica primele 2 elemente ale argumentatiei — afirmatia si explicatia.

1. Primul semn al identitatii nationale este limba, de aceea natiunile cultivate au grija de ea.

2. Este bine cd Ziua Limbii Romane se marcheaza pe ambele maluri ale Prutului, pentru ca astfel ne manifestam

atitudinea de grija si respect fata de valoarea nationala comuna.

3. Intai decembrie este Ziua Unitatii Nationale a Romanilor, deoarece este sarbatorita de toti romanii etc.

Vom continua lectia cu exercitii de dezvoltare a unor afirmatii, idei prin aducerea de argumente proprii in spri-
jinul acestora. Vom sugera elevilor ca pot folosi acum intrebarea de ce?, pe care si-o vor pune in gand, si ca pentru
introducerea argumentelor ei trebuie sa utilizeze anumite cuvinte de legatura sau conectori lexicali. De exemplu:

1. Eu iubesc limba romana, fiindca ...

2. Prefer sa vorbesc literar, deoarece ...

3. Imi plac mai mult masinile germane decat cele franceze, pentru cd ...

In continuare, vom cere elevilor si-si dezvolte abilitatile de argumentare prin construirea de argumente insotite
deja de cel de-al treilea element al unei argumentatii: exemple/dovezi. De exemplu:

1. Plecatul peste hotare nu este un lucru bun pentru Republica Moldova, fiindca ..., iar ca dovada aduc urma-

torul exemplu...

2. Republica Moldova ar trebui sa intre in Uniunea Europeana, pentru ca..., iar ca dovada... etc.

La etapa Reflectie vom sustine un mic discurs despre importanta vorbirii argumentate 1n viata cotidiana, iar ca
Extensie, vom propune elevilor sa citeasca un text literar sau nonliterar care trebuie sd contina si elemente de argu-
mentatie, cum ar fi, de exemplu: Patrie si patriotism de B. Stefanescu Delavrancea, Fiinfa noastra de L. Rebreanu,
Generatia mea de T. Caraus s.a., in care elevii sa observe modul de structurare a textului argumentativ si din care
sa deduca scopul si rolul argumentarii in comunicarea scrisa.

De mentionat, sistemul de exercitii propus trebuie sa vizeze prioritar formarea capacitatilor de aplicare a cunos-
tintelor dobandite la tema data in diverse situatii si contexte de comunicare, iar tinta lectiei trebuie sa fie formarea

abilitatilor de argumentare orala.

in concluzie: Succesul sau insuccesul realizarii unor
reforme, proiecte strategice, modele si metodologii de
formare pedagogica a personalitatii elevului in vederea
atingerii dezideratelor educationale formulate in scopuri
si obiective educationale, profiluri de formare etc., cum
este si cel cu privire la formarea vorbitorului cult de
limba romana, ca finalitate si produs al educatiei ling-
vistice, depind, in mare masura, de capacitatea cadrelor
didactice de a intelege aceste deziderate, de a si le asuma
si realiza strategic zi de zi, ora de ora prin activitatile de
predare-invatare-evaluare.

Dezvoltarile curriculare, inclusiv optionalele, sunt
niste solutii de moment. Este nevoie insa de mult mai
mult. In perspectiva, ar fi necesar de elaborat o noua
viziune asupra invatarii scolare, care sd urmareasca stu-
diul integrat al unor discipline de invatdmant, or, timpul
educational si planul-cadru nu mai pot cuprinde atatea
discipline scolare, iar invatarea proiectata monodisciplinar
nu mai este eficientd. O noud reforma a educatiei, credem,
ar trebui sa inceapa chiar de la baza, adica de la planul
de Invatamant, printr-o re-constructie si o modernizare a
acestuia din perspectiva integralizarii pedagogice.
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Rezumat: Articolul se referd la evaluarea sumativa, indiferent
de taxonomia competentelor pe care o are in vizor profesorul
atunci cand proiecteaza activitatile. Este indiscutabil cd in prim-
planvor iesi aspectele competentei specifice — cunostinge, abilitafi,
deprinderi existentiale, capacitdti de invatare, competente de

Tatiana CARTALEANU
comunicare —sau, mai ingust, ale competentei lingvistice (conform

Cadrului European Comun de Referinga pentru Limbi — lexicald,
gramaticala, semanticd, fonologica, ortograficd, ortoepica). Se
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discrimineaza termenii din sfera docimologiei si a doxologiei: evaluarea formativa si cea formatoare, evaluarea diagnostica, evaluarea
sumativa §i evaluarea certificativa. Se propun variante de conceptualizare a evaludrii in perimetrul cursurilor optionale.

Cuvinte-cheie: curriculum disciplinar, discipline obligatorii, discipline optionale, predare-invatare-evaluare, continut,
proces, produs, evaluare.

Abstract: The article refers to summative assessment as such, regardless of the taxonomy of the competences the teacher is
targeting when designing the tasks. Doubtlessly, it will be the various aspects of the specific competence, such as knowledge,
skills, life skills, learning capabilities, and communicative competences, that will come to the foreground — or, more narrowly,
aspects of linguistic competence (which are, according to the Common European Framework of Reference for Languages,
vocabulary, grammar, semantics, phonology, orthography, and orthoepy). The author discriminates between terms from the
docimology and doxology domains: formative and forming assessment, diagnostic assessment, summative assessment, and
certification assessment. Furthermore, variants of conceptualizing assessment through optional courses are proposed.

Keywords: subject curriculum, mandatory subjects, optional subjects, teaching/learning/assessment, content, process,

product, learning milieu, assessment.

in perimetrul ariei curriculare Limbd si comunicare,
la disciplinele obligatorii, posibilitatea de diversificare
a probelor traditionale de evaluare sumativa este atat de
vasta incat numeroase si variate aspecte ale unor produse
evaluabile nu ajung sa fie valorificate suficient §i pe
masura potentialului pe care 1l poseda. Acest moment
devine o oportunitate pentru cursurile optionale circum-
scrise aceleiagi arii — perspectiva de a trai experiente de
invatare si de elaborare a produselor noi poate actiona in
favoarea propunerii §i alegerii unui nou curs.

Proiectand evaluarea, profesorul isi pune o serie de

intrebari firesti:

o Ceintentionez sa evaluez: care dintre competen-
tele specifice sau unitatile de competenta a fost
in vizorul meu pe parcursul acestei unitati?

e Ce probd/probe voi alege pentru a evalua com-
petenta vizata?

e C(Care este factura probei de evaluare adecvate: o
forma de evaluare cunoscuta, familiara elevilor,
sau una inovativa?

e Care va fi statutul probei: ea va fi unica pentru
toti sau elevul va avea mai multe variante?

e Care va fi instrumentarul de evaluare: se va al-
catui din mai multi itemi sau se va rezuma la o
singura sarcina?

e Ce anume voi masura cu ajutorul acestui instru-

ment de evaluare: cat de valid si fidel este?

e Cum voi evalua (referential, indicatori, descrip-

tori) aceastd competenta/aceste competente?

e Ce impact vor avea rezultatele evaluarii asupra

mea si asupra elevilor?

Conform Cadrului de Referinta al Curriculumului
National, ,,Competenta poate fi privita ca obiectiv proiectat
(ceea ce profesorul intentioneaza sa realizeze in procesul
de predare) si/sau ca obiectiv terminal (ceea ce trebuie sa
atinga elevul in procesul de invatare), ca obiectiv de evalu-
are (rezultat, ceea ce reprezinta achizitia reala a elevului)”
[1, p. 20]. Orice taxonomie a competentelor am avea in
vizor atunci cand proiectam activitatile de evaluare suma-
tiva, este indiscutabil ca In prim-plan vor iesi sistemele de
competente specifice, conform Curriculumului National
2019, care ,,sunt prevazute integral pentru evaluarea de tip
cumulativ la finele respectivei unitati de invatare si selectiv
— pentru evaluarea formativa pe parcurs. Aceste sisteme
repereaza proiectarea didactica a unitatilor de invatare si
proiectarea didactica de scurta durata. Sistemele de unitati
de competente sintetizate la finele fiecarei clase sunt pre-
vazute pentru evaluarea anuala” [3, p. 4] — sau, mai ingust,
ale competentei lingvistice (conform Cadrului European
Comun de Referinta pentru Limbi — lexicala, gramaticala,
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semantica, fonologica, ortografica, ortoepica [2, pp. 90-97]
si ale competentei lectorale. Cercetatorii din domeniul do-
cimologiei si al doxologiei discuta de cateva decenii despre
asemanarile si diferentele dintre evaluarea formativa si cea
formatoare, evaluarea diagnosticd, evaluarea sumativa si
evaluarea certificativa [4, pp. 54-56]. Autorii studiului
Competentele in scoala. Formare si evaluare disting trei
aspecte 1n baza carora pot fi discriminate modalitatile de
evaluare: momentul in care se realizeaza, obiectivele pe
care le vizeaza, consecintele pe care le determina [Idem,
p. 52]. Vom detalia in continuare aceste aspecte, raportan-
du-le la obiectul investigatiei noastre: evaluarea in cadrul
cursurilor optionale.

Momentul in care se realizeaza evaluarea sumativa
este intotdeauna sfarsitul unei secvente de invatare (al
unitatii didactice), care poate sa coincida cu finele unui
semestru sau an de studii. Ca si la orice alta disciplina
scolard, o asemenea evaluare va avea ,,menirea s scoata
in evidenta progresele realizate de elevi pe perioada
cand au facut obiectul activitatii de instruire” [Ibidem].
Deoarece deseori un curs optional dureaza un singur an
de studii, cu asemenea evaluare se rateaza posibilitatea de
a compara rezultatele mai multor ani si devine dificil sa
se inregistreze progresul elevilor pe parcursul unui ciclu
de scolaritate. Fireste ca aceste ,,momente” sunt stipulate
din start in proiectarea de lunga durata; {ine de pregatirea
profesionala a cadrului didactic sa varieze probele de
evaluare sumativa in asa fel Incat acestea sa nu se repete
ca factura si sa testeze diverse competente ale elevilor.

Obiectivele vizate de evaluarea sumativa sunt firesc
derivate din continuturile disciplinei si competentele pe
care s-a intentionat a le forma, in aceasta unitate didactica
sau pe parcursul intregului an. in linii mari, formularea
obiectivelor de evaluare se face in functie de continuturile
studiate si de competentele specifice evaluate, iar proba-
rea competentei {ine de operationalizarea cunostintelor.
Implicit, obiectivele unei evaluari sumative 1i transmit
profesorului date despre cunostintele elevului (ce anume
a asimilat din informatia studiatd), abilitatile pe care si
le-a format pana la acest moment (cum intelege sarcina;
cum organizeaza elementele de cunoastere; cum distri-
buie timpul si cum desfasoara lucrul), atitudinea fata de
produsul muncii sale intelectuale (cum se comporta; cum
se angajeaza 1n proces; cat de responsabil este; cum arata
produsul si cum este prezentat etc.).

Consecintele evaluarii sumative in de modificarea unor
strategii didactice (la necesitate) sau de oferirea unui feed-
back. ,,Scopul evaluarii nu este de a obtine anumite date, ci
de a perfectiona procesul educativ” [Idem, p. 44].

Amplitudinea conceptiei de evaluare sumativa la un curs
optional nu ¢ atat de reglementata precum cea de la cursurile
de baza, de aceea se oscileaza intre doud poluri distincte:

I. Evaluarea traditionald, prin probe cunoscute ele-

vilor de la cursurile din trunchiul comun, exersate
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curent pe aria Limba si comunicare (testul; dicta-
rea; expunerea; rezumatul; conversatia; povestirea
orald; extemporalul; compozitia; eseul etc.);

II. Evaluarea inovativa, inovationala, prin probe pe
care profesorii le testeaza, iar elevii le realizeaza
pentru prima datd la acest curs (investigatia;
proiectul individual sau de echipa; jurnalul; pre-
zentarea cu suport grafic, vizual sau multimedia:
posterul, colajul, schema, harta, macheta, slide-
show-ul, filmul etc.).

O alta distinctie este Intre doua forme egal de importan-
te si specifice ariei Limba si comunicare: (1) evaluarea prin
probe orale si (1) evaluarea prin probe scrise, pe care, In
ultimii ani, le concureaza (II1) evaluarea prin probe mixte,
cu o apartenenta generica si tipologica bivalenta (exista
un produs scris sau desenat, care este prezentat oral) sau
trivalentd (exista un text scris si o imagine, o interpretare
grafica sau o lucrare practica, care sunt prezentate oral).

in cazul evaludrilor sumative — care, la 34 de ore, nu
vor fi numeroase — este firesc ca probele solicitate sa fie
variate, reclamand dovada diverselor competente: si a celor
transdisciplinare, si a celor specifice pentru disciplina sau
disciplinele de baza (pe care se edificd optionalul dat), sia
celor formulate in mod expres pentru acest curs optional.

Inainte de a purcede la elaborarea probei de evaluare,
incd 1n perioada proiectarii de lunga durata, profesorul
isi raspunde la intrebarea cum va proceda:

Varianta I: (1) va selecta competenta pe care inten-
tioneaza sa o evalueze, (2) va formula obiectivul de
evaluare, (3) va determina proba adecvata, prin care va
evalua competenta vizata, (4) va stabili produsul unic,
care va certifica gradul de competenta si (5) va elabora
si va aduce la cunostinta elevilor grila de evaluare.

Varianta II: (1) va alege proba/produsul, (2) va enun-
ta criteriile de evaluare, (3) va formula obiectivul de eva-
luare, (4) va deduce competenta pe care o verifica proba
respectiva si (5) le va aduce la cunostinta elevilor.

Varianta III: (1) va determina aria de competenta
evaluabila, (2) va enunta criteriile de evaluare, (3) le
va propune elevilor o gama de produse prin care ei isi
pot demonstra competenta respectiva, iar (4) elevii vor
alege produsul pe care il prefera.

La domeniul eticii profesionale raportam grija de a
nu propune pentru o evaluare sumativa (cu notd) o proba
care nu a fost, mai intai, exersata in conditii de laborator
si analizata cu lux de amanunte. Frustrarea, stresul, sur-
priza neplacuta nu se afld niciodata printre obiectivele
atitudinale ale evaludrii; pe parcursul si la incheierea
evaluarii, ne-am dori niste copii atenti, concentrati, in-
teresati, cel mult ingandurati, nu speriati. Prin urmare,
orice procedura de evaluare sumativa printr-o proba de
factura noua, necunoscuta elevilor, este precedatd de
aplicarea ei ca evaluare formativa.

Daca se recurge la o evaluare sumativa intr-o forma
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sau printr-un produs necunoscut elevilor, exersarea ,,de
proba” este cvasiobligatorie. In acest caz, profesorul
va avea grija sa pregateasca elevii pe parcursul unitatii,
pentru a-i familiariza cu procedura de elaborare, de
prezentare si de evaluare a produsului:

e Indebutul unitatii didactice, elevii sunt informati
in privinta probei de evaluare cu care se va in-
cheia unitatea respectiva.

e Se determina criteriile/rubricile in baza carora se
va evalua produsul. La aceasta etapa, ele nu sunt
definitive.

e Seexerseaza ghidat elaborarea noului produs, care
poate fi unul colectiv, de grup sau individual.

e Cand produsul este gata, li se propune elevilor
sd aplice grila cu rubrici, pentru autoevaluare.

e Dacaaplicarea grilei pare dificild, profesorul evalu-
eaza lucrarea unui voluntar, aratdnd cum se aplica
fiecare indicator si cum se acorda punctajul.

e Abia dupa aceasta, schimband parametrii sarcinii,
se poate aplica proba respectiva.

Iata de ce nu ar trebui sa existe probe de evaluare
sumativa care nu au fost, la vremea lor, probe de eva-
luare formativa.

Ce activitati didactice ar trebui sé preceada procedura
evaluarii sumative?

e Se contureaza unitatile de continut evaluate.

e Se determind competenta/competentele evaluate.

e Se stabileste tipul probei, se determina produsul
sau gama de produse posibile.

e Se proiecteaza, in prealabil, activitatile de exer-
sare care sa familiarizeze elevul cu produsul
respectiv (daca acesta nu este uzual).

o Indebutul unitatii didactice, elevii sunt informati
in privinta probei de evaluare cu care se va in-
cheia unitatea respectiva.

e Sedetermind rubricile in baza carora se va evalua
produsul.

De exemplu, elevii au sarcina de a prezenta, la in-
cheierea unei unitati didactice, o lucrare realizata pe
suport electronic, inspirata din problematica studiata.
Fiecare dintre ei are libertatea sa aleaga un produs din lista
enuntata de profesor: un slide-show (PPT, Prezi etc.), un
film(ulet) documentar sau artistic, un spot, un reportaj,
un interviu, un poster electronic etc. Motivul alegerii nu
ar trebui sa ne intereseze, din moment ce am permis elec-
tivitatea — fie ca valorifica plenar anumite inteligente ale
elevului, fie ca se simte mai sigur, fie ca i este interesant
sa o faca. Variabilitatea produselor trebuie sa se racordeze
la aceleasi criterii de evaluare, chiar daca indicatorii sau
descriptorii vor fi diferiti. In cazul exemplului nostru,
aceste criterii pot fi: continutul, originalitatea, aspectul
produsului, modalitatea de prezentare, corectitudinea
discursului. Ele vor fi la fel de aplicabile si pentru PPT,
si pentru reportaj — dar vor avea indicatori diferiti.

in Figura 1, dispunem ierarhic citeva argumente,
deopotriva de valide, in viziunea noastra, in sprijinul
deciziei pe care o ia profesorul, indiferent daca proba
de evaluare preconizata se regaseste sau nu printre cele
recomandate in curriculumul oficial al disciplinei. Argu-
mentul forte, pe care 1l privim ca pe o axiomad, este ca in
orice curriculum exista acel efcefera care lasa suficient
loc pentru inovatie si creativitate pedagogica; un argu-
ment la fel de rezistent este ca orice curriculum oficial
este doar suportul pe care se dezvoltd, in institutia de
invatamant respectiva si intr-un demers didactic concret,
un curriculum predat si un curriculum evaluat.

Figura 1. Abordari in selectarea probei de evaluare

Aceasta proba este reco-
mandatd in curriculumul

Aceasta proba este inova-
tiva, diferita de evaludrile
traditionale.
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Situatiile dilematice pot s apara 1n raport cu oricare
proba de evaluare, dar este firesc ca si profesorul, si elevii
sa-si doreasca evitarea monotoniei, prin varierea activita-
tilor, transparenta decizionala si posibilitatea de a urmari
progresul (sau regresul) fiecaruia. Atitudinea usor relaxata
si relaxanta fata de cursurile optionale este factorul care
permite, fara a implica o totald ignorare a curriculumului
in baza caruia se lucreaza, mai multa libertate si creativitate
pedagogica, iar acest moment nu poate sa nu se rasfranga si
asupra alegerii probelor de evaluare. Rodarea unor produse
si forme noi va spori, fara indoiala, motivatia scolara.
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Rezumat: Cercetarea de fatd este circumscrisd activitatii de

elaborare a unui set de materiale (curriculum, ghid, suport de
curs) la unitatea de curs Comunicarea interculturald, destinat
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studentilor si profesorilor de la Facultatea de Litere (specialitatile din domeniul Stiinte ale educatiei si Filologie). A devenit deja
axiomatic faptul ca nu doar competenta lingvistica este esentiald in procesul de invagare a unei limbi, ci si cea comunicativa si
interculturald, intrucdt limba e indispensabil legata de mentalul poporului, cultura, viziunea asupra lumii etc. Am dovedit aceasta
analizand una din dimensiunile culturale relevate de cercetatorul american Hoftede Geert — orientarea temporald, intrucdt timpul e
unul dintre principalele sisteme de organizare a vietii.

Cuvinte-cheie: comunicare interculturald, dimensiune culturald, timp, timp monocronic, timp policronic, model, viziune
etnolingvistica asupra lumii.

Abstract: The present research is confined to the activity of developing a set of materials (curriculum, teacher's guide,
course support notes) for the Intercultural Communication course, intended for students and lecturers of the Faculty of Letters
(specialties in the field of Education and Philology). It has already become axiomatic that in language learning not only lin-
guistic competence is essential, but also the communicative and intercultural one, since language is closely connected to the
people’s mind, culture, worldview etc. We have proved this by analyzing one of the cultural dimensions revealed by the American
researcher Hoftede Geert — the temporal orientation, since time is one of the main systems of organizing life.

Keywords: intercultural communication, cultural dimension, monochronic time, polychronic time, pattern, ethnolinguistic

worldview.

Am conceput unitatea de curs Comunicarea inter-
culturala, predata la specialitatile Facultatii de Litere,
ca un demers de formare a capacitatii interculturale, un
demers evolutiv de deschidere catre alteritate, Intrucat
doar persoanele competente intercultural vor avea reactii
firesti, adecvat masurate fata de diversitatea culturala, pe
care o percep fara tensionari sau etichetari categoriale
nefondate de tipul prejudecatilor si stereotipurilor. Desi-
gur, nu am putea sa ne abstractizim de contextul social
specific zonei noastre geografice: traversam o perioada
caracterizata printr-o intensificare a dinamicii sociale,
fapt care a creat o situatie ofertanta pentru educatie,
chemata sa raspunda adecvat necesitatilor de respectare
adreptului la diferenta, egalitate si echitate. Bineinteles,
anume astfel de context releva semnificativ rosturile
institutiilor de invatamant, care trebuie sa-si redimen-
sioneze intercultural temeiurile si rolurile, (re)invatand
activ si autoreflexiv, in totalitatea mecanismelor sale
axiologice si actionale, sensul pretuirii diversitatii. in
acest context, rolul institutiilor de invatamant ar fi de a
invata sa administreze apartenentele multicategoriale,
si nu de a cauta sa restabileasca maniera autoritara cu
referinte culturale presupuse sau reale erijate in mit.

Perspectiva interculturala se releva in competentele
generale descrise in Cadrul European Comun de Refe-
rintd pentru Limbi ca demers indispensabil, implicand
nu doar perspectiva unei comunicari eficiente, dar si
cea a unei invatari active si constructive, ce ar avea
aplicabilitate in plan social, profesional si cultural. in
asa fel, ora de limba (materna sau straind) constituie
un prilej de a descoperi alte moduri de viata, alte valori
si perceptii ale realitatii, alte mentalitati. Metodica
moderna a surmontat deja ideea cd numai insusirea
competentei lingvistice este esentiald in procesul de
invatare a unei limbi, relevand drept obiectiv primor-
dial competenta comunicativa si interculturala. Limba
conserva fidel experienta empirica nationala, fixeaza
si sintetizeaza esenta unei culturi, care ramane sedi-
mentatd atat in realii in care se oglindeste experienta
socioculturald a unui popor, precum si in vocabular, si
in structura gramaticald a limbii in care se focuseaza
modul de gandire al poporului, felul acestuia de a se
raporta la realitatea imediata.

,,.Limbajul, dupd cum afirma E. Coseriu, este prima
infatisare a constiintei umane ca atare (dat fiind ¢ nu exista
constiinta vida [...]) si, In acelasi timp prima intelegere
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a lumii din partea omului” [4, p. 159]. Desi modelul de
timp reprezintd o universald culturala, timpul reprezinta,
totodata, si o structura nucleara etnica, intrucat e o alta
dimensiune a modului de reprezentare a lumii si vietii,
un factor redutabil al culturii materiale si spirituale a unui
popor. Si filosoful roméan Lucian Blaga surprinde amprenta
culturala a timpului in agsa-numitul orizont temporal, rele-
vand faptul ca perceptia timpului este filtrata si modelata
cultural, in mod constient sau inconstient, fiind un factor
generator de diferente culturale [2]. Dat fiind faptul ca
,,lumea noastra, dupa cum mentioneaza E. Coseriu, este,
mai Intai, o lume datd si ordonata prin limbaj, si totusi o
lume mediata ,,obiectiv” si extralingvistic prin limbajul
insusi, consideram ca am putea face uz de limba ca mijloc
de ,,acces catre lucrurile insesi” [4, p. 132].

Cercetatorul american Hoftede Geert descrie cultu-
ra ca ,,programare colectiva a mintii”, ce diferentiaza
membrii unui grup uman de altul si reduce diferentele
in cultura la patru dimensiuni: distanta fatd de putere,
individualism/colectivism, masculinitate/feminitate,
nesiguranta evitarii, orientareca temporala. Dimen-
siunea culturald orientarea temporala indica gradul
in care o societate isi bazeaza deciziile pe traditii si
evenimente din trecut, sau intr-un termen mai scurt,
sau ce este perceput ca fiind dezirabil pentru viitor.
Or, timpul e acel concept ce transgreseaza toate cele
trei niveluri ale culturii, in viziunea lui Edward T.
Hall, intrucat nu e doar ,,0 simpla conventie”, ci se
insinueaza organic, devenind ,,unul dintre principalele
sisteme de organizare a vietii” [6, p. 136] si influentand
in ritmuri specifice modul de a fi al omului. Desigur,
ritmurile date sunt dependente cultural, ascunse latent
in textura evenimentelor, iesind la iveald doar ca re-
zultat al comunicarii interculturale, adesea sub forma
unui soc cultural.

In demersul nostru ne-am propus si scoatem in evi-
denta modul de conceptualizare lingvistica a timpului
de catre romani si rusi. Or, conceptualizarea timpului
este direct legata de cultura poporului din care faci parte,
intrucat se formeaza ca rezultat al activitatii practice
cognitive, comporta trasaturi specific nationale, determi-
nate de particularitati de factori de ordin istoric, religios,
natural, geografic, social etc. ,,In fapt, mentiona Gabriel
Stanescu, noi nu dam socoteala de timpul fizic, ci de
perceptia sa subiectiva, care are o evidenta conotatie
culturala” [10, p. 46]. Dat fiind interconexiunea intre
sistemul de procesare mentala a informatiei si reprezen-
tarile mentale si culturale propriu-zise, consideram ca
o astfel de cercetare nu poate fi realizata decat dintr-o
perspectiva interdisciplinard, bunaoara cea psiholingvis-
tica. Psiholingvistica ne permite a studia nu operatiile
gandirii, in general, cu atat mai mult gandirea ca atare,
ci doar anumite mecanisme definite si construite, pe
care le poseda gandirea in vederea operarii unei per-

ceptii de sine Insusi, mecanisme carora limba le ofera

o reproducere fidela. Metoda data reprezinta un sistem

de operatii care se contopesc cu acea parte a proceselor

gandirii prin care aceasta din urma obtine sansa de a-

si analiza autoscopic, nemediat propriile constructii.

Pentru aceasta am apelat la baza de date a Dicfionarului

asociativ al limbii romane [5], obtinuta ca rezultat al

unui experiment asociativ', realizat de catre un grup de
cercetatori de la Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”
din Balti, si la Crassuckuii accoyuamusnwiii cioéapo

pycekutl, benopycckuil, boneapckuil, ykpaurckuti [11].

Rezultatele experimentului (cf. Tabelul 1) au relevat spe-

cificul notiunii de #imp In mentalul romanesc si cel rus,

prin stocarea retelelor asociative, alias ,,serii mnemonice

virtuale” [9, p. 135], ce reliefeaza dominanta culturala a

tabloului lumii unei etnii, stabilind modul de organizare

a informatiei din perspectiva cognitiva.

Analiza rezultatelor demersului nostru investigativ ne-
aindus urmatoarele cateva concluzii cu privire la viziunea
etnolingvala a notiunii de timp:

e Atat romanii, cat §i rusii nu interpreteaza timpul
ca infinit, ci au o perceptie parcelard a timpului
(ne-o confirma cele mai numeroase reactii para-
digmatice). Mai mult, in limba romana timpul este
mai degraba o linie care se misca dinspre viitor
spre trecut: viitorul este, tocmai, timpul ,,care vine
spre noi”; prezentul este timpul care se gaseste ,,in
fata noastra”, perfectul — timpul care a trecut pe
langa noi si se gaseste de acum ,,in spatele nostru”.
Si chiar daca noi ne miscam, o facem in directie
contrard timpului: avem trecutul nostru si istoria in
urma, iar viitorul inaintea noastra [4, p. 344].

1 Prin experiment asociativ se incearca stabilirea modului de
organizare a informatiei din perspectiva cognitiva, ceea ce ne
permite a surprinde si felul in care iau nastere diverse forme
culturale. Aceasta e conditionat de interactiunea stransa intre
sistemul de procesare mentald a informatiei si reprezentarile
mentale si culturale propriu-zise. ,,Lumea reald” este constru-
itd dupa habitus-ul lingvistic al diferitelor grupuri culturale.
Structura psihica e organizata de relatiile emotionale stabilite
intre diferite fenomene, de aceea continutul unitatilor lexicale
parcurge ,,pasajul de trecere” al acestor asociatii formate ca
rezultat al experientei existentiale. Or, s-a dovedit cd memoria
constienta pe care se articuleaza procesul cunoasterii lumii
inconjuratoare e intotdeauna predeterminatd de memoria afec-
tiva a asociatiilor subliminale. Altfel zis, memoria constienta
se creeaza in mod selectiv, prin tipare incontrolabile constient,
care se muleaza pe tiparele deja existente ale subconstientului.
in cadrul experimentului asociativ, respondentii au fost rugati
sa raspunda instantaneu cu primul cuvant care le vine in minte
la auzul cuvantului-stimul zimp. in calitate de respondenti au
fost alesi circa 1000 de studenti din mai multe universitati
din Republica Moldova si Romania cu varsta cuprinsa intre
18-25 de ani, pentru care limba materna este romana.
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Tabelul 1. Reactiile asociative la stimulul Timp in limbile romdna §i rusa

Tipul reactiei Reactiile vorbitorilor romani Nr. reac- Reactiile vorbitorilor rusi Nr. reac-
tiilor tiilor
Secvente ale |ceas (136); ora (57); ore (37); ani (14);(310 cekynna (182); gac (156); munyra|535
timpului secunde (11); minute (11); durata (9); (122); momenr (36); cytku (21); rox
secunda (8); perioada (7); zi (7); veac (3); (9); rona; neHs (2); cyTku (2); Taiim
an (2); anotimp (2); ora (2); saptdmana (2); Tombl; AEBATD; CEKYHIbL
(2); moment (2)
Sinonime vreme (32); acum (2) 34 niepuoz (56); cpok (18) 74
deictice
Asociatii viata (22); spatiu (18); bani (10); clepsidra|162 neubru (126); yacer (58); BeuHoCTH|267
(7); trecere (6); eternitate (5); graba (5); var- (11); xwu3nb (10); mporpamma (9); nemno
sta (5); asteptare (4); limita (4); batranete (4); HoBOCTH (4); GECKOHEYHOCTH (4);
8 (2); orologiu (2); vesnicie (2); abur; agita- Teneu3op (2); ObicTpoTa; BOJA; Bpe-
< tie; apreciere; ara; are; atentie; boala; cald, Msi; BCEJICHHAS; JIENIa; JICNy; U JICHBTH;
En casd; calatorie; ceas care ticdie; ceva; chip; HU3MEpEHHE; KPyT; CEKyHIOMEp; KOC-
= cifre; candva; compromis; crizd; cronolo- MOC; KpyT; MaTepusi; MOIIb; OM03/1a-
E gie; curaj; datd; destin; destul; desertaciune; HUE; OT/IBIX; Iepe/ia4a; Morojia; noJjeT;
~ desteptare; dimineata; dorintd; dragoste; MIPOCTPAHCTBO; peKa; CBOOO/Ia; CE30H;
duratd de; dusman; energic; eseuri; fapte; CTpEJIKHU; CYIIECTBOBAHKE, TCUCHHE;
fluviu; fuga; gand; greutate; iarba; impor- TeUeHbE
tantd; imbracaminte; intarziere; loc; lumina;
lungime; masind; masuratoare; melancolie;
muzicd; neajuns; nisip; nostalgie; nu e timp;
obstacol; oftat; oportunitate; orb; parcurge;
pasiune; parinti; pe loc; pentru; paine; pret;
prezent; program; ragional; rabdare; raco-
ros; realitate; rece; rezolvare
Stari de spirit|dor (2); durere (2); nevoie (2) 6 norexa (2) 2
Calificative |scurt (25); putin (19); liber (16); pierdut|170 nonro (35); onHoBpemenHsli (20); cxo-| 116
(16); trecator (11); indelungat (9); irever- po (13); naBno (5); Toraa (9); 6sicTpO
sibil (7); infinit (6); pretios (6); putin (5); (2); 6pIcTpOTEYHO (2); MHOTO (2); OBICT-
frumos (5); limitat (4); lung (4); mult (4); PO; OBICTPOTEUHO; MHOTO; OE3BIACTHO;
efemer (2); favorabil (2); inexistent (2); 6eckoHeqHoO (2); 6e3BracTHO (2); Oec-
insuficient (2); nepretuit (2); ocupat (2); KOHEYHO; OecIIolIa/IHO; BECHBI; BEUHO;
pretios (2); rapid (2); relativ (2); scump (2); 0eCIoIaIHO; BEYHO; BCISATh; MOE; Ha
timpuriu (2); alocat; indefinit; irepetabil, PpasiiyMbe; Hallle; HeyAep>KUMO; HEyMO-
imbracaminte; incérca; neexistent; neoprit; JINMO; HOBOE; OZIHO; OTABIXA; OT/BIXATh;
castigat; indefinit; de lucru OTIIPABJICHUST; OTCPOUKH; CKOPOE
o |Actiuni trece (11); n-am (2); fuge (2); ard; curge;|22 oexurt (21); xnate (19); uper (15);[150
-% risipi; cred; incarca; nu; nu am 3anuMmars (11); Teder (9); npoBoaANUTH
g (8); metut; Her (7); )KUTh; HE XBATAET;
%’J yxomut (5); Bnepex; cnarb (4); ecrTb;
% uary; npouwio (3); ve repnut (2); TUTH
(2); cobuparp kamuM (2); cnemuts (2);
Tepath (2); TaHercs (2); yuwio (2); He
yIepKaTh; OBICTPO UJIET; OBICTPO yXO-
JTAT; JIOJITO; €TO HE XBATACT; KOHYALSTCS;
JIETUT 0€3 OMISANKH; JIETUT OBICTPO;
JICYHT; MYUT; HE XKIET; HET ero; He
XBAaTaeT; ONA3bIBAaTh; OCTAIOCH; OC-
TaHOBHJIOCK; OT/IBIXaTh; OTCYTCTBUE;
nepenava; MUTh Yai; MOKyLIaTh; MO-
MOYb; TIOIILIO; MPUAET; MPHUIILIO; PO-
BOJAMTD; IIPOXOJNT; pabOTaeT Ha Hac;
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CIICILINT; CTOUT; TEYET OBICTPO; TO, YTO
TedeT ObICTPO 1 OE3BO3BPATHO; yOeTraeT;

YWTH; yMUPATh; YXOIUTh; SKOHOMHUTh

e Un alt fapt demn de remarcat e acela ca timpul la
romani adesea nu e reprezentat prin sine insusi, ci
este spatializat®: ,, Timpul, conform afirmatiei lui E.
Coseriu, este conceput, de fapt, ca un mod de a fi
al spatiului sau ca o dimensiune a spatiului pe un
plan infinit la baza lui — timpul care este afara (timp
,,meteorologic” sau ,,atmosferic”)” [4, pp. 342-343].
in asa fel, spre deosebire de limba rusi, in roméana
existd doar un singur cuvant — timp — ce actualizeaza
ambele semnificatii: 1) ,,durata, perioada, masurata
in ore, zile etc.” si 2) ,,stare a atmosferei determinata
de ansamblul factorilor meteorologici”. In majo-
ritatea limbilor, printre care si limba rusa), pentru
aceste doud notiuni se uziteaza doud unitati lexicale
(cf. rusa vremea-pogoda, germ. Zeit-Wetter, engleza
time-weather etc.).

e Perceperea lineara a timpului ce trece constituie, la
nivel elementar, un germene de spatializare a timpului,
de aici si multiplele reactii: trece, trecere, trecator, fuge,
vine, iar la baza reprezentarii miscarii timpului sta o
metafora zoo-antropomorfa, exprimata, cel mai adesea,
prin verbele: vine, trece, se scurge, zboara, fuge etc.

e In constiinta romanilor, dar si a rusilor, avand remi-
niscente magico-religioase, e perpetuatd senzatia
trecerii ireversibile a timpului. In desfasurarea lui,
mai mult lineard decét ciclica, timpul nu suporta
deplasari sau inversari de date, intrucat comporta
caracter ireparabil (cf. trecator (11); ireversibil (7);
trecere (6) s.a.).

Observand ca interpretarea diferita a timpului poate
genera semnificative divergente intre popoare, Edward
T. Hall releva timpul monocronic, ce se axeaza pe prin-
cipiul one-thing-at-a-time (,,un singur lucru deodata”), si
timpul policronic, ce urmeaza principiul many-things-at-
a-time (,,mai multe lucruri deodata”) [6, p. 230]. Timpul
monocronic e specific culturilor occidentale, care sunt
dependente de orarul ce divizeaza fluxul temporal in
intervale minutios distribuite si liniar organizate, prefe-
rand succesiunea activitatilor umane conform unui orar
prestabilit. Timpul policronic insd renunta la modelul
liniar pentru unul de simultaneitati ale activitatilor
umane, preferentiala fiind spontaneitatea si maleabili-
tatea. Bundoara, conceptia de timp la americani e una
monocrona si e cea mai costisitoare. Fiind oameni de
actiune, americanii concep timpul ca o valoare incontes-
tabild, care trebuie explorata continuu, deoarece, intr-o
societate bazata pe profit, timpul reprezintd bani (7ime
is money). Or, anglo-saxonii, germanii, scandinavii sunt

2 Reactia spatiu apare doar la respondentii romani, la cei rusi
nu apare, decat in variante ca beckoneunocms, 6ceneHHas,
usmepenue, KOCMoc.

liniar-activi, dominati de timp $i monocronici. Aceasta
inseamna ca in procesul desfasurdrii activitatii lor, ei
nu-si disperseaza atentia si prefera sa se concentreze
asupra unui singur lucru, alocandu-i timpul prestabilit.
Ei sunt foarte punctuali si stabilesc o corespondenta
intre timpul de lucru si succes. Sud-europenii (italienii,
spaniolii), arabii sunt considerati pluri-activi, organi-
zandu-si activitatile total diferit fata de cei liniar-activi.
Ei nu se axeaza pe orare si nu considera punctualitatea
o calitate. Relatia cu oamenii, sentimentele sunt consi-
derate mai valoroase decat timpul. Mentionam ca am
identificat reactia bani pentru stimulul ¢timp doar la 10
romani si la 126 de slavi (aceasta reactie fiind pe locul
[T dupa frecventa).

Pentru a stabili specificul perceptiei temporale
la romani, ne-am propus sa realizam si un sondaj de
opinie la care au participat 242 de tineri avand varsta
cuprinsa intre 18-25 de ani, de origine romana. In
calitate de respondenti au fost alesi studenti® ai uni-
versitatilor din Republica Moldova (Universitatea de
Stat Alecu Russo din Balti) si Romania (Universitatea
Alexandru loan Cuza din lasi). Astfel, respondentii
au fost rugati sa raspunda la patru intrebari care ar
urmau sa releve atitudinea romanului fata de timp: 1.
Aveti o invitatie acasa la cineva. Cu cdte minute se
considera bon ton a intarzia la o Intalnire cu caracter
privat?; 2. Cu cate minute mai devreme e binevenit sa
vii la o intalnire cu caracter privat?; 3. Cu cate minute
se poate intarzia la o intdlniri cu caracter oficial?; 4.
Cu cdte minute mai devreme ai putea s mergi la o
intalnire oficiala?

Rezultatele studiului au confirmat faptul ca romanul
se inscrie in perceptia policronica a timpului, Intrucat
circa 54% din respondenti admit intarzierea la intalni-
rile fixate cu aproximativ 10-15 min. — pana la o ora.
(Rezultatele detaliate ale studiului le-am descris Intr-un
alt material, Timpul §i cultura).

Desigur, faptul ¢ determinat si la nivel genetic, or,
dupa cum noteaza C. Radulescu Motru, ,,[Romanul]
este cheltuitor cu timpul, intr-o masurd cum nu sunt
popoarele din apus. Timpul este pentru roman orice,
numai moneda nu. La targ sta i se tocmeste ceasuri
intregi pentru un lucru de nimic. Tot asa, si la petre-
cere, pierde zile si nopti [...]. Romanul nu munceste
metodic, ci in salturi; are lungi perioade de odihna, iar

3 Trebuie de mentionat ca factorul determinant pentru
alegerea studentilor in calitate de respondenti in cadrul
experimentului revine faptului ca la varsta de 17-25 de
ani se produce deja formarea identitatii etnice si lingvale,
iar raspunsurile, putem considera, reflectd competenta
culturala, precum si mentalul roméanesc.
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la nevoie da pe branci si face munca de sclav” [8, p.
145]. In acest context, scoatem in evidenti cele mai
numeroase reactii sintagmatice relevate in urma expe-
rimentului asociativ si anume: /iber (16); pierdut (16);
trecator (11); indelungat (9); infinit (6); lung (4); mult
(4); inexistent (2); relativ (2) s.a. Daca in societatea
occidentald punctualitatea e de la sine inteleasa, in
societatea romaneasca in care se fac resimtite influ-
entele orientale, punctualitatea si disciplina nu sunt
atat de rigide. Or, lipsa de punctualitate e considerata,
pana azi, un comportament firesc, fara a considera ca
ar afecta respectul fata de cei din jur®.

Atitudinea romanului si rusului fata de timp si pretul
acestuia o gasim sedimentata si in numeroase expresii
frazeologice, proverbe si zicatori, care denota caracterul
relativ al valorii timpului. Astfel, unele releva necesitatea
pretuirii timpului si necesitatea realizarii tuturor lucruri-
lor la timp. Cf. rom. Daca nu semeni popusoi la vreme,
pune melesteul pe foc; E anevoie a nimeri vremea la
vremea ei; Incuie grajdul dupd ce i-a mancat lupul oile;
Cand infloreste marul, atunci sa incepi a ara; Ceasul
diminetii e aurul vietii; Ceasul pierdut nu-I intoarce
anul; Ce e astazi mdine nu e; Cine are vreme, sd n-o
piarda; Cum te-ai grabi, dar vremea trece; Dimineata
poarta aur in gurd, Lucrul de azi nu se lasa pe mdine;
Nu pierde vremea ca sa nu te piarza §i ea pe tine; Timpul
care a trecut nu se mai intoarce, Toate-s cu timp §i cu
soroc, Un ceas dimineata 1i cdt trei dupa-amiaza etc.
Cf. rusa: Yacom onozdano — 2c00om He Hagepcmaeuls,
T'omoew canu nemom, a menezy sumot, Kyi sceneso,
noka eopsyo, /leny epems, nomexe uac.

Altele, dimpotriva, sugereaza inutilitatea grabei. Cf.
rom. Cine se grabeste, curand osteneste; Cine se gra-
beste nu mai nimereste; Cine se grabeste se poticneste;
Cine se porneste cu graba se intdlneste cu zabava;
Graba stricd treaba; Incet vei merge, departe vei ajunge;
Lumea nu s-a facut intr-o zi; Decat niciodata, mai bine
mai tdrziu s.a. Mentionam ca numarul proverbelor de
acest fel in limba rusa intrece semnificativ numarul celor
care implica folosirea rationala si pretuirea timpului.
Cf. spems mepnum, 6 pycckutl vac MHo20 600bl ymeuem,
PYCCKULL 4ac 00102, pYCCKUlL 4ac — 8ce celuac, 200 — He
Hedensi — 6ce Oyoem, 0a He menepsi;, He NoO Q0NHCOCM.
nocmoum 0a noO0ACOeM, HacoM Mope He nepeeoeiiib, 8
KOPOGE MONOKO He NPOKUCHEN, NOO0JICOU, euje KYKYuKa

4 Drept confirmare a acestui fapt ne poate servi si un stu-
diu realizat de V. Cebotaros, care, cercetand mijloacele
folosite la exprimarea scuzei, isi propune sd determine ce
este prioritar, In viziunea reprezentantilor culturii noastre:
respectarea spatiului personal, a posesiei sau a timpului
interlocutorului. Conform sondajului in cauza, romanii
tin cel mai mult la respectarea spatiului, dupa care la res-
pectarea posesiei i, doar n ultimul rand, la respectarea
timpului [3, p. 114].

CUVANT, LIMBA, COMUNICARE

He npunemenda, y boea epemenu (Oweil énepeou) MHO20
s.a. Mai mult, o serie de proverbe romanesti scot in
evidenta ideea suprematiei timpului asupra omului. Cf.
Daca nu ti se pleaca tie vremea, pleaca-te tu vremii;
Nu-s vremurile sub carma omului, da-i bietul om sub
cdrma vremii; Intoarce cojocul dupd vreme; Timpul
face si desface; Viemea toate le gaseste toate le topeste;
Vremea pe toate le rostuieste s.a.

in concluzie: Consideram ca analiza acestor mo-
dele temporale, ce comportd un profund specific
cultural, are o importantd majora datorita utilitatii
pentru studiul mecanismelor de asimilare sau respin-
gere care intervin in cadrul procesului de aculturatie.
Astfel, in procesul comunicarii interculturale are loc
schimbul de pattern-uri definitorii vizand timpul intre
culturile intrate in dialog. in aceasta ordine de idei,
congtientizarea fenomenului de orizonturi temporale,
ce implica diferente culturale si chiar socuri culturale
ar putea facilita medierea si armonizarea dialogului
intercultural, aceasta fiind una din competentele-cheie
pentru studentii care studiaza limbile.
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Elaborarea unui curs optional:

paradigme si strategii
CzZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.3583288

Rezumat: Concepfia unui curs optional deriva din interesul sti-
intific al autorului si permite o abordare originala a continuturilor,
mai ales a celor ce se edifica pe subiecte interdisciplinare. Cursul
optional insa nu trebuie orientat spre transmiterea unei informatii
extinse, ci trebuie orientat din momentul proiectarii spre dezvol-

Olga COSOVAN : . &
tarea competentelor specifice pe care si le propune. Scenariile de

elaborare i realizare a unui curs optional in gimnaziu sau liceu

dr., conf. univ., Universitatea Pedagogicd de Stat
Ion Creangd din Chisindu sunt diferite. Sugestiile noastre se referd la un pattern al cursurilor

consacrate personalitafilor marcante ale literaturii §i culturii §i la o structura deschisa a cursurilor de alfabetizare functionald.
Cuvinte-cheie: curs optional, curriculum, competente specifice, alfabetizare functionald.

Abstract: The underlying concept of an optional course derives from the course leader s scholarly interests, allowing him
to take an original approach to course contents, particularly in a course based on an interdisciplinary subject. However, an
optional course ought not to be set to merely disseminate extended knowledge; from the first planning instant, it needs to be
directed towards the development of the specific competences it is envisaging. An optional course for gymnasium is developed
and implemented differently from a lyceum one. Our suggestions concern a design pattern for courses built around literary and
cultural personalities, and an open structure for functional literacy courses.

Keywords: optional course, curriculum, specific competences, functional literacy.

In ultimele decenii, atentia fatd de cursurile optionale a crescut vizibil atat in invatamantul superior, cit si in cel preuniver-
sitar. Posibilitatea de a valorifica o idee, de a-i da conturul unui curs cap-coada, in locul discursurilor ocazionale la un subiect
ce il intereseaza pe profesor, este o provocare. Uneori, aceste cursuri marcheaza formarea elevilor si a studentilor, devenind
bijuteriile colectiei intelectuale de care dispunem. Sunt cursurile despre care ne amintim peste ani, intelegand perfect ca am
beneficiat de comunicare cu oameni pasionati de ceea ce propuneau suplimentar la programele obligatorii. Cursul optional
apare acolo unde profesorul are un interes stiintific, se simte competent pentru a valorifica o intentie educationala, care
se contureaza in curriculumul unui curs. Deseori, cursul optional se zideste pe conexiunile interdisciplinare, iar limba
si literatura romana, ca limba de instruire, permite construirea unui cluster impunator de asemenea conexiuni.

Conceput pentru 34-68 sau chiar mai multe ore, un curs optional provine dintr-un interes sporit al autorului fata de
o problema, uneori chiar din pasiunea profesorului pentru cercetarea stiintifica sau din Intelegerea impactului formativ
al cursului asupra elevilor. Cu toate acestea, procesul educational al zilei de azi nu ar trebui sa ofere cat mai multa
informatie, sa fie dens (chiar deranjant de dens si plin!) de termeni, teorii, date etc. La momentul elaborarii, nu ne vom
propune sa examinam toate problemele existente in raport cu tematica anuntatd, dar, in functie de varsta elevilor si
contextul sociocultural in care traiesc acestia, vom scoate in relief niste probleme si vom pune accentele necesare, in
vederea solutionarii lor. Or, din momentul conceperii unui curs optional, autorul (sau autorii) trebuie sa formuleze intreg
sistemul de ecuatii: cum se va numi cursul, ce continuturi va aborda, ce competente specifice va dezvolta sau va forma,
cum vor fi evaluate aceste competente intermediar i la finele cursului. Aceste ,,necunoscute” trebuie puse 1n sistem din
start si raporturile dintre ele urmarite pe parcurs.




Asadar, cum proiectam un curs optional, ce continu-
turi propunem? Continuturile cursurilor optionale au o
oarecare libertate. Totusi continuturile tematice, care se
vor selecta din surse credibile, dar nu vor relua 100/100
structurile unor monografii stiintifice, ale cursurilor uni-
versitare trebuie sa corespunda unor cerinte, si anume:
e sa fie adecvate tematic la denumirea/domeniul spe-

cificat in denumirea cursului;

e sdnurepete continuturile, unitatile tematice ale altor
cursuri obligatorii sau optionale;

e sd permita, prin abordarea didactica a subiectelor

de continut, formarea si dezvoltarea competentelor

specifice stipulate de curriculum;

sd respecte o consecutivitate logica a temelor;

sa fie adecvate varstei elevilor carora li se propune

acest curs;

e sa fie realizabile (asimilabile) in limita de timp
obisnuita pentru un curs optional.

Corespunderea continutului tematic al cursului opti-
onal cu denumirea/domeniul specificat in denumire este
cruciald. De regula, titlul cursului contine unul sau doua
elemente care proiecteaza selectia temelor din multitudi-
nea de subiecte posibile. Lista cursurilor optionale, pe care
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii
Moldova le-a aprobat si publicat pe site, este relevanta in
acest sens. Totusi aceasta lista nu epuizeaza posibilitatile
de a oferi elevilor cursuri atractive, interesante, moderne,
utile pentru viata de dincolo de peretii scolii [1].

Viziunea autorului asupra unui curs optional se face
clara prin rezolvarea sistemului de ecuatie sus-numite, unde
necunoscutele integrate in sistem sunt denumirea, conti-
nuturile, competentele specifice, evaluarea. Denumirea
privita in abstracto, in afara competentelor specifice, lasa
mai mult loc de intors pentru formularea continuturilor,
pentru ca orice denumire de curs, obligatoriu sau optional,
isi subordoneaza mult mai multe subiecte posibile decat
incap sub umbrela unui curriculum. in unele situatii, se
mizeaza pe extinderea ariei de cunostinte, care vor genera
sau vor dezvolta anumite competente, dar prioritare sunt
informatiile stiintifice. Asemenea cursuri vin dinspre stiinta
spre scoala si cine le elaboreaza considera ca elevii ar trebui
sa cunoasca si aceasta informatie, utila, captivantd, necesara
pentru dezvoltarea lor intelectuala. In alte situatii, cursul
porneste de la necesitatea de a forma anumite deprinderi
si comportamente, la comanda societatii, si In acest caz
competentele sunt prioritare, iar continuturile sunt inspirate
din anumite practici educationale, traininguri, workshop-
uri etc. Un curs de istoria teatrului va extinde orizontul de
cunostinte ale elevului; un curs de arta dramatica il va face
sa citeasca texte dramatice cu ochii actorului, il va scoate
in lumina rampei, 1i va permite sa-si inteleaga potentialul,
sa interpreteze roluri, dezvoltandu-si talentul in competente
si manifestand anumite comportamente.

Cerinta ca un curs optional sa nu repete continutu-
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rile, unitatile tematice ale altor cursuri se referd, mai
intdi, la cursurile obligatorii. Chiar daca un optional se
structureaza pe dimensiunea extindere sau aprofundare,
nu este corect ca acesta sa fie doar un supliment de ore
pentru studierea temelor mai dificile ale cursului de baza
sau sa fie un supliment de timp pentru exersare, $i mai
grav — pentru exersare In vederea pregatirii de examene.
Cursul optional trebuie sa-si aduca partea de informatie
noua, sa creeze o abordare si o viziune diferita de ceea ce
se urmareste si se obtine la cursul obligatoriu, deschizand
alte perspective ale cercetarii si valorificarii cunostintelor
teoretice. Conexiunile interdisciplinare pe care se poate
miza la elaborarea unui curs optional sunt doar schitate
in continuturile a doud sau mai multe materii.

Riscul de a elabora si a propune un curs optional care
dubleaza continuturile disciplinelor de baza este destul
de mare, mai ales ca intotdeauna exista anumite nemul-
tumiri in legatura cu numarul prea mic de ore alocate
studiului unei teme importante. De aceea, prioritatea
cursurilor de integrare §i inovatoare este explicabila.

Vom incerca sd prezentam mai jos cum se aduna
continuturile pentru doua tipuri de optionale, in viziunea
noastra, cursuri de integrare. Acestea nu au la moment un
curriculum aprobat de Consiliul National de Curriculum,
dar actualitatea lor si posibilitatea elaborarii sunt incon-
testabile. Si pentru unul, si pentru altul putem prezenta
suficiente argumente care i-ar justifica existenta.

Primul tip de curs se referd la viata, activitatea si opera
personalitatii al carei nume il poarta institutia — Viata, ac-
tivitatea §i opera lui Mihai Eminescu, Mihail Sadoveanu,
Gheorghe Asachi, Mircea Eliade, Nicolae lorga, Dante
Alighieri, Ciprian Porumbescu, Igor Vieru, Mihail Grecu
etc., etc. Cursul nu trebuie s reia capitole din curriculumul
si manualul de limba si literatura romana sau de literatura
universald, iar in cazul personalitatilor care nu au fost
scriitori, ci artisti, savanti, domnitori, oameni politici ai
timpului — continuturi din cursul de istorie. Continuturile
unor atare cursuri trebuie sa se organizeze interdisciplinar
sau chiar transdisciplinar, urmarind: a) sa creeze o viziune
corecta asupra respectivei personalitati, coerenta cu timpul,
domeniul de activitate si ponderea acesteia in istoria gi
cultura nationala, universala, locald; b) s cultive o strategie
de explorare, valorificare a datelor biografice, informatiilor
despre o personalitate, de cercetare a operei.

in consecinta, elevul, ori de cate ori va ajunge si-si
formeze si sa-si exprime opinia asupra unei personalitati
din timpurile trecute sau din lumea contemporana, va avea
un reper pentru identificarea informatiei credibile, docu-
mentare, apreciere §i argumentare, dincolo de elementarele
biografii ale scriitorilor sau ale oamenilor politici, oferite
de manualele de literatura si istorie.

Continutul unui atare curs ar trebui sa se concentreze
asupra catorva teme:

a) contextul istoric i mediul din care provine personali-
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tatea respectiva (anii vietii trebuie sa capete conturul
evenimentelor majore ale epocii, raportarea la tara
sau tarile 1n care traieste, studiaza si activeaza, iar
mediul social — explicatii si comentarii);

b) activitatea/studiile/opera (in cazul scriitorilor, desigur,
lectura unor texte care nu au fost abordate anterior
trebuie sa-si gaseasca locul, dar metodologia de lucru
cu aceste texte trebuie sa difere de demersul obisnuit
pentru limba si literatura romana. in cazul oamenilor
de culturad — actori, compozitori etc. — contactul cu
OPERA va fi prioritar: vizionari, auditii, vizite la
sdlile de expozitii si plenara utilizare a TIC pentru a
detecta si aprecia valoarea par sa constituie calea de
acces spre personalitatea data. In cazul oamenilor po-
litici, pot fi valorificate discursurile care s-au pastrat,
citatele celebre care le poarta, legal, numele, memo-
riile lor, daca existd asemenea texte publicate;

c) reflectarea personalitatii in imagini (de la fotografiile
pastrate si publicate, daca acestea exista, la portrete,
monumente, exponate de muzeu, texte literare si
filme despre acea personalitate): nu este suficient
s recunoastem 1n portrete un scriitor sau un savant,
este necesar sd examinam si alte imagini, inclusiv
artistice, care 1i contureaza plenar chipul;

d) aprecierile si amintirile contemporanilor deschid o alta
cale de acces spre cunoasterea personalitatii marcante,
dacd aceste aprecieri si amintiri exista si sunt accesibile.
Finalitatea unui atare curs, impactul lui formativ trebuie
sa fie promovarea valorilor, a exemplelor apreciabile:
nu orice nume propriu devine denumire de institutie.
Al doilea tip de curs vine in contextul educatia — com-

petenta—cultura si se refera la optionalele generate de ideea

alfabetizarii. In opozitia alfabetizat/nealfabetizat (ca si nu
spunem analfabet) primul este acela care cunoaste semnele

(,,literele”) ce i-ar ghida actiunile In varii situatii de viata,

indiferent de profesie, studii, loc de trai, mediu social.

Prevederile alfabetizarii functionale se raporteaza la un

adolescent conventional de 15-16 ani, absolvent al treptei

gimnaziale, care ar fi putut sa se alfabetizeze de la diferite
materii scolare, din educatia informala si nonformald, dar ni-
cio disciplina scolard nu si-a propus sa asigure o alfabetizare
functionald in toatd complexitatea ei, eficienta si de durata.

Continutul unui curs optional de alfabetizare functionalad

trebuie sa se orienteze spre: a) identificarea, formularea si

solutionarea problemelor inerente vietii in lumea contempo-
rand; b) cultivarea deprinderii de a lua decizii independente
si argumentate 1n baza unor informatii sigure.

Ideea alfabetizarii' functionale este pusa in discutie in
cercurile pedagogice de cateva decenii, urmata, de regula,
de douad constatari serioase: elevii nu ating performantele

1 Nivelul de alfabetizare a elevilor (in lectura, stiinte si
matematicd) este ceea ce se evalueaza in cadrul testarii
PISA. Speram ca alfabetizarea sa nu fie interpretata drept
capacitatea de a sonoriza literele unui text scris.

dorite in raport cu aceasta alfabetizare si nu existd, In ma-
joritatea cazurilor, o materie scolard care si-ar asuma res-
ponsabilitatea pentru nivelul de alfabetizare functional, fie
ca vorbim despre alfabetizarea functionald per ansamblu,
fie ca examinam unele componente ale ei. Or, alfabetizarea
este etapa precedenta competentelor, educatiei si culturii,
ea implica o gama largd de activitati intelectuale de prima
necesitate i nu se rezuma doar la lectura. Cum alfabetizarea
propriu-zisa, sau literatia, Incad nu Inseamna competente
lectorale, nici alfabetizarea juridica si social-politica inca
nu este competenta civica. Daca am incerca sa construim
tematica unui atare optional, el ar trebui sd adune subiecte
din toate domeniile de alfabetizare sau sa dezvolte doar o
anume alfabetizare, de exemplu, alfabetizarea informati-
onald sau de actiune in situatii de urgenta [2].

Un atare curs sintetizat, in eventualitatea elaborarii
si predarii, s-ar putea construi ca unul de integrare si va
cuprinde, tematic, urmatoarele:

1. Alfabetizarea generala: componentele standard
ale acestui subiect se refera la deprinderile de munca in-
telectuala, cum sunt: a elabora texte necesare in formarea
intelectuala, alias a scrie o compozitie, un eseu, un referat;
a calcula fard a utiliza calculatorul; a raspunde la intrebari,
fara dificultati de construire a frazelor si potrivire a cuvinte-
lor; a scrie o cerere, a completa un formular, un chestionar.
Toate aceste manifestari au o pondere incontestabild in
viata sociala si academica, in actiuni de voluntariat sau de
munca, in solutionarea unor probleme personale.

2. Alfabetizarea digitala: capacitatea de a cauta infor-
matii in reteaua Internet, de a utiliza posta electronica, de a
crea si printa texte, de a lucra cu tabele electronice si de a
utiliza redactori grafici, iIn mod normal, aferenta studiului
informaticii, este exersata prin cautarea datelor, imaginilor,
explicatiilor necesare pentru toate materiile scolare. Posi-
bilitatile actuale de documentare, de accesare a variatelor
surse nu doar textuale, ci si a celor audiovizuale permit
utilizarea hartilor, a secventelor de spectacole sau filme
(fireste, paralel cu textul literar, nu in locul textului literar).
Alfabetizarea digitala, in esenta, impune cunoasterea unor
proceduri de utilizare a tehnicii de calcul si a unor adrese
de maxima popularitate, care ar permite extinderea ariei de
documentare. Un text literar de dimensiuni mici si medii,
pentru intelegere eficienta, azi nu se mai completeaza doar
cu doua-trei note de subsol, care doar reproduc definitia
lexicografica a unor cuvinte iesite din uz. Harta pe care pot
fi identificate (marcate) locurile de desfasurare a actiunii,
care ar permite estimarea distantelor si a timpului necesar
pentru parcurgerea lor, imaginile obiectelor numite, chipu-
rile personalitatilor etc. pot contribui la intelegerea textului,
mai mult chiar, formeaza deprinderea de documentare la
orice incertitudine informativa. Se poate observa cu ochiul
neinarmat ca generatia elevilor de azi, posesori de gadgeturi
conectate la Internet, este alfabetizata si stic sa gaseasca
informatia (in majoritate), dar provocarile vietii digitale
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sunt 1n crestere: sa faci o cumparatura, sa faci un transfer,
sa faci check-in-ul, sd te programezi la medic etc. Dincolo
de lectura si studii academice, alfabetizarea digitala devine
o cerinta tot mai serioasa in viata economica si sociala.

3. Alfabetizarea informationala, ca o imagine retros-
pectiva a alfabetizarii digitale, dar totusi in uz, rezida in
capacitatea de a gasi si selecta informatiile necesare din carti,
indrumare, enciclopedii si alte surse tiparite; de a citi sche-
me, schite, grafice; de a utiliza informatiile din mass-media
(ziare, reviste, radio, TV); de a utiliza cataloagele alfabetice
ale bibliotecilor si de a analiza informatiile numerice. Toate
acestea au aplicare nu numai la interpretarea textelor stiingi-
fice si literare, ci si la intelegerea textelor functionale. Ce ar
fi lectura unui orar sau bilet, a unei facturi fara descifrarea
schemelor, a altor texte discontinui? Iata de ce fiecare dintre
textele functionale studiate impune analiza diferitor forme
grafice de organizare a lor, iar sarcinile de lucru la clasa,
la diferite materii, inclusiv la limba si literatura romana,
sunt legate de completarea tabelelor sau de descifrarea
informatiilor din ele. Designul orarului sau al biletului, al
facturii sau al invitatiei nu este unic, dar poate fi inteles
prin descifrarea schemei. Procedura de cautare manuald a
unei surse sau informatii trebuie realizata prin intelegerea
ordinii in care secventele sunt stocate: alfabetic, sistemic,
cronologic etc. Or, alfabetizarea informationala este cea de
care avem nevoie, chiar daca uneori se pare ca tot ce sta sub
semnul informatiei este deja inmagazinat, stocat pe site-
urile usor de accesat. Pastrarea continuturilor subordonate
temei Cartea — obiect cultural asigura aceastd apropiere de
informatie si constituie un suport real pentru alfabetizarea
informationala. Editiile, volumele, ilustratiile de pe coperta,
textele de pe cele patru coperte ale cartii, paratextul, ilustra-
tiile din interior trebuie examinate atunci cand textul studiat
cunoaste mai multe editii (iar textele studiate raspund acestei
conditii). Subiectele care vizeaza dictionarele lingvistice si
enciclopedice, seriile de dictionare, la fel, se inscriu in acest
capitol. Tot mai mult trebuie descifrate si afisele, posterele,
panourile publicitare, tot mai complicate sunt codurile
utilizate de emitatori pentru publicul larg.

4. Alfabetizarea de comunicare, inainte de competenta
de comunicare lingvistica, presupune capacitatea de a lucra
in grup sau echipa, de a fi agreabil pentru alte persoane, de a
sustine stabilitatea emotionald, de a se acomoda la cerinte si
circumstante noi, de a organiza lucrul in grup. Desfasurarea
interactiva a studiilor, la toate materiile scolare, implica o
anume alfabetizare de comunicare. Exprimarea propriei
opinii in raport cu situatiile si starile afective din texte,
incadrarea 1n discutii tensionate, iar ulterior si examinarea
propriilor manifestari comportamentale, analiza aspectelor
paraverbale si nonverbale ale comunicarii sunt evenimen-
tele (sau, cel putin, momentele) de asimilare si exersare a
acestui aspect de alfabetizare functionala. Orice curs scolar
este deschis pentru aplicarea tehnicilor de echipa, orice
profesor poate urmari activitatea de grup, poate detecta
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anumite probleme de comunicare i poate facilita rezolvarea
lor. Aceasta se intampla in cazul cand la diferite materii se
lucreaza realmente in echipe, iar caracterele in plin proces
de formare, comportamentele elevilor nu sunt adecvate
comunicarii eficiente. Si la lectiile de educatie fizica, in
cadrul jocurilor de echipa, si in activitaile extracurriculare
este suficient teren de observare a prezentei sau a lipsei unui
comportament adecvat pentru comunicarea eficienta. Pentru
caviata de dincolo de studii va impune incadrarea in diverse
echipe si va reclama o comunicare normald, este necesar
ca cineva sa ,,alfabetizeze” elevii in acest sens, urmarind
strategic sa creeze conditii de activitate intr-un grup, sa dea
sarcini de echipd, dar mai ales sa debrifeze situatiile (ceca
ce nu se poate realiza la lectiile obignuite).

5. Rezolvarea problemelor de viata cotidiana, ca un
aspect al alfabetizarii functionale, se manifestd prin capa-
citatea de a alege produse, marfuri si servicii (la magazine,
centre de deservire), de a planifica cheltuielile financiare
in functie de bugetul familiei, de a utiliza diverse aparate
si instalatii casnice, conducandu-se de instructiuni, si de a
se orienta intr-un oras necunoscut, utilizand ghidul turistic
si harta, are conexiune cu studiul limbii si literaturii prin
analiza, interpretarea si producerea unor texte functionale.
Panoul si spotul publicitar, informatiile din instructiuni si
retete, precum si analiza situatiilor problematice pentru via-
ta cotidiand a personajelor sunt suportul pentru acest aspect
al alfabetizarii. Alte materii scolare vin cu alte probleme ce
se regasesc in viata cotidiana: cum alegi un detergent, ce
este mai convenabil Intr-un anume caz, care este calea cea
mai comoda de deplasare printr-o localitate etc., etc.

6. Actiunea in situatii de urgenti, alfabetizarea de
comunicare in limbile striine, alfabetizarea juridica si
social-politica se regésesc, de asemenea, in interpretarca
detaliilor din textele studiate sau citite independent. Compo-
nentele alfabetizarii functionale se acumuleaza din experienta
de viata, studiul scolar al unei serii de discipline obligatorii si,
intr-o masurd evidenta, din experienta de cititor/spectator.

Varianta minima a acestui curs optional, adecvat
claselor a VIII-a — a IX-a, ar trebui sa abordeze cite o
problema-cheie pentru fiecare alfabetizare, cu 1-2 de-
rivate, in functie de necesitatile elevilor. Pentru fiecare
clasa, in varianta de lucru ar fi bine-venita o intrebare la
care va raspunde secventa data a demersului didactic.

Varianta maxima va genera un curs pentru toate
clasele gimnaziale, care va pune bazele alfabetizarilor
pe principii concentrice, astfel ca in fiecare clasa sa
se elucideze cate o problema centrala de alfabetizare,
corelata cu studierea disciplinelor obligatorii.
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Educatia, in Republica Moldova, are ca finalitate
principala formarea unui caracter integru si dezvolta-
rea unui sistem de competente care include cunostinte,
abilitati, atitudini i valori ce permit participarea activa
a individului la viata sociala si economica. [1]

Formarea competentelor scolare este un proces com-
plex, de lungd duratd. Competenta nu poate fi formata
la finele lectiei sau la finele unitatii de invatare. Acest
aspect rezulta si din definitia modernizata a notiunii:
,,Competenta scolara este un sistem integrat de cunos-
tinte, abilitati, atitudini i valori, dobandite, formate
si dezvoltate prin Invatare, a caror mobilizare permite
identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse
contexte si situatii.” [2, p. 15].

La formarea sistemului integrat de cunostinte,
abilitati, atitudini si valori participa toate disciplinele
studiate. Un rol important in formarea competentelor-
cheie, determinate de Codul Educatiei al Republicii
Moldova, il are si sistemul de discipline optionale.
Educatia urmareste formarea urmatoarelor competen-
te-cheie: competente de comunicare in limba romana;
competente de comunicare in limba maternd; compe-
tente de comunicare in limbi straine; competente in
matematica, stiinte si tehnologie; competente digitale;
competenta de a invata sa inveti; competente sociale si
civice; competente antreprenoriale si spirit de initiativa;
competente de exprimare culturala si de constientizare
a valorilor culturale [1].

Fiind, in esentd, competente transdisciplinare, forma-
rea competentelor-cheie necesita aportul tuturor discipli-
nelor studiate in scoala. in contextul educatiei centrate pe
elev si in conformitate cu prevederile Codului Educatiei,
competentele se formeaza atat in cadrul disciplinelor

obligatorii, cat si in cadrul disciplinelor optionale. Ar-
ticolul 40. Structura curriculumului, aliniatele (6) si (7)
din Codul Educatiei prevede:

”(6) Planul-cadru include disciplinele obligatorii,
disciplinele optionale, precum si numarul maxim si
minim de ore aferente fiecareia dintre acestea. Ponde-
rea disciplinelor optionale creste in clasele finale ale
invatamantului gimnazial si liceal.

(7) Disciplinele optionale incluse in Planul-cadru au
o pondere de 10-15% in invatamantul primar, 15-20%
in invatamantul gimnazial si 20-25% in Invatdmantul
liceal.” [1, p. 16]

Conceptul disciplina optionala desemneaza o
disciplind de Invatamant propusa la alegere elevilor,
diferita de cele existente in trunchiul comun, care
are drept scop aprofundarea, extinderea, integrarea si
inovarea cunostintelor elevului din unul sau mai multe
domenii” [4]. Disciplinele optionale pot fi clasificate
dupa urmatoarele criterii [Ibidem]:

Timp/Perioada

e Optional pentru un an de studiu. De ex.: Mate-
matica aplicativa. Clasa a IX-a.

e Optional pentru mai multi ani de studiu (2, 3
ani). De ex.: Educatie pentru media. Clasele
VII-VIIL

e Optional pentru o treapta de instruire (primara,
gimnaziala, liceald). De ex.: Educatie pentru
drepturile omului. Clasele I-1V.

e Optional pentru doud trepte de instruire. De ex.:
Educatie in bioetica. Clasele V-XI.

e Optional pentru toate treptele de instruire. De
ex.: Robotica.
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II. Domeniul vizat

e Optional monodisciplinar/la nivelul disciplinei
(neprevazuta 1n Planul-cadru deloc sau pentru o
anumita clasa/profil). De ex.: Teoria si practica
traducerii. Clasa a IX-a.

e Optional la nivelul unei arii curriculare (implica
cel putin doua discipline dintr-o arie curricularad).
De ex.: Educatie pentru sanatate (Aria Matema-
tica si Stiinge).

e Optional la nivelul mai multor arii curricula-
re (implica cel putin doua discipline din arii
curriculare diferite). De ex.: Educatie sociala
si financiara (Ariile Matematica §i Stiinte §i
Socioumanistica).

e Optional la nivelul activitatilor nonformale/ex-
tracurriculare. De ex.: Aritmetica mentala si
ABACUS (7-9 ani si 10-14 ani).

III. Aspectul continutal

e Optional de aprofundare (derivat din oricare
disciplina studiata in trunchiul comun/curriculum
diferentiat): se formeaza aceleasi competente
specifice, dar se studiaza noi continuturi.

e Optional de extindere (derivat din oricare dis-
ciplina studiata in trunchiul comun/curriculum
diferentiat): se formeaza competente specifice
noi §i se studiaza noi continuturi.

e Optional inovator (o disciplind noua): se for-
meaza noi competente specifice si se studiaza
noi continuturi.

e Optional integrat (noi discipline de studiu, struc-
turate 1n jurul unei teme integratoare: pentru o
arie curriculara sau pentru mai multe arii curri-
culare): se formeaza noi competente specifice si
se studiazd noi continuturi integrate.

Noti. in contextul expus mai sus sintagma ”Orele
optionale nu pot fi utilizate pentru extindere la discipline-
le obligatorii”, formulata in Planul-cadru de invatamant
pentru anul de studiu 2019-2020 la p. 12 din [3], nu este
una corecta si ar trebui sa fie exclusa din text.

IV. Aspectul local/regional

in alineatul (10) din articolul 40. Structura curriculu-
mului din Codul Educatiei se mentioneaza: ”(10) Auto-
ritatile administratiei publice locale de nivelul al doilea
si cele ale UTA Gagauzia pot stabili componenta locala
a curriculumului pentru institutiile din subordine, care
va avea o pondere de cel mult 5% din cota disciplinelor
optionale — In Invatamantul primar si gimnazial si de cel
mult 10% din cota disciplinelor optionale — in Invata-
mantul liceal” [1, p.16 ]. Astfel, institutiile de invatamant
general sunt obligate sa ofere elevilor discipline optionale
stabilite de componenta locala a curriculumului. in acest
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aspect, delimitdm:
e Optional axat pe subiecte de importanta locala.
De ex.: Mestesuguri populare in localitate;

e Optional axat pe subiecte de importanta raiona-

la/regionald. De ex.: Folclorul in regiune.

Lista optionalelor pentru componenta locald ar mai
putea include disciplinele: Istoria dezvoltarii localita-
tii; Traditiile populare din localitate; Cultura culinara
traditionald etc.

Institutiile de invatamant pot sa propuna si alte
discipline optionale, in functie de problematica locala
si numarul specialistilor disponibili. Este important ca
elevii din Republica Moldova sa cunoasca bine si istoria
familiei, istoria localitatii, traditiile locale, arta culinara
locala etc.

Disciplina optionala poate fi predatd doar in baza
curriculumului aprobat de Ministerul Educatiei, Cul-
turii si Cercetarii. Structura curriculumului pentru
disciplina scolara trebuie sa fie similara cu structura
curriculumului revizuit (Curriculumul, editia 2019):
Preliminarii; Repere conceptuale; Administrarea
disciplinei; Competente specifice; Unitati de invatare;
Repere metodologice de predare-invatare-evaluare;
Bibliografie.

O problemd importanta, nerezolvatd la etapa ac-
tuala, privind calitatea predarii-invatarii-evaluarii
disciplinelor optionale consta in asigurarea insuficienta
a profesorilor cu suportul didactic necesar. Cadrele di-
dactice din Republica Moldova sunt puse in situatia sa
caute in diverse surse si/sau sa-si elaboreze materialele
corespunzatoare. Un obiectiv important pentru minis-
terul de resort este solutionarea acestei probleme.

in concluzie: Disciplinele optionale in invata-
mantul primar §i gimnazial trebuie sa contribuie la
satisfacerea preferintelor educationale ale elevilor.
La nivel de liceu, ele vor permite realizarea traseului
educational sau profesional individual al liceanului,
directionat catre invatamantul superior, in functie de
potential, vocatie si performante. Toate disciplinele
optionale predate-invatate-evaluate vor contribui la
formarea si dezvoltarea competentelor elevilor.
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good practices.
INTRODUCERE

Educatia interculturala, ca element al educatiei
pentru cultura democratica, nu mai este o noutate pen-
tru mediul multicultural moldovenesc, in particular, si
pentru cel european, in general, reclamand exigente
personale, institutionale si sociale tot mai diverse si,
deseori, neprognozate/neasteptate. Conform Cadrului de
Referinta al Competentelor pentru Cultura Democratica,
educatia interculturala contribuie la realizarea obiecti-
velor majore, inclusiv: pregatirea pentru piata muncii;
pregatirea pentru o viatd de cetateni activi In societati
democratice si dezvoltarea personala. In acest context,
pe cat de multe avantaje pe deplin recunoscute are acest
tip de “noi educatii”, urmeaza sa atragem atentia si la
existenta unei tensiuni ’potentiale intre valorizarea drep-
turilor omului si valorizarea diversitatii culturale, (...) la
unele limite, impuse de nevoia de a promova, a respecta
si a apara drepturile omului si libertatile altor oameni.
Astfel, se presupune aici ca diversitatea culturala ar
trebui sa fie intotdeauna apreciatd doar daca nu incalca
drepturile omului si libertatile altora” [1, p. 40].

In invatamantul primar din Republica Moldova, cadrul
oficial in care se desfasoard de aproape 10 ani, in mod
extins, educatia interculturald este disciplina optionala
Cultura bunei vecinatati, pilotata pe parcursul a 4 ani
(2014-2018) si, ulterior, recomandata pentru a fi aleasa
in toate scolile din tara de catre ministerul de profil [5, 6].

Scopul principal al disciplinei date consta in “educarea
unor personalitati tolerante, social competente, inzestrate
cu gandire critica, cetateni constienti si patrioti ai tarii lor,
care 131 cunosc bine tara si isi doresc sa-i pastreze si sa-i
sporeasca potentialul natural, economic si cultural” [5,
p. 6]. La orele de Cultura bunei vecinatati, pedagogii le
prezinta copiilor momente generale si particulare in baza
exemplului catorva culturi, accentuand elementele care ii
unesc pe oameni, precum si faptul ca anume diferentele
obiective i fac pe acestia interesanti unii pentru altii; a fi
altfel nu trebuie sa provoace dusmanie, ci curiozitate si
dorinta de a intelege. Este esential ca lectiile sa fie con-
cepute intr-o cheie pasnica, binevoitoare, fara divizarea
culturilor in ,,dominante” si ,,minore” [Cf 5, p.10].

De importanta deosebita, si cu functionalitate ma-
xima in contextul abordat, se prezintd competentele
specifice disciplinei Cultura bunei vecinatati:

e Formarea unei atitudini responsabile si respectuoase
fata de localitatea, tara natala, ca element fundamental
al educatiei patriotice;

e Augmentarea competentei sociale si a responsabili-
tatii tinerilor pentru bunastarea tarii lor, componente
necesare ale simtului civic;

e Formarea abilitatilor de dialogare si negociere, de
rezolvare a disputelor si a situatiilor de conflict, in
conformitate cu principiile democratice si principiile
culturii pacii;

1 Articolul apare cu sprijinul proiectului GPPAC Extinderea implementarii disciplinei optionale ”Cultura bunei vecinatati”
in scolile din Republica Moldova — 2019, implementat de C.E. PRO DIDACTICA.
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Manifestarea unui interes durabil pentru istoria, cultura, viata si problemele patriei; formarea unei atitudini
constructive fata de dezvoltarea si modernizarea tarii;

Implicarea activa pentru formarea unei pozitii personale si a capacitatii de a genera noi idei constructive [Cf 5, p.10].
In studiul de fatd ne propunem a prezenta de manierd analitici rezumativa rezultatele si bunele practici din
procesul de predare-invatare a Culturii bunei vecinatati, ale carei finalitati sunt racordate la standardele europene
actuale in domeniul educatiei interculturale.

EVOLUTIA PROIECTELOR iN DOMENIU
Asa cum disciplina data are deja o istorie de implementare, in peste o suta de scoli din Republica Moldova,
inclusiv regiunea din partea stanga a Nistrului, dezvoltata cu sprijinul financiar din diverse proiecte, propunem in
sinteza structuratd mai jos esenta acestora.

Tabelul 1. Evolutia proiectelor de educatie interculturala in clasele primare

ambele maluri
ale Nistrului

stitutul Suedez
pentru Pace si
Arbitraj; Parte-
neriate Globale
pentru Preve-
nirea Conflic-
telor Armate
(GPPAC)

Ucraina; Ministerul
Educatiei; Centrul de
Inovatii Educationale
si Programe Sociale
din Transnistria; In-
stitutul Suedez pentru
Pace si Arbitraj

2015

Denumirea Finantator Parteneri Perioada de Activitati specifice si rezultate
proiectului implementare
Educatie in- UE-PNUD- Centrul de Integrare 5 mai 2014- Ateliere cu autorii de materiale didactice; schimb
terculturald pe |Moldova; In- | si Dezvoltare din 28 februarie de experienta intre membrii grupurilor de creatie de

pe ambele maluri ale Nistrului si aprobarea materi-
alelor elaborate; editarea materialelor experimen-
tale pentru gradinita si clasa I (curriculum si ghid
metodologic, Caietul elevului Eu, familia mea si
vecinii) In limbile romana §i rusa; seminar-training
pentru cadrele didactice din institutiile-pilot (50 de
cadre didactice din 10 gradinite si 15 scoli primare);
monitorizarea experimentului pedagogic.

culturii bunei

clasele primare

rea Conflictelor
Armate)

Educatiei, Culturii si
Cercetarii, Centrul de
Inovatii Educationale
si Programe Sociale
din Transnistria

Cultura bunei | Academia Fo- | Centrul de Integrare si | Iulie- Ateliere cu autorii de materiale didactice — clasa a
vecinatati lke Bernadotte | Dezvoltare din Ucraina; | decembrie 11-a, Bastina mea; editarea acestora pentru experi-
din Suedia Ministerul Educatiei si | 2015 ment; seminare pentru profesorii experimentatori;
Tineretului; Centrul de desfasurarea si monitorizarea experimentului in 30
Inovatii Educationale si de scoli-pilot la peste 750 de copii de pe ambele
Programe Sociale din maluri ale Nistrului.
Transnistria; Institutul
Suedez pentru Pace si
Arbitraj
Educatie civicd | The Black Sea | Centrul de Integrare Aprilie 2016- | Implementarea calitativa a disciplinei date in apro-
pentru buna Trust for Re- si Dezvoltare din mai 2017 ximativ 30 de scoli cu peste 2000 de copii din
intelegere pe | gional Coope- | Ucraina; Ministerul intreaga R. Moldova, in limbile de instruire romana
ambele maluri | ration Educatiei, Culturii si si rusa, consolidand toleranta si cooperarea intre
ale Nistrului Cercetarii; Centrul de diferite grupuri, prin implementarea curriculumului
Inovatii Educationale si a Caietului elevului de educatie interculturala
si Programe Socia- Muncim, invagam §i ne odihnim impreund; intro-
le din Transnistria; ducerea unor metode inovative de predare-invatare
GPPAC cu continut i patrimoniu cultural divers, sporind,
astfel, intelegerea diversitatii culturale; intelegerea
reciprocd si solidaritatea Intre zonele separate.
Educatie pen- | GPPAC (Parte- | Centrul de Integrare Tulie- Curriculum si Caiet pentru elevi, cl. IV-a, adaptate
tru pace prin | neriate Globale |si Dezvoltare din decembrie si editate (Jara mea — mdndria mea); 30 de cadre
promovarea pentru Preveni- | Ucraina. Ministerul 2017 didactice instruite sd utilizeze metode interactive

de educatie civica si interculturala; disciplina opti-
onald prezentata si pilotata, implicand aproximativ
1500 de copii din clasa a IV-a; pilotarea in circa
30 de scoli primare, acoperind o serie de regiuni
multietnice; comportament/atitudini pozitive ale
cadrelor didactice si copiilor; practici bune/avansate
diseminate la nivel local si national.
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Curriculum si Caiete de educatie interculturala
Cultura bunei vecinatati, cl. 1-4 revizuite post-
experiment si editate in versiune finald; disciplina
optionala promovata in scoli noi; programe de
formare organizate pentru cadre didactice noi;
materiale didactice suport in forma audio-vizuala,
plasate pe site-ul www.red.prodidactica.md.

Disciplina optionald promovata in scoli noi; pro-
grame de formare organizate pentru cadre didacti-
ce noi de pe malul Nistrului, inclusiv din Tiraspol
si Tighina; programe de formare pentru profesori

Educatie pen- | Parteneriatul Centrul de Integrare si | [unie-
tru pace prin | global pentru | Dezvoltare din Ucraina; | decembrie
promovarea prevenirea Ministerul Educatiei, 2018
culturii bunei | conflictelor, Culturii i Cercetarii,
vecinatati in Secretariatul Centrul de Inovatii Edu-
clasele primare | Global cu se- | cationale si Programe

diul la Haga Sociale din Transnistria
Extinderea Non-violence | Ministerul Educatiei, | Iunie-
implementarii | International, | Culturii si Cercetérii | decembrie
disciplinei op- | cu sediul la 2019
tionale Cultura | Washington
bunei vecinatafi
in scolile din
Republica Mol-
dova, 2019

din invatamantul secundar pentru continuarea
educatiei interculturale si a educatiei pentru pace
la alte discipline scolare din gimnaziu.

Cu statut de concluzie asupra evolutiei proiectelor
descrise mai sus, afirmam ca sistemul educational din Re-
publica Moldova a beneficiat enorm din aceste interventii
si investitii aferente, impactul imediat §i de durata a fost
masurat pe parcurs, echipa de proiect raportand in mod
sistematic rezultatele monitorizarii §i evaluarii, a caror
diseminare s-a produs prin mai multe surse media [8, 9].

BUNE PRACTICI $I LECTII iNVATATE

Dintre bunele practici de implementare a disciplinei
optionale in cauza, vom starui asupra catorva, care, din
punctul nostru de vedere, au avut un impact pozitiv de
durata si ar putea sa motiveze/sensibilizeze si alte cadre
didactice.

Aspectele de educatie multilingvd sunt promovate prin
mai multe unitati de continut, inclusiv prin texte variate,
de la proverbe si ghicitori pana la poezii, traduse in limbile
etniilor mai numeroase, care locuiesc pe teritoriul Republi-
cii Moldova. Invatatorii si elevii au posibilitatea nu doar
sa le regaseasca pe paginile Caietului elevului, de la clasa
I pana la a I'V-a, ci si sa le audieze in “viu grai”. Aceasta
gratie efortului invatatoarei Daniela State, care le-a adunat
si le-a sistematizat intr-un suport audiovizual, plasat pe
platforma educationald, cunoscuta practicienilor de mai
multi ani. Cei care le-au utilizat in mod frecvent recunosc
ca elevii reactioneaza deja mai bine, fara ”sa rada” atunci
cand aud un vers sau o formula de salut in limba gagauza
sau romani. Or, valorile promovate in cadrul disciplinei
date — cultura pacii, toleranta (interetnica, lingvistica, inter-
confesionald, culturala, sociala etc.), multilingvismul, cu
accent pe reactia pozitiva si deschiderea pentru a reactiona
si a invata limba vecinului la nivelul cel mai elementar,
rezolvarea pasnica si constructiva a oricaror conflicte,
responsabilitatea comunitara si sociald, patriotismul, de-
mocratia demonstreaza actualitatea si necesitatea acestor
exigente ale lumii contemporane pentru elevii i parintii cu
care lucreaza, mai ales in zonele cu potential conflictogen.
In aceeasi ordine de idei, sustinem ca educatia multilingva
respecta drepturile educationale lingvistice ale copiilor,

inclusiv dreptul copiilor indigeni i minoritari la educatia
de baza in limba maternd pentru primii ani (bineinteles,
cu predarea competenta a unei limbi dominante/de stat ca
a doua limba). Dintre calatoriile tematice relevante pentru
problematica data, citam: Limba maternd, limba de stat,
limba vecinilor nostri; Sa comunicam in limbi diferite!
(cl.1); Dialogul cu vecinul, Secretele comunicarii. Cola-
borarea in echipa (cl. 2); Comunicarea nonverbala. Ges-
turile si mimica. Dansul; In dialog cu vecinul. Vocabularul
ospitalitatii (cl. 3); Noi si ceilalfi: comunicam, prietenim
si colaboram; Mijloace de comunicare: trecut si prezent.
Salutam oaspetii in limba lor (cl. 4).

Propunem, cu caracter inovativ, in cadrul acestei
discipline si utilizarea unui minim lexical (disponibil
pe site-ul red.prodidactica.md [7]) de catre elevi, cadre
didactice, parinti, in circumstantele in care populatia
scolara din clasele primare devine tot mai pestrita, iar
subiectii educationali poseda la nivel elementar lim-
bile de instruire, In cazul nostru — roméana si rusa. Am
inclus limbile celor 5 etnii, ordinea fiind in functie de
numarul oficial de vorbitori, chiar daca, in mod tradi-
tional, in Republica Moldova avem mai multi etnici
ucraineni, majoritatea dintre ei, bulgarii, gagauzii sau
romii, se integreaza inca in societatea moldoveneasca
prin intermediul limbii ruse. De asemenea, am propus
si minimumul lexical in limba italiana, de vreme ce tot
mai multi copii au parinti si rude care muncesc in Italia
sau, unii dintre ei, este drept ca in minoritate, revin acasa
dupa cativa ani sezuti acolo. Cadrele didactice urmeaza
sd insuseascd primele cele mai elementare formule de
salut si de politete, ca atunci cand, de exemplu, comunica
cu un copil sau parinte rom, gagauz sau bulgar sa poata
sa le foloseasca, pentru a se apropia mai mult de ei si a
le facilita integrarea In comunitatea de elevi sau de pa-
rinti. In aceeasi cheie, se poate valorifica lexicul propus
in variate situatii didactice, cu obiective operationale
bine chibzuite, de la afisarea lor in sala de clasa pana la
repetarea in cor cu diferite ocazii, nu doar la festivalul
etniilor sau la zilele culturii respective, sarbatorite in
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scoald, asa Incat sa devind familiar si firesc de utilizat
pentru cit mai multi elevi, profesori si parinti. In ultima
instanta, acesta va deveni un element firesc si lucrativ
al culturii organizationale a unei scoli interculturale,
paralel sau interconectat cu modelul CLIL'.

O alta experienta de succes, promovata la acest obiect,
este legat de accentul pus pe educatia pentru pace, care,
la nivel global, a capatat conotatii noi. Ziua Mondiala a
Pacii, sarbatoritd la 21 septembrie, a devenit o practica
recunoscutd de scolile implicate pe parcursul anilor in
proiectele centrului. In spatiul nostru, generatiile mai
vechi obignuiau sd sarbatoreasca Ziua Pacii pe 1 mai,
alaturi de Ziua Internationald a Muncii, iar dupa ca-
derea regimului comunist a intrat deja in istorie. Din
anul 2006, membrii GPPAC din toate colturile lumii
fac schimb de informatii legate de abilitati, strategii cu
privire la modul in care sa se angajeze si sd colaboreze
cel mai bine cu partile interesate din sistemele lor de
invatamant. Ei au format un grup de lucru in domeniul
educatiei pentru pace, care a contribuit la sustinerea
integrarii acestor abilitati de baza in cerintele curricu-
lumului (Serbia, Muntenegru, Australia, Kargazstan,
SUA, Afganistan), in formarea cadrelor didactice (SUA,
Filipine, Ucraina, Moldova, inclusiv regiunea din partea
stanga a Nistrului) si dezvoltarea curriculumului pentru
utilizare in tari si regiuni (Ghana/Africa de Vest, SUA,
Kargazstan, Afganistan). Acest grup de lucru este unic,
reunind societatea civild, profesorii, mediul academic
si reprezentantii ministerelor educatiei sau ai agentiilor
guvernamentale relevante, crednd o platforma globala
cu mai multe parti interesate. Educatia pentru pace este
importantd in contexte vulnerabile, ajutand copiii sa faca
fata traumelor razboiului, sa gestioneze si sa abordeze
conflicte si sa construiasca procese de dialog pentru o
mai buna Intelegere a ,,celuilalt”. La fel de important este
si In societatile mai stabile: de exemplu, Olanda, unde un
flux recent de refugiati a alimentat sentimente negative
fatd de imigranti si tensiunile intercomunitare au un
impact daundtor asupra societatii, sau Australia, unde
accentul se pune pe coeziunea sociald i pe construirea
unei societati multiculturale de succes din diversitatea
culturala si religioasa semnificativa. Dovada sugereaza
cd o asemenea abordare poate contribui la reducerea
rasismului, discriminarii si prejudecatilor. Violenta poate
obliga oamenii sa fugd de la casele lor si are efecte asupra
sistemelor de Invatamant, multe dintre acestea neavand

1 CLIL-Contentand Language Integrated Learning — model
educational de instruire bilingva sau multilingva, promovat
azi la nivel extins in multe tari multietnice/multiculturale,
in care reprezentantii grupurilor etnice minoritare studiaza
alte limbi, inclusiv limbile oficiale de comunicare in tara, la
alte discipline scolare (educatia muzicald, educatia plastica,
educatia tehnologica, educatia fizica etc.), cu scopul de a
ameliora competentele lingvistice/de comunicare.
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instruire i resurse pentru a sprijini nevoile nou-venitilor.
Copiii care provin din zonele de razboi au o nevoie sporita
de asistenta in domeniul sanatatii mintale, iar profesorii
pot fi instruiti, chiar daca nu sunt consilieri, sa 1si gestio-
neze salile de clasa creand un mediu de invatare mai sigur
si mai favorabil pentru acesti copii [10].

O alta experienta de succes consta in promovarea
si invatarea practicarii dialogului intercultural, din
diferite perspective, de la varsta scolara mica, pas cu
pas, prin continuturile si sarcinile didactice variate de
la fiecare calatorie, care comporta valente educationale
aprofundate si de duratd. De exemplu, in clasa I,
acest dialog se desfagoard cu membrii familiei si cu
vecinii, in clasa a II-a se extinde conceptul de bastina si
dialogul inerent intre cei care locuiesc in ea pe paliere
tematice, precum: Folclorul etniilor conlocuitoare in
Moldova despre patrie, casd, vecini; Monumentele si
locurile sfinte care ne unesc;, Familia mea si legea
ospitalitatii etc. In clasa a I1I-a, dialogul intercultural
in salile de clasa se provoaca pe baza triadei valorice
muncd, invataturd, odihna/distractie; iar in clasa a
IV-a — conceptele tara mea $i lumea-ntreaga, pacea
si armonia ghideaza demersul didactic si, implicit,
dialogul intercultural, prin miracolele naturii $i nevoia
de ocrotire, prin locuri istorice si valori culturale, traditii
si mestesuguri populare, ca sa invete elevii, in ultima
instantd, cum sa comunice §i sa prezinte tara.

Insistam si asupra unor recomandéari metodice pen-
tru cadrele didactice care predau disciplina optionala
Cultura bunei vecinatati, dar si pentru cei care utilizeaza
resursele didactice analizate la alte obiecte scolare:

e Materialul oferit in curricula si Caietul de edu-
catie interculturala poate fi utilizat ca resursa
didactica interdisciplinara si la orele de Dez-
voltare personald, Educatie pentru societate,
Stiinte, Istoria si traditiile locale, la activitatile
transdisciplinare etc.

e Curriculumul integral, in limbile romana si rusa,
la disciplina Cultura bunei vecinatati si Caietul
elevului pentru toate clasele, pot fi accesate
online [5-7].

e Volumul informational oferit pe paginile mai
multor Calatorii depaseste potentialul de lectura
si asimilare al unor elevi de varsta scolard mica, de
aceea sugeram cadrelor didactice, parintilor sa ci-
teasca copiilor, dar si sa ofere explicatii suficiente
la minimul necesar de insusit. Recurgeti la lectura
selectiva si comentata, in majoritatea cazurilor.

e In multe texte, existd cuvinte care necesitd ex-
plicatii In contexte diferite de utilizare, de aceea
Dictionarul explicativ, inclusiv DEX-ul online,
dar si cel de sinonime sau neologisme urmeaza
a fi pe masa dvs. si/sau a elevilor si folosit de
oricare elev, cand si cum are nevoie.
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e Deoarece imaginile din caiete se dau alb-negru,
ar fi bine de folosit Internetul, cartile si revistele
color la ore, alte materiale didactice viu colorate,
ca sa animati perceptia, dar si memoria de lunga
durata a copiilor.

e Pentru lectura textelor in alte limbi, recurgeti la
ajutorul elevilor si/sau colegilor, périntilor care
le cunosc, dar si la resursele virtuale [7].

o Nuezitati a accesa filmulete de pe Youtube si alte
resurse educationale deschise de pe pagina [7],
cu experiente didactice ale colegilor la diverse
tematici din curriculumul dat.

o Informatiile din Anexele la Calatorii completeaza
arsenalul de cunostinte al profesorilor, parintilor
si elevilor si se va recurge la ele la necesitate, dar
si pentru diferentierea activitatii didactice.

e Metodologia interactiva de lucru in clasd va avea
prioritate si nu se vor oferi teme de casa, decat
cele cu caracter practic, de discutie cu familia,
membrii comunititii sau de colectare a unor
informatii de la ei, inclusiv proiecte tematice
aplicative realizate in grup.

CONCLUZII SI PERSPECTIVE

Curricula si Caietul de educatie interculturala
destinate elevilor au intrat pe larg in sistemul educa-
tional, fiind posibil de utilizat de cétre toti doritorii,
in limbile romana si rusa. Cultura organizationala
a mai multor scoli si licee a institutionalizat deja
schimbarile promovate si resimtite de actorii edu-
cationali, planurile de dezvoltare strategica inclu-
zand componenta de educatie interculturald ca tinta
strategica prioritard in comunitatile multiculturale,
care poate fi realizata si cu ajutorul unor proiecte de
interventie extra-bugetara, or, donatorii/partenerii de
dezvoltare interesati de problematica data devin tot
mai numerosi. In scolile in care invatatorul si elevii nu
au ales aceasta disciplina, elemente din continuturile
curriculare date pot fi utilizate si la alte discipline,

Ana VIVDICI

Universitatea de Stat din Tiraspol
cu sediul la Chisgindu

unele dintre ele fiind mentionate si anterior. Mai pu-
tine conexiuni expres s-au operat insa cu cultura si
traditiile romilor, nu din cauza lipsei de deschidere
catre acestia din partea autorilor, ci din cauza lipsei de
literatura scrisa si de resurse didactice. Chiar si unica
sursa didactica, recunoscuta oficial si recomandata
de MECC - istoria, cultura si traditiile romilor din
Republica Moldova, contine foarte putine informatii,
inclusiv in limba romana. Extinderea predarii-invata-
rii Culturii bunei vecinatati si, implicit, a dezvoltarii
competentei interculturale la elevi, parinti si profesori
rdmane o preocupare nu doar la nivelul sectorului
asociativ, ci si al structurilor oficiale, responsabile de
institutionalizarea schimbarilor din proiecte.
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disciplinelor optionale din
perspectiva realizarii nevoilor
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invatamantul general
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Rezumat: Disciplinele optionale constituie partea flexibila
a Planului-cadru de invatamdnt, oferindu-le elevilor posibilita-
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tea de exprimare a optiunii pentru realizarea nevoilor lor individuale. Constatam insd cu uimire cd, in marea majoritate, domeniile
disciplinelor optionale realizate in cadrul unui an scolar in invatamdntul general coincid cu domeniile de studiu ale disciplinelor
de baza, ceea ce creeaza vulnerabilitafi pentru excluderea perceptiei de realizare a acestora din perspectiva extinderii studiului
disciplinelor de baza. Lipsa unor date si analize pe segmentul realizarii anuale a componentei flexibile a Planului-cadru de in-
vagamant cu acces liber atdt pentru cercetdatorii academici, cdt si pentru actantii educationali este un indicator al deficientei de
expertizd la nivel central si al invaliditatii politicilor publice din domeniu fara fundamentare pe dovezi.

Cuvinte-cheie: disciplind optionald, nevoi individuale ale elevilor, curriculum, Plan-cadru de invatamant, relevanta.

Abstract: Optional courses constitute the flexible part of the school curriculum, which offers the students a possibility of ex-
pressing their options in order to fulfill their individual needs. Surprisingly and indeed shockingly, however, the vast majority of
the fields covered by optional subjects within the framework of an academic year in general education coincides with the fields of
study of the compulsory subjects, which creates vulnerabilities to exclude the perception of their achievement from the perspective
of extending the study of the basic disciplines. The lack of data and analysis on the segment of the annual fulfillment of the flexible
component of the National Framework Plan with open access for both academic researchers and educational actors indicates a lack
of expertise at central level and the invalidity of the public policies developed in the field, not having been based on evidence.

Keywords: optional course, students’individual needs, curriculum, National Framework Plan, relevance.

Planul-cadru pentru invatamantul primar, gimnazial
si liceal pentru fiecare an scolar ofera fiecarui elev po-
sibilitatea de a opta pentru una sau mai multe discipline
optionale, obligatoriu cel putin una, care contribuie la
dezvoltarea unor competente transversale. Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii propune o listd orientati-
va de discipline optionale pentru care au fost elaborate si
aprobate curricula, in cadrul Consiliului National pentru
Curriculum. In fiecare an, aceasti listd este in crestere,
ajungand 1n prezent la 78 de discipline [1].

Din acest spectru larg existent, institutiile de invata-
mant au posibilitatea de a promova la alegere, reiesind
din resursele umane si materiale existente si disponibile,
o oferta educationald pentru elevii din ciclul primar,
gimnazial si liceal. Institutiile de Invatamant pot propune
si alte discipline optionale, iar autoritatile administratiei
publice locale de nivelul al doilea si cele din UTA Ga-
gduzia pot stabili componenta locala pentru institutiile
din subordine, care poate varia de la 5% (ciclul primar
si gimnazial) la cel mult 10% din cota disciplinelor
optionale (ciclul liceal).

Cadrele didactice care doresc sd propuna o noua
disciplina optionala sunt responsabile pentru a initia
procesul de elaborare si, ulterior, de avizare in cadrul
Consiliului National pentru Curriculum a curriculumului
pentru disciplina respectiva, cu exceptia cazului in care
curriculumul este deja aprobat de aceasta structura a
administratiei publice centrale.

Efectuarea unui studiu privind gradul de realizare a
disciplinelor optionale in Invatamantul general este re-
levanta pentru a formula constatari, a observa tendinte si
a stabili directii ulterioare de imbunittire. In conditiile
lipsei unei analize cu acces public deschis la astfel de
date, vom efectua o analiza in baza datelor furnizate de
Inspectoratul Scolar National (reorganizat in Directia
evaluare in invatamantul general a ANACEC) in cadrul
Raportului de stare a sistemului de invatamant general,

publicat pentru anul de studii 2016-2017.

in conformitate cu Planul-cadru de invatimant, pa-
rintii/reprezentantii legali ai elevilor din invatamantul
primar si-au exprimat, in baza cererii in scris, optiunile
pentru studierea disciplinelor optionale Tn anul de studii
2016-2017. Pentru disciplina optionala Tainele comu-
nicarii au optat circa 40% dintre elevi/parinti. Cursul
optional Matematica distractiva a fost selectat de circa
25% dintre elevi (Figura 1) [6, p. 24].

Disciplinele optionale Informatica (cl. 1I-IV) cu 1,3%,
Elemente de cultura si civilizatie a Frantei (cl. I-IV) cu
1,2% si Robotica — 0,08% s-au plasat pe ultimele pozitii.

Selectia domeniilor disciplinelor optionale majori-
tare reflectd comoditatea desfasurarii unui curs optional
cu suportul curricular realizat de Ministerul Educatiei,
Culturii si Cercetdrii, inclusiv un parcurs batatorit
de colegii de breasla, deseori Tainele comunicarii si
Matematica distractiva fiind valorificate drept extin-
deri ale disciplinelor obligatorii, pentru a pune bazele
invatarii disciplinelor Limba si literatura romdna si
Matematica.

Deseori, parintii opteaza pentru aceste extinderi ale
disciplinelor de baza la indemnul cadrelor didactice,
argumentul invocat fiind ,,examenele de absolvire a
treptei primare” — o sperietoare folosita pentru a deter-
mina aceastd asa-numita alegere.

Educatia pentru sanatate, Educatia ecologica si Religia
partajeaza 10%-17% din optiunile manifestate, ceea ce ar
trebui sa fie imbucurator din perspectiva diversificarii ofer-
tei, dar nu a extinderii studierii unor discipline de baza.

In conformitate cu Planul-cadru de invatimant, si
elevii de gimnaziu au optat, in baza cererii in scris,
pentru studierea disciplinelor optionale. Cea mai mare
pondere a avut-o disciplina Educatia ecologica (circa
22%), urmata de Religie (18%). Circa 13% dintre
elevi au optat pentru cursurile Citind, invat sa fiu si
Educatie pentru sanatate (Figura 2) [6, p. 25].
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Solicitand cursuri op-
tionale, elevii din invata-
mantul liceal au dat prefe-
rinta disciplinei Educatia
ecologica (circa 18%),
urmata de cursul Educatia
economicd §i antrepreno-
riala (11,8%) si Cultura
vorbirii (11%) (Figura 3)
[6, p. 26].

CONCLUZII:

1. Datele analizate re-
flecta o tendinta de
abordare majoritara
a disciplinelor opti-
onale si de valorifi-
care a lor pe rol de
extindere a studiului
disciplinelor de baza.
Unul din argumen-
te tine de faptul ca
spectrul domeniilor
acestora corespunde
domeniului de stu-
diu al disciplinelor
de baza, astfel dez-
voltarea competen-
telor transversale
capatand un rol
secundar.

2. Un alt factor care
influenteaza inter-
pretarea datelor
tine de experientele
atestate in practica
managerialad si de
evaluator de apro-
bare a unui curs
optional, evidenta
realizarii acestuia si uti-
lizarea de facto a aces-
tui timp pentru ceea ce
considera ca are nevoie
profesorul la clasa sau
grupul de elevi respectiv,
fie continuarea a ceea ce
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Figura 1. Ponderea elevilor in functie de orele optionale studiate
in clasele primare

Informatica (cl.a II-a - a IV-a)
Elemente de culturd si civilizatia a Frantei (cL I-TV)
Robotica (cl.a II-a - a IV-a)
Matematica distractivd

O ord pentru lecturd

Tainele comunicarii

Educatia interculturala

Religia

Educatia pentru sanatate

Educatia economica si antreprenoriald
Educatia ecologica

Cultura bunei vecinatati

9.58%

0.00% 5.00% 10.00%15.00%20.00%25.00%30.00%35.00%40.00%

Figura 2. Ponderea elevilor in functie de orele optionale studiate
in clasele gimnaziale

Informatica (cl. a V-a-a Vi-a)
Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor (cl. a Vill-a- a IX-a)
Educatie pentru drepturile omului(cl. a Vlil-a - a IX-a)
Educatie pentru echitate de gen si sanse egale
Tnv&tdm a gandi sia actiona strategic
Citind, invat sd fiu
Educatia prin tolerantd
Elemente de culturd si civilizatie a Frantei Tn cadrul orelorde ...
Teoria si practica traducerii (cl.a IX-a)
Istoria, cultura si traditiile poporuluiamerican {cl. a IX-a)
Istoria traitd - istoria povestita (cl. a VI-a - a Vil-a)
Istoria si cultura locald (cl.a V-a - a IX-a)
Robotica (cl. a Vil-a - a IX-a)
Limbajul formelor vizuale (cl. a VIl-a)
Educatia pentru dezvoltarea comunitatii
Educatia interculturald
Religia
Surse de energie regenerabila (cl. a Vll-a - a IX-a)
Educatie social si financiara
Educatie pentru sanatate
Educatie economicd si antreprenoriala
Educatie ecologicd

21.65%

0.00% 5.00% 10.00% 15.00% 20.00% 25.00%

Figura 3. Ponderea elevilor in functie de orele optionale studiate
in clasele liceale

Administrarea calculatoarelor sia retelelor (cl.a X-a - a Xi-a, profil...
Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor
Robotica
Integrarea europeand pentru tine
Educatie pentru echitate de gen si sanse egale
Tnvétdm a gandi si a actiona strategic
Cultura vorbirii
Citind, invéat sd fiu
Elemente de cultur$ si civilizatie a Frantei
Teoria si practica traducerii (cl. a XI-a)
S4 ne cunoastem mai bine
Educatie pentru dezvoltarea comunitétii
Introducere n sociologie (cl. a Xl-a)
Chimia si explorarea mediului
Educatia pentru sinatate
Educatia economic3 si antreprenoriald
Educatia ecologicéd
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nu s-a reusit in cadrul orei la una din disciplinele de baza.
3. Astfel, raportarea documentara a realizarii unui optional creeaza vulnerabilitati privind validitatea
datelor furnizate si de facto, care pot fi raportate la intreg sistemul de invatamant, de fapt pe diferite

categorii de date.

4. Datele sunt colectate de la toate nivelurile, dar lipseste analiza acestora, formularea constatarilor si
elaborarea solutiilor de interventie pentru imbunatatirea implementéarii Planului-cadru de invatamant pe
componenta flexibild a acestuia.
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5.

Lipsa unor date si analize pe segmentul realizarii
anuale a componentei flexibile a Planului-cadru de
invatamant cu acces liber pentru cercetatorii acade-
mici, cat §i pentru actantii educationali constituie un
indicator al deficientei de expertiza la nivel central
si invaliditatii politicilor publice din domeniu fara
fundamentare pe dovezi. Or, lipsa analizelor datelor
livrate, desi livrarea se produce cu regularitate de
la cei implicati in implementarea curriculumului
scolar de la toate nivelurile, creeaza perceptia inu-
sistemului, fard a avea o voce 1n procesul de decizie
a celor implicati in implementarea politicilor.
Institutiile de invatamant, la randul lor, sunt
constranse in propunerea ofertei educationale de
resursele umane §i materiale disponibile pentru
a raspunde necesitatilor si nevoilor individuale
ale elevilor.

Cele mentionate reprezinta un obstacol in asi-
gurarea interventiilor relevante si eficiente sis-
temice pe aceasta dimensiune a Planului-cadru
de invatamant.

In calitate de recomandare, propunem gestionarea
eficienta a interventiilor pe segmentul consolidarii
capacitatilor cercetarilor in domeniul politicilor educa-
tionale si specialistilor din autoritatea publica centrala
care se ocupa de elaborarea de politici publice pentru
fundamentarea deciziilor pe dovezi si impulsionarea
imbunatatirilor sistemice.
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si comunitate are un rol determinant in cadrul comunitatii
educative. Unul dintre obiectivele scolilor ar trebui sa fie incurajarea familiilor si stabilirea acordurilor de parteneriat pentru
invdtare, scoala si familia devenind parteneri egali in asigurarea succesului elevilor.
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Abstract: The educational partnership represents a commitment of collaboration and cooperation in the action of training
and educating a child. The relationship between school, family, and the local community plays a decisive role in the educational
environment. One of the school’s goals ought to be encouraging families and establishing partnership agreements for learning,
in order to become equal partners in the student s success.
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Articolul 6 din capitolul I al Codului Educatiei al Re-
publicii Moldova stipuleaza: ”Idealul educational al scolii
din Republica Moldova consta in formarea personalitatii cu
spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care poseda
nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare
pentru angajare pe piata muncii, dar si independenta de
opinie si actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural
in contextul valorilor nationale si universale asumate” [1].
Totodatd, Codul Educatiei le confera parintilor dreptul de a
participa activ la conducerea unitatilor de invatamant, prin
prezenta in Consiliul de administratie al scolii (doi sau trei
reprezentanti, in functie de marimea scolii). Parintii sunt
implicati in elaborarea ofertei educationale a unitatii de
invatamant, prin participarea la organizarea programelor
Scoala dupa scoala siin stabilirea curriculumului la decizia
scolii. Literatura de specialitate releva rolul semnificativ
al colaborarii parintilor cu scoala in ceea ce priveste dez-
voltarea si educatia copiilor, precum si avantajele implicite
ale colaborarii pentru parinti, profesori si comunitate. Cu
toate acestea, practica detecteaza in scolile de masa, dar mai
ales 1n cele din medii dezavantajate, existenta unor bariere
culturale, psihologice si sociale, care blocheaza nu doar
colaborarea scoala-familie-comunitate (SFC) in interesul
copiilor, ci, de multe ori, $i 0 comunicare minimala intre
acesti actori.

Pentru realizarea scopurilor educationale pe care si
le propune, scoala necesita sustinerea familiei si a comu-
nitatii. In conditiile in care reprezinta factorul principal
—dar nu unic si nici suficient — in devenirea personalitatii,
importanta educatiei in familie nu trebuie subestimata.
Or, bazele formarii personalitatii se pun anume n mediul
familial. Acordul familiei cu scoala inseamna gasirea in
comun a unei solutii care sa satisfaca atat interesele copi-
lului si ale membrilor familiei sale, cat si pe cele ale scolii
si societatii. Termenul de parteneriat scoala-familie-co-
munitate este folosit pentru a sublinia faptul ca scolile,
familiile si comunitatea impart responsabilitatile care
vizeaza copiii, prin suprapunerea sferelor de influenta.
Scolile trebuie sa raspunda nevoilor parintilor si sa le ofere
acestora sprijinul necesar pentru ca ei sa se poata implica
in procesul de invatare a copilului. Factorul decisiv in
succesul scolar 1l reprezinta cei trei piloni: familia, scoala
s1 comunitatea, activitatea in comun a acestora.

Parteneriatul scoala-familie-comunitate constituie o
conditie indispensabild a educatiei copiilor, iar stabili-
rea unor relatii de colaborare si cooperare intre parinti,
profesori si alti actori comunitari asigura buna functi-
onare a institutiei de invatamant. Abordand problema
parteneriatului social, Sorin Cristea mentioneaza ca
relatia dintre scoala si familie are un rol determinant in
cadrul comunitatii educative, in general, si a comunita-
tii educative locale, in mod special [6]. Aceasta relatie
evolueaza pe fondul unui obiectiv pedagogic comun,
formarea-dezvoltarea permanenta a elevului, angajat in

medii pedagogice diferite, care intervin succesiv pentru
realizarea functiilor de integrare-socializare-organizare
a raporturilor cu lumea si cu sine. Pentru a construi un
mediu prietenos copilului, a fi calitativa, interesanta,
scoala are nevoie de sprijinul constient si permanent
al parintilor si al actorilor educativi comunitari. Pe
tot parcursul perioadei scolare, trebuie sa existe un
acord de parteneriat, conform caruia parintii urmeaza
sa colaboreze cu institutia de Invatamant frecventata
de copiii lor si cu institutiile educative din intreaga
comunitate. Institutiile de Invatamant constientizeaza
rolul implicarii parintilor si a actorilor comunitari, iar
colaborarea cu ei intra in obiectivele majore ale scolii.
Parintii trebuie sensibilizati si obisnuiti cu ideea ca rolul
lor in raport cu scoala este unul de tip activ-participativ
decisiv, deoarece ei sunt persoanele responsabile de
soarta copiilor lor.

Cercetarile arata ca, indiferent de mediul economic
sau cultural al familiei, atunci cand parintii sunt parteneri
in educatia copiilor, rezultd performanta elevilor, o mai
buni frecventare a scolii, reducerea ratei de abandon
scolar si scaderea fenomenului delincventei. Parintii au
anumite asteptari privind activitatea cadrelor didactice:
sd exprime sensibilitate la nevoile, interesele si talentele
speciale ale copiilor; sa stabileasca cerinte scolare identice
pentru toti copiii; sa-i ajute pe copii sd-si sporeasca stima
de sine; sa intdreasca disciplina copiilor; sa comunice des
si deschis cu parintii; sa ofere recomandari privind modul
in care parintii 1i pot ajuta pe copii sa invete etc.

La fel, cadrele didactice au anumite asteptari fata de
parinti: sa le creeze copiilor oportunitati de invatare (un
mediu sigur de dezvoltare fizica si psihica); sa sustina
scopurile, regulile si cerintele scolii; sa-si accepte res-
ponsabilitatea de parinte, fiind un bun exemplu; sa-i
ajute pe copii sa atinga un echilibru intre activitatile
scolare si cele extrascolare; sa comunice des si deschis
cu cadrele didactice etc.

Parintii trebuie sa aiba incredere in cadrele didacti-
ce. Ei trebuie sa recunoasca profesionalismul acestora,
pedagogia fiind o adevaratd maiestrie, nu doar o simpla
ocupatie. Pentru a nu se ajunge la dificultati, este de
preferat ca parintii sa ia legatura cu scoala nu doar
atunci cand sunt chemati la sedinte sau atunci cand co-
piii se confruntd cu anumite probleme. Pentru a facilita
comunicarea intre scoald, familie si comunitate, cadrul
didactic poate sa comunice cu parintii prin posta electro-
nicd (cand este posibil), sd efectueze vizite la domiciliul
elevilor, sa realizeze intalniri dupa cursuri sau de cate
ori se impune acest lucru, la o ora agreata de parinti.
Cadrele didactice ar trebui sa accepte toate familiile,
chiar si pe cele cu o educatie limitata.

lata cateva actiuni concrete pe care parintii, scoala si
comunitatea le pot intreprinde pentru a-i ajuta pe copii sa
invete: sa elaboreze un program zilnic pentru teme, intr-un
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loc linistit de studiu, fara televizor, radio, telefon sau calcu-
lator; sa-si duca copilul la biblioteca si sa-1 ajute sa-si aleaga
cartile potrivite; sa selecteze programele de televiziune pe
care copilului i se permite sa le vizioneze, iar apoi sa le
discute cu el; sa-i laude pe copii, sa le aprecieze efortul,
sa-i Incurajeze sa persevereze; sa-i sprijine in activitatile
extracurriculare; sa-i implice in activitatile familiei etc.

Copiii si parintii pot invata multe unii de la altii doar
printr-o simpla actiune de comunicare. Parintii si actorii
educativi comunitari ar trebui sa discute cu copiii despre
importanta unor asemenea valori ca onestitatea, Incre-
derea de sine, responsabilitatea etc. Printre obiectivele
scolilor ar trebui sd se numere Incurajarea familiilor;
stabilirea acordurilor de parteneriat pentru invatare,
scoala si familia devenind parteneri egali in promovarea
succesului elevilor; oferirea unor teme pentru discutii,
care sd-i atragd pe parinti; acordarea parintilor dreptului
de a decide asupra unor optiuni referitoare la educatia
copiilor; crearea unui centru de resurse pentru parinti,
desemnand un loc in scoald unde acestia ar putea sa-si
impartaseasca experientele, colaborarea cu profesorii si
conducerea scolii In cadrul unor proiecte.

Este necesar ca elevii sa se implice in calitate de
participanti activi in interactiunile familie-gcoala-comu-
nitate. Pentru a-1 putea educa pe copii in cele mai bune
conditii, ¢ nevoie ca toti factorii implicati in procesul
educational sa formeze o echipa, in care fiecare stie ce
are de facut si 1i acorda partenerului respectul si incre-
derea cuvenita.

Eficientizarea parteneriatului prin valorificarea si
imbinarea optima a ansamblului de actiuni ale scolii,
familiei $i comunitatii este incontestabila. Respectarea
eticii ar permite consolidarea colaborarii i ar asigura
unitatea actiunilor educative. Este cunoscut faptul ca
implicarea parintilor §i a comunitatii in viata scolii are
numeroase efecte pozitive, de la imbunatatirea semnifi-
cativa a rezultatelor invatarii si pana la cresterea gradului
de activism social atit la elevi, cat si la cadrele didactice
si parinti. Parteneriatele scolare umanizeaza invataman-
tul, il apropie de necesitatile curente si de perspectiva
ale elevului, in particular, si ale societatii, in ansamblu,
contribuie la cresterea coeziunii sociale si asigura valo-
rificarea capabilitatilor fiecarui copil [7]. Parteneriatele
scoala-familie-comunitate asigurd armonizarea ofertei
educationale cu necesitatile beneficiarilor directi si
indirecti ai educatiei, extind Invatarea pe parcursul in-
tregii vieti, formeaza si dezvolta competentele sociale
si civice, de expresie culturala. Implicarea parintilor si
a comunitatilor este esentiald pentru a asigura calitatea
educatiei, ceea ce este imposibil n lipsa unei incluziuni
autentice. Anume parintii si comunitatile, prin partici-
parea lor directd la actul de guvernare a scolilor, trebuie
sd orienteze institutiile de invatamant spre crearea unor
medii educationale incluzive, care sa abordeze cultura,
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principiile si practicile scolare In asa mod incat sd asigu-
re existenta conditiilor de baza in care sd poata participa
si invata toti copiii [8].

in conditiile in care foarte multi parinti sunt plecati
peste hotare, iar copiii riman in grija bunicilor, a rudelor
sau chiar a vecinilor, procesul de educatie si instruire
este afectat intr-o masura semnificativa. Mai mult, se
pune accent pe valorile materiale, si nu cele educative,
interpersonale.

Analizand practica de mai multi ani in gcoala, am
ajuns la concluzia ca este necesar de a-i ajuta pe actorii
educativi comunitari sa gaseasca caile de implicare
mai activa a parintilor in viata scolii — de exemplu, un
set de actiuni care i-ar face sa inteleaga rolul valorilor
interpersonale 1n dezvoltarea copilului si misiunea lor
ca parinte in educatia acestuia. Asadar, voi trece in re-
vista cateva dintre activitatile clasice care contribuie la
consolidarea parteneriatului:

e Ziua usilor deschise — un eveniment in cadrul
caruia membrii familiei au posibilitatea sa vizi-
teze copiii in timpul orelor, s le observe com-
portamentul si atitudinea fata de activitatea de
invatare, fata de profesor, de colegi;

e Jizita este o deplasare scurtd cu activitati la care sa
participe parintii si copiii. Parintele isi poate observa
copilul intr-un alt mediu, in afara scolii, il poate
cunoagte sub alte aspecte: relationarea cu ceilalti
colegi, cu adultii din grup, comportamentul in
locuri publice;

e Serbarile scolare sunt evenimente de o impor-
tantd deosebita in activitatea elevilor si in viata
familiilor acestora — atat din punct de vedere
afectiv, cat si cognitiv, oferindu-le elevilor oca-
zia de a se manifesta Intr-o maniera personala si
originala. Parintii pot descoperi niste aptitudini
speciale ale copiilor, nivelul dezvoltarii acestora,
pot sa le evalueze performantele, sa se implice
in organizarea acestor activitati;

o Sedintele cu parintii sunt intalniri tematice or-
ganizate de catre profesori, in cadrul carora au
loc exercitii de intercunoastere, autocunoastere,
de cunoastere a copilului, se dezbat probleme de
interes general, studii de caz, se genereaza situatii
in care parintii trebuie sa propuna solutii;

e Consultatiile individuale (convorbirile) repre-
zintd un prilej pentru abordarea individualizata
a problemelor cu care se confrunta copilul sau
parintele. Se pot oferi sfaturi, parintii pot furni-
za informatii mai private, pe care nu doresc sa
le faca publice, dar care sunt relevante pentru
educatia si instruirea copilului;

o Excursii, drumetii — parintii pot contribui la orga-
nizarea si sponsorizarea acestor actiuni, pot asigura
supravegherea copiilor, traiesc emotii pozitive ala-
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turi de copiii lor, le ofera modele de comportare;

o Expozitii de lucrari ale elevilor — ocazie de a-i
familiariza pe parinti cu date importante despre
evolutia copiilor, atat pe plan artistic, cat si In ceea
ce priveste bagajul de cunostinte acumulat;

e Sarbatorirea zilei de nastere a copiilor in clasa
— copiii Invata comportamentul civilizat, unele
conventii sociale; se crecaza legaturi afective
cu membrii familiilor, deoarece invitatii sarba-
toritului pot fi parinti si alte rude;

e Lectii deschise — asistand la acestea, parintii pot
lua cunostinta de abordarea didactica a profeso-
rului, de modalitatile, metodele si mijloacele de
predare-invatare-evaluare utilizate la clasa;

o Acordul de colaborare gcoala-familie-comunita-
te, In care sunt stipulate responsabilitatile scolii,
ale parintilor si ale actorilor educativi comunitari
in procesul educational [4].

Mult timp s-a vehiculat ideea ca scolii ii revine
sarcina instruirii, In timp ce familiei — sarcina educarii,
separandu-se, astfel, rolurile celor doi agenti. De fapt,
scoala si familia trebuie sa colaboreze in baza increderii
si respectului reciproc, a transparentei si grijii fata de
elev. In cele din urma, scopul parteneriatului consta in
dezvoltarea unui sistem de valori educative §i interper-
sonale, de pe urma caruia beneficiaza toti: elevii, parintii
si actorii comunitari.

Scoala, ca institutie de educatie, formare si orientare,
are rolul de a crea premise favorabile pentru a le facilita
elevilor integrarea sociald, spirituala si economica. Scoa-
la trebuie sa faca tot ce-i sta in putintd pentru valorizarea
maxima a fiecarui individ, stimuland aptitudinile, atitu-
dinile pozitive si calitatile personale. Metodele educative
aplicate in familie, mai mult sau mai putin planificate
si coordonate, determind in bunda masura dezvoltarea
personalitatii, precum si randamentul la scoald, mani-
festarile sociomorale. Pana nu demult, educatia elevilor
se considera a fi responsabilitatea scolii. Noile orientari
in educatie aduc schimbari 1n sensul ca familia trebuie
implicata in cresterea copiilor nu numai sub aspect fi-
nanciar, ci i sub aspect educational si cultural.

Factorul hotarator pentru succesul scolar este colabo-
rarea directa si activa in cadrul ecuatiei scoala-familie-co-
munitate. Colaborarea eficientd cu parintii asigura atingerea
scopului educational. Pornind de la necesitatea cunoasterii
sociopsihopedagogice a copilului, scoala stabileste cola-
borarea cu familia sub diverse forme. Urmarind formele
comune si distincte pe care le prezinta viata de elev, parintii
pot completa, sustine si dezvolta personalitatea viitorului
adult, colaborand cu scoala.

Asadar, parteneriatul trebuie vazut ca o componenta
esentiald 1n organizarea gcolii si a clasei de elevi. Acesta
nu mai este considerat o simpla activitate cu caracter
facultativ sau o problema de natura relatiilor publice.

El determina orientarea pentru o abordare flexibila si
deschisa spre solutionarea problemelor educative, dar si
o forma de comunicare si colaborare 1n sprijinul copilului
la nivelul procesului educativ. Parteneriatul scoala-fa-
milie-comunitate este o formula pedagogica, o notiune
relativ noud, inseratd in domeniul educatiei, care insista
pe formarea anumitor competente si deprinderi la copii,
pentru a-i pregati de viata scolara si cea sociala, iar la
parinti — pentru a-i ajuta sa le asigure copiilor o educatie
de calitate [3]. In general, majoritatea familiilor sunt in-
teresate sa Intretina o colaborare stransa cu scoala.

Prin parteneriatul scoala-familie-comunitate se
urmareste realizarea unei comunicari eficiente intre
cei trei factori si punerea de comun acord a sistemelor
de valori si a cerintelor fata de copil, considerandu-se
ca din acest parteneriat castigd indeosebi elevii [7].
Asemenea parteneriate actioneaza In urmatoarele di-
rectii: sustin cadrele didactice in munca lor; genereaza
si perfectioneaza competentele scolare ale elevilor;
contribuie la imbunatatirea programelor de studiu
si climatul scolar; dezvolta abilitatile educationale
ale parintilor; creeaza un mediu sporit de siguranta
in scoli.

Elevul este si el responsabil pentru propria educatie.
Din momentul semnarii contractului educational dintre
familie, scoala si comunitatea educationald, se accepta
un sistem de obligatii reciproce in colaborarea parintilor
cu gcoala si actorii comunitari.

Oricat de valoroase ar fi institutiile de Invatamant,
ele nu pot inlocui legétura stransa si permanenta dintre
parinti si copii. Insemnitatea muncii specialistilor din
diverse domenii cu privire la educatia copiilor este in-
discutabila. Ei pot realiza o activitate de initiere si sprijin
pentru parinti in ceea ce priveste formarea si perfecti-
onarea competentelor educative parentale. Realitatile
sociale, necesitatile pedagogice si transformarile din
procesul educational ne orienteaza spre un parteneriat
constant, calitativ, extensiv si profund, la care va parti-
cipa nu numai familia, ci si biserica, centrele de creatie,
teatrele, bibliotecile, institutiile prescolare, ONG-urile
si intreaga societate civila.

in fond, familia determini, intr-o mare masura,
calitatea educatiei, mediul primar in care nimereste
copilul, influentele si actiunile pe care le exercita
parintii in scopul formarii lui. Examinand familia din
aceasta perspectiva, constatam ca educatia realizata
in sanul ei, colaborarea, cooperarea $i comunicarea ei
cu scoala si agentii comunitari necesitd o redefinire,
optimizare si fundamentare pedagogica din mai multe
motive: 1) situatia socioeconomica din tara provoaca
unele fenomene, cum ar fi lipsa de acasa a unuia sau a
ambilor parinti si implicarea bunicilor sau a altor mem-
bri ai familiei extinse in educatia copiilor; 2) axarea
parintilor pe dobandirea unui minimum de existenta
genereaza dificultati in relatia cu scoala si comunitatea
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privind educatia copilului; 3) informarea insuficienta a
parintilor privind finalitatile curriculumului disciplinar
si incompetenta acestora de a realiza o supraveghere si
educatie de calitate; 4) atat la nivel macro-, cat si micro-
structural apare necesitatea fundamentarii pedagogice
a parteneriatului educational si a elaborarii strategiilor
de optimizare a acestuia la nivel de gcoald, familie si
comunitate [5, 9].

in concluzie: Parteneriatul educational desemnea-
za un fenomen sociouman si un proces pedagogic de
colaborare dintre actorii sociali, care, interactionand,
sustin eforturile institutiei de invatamant si ale fami-
liei si contribuie la formarea personalitatii elevului,
ceea ce asigura eficienta integrarii sociale a acestuia.
Parteneriatul cu familia si actorii educativi comunitari
nu se limiteaza la activitatea scolara, ci se manifesta i
in cadrul activitatilor extrascolare, pentru ca acestea
contribuie la aprofundarea si completarea procesului
educational, la aprofundarea inclinatiilor si aptitu-
dinilor copiilor, la organizarea rationala si placuta a
timpului liber [2]. Parteneriatul educational constituie
un angajament de colaborare si cooperare la actiunea de
formare a personalitatii copilului, negociat in comun,
axat pe prestarea unui ajutor pentru familie §i pentru
scoald, de valorizare a unor contacte, aporturi si resurse
culturale, morale, spirituale, economice etc.
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Educatia in Estonia: ”“echitate, nu egalitate!”

Veronica BUCUR,

Agentia Nationala de Asigurare a Calitatii in Educatie si Cercetare (ANACEC)

in perioada 25-29 noiembrie curent, o echipa de 10 persoane, specialisti in domeniul educatiei din Republica
Moldova, a participat la o vizita de studiu in orasul Tallinn, efectuata in cadrul proiectului european Impartdsirea
celor mai bune practici ale educatiei estoniene cu tarile in curs de dezvoltare, implementat de Fundatia estoni-
ana Innove. Fundatia Innove reprezinta un centru de competenta educationald care coordoneaza si promoveaza
invatamantul general si profesional din Estonia, ofera servicii de consiliere educationala prin reteaua nationala
Rajaleidja si mediaza subventiile Uniunii Europene in domeniile educatiei si vietii profesionale.

Vizita, care a durat 5 zile, a avut pe agenda sa mai multe activitati: intalniri cu reprezentanti ai Ministerului
Educatiei si Cercetarii, cu factori de decizie din sistemul de invatamant, cu experti in domeniu; vizitarea catorva
institutii (Agentia de Asigurare a Calitatii in invatamantul Superior si Vocational din Estonia (EKKA); Fundatia
Tehnologia Informatiei pentru Educatie (HITSA), al carei rol este sd se asigure ca absolventii de la toate nivelu-
rile de invatamant au obtinut abilitati digitale necesare dezvoltarii economiei si societatii; Centrul de informare
e-Estonia; Centrul Rajaleidja — o retea care ofera servicii gratuite de consiliere educationala pentru parinti, pro-
fesori si educatori; Centrul de Competenta pentru Inovatie Educationald; Scoala publica nr. 21 — una dintre cele
mai mari gcoli din orasul Tallinn, avand peste 1400 de elevi; Scoala de Film, Media, Arta si Comunicare (BFM);
Scoala profesionala Tallinn; Gradinita si scoala primara Peetri; participarea la Robotex, editia 2019 — ,,cel mai
mare festival de robotica de pe planeta”, in cadrul caruia elevi si studenti din intreaga lume isi prezinta inventiile,
dar si participd in diverse concursuri, pe categorii de varsta.

Principalele subiecte abordate 1n cadrul vizitei au fost: reformele educationale implementate cu succes, factorii-cheie
care stau la baza rezultatelor PISA ale elevilor estonieni, politicile din invatamantul general si de formare continua, e-Es-
tonia si impactul digitalizarii. Pe langa familiarizarea reprezentantilor din Moldova cu sistemul de invatamant din Estonia,
unul din obiectivele acestei vizite de studiu a fost preluarea bunelor practici si stabilirea de parteneriate.
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Curiozitati despre Estonia

e Este membra a Uniunii Europene si a zonei Euro.
Are 1,3 milioane de locuitori, fiind tara din UE
cu cea mai mica densitate a populatiei.

e Republica Estonia a fost independenta intre 1920
si 1940, apoi a urmat jumatate de secol de ocu-
patie sovietica. Cand a redevenit independenta,
in 1991, Estonia si-a dat seama ca trebuie sa ia
totul de la zero, ceea ce s-a dovedit a fi un mare
avantaj, deoarece acest stat mic a reusit sa con-
struiasca lucrurile asa cum si-a dorit.

e Puterea tehnologica avansata a tarii este impre-
sionantd, datorita digitalizarii, care a cuprins
toate domeniile vietii: e-alegeri, e-taxe, e-politie,
e-sandtate, e-banking, tara fiind numita de multi
”E-stonia”.

Sistemul educational

Pentru cei mai multi estonieni, educatia este o cale
de iesire din sdracie si o oportunitate de a obtine un
loc de munca bun, de a avea un trai decent. Educatia
incepe la nivel pre-primar (furnizata, in principal,
de gradinite si alte institutii prescolare). Sistemul
obligatoriu de invatimant de baza include 9 ani de
scoald primara, 4 — de scoala secundara, iar invata-
mantul superior —de la 3 pand la 5 ani. La fel casila
noi, copiii merg la scoald 5 zile pe sdptdmana. Anul
scolar incepe la 1 septembrie si dureaza 175 de zile.
Limba de predare este limba estona si toate gcolile
cu predare in limba rusa au un curs obligatoriu de
limba estona.

Cunostintele elevilor sunt evaluate conform unui
sistem de 5 trepte: 5 — foarte bine, 4 — bine, 3 — satisfa-
cator, 2 — insuficient, 1 — foarte slab.

Sistemul de e-scoald presupune ca multe dintre
temele pentru acasa sunt facute si evaluate online, iar
parintii comunica cu profesorii prin intermediul unei
platforme ce le ofera acces la informatia care descrie
progresul academic al fiecarui copil in parte.

Cartile si manualele sunt si ele digitale, putand fi
imprumutate de la biblioteca, pentru realizarea temelor
de casa.

Prin ce se evidentiaza sistemul de invatidmant
estonian?

e Toti elevii au acces egal la educatie, iar scolile
oferd cel mai bun mediu de invatare pentru toata
lumea, indiferent de contextul socioeconomic al
elevilor.

e Qratuitate completa de la varsta de 18 luni, fara
clase pe nivel de performanta, un pranz, manuale si
transport scolar gratuit. Sistemul are grija de copiii
care au nevoie de sprijin suplimentar. De exemplu,

multe scoli le ofera elevilor care vin infometati la
lectii micul dejun.

o Copiii sunt incurajati sa se implice 1n diverse activitati
extragcolare, de voluntariat, teatru, arta, sport etc.

e Metodele de predare sunt diverse, interactive si cen-
trate pe elev, pun accentul pe dezvoltarea gandirii si
formarea de aptitudini.

e Tehnologiaii ajutd pe profesori sa organizeze lectiile
intr-un mod interactiv si atractiv. Estonia este una
dintre putinele tari in care copiii invata notiuni de
programare inca din clasele primare.

e Multe scoli au centre de sprijin pentru a ajuta
elevii care au dificultati de invatare sau probleme
disciplinare. In cazul in care este prea mici pentru
a angaja un psiholog cu norma intreagd sau un
terapeut, scoala ofera serviciul prin intermediul
centrelor de sprijin finantate de stat.

o Elevii care au dificultati in a urma curriculumul obis-
nuit au un program individual de studiu. Repetarea
anului scolar nu se practica.

Cadrele didactice si institutiile de invatimant se
bucuria de autonomie

Scolile respecta cadrul curriculumului national
care pune accentul pe limba, matematica si stiinta, dar
sprijina si alte aspecte ale dezvoltarii. S-a convenit
asupra rezultatelor de baza pe care trebuie sa le aiba
un elev, dar fiecare scoala si profesor au libertatea de
a decide cu privire la modul in care ating obiectivele.
Scolile trebuie sa furnizeze un numar minim de ore de
curs pe subiectele stabilite, dar au si 0 anumita libertate
de alegere, se pot axa pe arte, tehnologie sau stiinte
naturale. Ca rezultat, unii elevi ar putea ajunge sa aiba
mai multe ore de matematica si stiinta, altii mai multe
ore de arta si limba.

Verificari mai putine, calitate mai buna

Sistemul estonian de inspectie al scolilor este
mai putin invaziv decat cel din multe alte tari. De
fapt, in Estonia nu exista inspectorat si nu se efec-
tueaza o inspectie complexi. In schimb, Ministerul
Educatiei si Cercetarii efectueaza verificari scolare
individuale, in principal pentru cererile de licentiere
sau in cazul plangerilor, care sunt destul de putine.
Respectiv, cadrele didactice estoniene aloca mai putin
timp sarcinilor administrative si se dedica predarii
si invatarii.

Ministerul are initiative de a indrepta atentia asupra
predarii i invatarii la toate nivelurile de educatie, pen-
tru a sprijini dezvoltarea competentelor, care cuprind
abilitatile cognitive si sociale, creativitatea si spiritul
antreprenorial, si utilizarea eficienta a tehnologiile
digitale in procesul educational.
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Cei mai buni la nivel mondial conform rezulta-
telor PISA 2018

Estonia ocupa prima pozitie in clasament dupa rezultatele
globale PISA 2018!, la care au participat circa 80 de tari sau
comunititi economice. in mod impresionant, are cel mai
mic procent de persoane cu nivel scazut de performanta
dintre tarile participante. Interesant este faptul ca mai mult
de o treime dintre elevii estonieni din medii socioeconomi-
ce nefavorabile se numara printre cei mai performanti la
testele PISA. Astfel, rezultatele obtinute arata ca saracia nu
iti stabileste destinul. Daca un copil se naste intr-o familie
saraca, dar exista un sistem scolar de sprijin, acesta poate
obtine rezultate bune. In plus, contextul socio-economic are
o influenta limitata asupra rezultatelor invatarii in Estonia,
fata de celelalte natiuni care participa la PISA.

Gunda Tire, managerul national al proiectului PISA, a
prezentat factorii-cheie din spatele rezultatelor bune, men-
tionand ca toti copiii pot avea rezultate bune daca le este
creat un mediu favorabil si sunt incurajati sa persevereze
in asimilarea cunostintelor si dezvoltarea abilitatilor, si nu
obtinerea unor note.

Marea provocare cu care se confrunta Estonia

Elevii estonieni au o performanta constanta, in ciu-
da Tmbatranirii populatiei. Apar si la ei provocari — de
exemplu, o mare parte dintre profesori se apropie de
pensionare si in ciuda eforturilor de recrutare masive,
nu sunt inca suficienti doritori sa lucreze in Invatamant.
,Intr-un sistem care isi apreciaza profesorii la un nivel
inalt, acesta este cel mai mare risc la adresa progresului
facut de aceasta tard pana acum”, mai scriu jurnalistii bri-
tanici intr-un articol analitic despre rezultatele PISA.

IMPRESIILE PARTICIPANTILOR CU PRIVIRE LA
VIZITA DE STUDIU

Punctualitatea, sinceritatea §i receptivitatea estonieni-
lor au facut posibil ca timp de 5 zile echipa din Moldova
s parcurgd un program intens de activitati si, totodata,
sa fie unul eficient si cu rezultate pe masura. Pe cand unii
dintre participanti au ramas placut surpringi de curatenia,
decorul creativ si salile de clasa sau laboratoare dotate cu
echipament performant, altii au apreciat calitatile morale
ale estonienilor. ,, Unul dintre lucrurile care mi-a atras
atentia a fost meticulozitatea estonienilor. Incepdnd cu
respectarea programului vizitei de studiu, prezentdrile
bine structurate pand la raspunsurile detaliate primite
la intrebarile noastre. De asemenea, am apreciat §i

1 PISA—Programul International de Evaluare a Elevilor este
unul dintre cele mai cunoscute la nivel international progra-
me de evaluare, care testeaza o data la trei ani competentele
elevilor de 15 ani in trei domenii de baza: citire/lectura,
matematica si stiinte. incepand cu anul 2000 peste 80 de
tari au participat la evaluarea PISA, reprezintand impreuna
peste 87% din economia mondiala.
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sinceritatea lor. Fiind intrebati ce mdasuri au intreprins
pentru a avea asa rezultate bune la PISA, raspunsul lor
a fost: ,,Nimic. Absolut nimic. Este doar meritul elevilor.
A fost apreciata munca si interesul elevului pentru noi
cunogstinte si abilitati! ", relateaza povesteste Parascovia
Rudei, sef Serviciul Juridic si Resurse umane din cadrul
Agentiei Nationale de Asigurare a Calitatii in Educatie
si Cercetare (ANACEC).

., In Moldova avem acte legislative si normative destul
de bune, mai putin se asigurd implementarea acestora.
Am putea urma exemplul Estoniei in digitalizarea siste-
mului educational (avem standarde minime de dotare cu
TIC a institutiilor, dar nu avem acoperire financiard). De
asemenea, este important ca tofi elevii sa fie alimentafi
in scoli, astfel vom rezolva si alte probleme: abandonul
scolar, morbiditatea elevilor. Alte practici pe care le-am
putea prelua ar fi: amenajarea salilor de clasa/cori-
doarelor intr-un mod ergonomic, abordarea integratd a
curriculumului prin organizarea §i desfasurarea activi-
tatilor transdisciplinare, flexibilitatea cadrelor didactice
si predarea interactiva a lectiilor, centrarea pe elev s.a.”,
este opinia Larisei Novac, sef adjunct Directia Generala
Educatie Floresti. Pentru ca aceasta vizita s-a dovedit a
fi una utila si cu multe lectii invatate, Larisa Novac, in
cadrul unei sedinte, a prezentat experienta din Estonia
directorilor adjuncti pentru instruire din raionul Floresti.
Ulterior, prezentarea a ajuns in toate cele 49 de institutii
de Invatamant primar, secundar si extragcolar din raion.

,, Vizita de studiu a fost una interesanta si consisten-
td, oferind oportunitati deosebite pentru cunoasterea
sistemului educational din Estonia. M-a impresionat in
mod deosebit cultura educatiei pe care o au estonienii §i
faptul ca educatia este cu adevarat o valoare autenticd
pentru fiecare cetatean. De asemenea, viziunea strate-
gicd a statului estonian in ceea ce priveste educatia este
bine articulata, inteleasa de toti si reflectata in politici,
care se implementeazd cu participarea fiecarui cetdtean.
Cultura organizationald a institutiilor educationale se
simte imediat ce treci pragul acestora. Scoala asigura
cu adevarat un mediu prietenos si favorabil pentru inva-
tare si dezvoltarea multilaterala a personalitatii.”, este
opinia Rimei Bezede, Presedinte, Centrul Educational
PRODIDACTICA.

Estonia a demonstrat intregii lumi ca poti obtine
rezultate frumoase in ciuda provocarilor si a altor circum-
stante: teritoriu mic, trecut istoric complicat, imbatranirea
populatiei etc. De la ei putem invata ca doar prin munca
si tenacitate putem fauri un stat dezvoltat si prosper, iar
investitia in educatie si cultura este cea mai inteleapta
decizie pe care o poate lua un stat.
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EXERCITO, ERGO SUM

Modalitati de formare a competentelor

specifice la Istorie prin prisma studierii

unitatii nationale romanesti

CZU 37.091:94 | doi.org/10.5281/zenodo.3583337

Igor BUCATARU, gr. did. I, Centrul de Excelenta in Energetica si Electronica din Chisinau
Vera BUCATARU, gr. did. sup., Liceul Teoretic Mihai Viteazul din Chisindu

Rezumat: In societatea noastrd, problema unitdfii nagionale romdnesti raméne a fi una delicatd pand in ziua de azi. Datoria
cadrelor didactice, in special a profesorilor de istorie, este de a le oferi elevilor posibilitatea de a descoperi independent ade-
varul istoric, de a-si forma o opinie proprie asupra evenimentelor studiate prin prisma cercetarii §i analizei mai multor surse
istorice. Autorii articolului propun o modalitate de formare a urmadtoarei competente specifice la Istorie: Aprecierea critica si
obiectiva a situatiilor, faptelor si proceselor istorice, prin intermediul studierii subiectului "Miscarea de eliberare nationald a
romdnilor din Basarabia in anii 1917-1918. Unirea Basarabiei cu Romdnia”.

Cuvinte-cheie: Marea Unire, competente, continuturi, apreciere criticd, valori, surse istorice, demnitate nationald, curriculum.

Abstract: The issue of Romanian national unity remains a sensitive one for our society. The duty of teachers, especially his-
tory teachers, is to provide the students with an opportunity to discover historical truths independently and to arrive to their own
conclusions concerning the historical events under scrutiny. This may be achieved through the study and analysis of a number of
primary sources. The authors describe their approach to the development of the following specific competence in History: Criti-
cal and objective appraisal of historical contexts, events, and processes, which is achieved by studying the subject The National
Liberation Movement of the Romanians of Bessarabia, 1917-1918. The Unification of Bessarabia with Romania.

Keywords: Great Unification, competences, contents, critical appraisal, values, historical sources, national dignity, curriculum.

" Vrajmasgii nostri stau la hotare —vrajmasgi cat frunza
si iarba, la spatele nostru si inauntrul tarii noastre, dar
cel mai mare dusman este in mijlocul nostru. Acesta este
NEUNIREA. Fratii mei! Biruiti acest strasnic dusman
si noi vom birui totul.”

(Pantelimon Halippa)

Actul politic produs la 1 decembrie 1918 reprezinta,
in istoria romanilor, triumful idealului national, reali-
zat dupd o lungé perioada de lupta si sacrificii umane.
Lupta multiseculard a poporului roman pentru unitatea
nationala incepe cu prima Unire politica, efectuata de
marele voievod Mihai Viteazul la 1600, este continuata
de Unirea Principatelor Roméane in 1859 si formarea
statului modern roman si incununata cu Marea Unire de

la 1918 — crearea statului national unitar roman, stat care
s-a intregit prin unirea Basarabiei la 27 martie 1918,
a Bucovinei la 15 noiembrie 1918 si a Transilvaniei
la 1 decembrie 1918. Astfel, anul 1918 a devenit un
simbol si un imbold pentru toata suflarea romaneasca
in scopul realizarii unitatii nationale. Gheorghe Pop
de Basesti mentiona, in cadrul Marii Adunari de la
Alba Iulia: ”Unirea este piatra fundamentala a feri-
cirii neamului romanesc, (...) o realitate pentru toate
veacurile”, inclusiv pentru noi, generatia de astazi.

Pentru ca teritoriul dintre Prut si Nistru, Basarabia, a
avut, 1n ultimii 200 de ani, o soarta tragica, fiind un obiect
de schimb intre Marile Puteri ale timpului, anumite eve-
nimente din istoria noastra sunt considerate a fi probleme
”delicate” — de exemplu, evenimentele din 1812, 1918,




1940, care, chiar dupa 29 de ani de independenta si
democratie, sunt apreciate in mod diferit, atat de catre
cetatenii de rand, cat si de catre politicieni. Acest feno-
men are mai multe cauze, precum lipsa de interes fata de
studierea istoriei nationale, indiferenta, necunoasterea,
specificul trecutului istoric si absenta unor obiective
clare de dezvoltare a Republicii Moldova, atat in plan
intern, cét si extern.

Pentru lichidarea acestor carente din mentalitatea noastra
si acceptarea evenimentelor, proceselor istorice, indiferent de
orientarea politicd pe care o avem, este necesar sa dispunem
de anumite competente, abilitati de analiza/sinteza, care se
formeaza 1n procesul instructiv-educativ la toate disciplinele
scolare, inclusiv la Istorie.

Obiectivul fundamental al instruirii elevilor in baza
curriculumului modernizat la Istorie este formarea
unei personalitati pregatite pentru viata, capabile sa
descopere si sa creeze noi valori, sd-si exprime propria
opinie in diverse situatii, sd posede abilitati de rezolvare
aproblemelor cu care se confruntd. Educatia istorica are
un rol deosebit in formarea deprinderilor si abilitatilor
necesare pentru a deveni un cetatean activ i responsabil.
In acest context, disciplina are menirea de a motiva elevii
sa studieze istoria §i sd aiba o atitudine constiincioasa
fata de patrimoniul national si universal; sa stabileasca
interdependenta dintre fenomene §i evenimente istorice,
sa cerceteze si sa selecteze dovezi Intru demonstrarea
obiectivismului istoric si intelegerii faptului ca nu exista
monopol asupra adevarului istoric.

Curriculumul pentru cl. X-XII include un sir de
continuturi ce tin de procesul de formare a statului
national unitar roman. Studierea acestora contribuie la
cultivarea la elevi a sentimentului patriotic, a demnitatii
nationale, a constiintei nationale, precum si la formarea
competentelor si atitudinilor prin valorificarea surselor
istorice, analiza critica a evenimentelor controversate,
sensibile si tragice. Pornind de la ideea ca problema
unitatii nationale raimane a fi una delicata in societatea
noastra, datoria cadrelor didactice este de a le oferi ele-
vilor posibilitatea de a descoperi independent adevarul
istoric, de a-gi forma o opinie proprie, chiar si diferita de
cea a cadrului didactic, asupra evenimentelor studiate.

In conformitate cu proiectarea de lunga durati, ne-am
propus sa studiem aceasta problema in cadrul unitatii de
invatare Formarea natiunilor si a statelor nagionale, reali-
zand si o analiza comparativa dintre acest proces in spatiul
romanesc si in cel european. Demersul a vizat formarea a
doua competente specifice: Cunoasterea i interpretarea
surselor istorice $i Aprecierea critica §i obiectiva a situa-
tiilor, faptelor si proceselor istorice. In dezvoltarea acestor
competente specifice ne bazam pe urmatoarele unitati de
competente: Interpretarea critica a informatiilor obtinute
din diverse surse istorice $i Analiza comparativa a feno-
menelor §i proceselor istorice din epoca moderna.

EXERCITO, ERGO SUM

Propunem mai jos o modalitate de formare a compe-
tentei Aprecierea critica §i obiectiva a situatiilor, faptelor
si proceselor istorice, prin intermediul studierii subiectului
Miscarea de eliberare nationald a romdnilor din Basarabia
in anii 1917-1918. Unirea Basarabiei cu Romdania.

Unitatea de competenta: /nterpretarea critica a
informatiilor obtinute din diverse surse istorice

Obiective operationale:

1) saidentifice 3-4 obiective ale miscarii de eliberare natio-
nala din Basarabia 1n anul 1917, analizand continuturile
din manual (p. 148) si sursele istorice (Anexa 1);

2) sademonstreze prin 2-3 exemple necesitatea adoptarii
autonomiei, formarii Republicii Democratice Moldo-
venesti (RDM) si proclamarii independentei RDM,
cercetand continuturile si sursele istorice prezentate in
manual (pp. 149, 151, 152) si cele propuse in Anexa
2, conform algoritmului: Cititi sursele §i realizati
sarcinile: 1. Cand a fost adoptata hotararea/rezolu-
tia? Argumentati raspunsul cu trimitere la surse.; 2.
De catre cine a fost adoptata hotararea/rezolutia?; 3.
Demonstrati prin 2-3 argumente necesitatea adoptarii
hotararii/rezolutiei,

3) saargumenteze principiile in baza carora s-a produs
Unirea Basarabiei cu Romania, analizand documen-
tul Actul Unirii (Anexa 3);

4) sa aprecieze opinia populatiei din Basarabia fata de
problema Unirii Basarabiei cu Romania, analizand
sursele propuse (Anexa 4);

5) sa-si exprime propriile atitudini fatd de Unirea Ba-
sarabiei cu Romania.

Strategii didactice: conversatia euristica, lucrul cu
harta, lucrul cu sursele istorice, discutia ghidata, algorit-
mizarea, argumentarea opiniilor, expunerea, explicatia,
comparatia, lucrul in grup, lucrul cu manualul

Mijloace didactice: N. Chicus, N. Ciubotaru, Gh.
Gonta et al. Istoria romanilor. Epoca moderna. Manu-
al pentru clasa a XI-a. Chisinau: Asociatia Istoricilor
din Republica Moldova, 2006; harta murala Europa in
Primul Razboi Mondial (Anexele 1-4)

EVOCARE. Are loc o conversatie euristica, propu-
nand elevilor un set de intrebari si sarcini: 1) Ce teritorii
romdnesti erau instrdinate catre inceputul anului 1918?
Localizati-le pe harta murala. 2) Care era situatia so-
cial-economica, culturala si politica a Basarabiei in
componenta Imperiului Tarist? Numiti cativa factori
care au favorizat miscarea de emancipare nationala.

Profesorul completeaza raspunsurile, in caz de nece-
sitate, si impreuna cu elevii formuleaza o concluzie.

REALIZARE A SENSULUL Profesorul anunta
subiectul lectiei, obiectivele urmarite si bibliografia
de studiat.

Pentru identificarea obiectivelor miscarii de eliberare
nationala din Basarabia, elevilor li se propune, in paralel cu
invatarea continuturilor din manual (p. 148), sd analizeze
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si 3 surse istorice: Programul Partidului National Moldo-
venesc, Din hotardrile Adunarii ostasilor moldoveni din
Odesa (8 aprilie 1917); Scrisoarea unui numar de tarani
din satul Gorodistea, judetul Lapusna, publicata in ziarul
“Cuvant Moldovenesc” la 21 mai 1917 (Anexa 1).

Analizand sursele istorice, elevii realizeaza sarcinile.
Se identifica obiectivele comune urmarite de diferiti
reprezentanti ai societatii basarabene.

Prin intermediul unei discutii ghidate, profesorul
impreuna cu elevii determind principalele actiuni care
au avut loc in cadrul miscarii de eliberare nationala
din Basarabia in toamna 1917-iarna 1918: Congresul
militarilor moldoveni din Chisinau (20-27 octombrie
1917) si hotararile sale; Convocarea Sfatului Tarii (21
noiembrie 1917) si crearea RDM (2 decembrie 1917),
Proclamarea independentei RDM.

Elevii, repartizati in patru grupuri, vor analiza sursele
istorice propuse de manual (pp. 149, 151, 152), in baza
lor demonstrand necesitatea: proclamarii autonomiei
Basarabiei (Rezolutia Congresului militarilor moldo-
veni despre autonomia Basarabiei din 21 octombrie
1917); formarii RDM (Din declaratia Sfatului Tarii din
2 decembrie 1917); invitarii armatei romane in RDM
(Telegrama comisarului finutului Orhei catre Consiliul
Directoratului General; Cererea Consiliului Directo-
ratului General pentru trimiterea armatei romane in
Basarabia (Anexa 2); proclamarii independentei RDM
(Declaratia de Independenta a RDM, adoptata de Sfatul
Tarii la 24 ianuarie 1918; P. Erhan despre proclamarea
independentei RDM), conform algoritmului propus (vezi

Obiectivul 2). Fiecare grup va demonstra necesitatea:
proclamarii autonomiei Basarabiei (I grup); formarii
Republicii Democratice Moldovenesti (II grup); pre-
zentei armatei romane iIn RDM (III grup); proclamarii
independentei RDM (IV grup).

Profesorul explica succint evenimentele care au
avut loc Tn Basarabia in perioada ianuarie-martie 1918:
dezastrul provocat de ostasii rusi aflati in retragere de pe
frontul romano-rus in cadrul Primului Razboi Mondial
si Unirea Basarabiei cu Romania.

Le propunem elevilor sa citeasca Actul Unirii, adoptat
de Sfatul Tarii (Anexa 3) la 27 martie 1918, si sa argumen-
teze principiile in baza cérora s-a produs Unirea Basarabiei
cu Romania: puterea dreptului istoric; dreptul de neam;
principiul autodeterminarii popoarelor.

Pentru a cunoaste cum a fost apreciat acest eveniment
de populatia din Basarabia si din afard, le propunem ele-
vilor sa ia cunostintd de cateva opinii (Anexa 4). Elevii
apreciaza pozitia minoritatilor etnice, a populatiei roma-
nesti din Basarabia, a Frantei.Ei urmeaza sa-si formeze
o parere fatd de Unirea Basarabiei cu Romania.

REFLECTIE. Pornind de la aprecierea lui Ale-
xandru Boldur datd miscarii de eliberare nationala
din Basarabia, propunem elevilor s justifice evolutia
acesteia: ”In primele momente timida, fira a rupe
legatura cu Rusia, dar treptat mai insistenta, ea in
sfarsit ajunge la proclamarea Unirii Basarabiei cu
Romania, ca urmare logica a intregului trecut al aces-
tei provincii”. Elevii aduc argumente care confirma
aceasta opinie.

ANEXA 1
Studiati sursele si realizati sarcinile: 1. Numiti procesul istoric la care se referd sursele A, B, C. Argumentati. Identificati

cate un obiectiv urmarit in procesul descris de surse, in plan: politic, national, cultural, economic. 2. Exprimati-va parerea fata

de necesitatea realizarii obiectivelor propuse in Basarabia.

Sursa A. Din programul Partidului National Moldovenesc (Stefan Ciobanu, Unirea Basarabiei)

”In fata starilor noi de viata politica in Rusia, aduse prin cdderea vechii stapaniri si prin venirea unei stapaniri democratice,
care chezasluieste slobozenia fiecarui om si a fiecarui neam din aceasta tara, Partidul National Moldovenesc se simte dator si el
a pasi pe calea dobandirii drepturilor cetatenesti $i nationale pentru moldovenii din Basarabia si de dincolo de Nistru.

1. (...) Elva lupta aldturi de celelalte popoare ale Rusiei pentru slobozeniile nationale ale tuturor, pentru infaptuirea votului
obstesc, deopotriva, de-a dreptul si tainuit, pentru slobozenia cuvantului, a tiparului, a adunarilor si a credintei si pentru

asezarea unui chip (forma) nou de carmuire a tarii (...).

2. (...) va lupta pentru dobandirea celei mai largi autonomii administrative, judecatoresti, bisericesti, scolare si economice a

Basarabiei (...).

3. Toate legile care privesc viata dinlduntru a Basarabiei sa le intocmeasca Dieta provinciald (Sfatul Tarii) potrivit obiceiurilor vechi.
4. Administratia si judecatile sa se indeplineasca, de sus pana jos, de catre slujbasi iesiti din sanul poporului si in limba poporului.
5. in scolile de toate treptele limba de predare si fie limba nationald a poporului. Limba rusa se va invita in scoli ca obiect de

invatamant (...).”

Sursa B. Din hotardrile Adundarii ostasilor moldoveni din Odesa din 8 aprilie 1917 (Stefan Ciobanu, Unirea Basarabier)

”Potrivit cu aceste schimbari (din Rusia —n.n.) moldovenii vor cauta ca i ei sa capete putintd de a tréi slobod spre binele neamului
lor. Astfel ei vor cere ca tara Basarabiei sa nu se mai ocarmuiasca ca o tara supusd, ci ca o tara sloboda. Basarabia (...) va trebui sa se
ocarmuiasca prin alesii ei, care vor intocmi Sfatul Tarii. Acest sfat va face zacoanele (legile — n.n.) privitoare la viata obsteasca (...).
Ocarmuirea locala si judecatile vor trebui sa se indeplineasca, de sus pana jos, de catre slujbasi iesiti din sanul norodului si in limba
norodului (...). Invatatura in toate scolile din Basarabia trebuie sa se facd in limba norodului. (...) Invatamantul va fi fara plati si va fi
indatoritor pentru toti, si pentru baieti, i pentru fete. Cei care nu-si vor da copiii la invatatura trebuie sa fie trasi la raspundere (...).”
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Sursa C. Scrisoarea unui numar de tarani din satul Gorodistea, judetul Lapusna (in ziarul Cuvant Moldovenesc, 21 mai 1917)

”Acuma, cand bunul Dumnezeu a binevoit de a lovit cu a lui mana cereasca pe voitorii de rdu, imparati si boieri, si le-a rasplatit
dupa faptele lor (...) Noi voim ca: 1) Sa avem limba-mama in biserica, ca sd intelegem ce se canta si ce se citeste de preotii si dascalii
nostri; 2) Scoala sa fie in limba noastra-mama, ca s stim ce invatam (...); 3) Judecata si ocarmuirea sa se faca in limba noastra (...);
4) Slujba ostaseasca sa se faca pentru noi, Moldovenii, pe loc (...); 5) Tot pamantul sa treaca pe sama acelora ce 1l muncesc (...).”

ANEXA 2

Sursa A. Telegrama comisarului tinutului Orhei catre Consiliul Directoratului (Stefan Ciobanu, Unirea Basarabiei)

”Starea lucrurilor in tinut se inrautateste pe zi ce trece. Padurile se taie fard mild, economiile (gospodariile — n.n.) se darama
neincetat. Pe Nistru oamenii din Ucraina taie si prada padurile noastre. Au loc ciocniri: o parte de sateni sar asupra altei parti.
Satul Dereneu merge impotriva satului Bularda, cerandu-si parte din averea pradata de la boieri. Ostile ce trec prin tinut spo-
resc anarhia. Satele capata de la ostile trecatoare granate, pusti i chiar mitraliere. Eu n-am nicio putere de lupta. Daca tineti la
slobozenia si binele tarii, aduceti mai degraba osti streine pana cand nu-i tarziu, pentru ca cele dintai randuri ale armatei a 4-a
(rusesti — n.n.), ce a parasit frontul din capul ei, au ajuns de acum la Orhei. Comisarul tinutului, Postolachi”

Sursa B. Cererea Consiliului Directoratului General pentru trimiterea armatei romdne in Basarabia (Stefan Ciobanu,
Unirea Basarabiei)

”Domnule ministru de razboi al Romaniei,

conform hotararii Consiliului Directoratului General al Republicii Democratice Moldovenesti, va rugdm sa binevoiti a
dispune trimiterea la Chiginau a unui regiment ardelenesc cu posibila urgenta. Totodata, va rugdm sa ordonati ca acest regiment
sa stea la dispozitia Directorului Republicii Moldovenesti.

Chisinau, 22 decembrie 1917

Presedintele Consiliului P. Erhan, Directorul General de Externe 1. Pelivan, Directorul General de Interne V. Cristea”

ANEXA 3
Actul Unirii, votat de Sfatul Tarii la 27 martie 1918
”In numele poporului Basarabiei, Sfatul Tarii declari: Republica Democraticd Moldoveneasci (Basarabia) in hotarele ei dintre
Prut, Nistru, Dunare, Marea Neagra si vechile granite cu Austria, rupta de Rusia acum o suté si mai bine de ani, din trupul vechii
Moldove. in puterea dreptului istoric si dreptului de neam, pe baza principiului ca noroadele singure si-si hotirasca soarta lor de
azi Tnainte si pentru totdeauna se uneste cu mama ei Romania. Traiasca unirea Basarabiei cu Roméania de-a pururi si totdeauna!”
Presedintele Sfatului Tarii Jon Inculet, Vice-presedintele Pantelimon Halippa, Secretarul Sfatului Tarii Jon Buzdugan”
ANEXA 4
Cititi sursele si realizati sarcinile: 1. Identificati opiniile autorilor fatd de Unirea Basarabiei cu Romania. Argumentati; 2. Co-
mentati de ce 1n societatea basarabeana existau opinii diferite fatd de unirea Basarabiei cu Romania. Argumentati.
Sursa A. Din cuvantarea lui Felix Dudchevici, deputat in Sfatul Tarii din partea minoritatilor polonilor

”M-am ridicat la aceasta tribuna numai ca sa arat bucuria noastra pentru pasul istoric ce-l faceti si prin care realizati dreptul
popoarelor de a-si hotari soarta, realipindu-se la sanul maicii de la care au fost rupti prin sild o suta si mai bine de ani. Doresc
neamului romanesc un viitor frumos pe care il merita.”

Sursa B. Opinia Ligii Culturale Rusesti, exprimata de deputatul Sfatului Tarii Greculov in cadrul sedintei din 27.03.1918
(A. Moraru, I. Negrei, Anul 1918, ora astrala a neamului romdnesc)

”Chestiunea unirii Basarabiei, astazi in ordinea urgentd, sub nici un motiv nu poate fi rezolvata, ea poate fi rezolvatd numai de
Adunarea Constituanta Moldoveneasca.”

Sursa C. Telegrama populatiei plagsii Cineseuti catre Sfatul Tarii (Stefan Ciobanu, Unirea Basarabier)

”Toate clasele sociale ale populatiei din plasa Cineseuti cu insufletire sarbatoresc ziua mare pentru Basarabia, ziua de 27
martie, ziua reintoarcerii Basarabiei la sanul patriei, Romania. in amintirea acestui eveniment de dreptate istorica zemstva de
voloste (plasd — n.n.) a desemnat un fond pentru deschiderea unei scoli medii in Cineseuti. Traiasca Romania Mare!

Presedintele Zemstvei de voloste din Cineseuti Melucov”
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Evaluarea competentelor profesionale prin

proiecte si portofoliu

in cadrul programului Consolidarea sistemului de educatie profesionald tehnicd in Moldova (CONSEPT IV) a
demarat seria de traininguri dedicate utilizarii portofoliului si proiectului in formarea competentelor profesionale

ale elevilor.

La proiectarea primului training din acest bloc, ne-
voile de formare ale cursantilor au fost deduse in baza
chestionarelor completate online; a celui de-al doilea
si al treilea s-a tinut cont de doleantele si asteptarile
exprimate in plin proces de lucru.

Problema evaluarii si a calificarii profesionale in baza
de proiect individual si/sau portofoliu este o chestiune de
viitor, inevitabild in cativa ani. S-a constatat c¢a si cursantii
gandesc 1n aceeasi directie si impartasesc experienta de
succes a altor sisteme de formare profesionala.

Obiectivele formulate si anuntate au fost:

1. Construirea tramei de formare a competentei profesio-
nale si intelegerea rolului pe care 1l joacd, aici, formarea
pe unele domenii de competentd, cum ar fi: lectura,
scrierea, calculul, miscarea, rezolvarea de probleme;

2. Determinarea stilului propriu de invatare si transferul
recomandarilor asupra elevilor;

3. Trecerea in revista a aspectelor evaluabile ale pro-
iectului individual sau de echipa;

4. Examinarea criteriilor de evaluare a comportamen-
tului (in raport cu activitatea profesionald);

5. Elaborarea unor teme de proiecte individuale sau de
echipa: de la intentie la evaluare;

6. Structurarea si formularea sarcinilor pentru comple-
tarea unui portofoliu de evaluare.

Continutul si metodologia trainingului desfasurat in
perioada 27-29 noiembrie au vizat:

a) Prezentarea temei de casd;

b) Trama formarii competentelor profesionale;

c) Stilurile de invatare versus evaluarea;

d) Portofoliul: aspecte evaluabile;

e) Evaluarea comportamentului in proiectele individuale;

f) Idei de proiecte privind materia prima din domeniu;
g) Structurarea si formularea sarcinilor pentru portofoliu;
h) Evaluarea externa a portofoliului;
i) Intrebari si raspunsuri legate de portofoliu.

Dintre tehnicile de succes ale modulului, mentionam:
6 palarii; Analiza SWOT; Interviul in trei trepte; Studiile
de caz; Lectura impotriva. S-a insistat mult pe tehnicile de
argumentare si de discutie, pentru a-i lnarma pe cursanti cu
dovezi plauzibile ale evaluarii de acest fel. La sesiunea de
follow-up, au fost prezentate idei originale, bine elaborate,
pentru evaluarea de certificare prin proiect individual.

Centrul Educational PRO DIDACTICA este organizatie-
partener a Asociatiei Obstesti Educatie pentru Dezvoltare in
implementarea proiectului Consolidarea sistemului de edu-
catie profesionala tehnica in Republica Moldova/CONSEPT
(faza 1V), finantat de Fundatia Liechtenstein Development
Service (LED).

Rima BEZEDE, coordonator de proiect
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Didactica disciplinelor de
invatamant optionale
CZU 37.016 | doi.org/10.5281/zenodo.3583347

Rezumat: Didactica disciplinelor de invagamant optionale valo-
rificd un set de concepte pedagogice importante, definite i analizate
in Didactica generald, in Teoria generala a curriculumului, in Didac-
ticile particulare. Poate deveni o noud stiintd a educatiei, construitd

pe baza unei metodologii de cercetare de tip intradisciplinar. In
Sorin CRISTEA

cadrul ei notiunea de disciplina de invatamant este valorificata din
perspectiva epistemologicd. La nivel de curriculum, disciplinele op-

dr. rof. univ., Universitatea din Bucuresti . [ . v A N .
tionale valorifica corelatia necesard intre ,, disciplinele academice”

si,, disciplinele de invatamdnt”. Didactica disciplinelor optionale valorifica structura tipica oricdrui proiect curricular construit

la nivelul corelatiei optime necesare intre obiectivele generale si specifice, continuturile de baza, metodele didactice, strategia
de evaluare continud, formativa. Perfectionarea unui astfel de proiect curricular este realizatd in context deschis, conturat prin
formele de organizare, resursele pedagogice disponibile, stilurile pedagogice la nivel de disciplina optionald.

Cuvinte-cheie: proiect curricular, didactica, discipline de invatamant optionale, discipline academice.

Abstract: The didactics of optional courses explore a number of important educational concepts that have been defined and
analyzed in general didactics, general curriculum theory, and specific didactics. Thus the didactics of optional courses may
become a new domain of education, based on an interdisciplinary research methodology. In this context the educational concept
of school subject is explored from an epistemological perspective. At curriculum level the optional courses explore especially
the necessary correlation between ‘academic courses’and ‘school subjects’. The didactics of optional courses explore the typi-
cal structure of any curricular project designed at the level of the necessary optimal correlation between general and specific
objectives; basic contents; didactic methods; and continuous formative assessment strategy. The perfecting of such a curricular
project is achieved in an open context shaped by the suggested forms of organization, the available educational resources, and
the possible or necessary educational styles at optional course level.

Keywords: curricular project, didactics, optional courses, academic courses.

Didactica disciplinelor de invitimant optionale poate constitui obiectul de studiu specific unei noi stiinte a educatiei cu
caracter aplicativ, construitd pe baza unei metodologii de cercetare de tip intradisciplinar prin dezvoltarea si aprofundarea unor
concepte pedagogice importante, definite in Teoria generald a instruirii siin Teoria generald a curriculumului, dar siin Didacticile
particulare (didactica unei discipline de invatamant, aplicata pe trepte de invatamant). Avem in vedere conceptele pedagogice
fundamentale si operationale care definesc: a) confinuturile instruirii, obiectivate la nivelul planului de invatamant care include
discipline de invatamant/materii scolare obligatorii, dar si optionale si facultative (concept definit si analizat de Teoria generala
a instruirii/Didactica generala; b) tipurile curriculare, fixate in functie de forma de organizare a educatiei/instruirii (concept
definit si analizat de Teoria generala a curriculumului); ¢) modelele de proiectare si realizare a continuturilor unei discipline de
invatamant, dependenta de resursa culturala fundamentala aflata la baza acesteia (arta, religie, filozofie, stiinte — logico-matema-
tice, ale naturii, socio-umane; tehnologii — arte si stiinte aplicate), prelucrata si valorificata pedagogic in functie de obiectivele
generale si specifice ale fiecarei trepte de invatamant, raportate la varsta psihologica si sociala (scolard) a elevilor.

in constructia acestei noi stiinte a educatiei, cu caracter aplicativ, bazati pe o metodologie de cercetare de tip intradisciplinar,
este necesara redefinirea notiunii pedagogice operationale de disciplina de invatamant la un nivel epistemologic si normativ
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special. Pe aceasta cale notiunea de disciplina de invatamdnt
devine un concept-cheie cu valoare metodologica extinsa.
Utilitatea sa este evidentd in abordarea oricarei probleme
studiata de Didactica disciplinelor optionale.

Disciplina/Materia/Obiectul de Tnvdtdmant reprezinta
,,0 concretizare a continutului invatgmantului intr-un anumit
domeniu stiintific-cultural-istoric”. Multitudinea disciplinelor
de invatamant, impusa de extinderea si aprofundarea continua
a cunoasterii umane (stiintifice, tehnologice, artistice etc.) si
de ,,necesitatea pedagogica de diversificare a invatamantului a
dus la gruparea lor” in: a) discipline de invdtamant obligatorii
pentru toti elevii in cadrul planului de invatamant; b) discipline
de invatamant optionale — pe care elevul le poate alege din
doud sau mai multe variante propuse in cadrul planului de
invatamant; c) discipline de invagamant facultative care pot
fi incluse in planul de invatamant ,,in functie de preferintele,

Extinderea cunoasterii umane si diversificarea invata-
mantului, determinatd de o multitudine de cerinte sociale
(economice, politice, profesionale, comunitare etc.) si psi-
hologice (individuale si de grup, cognitive si noncognitive)
genereaza tendinta de faramitare a disciplinelor, implicit si
de supradimensionare a planului de invatamant. Astfel, apare
si tendinta de crestere a numarului de discipline optionale,
negativa In conditiile introducerii acestora inaintea dobandirii
unui fond de cunostinte fundamentale solid care asigura trun-
chiul sau ,,soclul comun de culturd generala” in invatamantul
general-obligatoriu la varsta formarii-dezvoltarii de baza a
elevului (6-16 ani, cl. [-IX/X) [6, pp. 64-65].

Didactica disciplinelor optionale poate rezolva problema
evocata prin reactualizarea sensului epistemologic al conceptu-
lui de disciplina de invatamant: a) ,,domeniu de studiu organizat
intr-o modalitate specifica, o parte a unui domeniu de cunoastere
care, difuzat printr-o comunitate educativa permite unui individ
(n.n. profesor) sa ordoneze cunostintele si activitatile in cadrul
unui obiect de studiu”; b) ,,domeniu structurat al cunoasterii care
poseda un obiect de studiu propriu, o schema conceptuald, un
vocabular specializat, ca si un ansamblu de postulate, concepte,
fenomene particulare, metode si legi”; c) ,,ansamblu specific
de cunostinte care au caracteristici proprii”, probate la nivel de
formulari, de mecanisme si de metode, specifice unor materii
incluse in planul de invatamant [4, p. 421].

Raportarea la sensul epistemologic al conceptului-cheie de
disciplina de invagamdnt permite abordarea corecta a relatiei
dintre disciplina fundamentala obligatorie si ,,subdisciplinele”
care pot fi promovate ca discipline optionale cu scop pedagogic
general de extindere/aprofundare/particularizare/localizare a
cunostintelor de baza (teoretice, aplicative, atitudinale/conditi-
onale) asimilate si interiorizate anterior. In stadiile avansate ale
invatarii, disciplina optionala poate fi raportata si la ,,0 supra-
disciplina” care poate aduce ,,anumite distinctii proprii necesare
pentru a clarifica global actiunea si reflectia” tipice modelului de
cunoastere specific unei arii curriculare [Ibidem, p. 423].
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fundamentala care are ca obiect de studiu specific proiectarea
educatiei si a instruirii la toate nivelurile sistemului si ale pro-
cesului de invatamant — disciplina de invagamant optionala,
reprezintd un tip de curriculum, determinat in raport de mai multe
criterii: forma de organizare a instruirii (nonformala, realizabila
in context formal); modalitatea de dobdndire a statutului de dis-
ciplind obligatorie integrata 1n structura planului de invagamant
dupa optiunea elevilor in contextul comunitatii scolare (in functie
de interese, resursele pedagogice existente); relatia speciald cu
comunitatea educationald locala (care stimuleaza conceperea
unui curriculum local, curriculum la dispozitia scolii etc.); gradul
de implicare a unei metodologii care valorifica creativitatea pro-
fesorului si a elevilor (la nivel de metode/tehnici didactice/metode
de evaluare alternative); accentul pus pe ,,formarea competentelor
profesionale prin dezvoltarea gandirii critice” [1].
Conceptualizarea curriculumului confirma importanta
disciplinei de invatamant in conditiile in care semnificatiile
acesteia difera in functie de modul de raportare la disciplinele
academice. in aceastd perspectiva putem identifica:
1) Discipline de invatamant aflate in raporturi de continu-
itate cu cele academice: a) disciplinele academice preced
disciplinele de invatamant care sunt construite prin preluarea
cunostintelor de baza ale disciplinelor academice, prelucrate
si valorificate pedagogic; b) disciplina de invatamant este
denumita la fel ca disciplina academica.
2) Discipline de invatamant aflate in raporturi de discontinuitate
cu cele academice; disciplinele de invagamant sunt: a) elaborate
in functie de experienta de Invatare a elevilor care, in spiritul
lui Rousseau, precede disciplina academica; b) disciplina de
invatamant este denumita diferit fata de disciplina academica.
3) Discipline de invatamant corelate cu disciplinele aca-
demice, in trei variante: a) disciplina academica precede
disciplina scolara care nu preia 1nsa titlul disciplinei acade-
mice; b) disciplina scolara este propusa in perspectiva unei
viitoare validari academice; c) disciplina scolara si disciplina
academica sunt in relatie dialectica; disciplina scolara preia
structura disciplinei academice pe care o raporteaza la ex-
perienta elevului (dobandita informal, dar si nonformal si
informal) [7, 9]. La acest nivel, disciplinele optionale sunt
deschise spre resursele pe care le ofera, in mod special, core-
latia posibila intre ,,disciplinele academice si disciplinele de
invagamant”, valorificata din perspectiva experientei elevilor,
dar si a cerintelor comunitatii educationale locale, pe fondul
experimentdrii unor solutii metodologice inovatoare.
Evolutia disciplinelor de invatamant in contextul societatii
informationale, bazata pe cunoastere este dependenta de modelul
de proiectare curriculara adoptat, centrat pe: a) valorile validate
academic; b) eficienta sociala; c) resursele elevului; d) recon-
structia sociala [8]. La acest nivel, disciplinele optionale tind sa
valorifice, in special, modelul de curriculum bazat pe eficienta
sociala (in perspectiva orientarii profesionale si a consilierii in ca-
rierd), pe resursele pedagogice, psihologice si sociale ale elevilor
(in perspectiva individualizarii instruirii), pe reconstructia sociald
(in perspectiva cerintelor de dezvoltare ale comunitatii).
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Didactica disciplinelor de invitamant optionale poate
fi construita prin dezvoltarea unui modul/submodul de studiu
special necesar la nivelul oricarei didactici particulare, care are
ca sfera de referintad proiectarea si realizarea curriculara a unei
discipline in contextul specific fiecirei trepte de invatamant. in
aceasta perspectiva, exista o diferenta intre didactica discipline-
lor optionale in invatamantul primar, in invatamantul secundar
gimnazial, in invatamantul secundar liceal, in invatamantul
secundar profesional, in invatamantul superior — in ciclul licen-
td, masterat, doctorat. In plan normativ, aceasta diferenta este
marcata la nivelul unor principii de planificare curriculara care
vizeaza: fundamentarea deciziilor privind disciplinele optionale
in functie de stadiul atins in invatare, raportat la trunchiul comun
de cultura generald dobandit; cresterea numarului de discipline
optionale in Invatamantul general-obligatoriu; asigurarea echi-
valentelor functionale intre disciplinele optionale propuse in
cadrul planului de invatamant care urmeaza sa obtinuta statut de
disciplind obligatorie dupd decizia elevilor; valorificarea optima
adisciplinelor optionale in procesul de (re)constructie a curricu-
lumului la dispozitia scolii i a curriculumului local/teritorial.

Didactica disciplinelor optionale valorifica, in sens si context
particular (nonformal, raportat la formal; in relatie speciala cu co-
munitatea educationald locala; cu deschideri metodologice ample
spre creativitatea profesorului si a elevilor) calitatea tipica oricarui
proiect curricular centrat asupra obiectivelor instruirii construite la
nivelul interdependentei dintre cerintele, fata de educatie si educat:
a) psihologice, definite 1n termeni de competente (generale si
specifice) si b) sociale, definite in termeni de continuturi de baza,
validate de societate, la diferite intervale de timp. Avem in vedere:
1) Obiectivele generale ale disciplinelor optionale — vizeaza
extinderea/aprofundarea/aplicarea/particularizarea/localizarea
cunostintelor de baza dobandite la nivel de curriculum general-
obligatoriu si prin experienta de viatd acumulatd, conditionata de
varsta psihologica a elevilor si de mediul social; in plan psihologic,
implica angajarea unor competente speciale bazate pe resursele
valorice prospective ale obiectivelor generale ale instruirii care
vizeaza nu doar stapanirea materiei, ci, mai ales transferul ope-
rational si exprimarea creativa [3]. 2) Obiectivele specifice ale
disciplinelor optionale — vizeaza completarea cunostintelor de
baza dobandite prin angajarea unor competente speciale care
asigurd aplicarea acestor cunostinte de baza la nivel de educatie
morald, tehnologica, estetica, psihofizica, de cultura civica si
vocationala, artistica si sportiva, de orientare si initiere profesi-
onala, de consiliere in cariera. 3) Continuturile disciplinelor
optionale — vizeaza cunostintele aplicative de baza, (deprinderi,
priceperi, strategii cognitive necesare pentru rezolvarea unor
situatii-problema speciale) raportate la cunostintele teoretice si
normative de baza, asimilate si interiorizate anterior, valorificate
in contexte noi, sustinute in plan atitudinal (afectiv, motivational,
volitiv, caracterial). 4) Metodele didactice utilizate in realizarea
obiectivelor generale si specifice ale disciplinelor optionale — vi-
zeaza exersarea speciald a resurselor creative ale profesorilor si ale
elevilor la nivelul unor actiuni eficiente, perfectibile in contexte
pedagogice, psihologice si sociale deschise. 5) Estimarea valo-
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rica a gradului de indeplinire a obiectivelor specifice si concrete
ale disciplinelor optionale — vizeaza valorificarea resurselor pro-
prii strategiei de evaluare continua, formativa si autoformativa,
bazata predominant pe metode de evaluare alternative, cu scop
de (auto)reglare permanenta a activitatii de instruire.

Aceste cinci componente structurale, care intervin in
constructia curriculara a oricarei discipline optionale, sunt
ordonate normativ prin stabilizarea lor valorica la nivel de
obiective (generale si specifice) — continuturi de baza si prin
flexibilizarea lor la nivel de metode didactice si de evaluare
strategica formativa, continua [2, p. 106].

Perfectionarea unui astfel de proiect curricular este realizata
in context pedagogic deschis conturat prin formele de organizare
propuse, prin resursele pedagogice disponibile, prin stilurile
pedagogice, posibile sau necesare. La acest nivel, disciplinele
optionale au o disponibilitate speciald pentru: a) corelarea avan-
tajelor tipice instruirii nonformale cu cele ale instruirii formale;
ale instruirii individuale si pe microgrupuri cu cele ale instruirii
frontale; b) afirmarea unei forme de instruire bazata predominant
pe activitate didactica practica in conditii de atelier, laborator sau
cabinet scolar; ¢) valorificarea optima a resurselor psihologice
noncognitive (afective, motivationale, volitive, caracteriale) ale
elevilor care sustin decizia acestora (care transforma o disciplind
optionald 1n disciplina obligatorie); d) exersarea stilului mana-
gerial democratic care favorizeaza ,,negocierea” solutiilor meto-
dologice utile, sustinute didactic (in situatii de predare-invatare-
evaluare participativa) si socio-afectiv (in conditii de stabilitate
si de securitate psihologicd deplind, interna si externa).
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