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S-a ridicat dintre bunii moldoveni din péitile de sus, pline de trecut
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oglindesc, farda |
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distinctii rasiale. Fu nu pot infelege cum poate un artist sa
urasca fiinte omenesti pentru faptul de a se fi nasait intr-
un grup sau afktul..

Stiu din proprie experenta ci cel mai bun, singurul mijloc
de a cuncagte pe dneva este sa-l iubesti... Aiubi este ceva
grav § mai ales ceva definitiv... A cinta inseamnd a iubi...
Muzica este dragoste —sall nu e nimic

“Atita vreme cit limea e silita sa asaulte muzica stomacului
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QUO VADIS?

Vlad POHILA

Daca e adevaratd aceastd definitie a notiunii
comunitate: ,totalitatea locuitorilor unei asezari umane,
ai unei tari; grup mare de oameni cu interese, credinte si/
sau norme de viatd comune”, scoala insemnind
LHinstitutie de invatamint public”, atunci intre scoala si
comunitate trebuie sa existe o permanenta si foarte strinsa
legatura. Mai mult: scoala fiind o parte indisolubila a
comunitatii, aceste doud notiuni, respectiv, realitdti, s-ar
parea ca nici nu pot exista una fara cealalta.

Si fiindca — lucru bine verificat de-a lungul evolutiei
omenirii, Historia est magister vitae —, nu vom trata acest
subiect, relatia scoald-comunitate, prin analize (eventual,
si sinteze) a starii de lucruri in epoca noastra,
contemporand, ci vom examina problema printr-o prismd
preponderent istoricd. Macar si din motivul ca lectiile
trecutului — bine analizate §i bine insusite — constituie
cele mai eficiente sugestii si repere pentru prezent, ba
chiar si pentru viitor.

CU MII DE ANI iN URMA, N ORIENT...

Istoria umanitatii ne demonstreaza cd, dupa ce au iesit
din stadiul barbariei, oamenii, alias comunitatea, au oferit
un loc de cinste pentru scoala ca o forma de instruire a
membrilor ei, de Tmbogatire a lor cu noi cunostinte, de
ascutire a mintii, de slefuire a talentelor etc. In numele
comunitatii decideau, fireste, conducatorii, §i au ramas
memorabile multe nume de suverani ce s-au asimilat
diferitelor civilizatii stravechi, cu mii de ani Tnainte de lisus

Scoala si comunitatea:

separat

sau, totusi, impreuna-?

Hristos — in Mesopotamia, in Egipt, in regatele evreiesti,
in China, in India g.a.

Adeseori, gratie ambitiilor unor monarhi, dar nu de
putine ori §i datoritd unei conlucrdri dintre
conducdtori, elite intelectuale §i comunitate, in mai
multe state antice s-au inregistrat realizdri admirabile
in ceea ce priveste instruirea populatiei.

Astfel, in sec. XI1. Hr., triburile semite ale israelitilor
pun, in Orientul Mijlociu, sub sceptrul lui Saul, bazele unui
regat independent, devenit foarte curind celebru prin
atitudinea extrem de grijulie, chiar pioasa —si a suveranilor,
si a poporului — fatd de invatatura, fata de carte. Aproape
fara exceptie, Palestina anticé a avut monarhi luminati, cei
mai cunoscuti fiind David (1004-965 1. Hr.) si Solomon (965-
928 1. Hr.), in timpul domniilor carora statul evreu antic a
cunoscut stralucire: un teritoriu perfect administrat, in
continud expansiune, o economie prospera, un nivel
deosebit de inalt de culturalizare a populatiei. Si David, si
Solomon au fost ei ingisi excelenti carturari si scriitori de
mare talent §i se pare ca tocmai acest aspect major al
biografiilor lor le-a stimulat grija pentru instruirea tuturor
consingenilor. Cartile sfinte, care au pus bazele legii
(religiei) mozaice sau iudaice, incep a fi scrise sub domnia
acestor doi intelepti, cind se Intocmeste si un alfabet pentru
limba vechilor evrei (din sec. X 1. Hr.).

Cele mai vechi texte in ebraica din aceasta epoca fac
dovada unei extraordinare dezvoltiri a limbii scrise:
au fost numarate circa 5,5 mii de cuvinte in sulurile si alte
manuscrise de atunci. Aceasta cifra, fantastica intr-un fel,
la rindul ei, demonstreaza ca in munca de scriere/
redactare a textelor erau antrenati numerosi oameni
din diferite zone ale regatelor evreiesti si din diverse
categorii sociale. Fixarea in scris a vorbirii vechilor evrei,
cu litere proprii, a asigurat pdstrarea peste secole a
acestei limbi, unitatea ¢i in toate teritoriile populate de
evrei, iar mai tirziu si in tarile pe unde au peregrinat.




QUO VADIS?

La finele sec. XIX, cind s-a pus problema unei limbi
unice pentru toti evreii risipiti prin lume, s-a optat pentru
renagterea limbii ebraice vechi (biblice), ceea ce s-a i
realizat ulterior in Palestina, apoi, din 1948, in Statul Is-
rael. In prezent, un simplu credincios de rit mozaic, citeste
fara probleme textele biblice si/sau talmudice, tot asa cum
un licean din Israel, indragostit de poezie, va savura
deplin splendoarea versurilor din Cintarea cintarilor,
acest tulburator sirag de poeme nuptiale, lirico-filozofice,
atribuite lui Solomon. Bogétia si perenitatea limbii si
literaturii ebraice au la baza o ampla raspindire a lor in
mase. In epocile celor doi suverani deosebit de luminati,
David si Solomon, in Palestina s-a dezvoltat o retea de
scoli (mai exact: cursuri de instruire, caci in ele erau atrasi
si adultii ,,restantieri” in ceea ce priveste cunostintele de
carte). Desi reteaua era din start destul de densa, ea
crestea continuu, o datd cu sporul populatiei. Conform
unor statistici din acele timpuri, numarul scolilor in
Palestina se dubla la fiecare o sutd de ani (uneori $i mai
des), incit, laun moment dat, se vorbea despre ,,insutirea”
(cresterea, inmultirea de o suta de ori) a numarului de scoli
si, respectiv, a numarului de invatacei (Cf. Andre Malraux,
Israel, Lausanne, Ed. Clairefontaine, 1966; Shlomo Laish,
Specificul istoriei evreiesti/Mose Maur. Istoria
Israelului: Din preistorie pina la ,,Razboiul de sase
zile”, Oradea, 2000). Cel mai curios e ca aceasta ,,insutire”
a numarului de scoli, respectiv, invatacei, avea sa se
repete in istoria poporului evreu — de-a lungul Evului
Mediu, apoi in epoca moderna, in diferite comunitati nou
constituite (in Imperiul Otoman, dupd izgonirea sefarzilor
din Spania, in 1492; in Polonia, in sec. XVIII; in Romania,
in sec. XIX etc.) si In epoca contemporand, deja in Statul
Israel rendscut. Bundoara, in 1948, universitatile si
institutele de studii superioare din Israel aveau 1635 de
studenti, iar in anul universitar 1996-1997 — 135200: ,, nu
sintem departe, iatd, de insutirea biblica”, observa un
istoric israelian (vezi Andre Chouraqui. L ‘etat d Israel,
Paris, Presse Universitaire de France, 11-e edition
corrigee, Paris, 1998, p. 90).

in alt capat al Orientului antic, in China, sub dinastia
Zhou (1066-2561. Hr. ), se oferea lumii un model de stat in
care se acorda o atentie deosebitd invatimintului i
culturalizdrii maselor populare: scoli functionau practic
in toate orasele mai mari, numerosi cetateni erau antrenati
in diverse manifestari culturale care ar putea fi calificate
acum, in termeni moderni, ca festivaluri si concursuri de
creatie. Roadele nu au intirziat prea mult: tocmai in epoca
respectiva, marcatd de o apreciabila preocupare pentru
instruire/culturalizare, poporul chinez a dat omenirii mari
carturari, geniali ginditori si scriitori ca Lao Zi (sec. VI 1.
Hr.), Kong Zi (cunoscut mai mult cu numele latinizat Con-
fucius, 551-4791. Hr.), Mo Zi (479-381).

in acea perioadi se cristalizeazd limba literard
chinezd cu o scriere proprie —hieroglifele, valabile pina
in prezent. Fixarea, nca de atunci, in forma scrisa, pe

diferite materiale (de la pietre de hotar — la carapace de
broasca testoasa si pina la hirtie) a asigurat nu numai
pastrarea unui numdr impozant de documente
autentice stravechi, dar, concomitent, a garantat
unitatea si continuitatea limbii, incit tinerii studiosi din
China moderna pot descifra texte din antichitate. La rindul
sdu, gradul avansat de civilizatie la care ajunsese
societatea chineza sub dinastia Zhou a putut genera si
realiza, In epocile urmatoare, proiecte spectaculoase, cum
ar fi Marele Zid chinezesc, considerat unul din miracolele
lumii (sub domnia monarhului Qinwang, sec. IV-III 1. Hr.),
trasarea si amenajarea Drumului Matasii (sub sceptrul
imparatului Wudi, sec. II-11. Hr.) s.a. In veacurile ce au
urmat, de la inceputul erei noi, budismul devine religie
(de fapt, filozofie) oficiald a Chinei, iar in vremea
dinastiilor Sui (sec. VI-VII d. Hr.) si Tang (sec. VII-X) statul
chinez se impune pe continentul asiatic ca model de
rigurozitate administrativa, iar filozofia, literatura, artele,
mestesugurile ating asemenea cote incit influenteaza
masiv popoarele vecine (coreenii, vietnamezii, japonezii,
tailandezii, cambodgienii s.a.), scotindu-i pentru
totdeauna din barbarie. Inci la riscrucea ultimului mileniu
al antichitatii cu primul mileniu al erei noi China avea
reputatia de ,,tara a filozofilor”, se vorbea de un procent
foarte mare de oameni invatati (cam fiecare al doilea
locuitor al tarii-barbat avea un fel sau altul de studii).
Aceasta constituia cea mai sigura forma de recunoagtere
a unor mari realizari, obtinute in domeniul instruirii —
gratie predispozitiei unor monarhi luminati, dar,
neindoios, si cu o insemnatd contributie a comunitdtii
(pentru conformitate si pentru alte amanunte, a se vedea,
de ex., studiul China/ Mica enciclopedie de istorie
universala, Bucuresti, Ed. IRL, 1993, p. 82-94).

DE LA GRADINA LUI ACADEMOS -
LA BIBLIOTECA DIN ALEXANDRIA

Daca e sa recurgem la niste exemple din Europa, Grecia
anticad, fara doar si poate, ni-1 ofera cel mai generos. Au
ramas pentru totdeauna in analele lumii scolile deschise
si,,gestionate” de Socrate (469-399 1.Hr.), de Platon (427-
347; este cel care a fondat si a condus scoala din gradina
lui Academos, devenind astfel ,,parinte al academiilor™),
de Aristotel (384-332 1. Hr.). In genere, se consideri ci
aceste scoli au pus bazele filozofiei, dar, de fapt, ele au
contribuit la dezvoltarea mai multor stiinte — de la
aritmetica si geometrie pina la prozodie si retoricd. Este
important sa retinem ca scolile lui Socrate, Platon si
Aristotel nu erau unice in Grecia antica, pur si simplu ele
s-au impus prin nivelul deosebit de inalt al materiilor,
cunostintelor predate, respectiv, acumulate, dar exista
probe sigure ca nu erau singulare in spatiul antic elen (a
se vedea, de ex., o sursa la indemina oricui: Grecia:
Istoria. Statul. Limba. Cultura /! Enciclopedia Europei
(colectiv de autori), Bucuresti, Ed. Meronia, 2001,
p. 164-169).
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Stiintele si artele au cunoscut la vechii eleni o
dezvoltare in continud ascensiune. Ni se pare edificatoare,
in acest sens, o marturie neobisnuita, poate si cu o doza
de insolit. Cica un stranepot de al lui Arhimede declarase:
,,Cel mai simplu elev stie acum adevaruri pentru care bietul
Arhimede si-ar fi sacrificat viata”. Precizdm ca Arhimede
atraitin anii 287-212 1. Hr., iar stranepotul sau (trei generatii
dupa marele carturar) ar fi trait cu vreo 80-90 de ani mai
tirziu. Mai amintim ca ,,bietul Arhimede” si-ar fi sacrificat
viata pentru mai multe descoperiri, al caror autor a ramas
in istorie: principiul fundamental al hidraulicii (cu obiectul
cufundat, lichidul dezlocuit... etc.), legile pirghiilor si
scripetelor, calcularea lungimii curbelor... Asadar, doar
peste un veac, niste descoperiri stiintifice epocale pareau
niste banalitati — desigur, nu numai din cauza spiritului
ilar al acestui stranepot al lui Arhimede, dar si pentru ca,
intre timp, fusesera facute noi descoperiri, nu mai putin
impresionante...

Raspindirea stiintei, culturii si instructiunii in Grecia
antica a depasit cu mult spatiul nativ/natal al grecilor si
poate cel mai semnificativ exemplu 1n acest sens ni-1 ofera
fenomenul elenismului cultural, care s-a extins masiv
in sudul Europei, in vaste teritorii din Africa de Nord si
din Asia. Orasul Alexandria, intemeiat de Alexandru cel
Mare in anii 332-331 1. Hr., pe teritoriul Egiptului, a fost
una din emanatiile elinismului cultural in lume. A ramas
in istorie prin farul de acolo, socotit una din cele sapte
minuni ale lumii (de altfel, justificindu-si pe deplin
reputatia, atit prin grandoare cit si prin durabilitate, caci
s-a prabusit dupa tocmai un mileniu de dainuire!) si,
desigur, printr-o faimoasa biblioteca. In treacit fie spus,
in aceastd biblioteca au fost adunate circa 700 000 de
volume. Cifra, impresionantd si pentru omul modern,
pune mai multe semne de intrebare. Unde, cind si citi
oameni au scris atitea carti —marea lor majoritate fiind in
limba greaca? Apoi, se stie ca in timpul primilor Ptolomei,
Alexandria devenind poate cel mai important centru cul-
tural, intelectual si de instruire al epocii si al acestei parti
a lumii, Biblioteca din Alexandria avea nu zeci, nu sute,
cimii de cititori (utilizatori sau beneficiari, cum am spune
astazi, caci vizitatorii bibliotecii nu doar citeau acolo, dar
si studiau, cercetau!).

Asadar, ajungem din nou la concluzia unui caracter
de masa al accesului la cunostinte, la instruire, in scoli
si in academii (centre de cercetare). Nu putem sa nu
remarcam, si in acest caz — al Greciei antice — rolul
deosebit pe care l-a avut limba la dezvoltarea stiintei,
gindirii (filozofiei), culturii in ansamblu. Sau poate ca
ar trebui sa vorbim, mai curind, de o legatura inversa. Doar
atunci cind au activat, atit de fructuos, marii ginditori
amintiti deja, numerosi savanti, multi scriitori de vaza, ei
toti aveau deja la dispozitie o limba cristalizata, formata
pe baza dialectului de Atena, dar, datorita unei normari
(codificare, in termeni contemporani) judicioase si gratie
diferitelor modalitati de difuzare, a ajuns destul de repede
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sa fie unica pentru intreg spatiul populat de greci. Platon
sustinea ca logos, cuvintul, este articularea gindirii... Dar
nu se stie daca aceasta idee nu-i venise gindindu-se cit
de bine a fost articulat logosul, cu mult mai inainte de el:
epopeile clasice Iliada si Odiseea au fost compuse in
sec. IX1. Hr., fiind inregistrate in sec. VI 1. Hr.

DE CE LA APUS E ALTFEL DECIT LA RASARIT

Evolutia Europei in Evul Mediu si in secolele imediat
urmatoare a fost marcata, in genere, de ample manifestari
autocrate, pe toata linia, asadar, si in ceea ce priveste
relatia scoald-comunitate. Se ajunsese la situatia in care
comunitatea devenise, de fapt, o ,,pala reflectare” a
dorintelor (respectiv, nedorintelor), ambitiilor (respectiv,
indiferentei, apatiei) unor monarhi, fie el rege francez,
duce toscan, print bavarez etc. Revolutiile din Tarile de
Jos, din Anglia si, mai ales, Marea revolutie franceza au
determinat o schimbare cu totul avantajoasa a rolului
comunitatii, in raport cu cel al suveranilor, astfel incit, in
a doua jumatate a sec. X VIIL, dar cu deosebire din prima
jumatate a sec. XIX, conducatorii de state, regiuni, orase
nu mai puteau si nu ia in seama ,,vocea poporului”. in
aceasta perioada se face observata pe continentul
european o delimitare ce depaseste cadrul strict geografic
Vest-Est, linia de demarcare pornind, mai curind, de la
moralitate, bazata pe atunci, cum se stie, mai mult, daca
nu exclusiv, pe credintd, pe religie. In tarile in care domina
catolicismul (sau emanatiile acestuia — biserica
protestanta/luterana, biserica anglicand) sporeste vadit
importanta comunitatii, in detrimentul autocratiilor, spre
deosebire de tarile sau provinciile in care populatia
confesa ortodoxia: aici rolul comunitatii avea sa fie
limitat incd mult — in beneficiul diferitilor conducatori,
fie ei laici, fie bisericesti, ei, de cele mai multe ori,
conlucrind armonios. De obicei, cind se vorbeste de
impunerea puterii suveranilor (autocratie), respectiv a
vointei, autoritatii Bisericii Ortodoxe (teocratie), este
invocat exemplul Rusiei (nimic mai convingator, in acest
sens, decit cartea de impresii din Rusia a marchizului de
Custine, scrisa/aparutd in 1839; o versiune in romana
poate fi consultata fara mari dificultati, fiind tiparita relativ
recent: Marchizul de Custine. Scrisori din Rusia/Trad.
de L. Popescu si Al. Chiriac, Chisinau, Ed. Uniunii
Scriitorilor din Moldova, 1992). Daca insa e sa fim
obiectivi pina la capat, in cam aceeasi stare de dominatie
autocratico-teocratica ne-am aflat i noi — $i nu numai
Basarabia incorporata Imperiului Rus inca in 1812, dar
si Principatele Moldova si Muntenia, cel putin pina la
unirea lor, i mai precis, pind la reformele domnitorului
Alexandru Ioan Cuza.

Diferentele, de fapt, efectele acestor situatii diferite in
doua zone distincte ale Europei, pot fi ilustrate prin exemplul
Suediei (Vestul catolic) si cel al Rusiei, pilda cea mai
edificatoare de monarhie din Estul ortodox al Europei.
Astfel, in timpul Razboiului nordic, dintre armatele lui Petru
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I'si Carol al X1I-lea, in Rusia, prin vointa autoritara a tarului,
se deschideau primele scoli laice, pe cind in Suedia, prin
decret regal se introducea obligativitatea invatimintului
primar de cinci clase. In timpul domniei celei mai luminate
tarine ruse, Ecaterinaa II-a (1762-1796), scolile erau in Rusia
inca un lux accesibil doar nobilimii, care nu forma nici macar
procent din populatia imperiului, iar in Suedia se lichidase
definitiv analfabetismul! Deja in secolul urmator, XIX,
procentajul stiutorilor de carte in imperiul tarist era de 3-5
printre slavii ortodocsi (rusi, ucraineni, bielorusi), 60-70 la
suta din populatia lituaniana (catolicd) sau letona (luterani
si catolici) si pina la 90 printre locuitorii de etnie finlandeza
sau estona (luterani). Nu incape indoiala ca stagnarea in
Rusia era motivata de conducerea dictatoriala, de
atmosfera de despotism din societate, precum §i de
dogmatismul ierarhilor pravoslavnici. Si, dimpotriva,
performantele inregistrate in Vestul catolic se datorau
largii conlucrari dintre comunitate §i Bisericd (In mai
multe probleme de morala publica, inclusiv de educatie,
instruire a maselor largi), dar si influentei pe care o
exercita, in conditii liberale, comunitatea asupra
sistemului de invatdmint. Nu mai putin important a fost si
acest factor: 1n zonele etno-religioase amintite (populate
de scandinavi si de baltici) instruirea s-a ficut in limba
bastinasilor, si nu in limbi ,,de imprumut” (germana,
franceza) sau in limbi impuse (rusa). ,,Vrei sd cuceresti
mai usor culmile cunoasterii? incepe prin a invita limba
mamei”, spunea filozoful luminist francez Etienne Bonnot
de Condillac (1714-1780). Tocmai pornind de la aceasta
premisd, incd de nimeni contestata, am facut cea mai
directd legdturd intre scoald, comunitate §i limba
maternd ca materie de instruire/de studiu— $i nu numai
in exemplele imediate, referitoare la imperiul din care au facut
parte si basarabenii, dar si mai sus, cind am citat citeva
modele clasice, antice, de relatii eficiente intre comunitate
si sistemele de instruire.

LA NOI, ,ATiTA JALE-N CASA SIL... iN
SCOALA!...”

La noi — si sa ne referim numai la Basarabia, cu
incepere din sec. XIX, a existat o legatura extrem de
fragila pe linia comunitate-scoala-limba nationald. Dupa
anexarea teritoriului dintre Nistru si Prut, se parea ca
principalul scop pe care-1 urmareau autoritatile tariste
era deznationalizarea, respectiv rusificarea populatiei
bastinase, formata, in prima jumatate a secolului XIX,
in proportie covirsitoare din romani. Faptele
demonstreaza ca acest scop a fost si devine o
permanenta, incit, in ultima instanta, adica dupa un veac
si mai bine de dominatie ruseasca, obiectivul, in linii
mari, a fost realizat. Pe atunci, comunitatea basarabeana
era reprezentatd de doua forte: autoritatile tariste, in
genere aduse/trimise din centru, de la Petersburg, si
boierimea bastinasd, putin numeroasd si slab
organizata, careia i se alatura clerul si extrem de putinii

intelectuali. Fortele erau, desigur, inegale, caci trimisii
si/sau acolitii tarismului ,,tineau plinea si cutitul”, iar in
consecintd, ei ,,taiau i spinzurau”. Deznationalizarea
elementului romdnesc din Basarabia a inceput prin
diluarea lui: autoritatile centrale au stimulat colonizarea
regiunii cu strdini, mai ales in partea de sud (bulgari,
turci crestini numiti ulterior gdgauzi, iar mai tirziu i cu
nemti), apoi cu rusi, la Chisindu, cu ucraineni — in partea
de nord a Basarabiei, si cu evrei — In mai toate orasele
si tirgurile basarabene, nu prea numeroase in acea epoca.
Nimeni din reprezentantii comunitatii basarabene (dintre
bastinasi) nu s-a putut opune acestui val de colonizare.
in cele din urma el avea sa fie fatal pentru elementul
romanesc, in continua diminuare: de la 95 la suta romani,
in primele decenii ale sec. XIX, la circa 50 la suta — la
cumpana secolelor XIX-XX. Scaderea numarului de
bastinasi se datora nu numai colonizarii cu strdini a
regiunii, dar si parasirii locurilor natale de catre
basarabeni, cind conditiile de existentd deveneau cu
totul insuportabile. Se stie ca mii i mii de tdrani au plecat
in dreapta Prutului pentru ca nu acceptau serbia din
Rusia, nici macar relatia 1n stil serb-mosier cu apucaturi
de stapin de iobagi, dupa abolirea serbiei in Rusia, la
1861. Mau tirziu, la finele sex. XIX-inceputul sec. XX,
minati de nevoi, dar si de propaganda autoritatilor
tariste, taranii basarabeni pleaca in zone neexplorate ale
imperiului, acolo unde era ,,foarte mult pamint al
nimanui’”: n partea de Sud a Rusiei Europene, in Sibe-
ria, in Extremul Orient... $i intelectualii, o categorie
sociala putin numeroasda si plapinda, paraseau
Basarabia, stabilindu-se, de obicei, in Principatele
dunarene (ulterior Roméania, Regatul Romaniei).
Suficient sa invocam numele lui Al. Donici, A. Russo,
B. P. Hasdeu, Z. Ralli-Arbore, N. Zubcu-Codreanu, G.
Musicescu, V. Crasescu, C. Stere s.a. care s-au impus
in literatura, artele, cultura romaneasca. Unii dintre
acestia — Donici, Hasdeu sau Musicescu — aveau in
Basarabia (si in alte regiuni, inclusiv in marile cen-
tre ale Rusiei) o situatie materiala (si sociald,
profesionali etc.) bund, dacd nu chiar solidda i totugi
au abandonat favorurile de care dispuneau printre
strdini, dovada ca au pus in capul la toate conditia
spirituald, sansa de a se manifesta (si) prin limba
maternd, romdnd, intr-o ambiantd nationald.

Dupa diluarea populatiei romanesti prin colonizare,
urmadtorul pas al politicii imperiale a fost rusificarea
invdtamintului §i a altor forme — a tuturor formelor,
manifestarilor! — de spiritualitate nationala. Sfidind
obligatiile asumate si mai multe promisiuni, in majoritate
fixate documentar, in Regulamentul Basarabiei, la numai
16 ani dupa anexare, in 1828 rusa devine limba oficiala a
provinciei dintre Prut si Nistru. Inlaturarea limbii romane
se face vertiginos: in 1842 ea este scoasd din
administratie, in 1867 —din Liceul regional de la Chisinau,
iar in 1871 — din Seminarul Teologic, astea fiind
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principalele (si unicele!) institutii de invatamint cu impact
major in Basarabia. In 1883 este inchisa unica tipografie
de la Chisinau, in care se imprimau carti in romana — cu
litere rusesti, desigur (amanunte la acest subiect — extrem
de curioase, dar si foarte triste, a se vedea in monografia
Lidiei Colesnic-Codreanca, Limba romdnda in Basarabia.
1812-1918, Chisinau, Museum, 2003). In aceasta
perioada, agsadar intr-un lung veac de ocupatie ruseasca,
autoritatile tariste au zadarnicit toate incercarile
intelectualilor basarabeni de a deschide la Chisindu macar
un ziar sau o revista in limba romana...

Séa revenim insd la invatamint. La sfirsitul verii 2005,
unele organe de presa de la Chisinau (in limba rusa si
aproape ca implicit de orientare antiromaneasca) au scris
cu mult entuziasm despre o aniversare trecutd cu vederea
de restul lumii: 180 de ani de la deschiderea in Basarabia
a primelor scoli laice — lancasteriene. Cu acest prilej, s-a
amintit, fireste, si de scolile de zemstva, care au prins a fi
deschise din a doua jumatate a secolului XIX pe intreg
cuprinsul imperiului. S-a concluzionat, si cu aceasta
ocazie — a cita oard! — ca rolul rusilor in luminarea
moldovenilor a fost unul masiv, enorm, salvator, vital etc.
S-a trecut insa cu vederea ca aceste scoli, lancasteriene
si de zemstva (si al caror numar ajunsese in Basarabia, la
1000, prin anul 1900) existau, in primul rind, daca nu
exclusiv pentru luminarea rusilor §i a altor venetici
rusolingvi, pentru bastinasi ele fiind pepiniere de
rusificare/deznationalizare. Logica unor autori ce
abordeaza acest subiect este de-a dreptul frapanta: de
ex., se condamna vehement Invdtdmintul german In
provinciile baltice (actualele Letonia si Estonia), ca in-
strument de germanizare a populatiilor de acolo, dar in
acelasi timp se elogiaza sistemul de instruire in limba rusa
si in genere in stil rusesc, implantat de autoritatile tariste
printre romanii din Basarabia! (in treacat fie spus, sistemul
german avea numeroase avantaje in raport cu cel rus, ca
sd nu zicem ca era in cele mai multe privinte superior —
prin suportul teoretic, prin metodologiile in continua
innoire; printr-o abordare democratica a relatiei student-
profesor etc.).

EXEMPLUL CEL BUN - ST JINDUIT, DAR SI
MOLIPSITOR

Zguduirile prin care trece Imperiul Rus — infringerea
suferitd in razboiul cu Japonia, apoi revolutia interna
declansata in 1905, a determinat o destindere in Rusia,
inclusiv o anumita democratizare in societate si, implicit,
o apreciabild Inviorare a vietii culturale in provinciile
populate de reprezentanti ai etniilor ne-ruse. Pe atunci
multi tineri basarabeni isi faceau studiile la Dorpat (Tartu,
Estonia) si la Varsovia, capitala Poloniei sfirtecate de rusi,
austrieci si prusaci. Tinerii romani din Basarabia (multi
dintre care au pus bazele miscarii de renastere nationala
ce a culminat cu formarea Sfatului Tarii, in 1917, si cu
Marea Unire din 27 martie/9 aprilie 1918) priveau cu
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entuziasm si cu o dozi de invidie starea de lucruri din
aceste provincii, evolutiile tot mai favorabile realizarii
unor mai vechi aspiratii nationale. Dar nu mai putini
basarabeni stiau ce se intimpla — si ca se intimpla altfel,
infinit mai bine! — In existenta celorlalti romani. Unii,
vizitind cu varii ocazii Regatul Romaniei, traiau
sentimentul incredibilului in ceea ce priveste libertatile,
in primul rind — manifestarile, atit de multe si atit de
firesti! — ale spiritului national. Se stia care e starea de
lucruri si la alta extremitate a romanimii, in Transilvania,
unde Tmpilarea cu substrat national-spriritual era totusi
ceva ,,mai dulce” decit sub tarii rusi. Acolo copiii de
romani invatau in clase de scoala, unde, la intrare, scria:
~INationalitatea si limba sint mai scumpe decit toate,
caci libertatea pierduta se poate cistiga, dar
nationalitatea niciodatd”. Aceste cuvinte ale lui George
Baritiu (1812-1893) sau altele asemenea devenisera
cuvinte de ordine printre romanii ardeleni, adevarate prin-
cipii de viatd, de existenta, de supravietuire. Pe acest
teritoriu populat de romani instrdinati, ca si in Bucovina,
si ea Incorporatd Imperiului Habsburgic (dar spre
deosebire de Basarabia, din Imperiul Rus, ori de teritoriile
populate de macedo-romani, pe atunci in Imperiul
Otoman), scoala nu a fost lasatd ,,singurd in fata
istoriei”, ea devenise un element important al cauzei
nationale, alias al preocuparilor comunitare. Evident,
comunitatea era intrupata de o elitd, insa destul de
numeroasa, formata din invatatori, preoti, tineri studiosi,
oameni ai scrisului, mici functionari, avind in frunte un
puternic manunchi de carturari, cei mai multi —membri sau
simpatizanti ai Scolii Ardelene, apoi ai organizatiei
ASTRA. Datoritd eforturilor lor, bine conjugate,
instruirea, invatamintul, presa, miscarea artistico-
folclorica, alte forme ale operei de culturalizare a maselor
au atins culmi impresionante.

SE POATE REVENI LA FIRESC

Pentru basarabeni, sistemul de instruire rus, Intemeiat
pe niste premise straine si instrainatoare, aplicat in stil
absolut autoritar, cu sfidarea opiniei publice (a se citi: a
comunitatii, a populatiei romanesti — bastinase si totusi
majoritare) era nu numai nepotrivit, dar pur si simplu
malefic, nociv. Iata care erau efectele politicii acerbe de
deznationalizare — si prin invatdmint —, promovata in
Basarabia pina in 1917: in circa 1300 de scoli, de toate
tipurile, inclusiv 840 in localitatile pur romanesti (rurale)
invatau peste 80 de mii de elevi, circa 43 de mii — tocmai
in aceste localitati de la tara. Predarea, instruirea se facea,
evident, exclusiv 1n rusa si exclusiv in spiritul idolatrizarii
tarilor, comandantilor de osti... §i in genere a tot ce e
rusesc, prin inocularea unui dispret fata de tot ce e
moldovenesc/romanesc. Nu mai poate mira pe nimeni
hotarirea, ba chiar vehementa cu care in anul 1917 cele
mai diferite categorii sociale din Basarabia cereau
introducerea limbii materne in invatamint (pe lingd multe
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alte sfere: 1n bisericd, in presa, in administratie etc.).
Infaptuirea acestui ideal a devenit posibila abia dupa
Unirea Basarabiei cu Romania. In ultimii ani, la noi a fost
renascuta moda de a falsifica, pentru a putea critica, de
fapt, denigra, anumite realizdri incontestabile ce s-au
inregistrat in culturalizarea si instruirea populatiei din
Basarabia unita cu Vechiul Regat. Pentru a ne ilustra
asertiunea — ca dupa 1918 scoala basarabeana s-a aflat
intr-o incontestabila schimbare calitativa, vom recurge
din nou la niste cifre si date. In primul rind, scolile au fost
nationalizate, adicd s-a trecut la predarea in limba
majoritatii bastinasilor Basarabiei — in romana,
mentinindu-se mai multe scoli generale si licee pentru
minoritatile etnice de la noi (rusi, ucraineni, bulgari, evrei,
polonezi, armeni etc.). Cu incepere de la 1 aprilie 1921, a
fost introdus invatamintul primar obligatoriu pentru copiii
dela 7 la 16 ani. In numai sase ani dupa Unire —in 1923,
numarul scolilor crescuse in Basarabia cu peste 200, iar
numarul elevilor se dublase— fata de anul 1917 (alte
amanunte semnificative le putem afla, de ex., in
monografia lui Gheorghe E. Cojocaru, Integrarea
Basarabiei in cadrul Romdniei (1918-1923), Bucuresti,
Ed. Semne, 1997).

Avind la dispozitie numeroase surse documentare,
istorice, nu vom extinde comentariul pe aceasta tema:
buna evolutie a invatdmintului in Basarabia ca parte
integranta a Romaniei interbelice. Vom accentua doar
citeva ginduri, corelate cu subiectul articolului nostru.
Chezdsia acestor impliniri a constituit-o, neindoios,
consolidarea relatiei scoald-comunitate, in conditiile
in care o importanta expresie a comunitatii a fost
limba nationald, limba majoritdtii.

Cind am zis consolidarea relatiei scoala-
comunitate, am avut in vedere niste realitati incontesta-
bile ce au caracterizat Romania intregita: daca imediat
dupa Unirea Principatelor, buna dezvoltare a scolii
romanesti a fost posibila datoritd autoritatii, prestatiei
lui Alexandru loan Cuza si anturajului sau
intelectualicesc; daca obligativitatea Invatamintului
primar si diversificarea altor forme de instruire s-a facut
(spre finele sex. XIX-inceputul sec. XX) prin talentul,
elanul, largile viziuni ale unui ministru — om de mare
culturd cum a fost Spiru Haret, apoi, dupa schimbarile
intervenite — si in Romania, si in toatd Europa — dupa
prima conflagratie mondiala, fara a scadea rolul unor
personalitdti marcante, liantul dintre scoala si
comunitate devine unul viu si cu mult mai solid. In opera
de scolarizare, de sustinere a invatamintului se includ,
deopotriva cu elitele intelectuale, si institutiile mass-
media, si administratiile locale, si diferite organizatii
politice, astfel incit, poate pentru prima data in istoria
noastra, se poate vorbi despre o autentica implicare a
comunitatii in existenta si dezvoltarea scolii.

Pina la Marea Unire din 1918, un principiu calauzitor
al scolii (instructiunii) din Regatul Romaniei era formulat

cam astfel: ,,Scoala este pentru viitorii cetateni mai mult
decit un izvor de cunostinte folositoare in viatd; ea
devine Iordanul in care ei primesc adeviratul botez al
patriotismului” (Al. Odobescu). In Romania intregita,
desigur, nici elitele, nici comunitatea nu renuntasera la
ideea cd ,,Natiunea inseamnd un ideal cultural de
realizat’ (Dimitrie Gusti).

Totusi, datele problemei se schimba intrucitva si
pentru ca devenise mai eterogena comunitatea, dar si
din motivul ca se pun obiective Innoitoare, racordate la
aspiratiile spre modernitate. Astfel, redutabilul istoric
si arheolog Vasile Pdrvan, savant de formatie
occidentala, el insusi un excelent cadru didactic —
profesor universitar la Cluj si la Bucuresti, la raspintia
anilor *20-’30 atentiona autoritatile si opinia publica:
wdcoala noastrd trebuie sd fie alta, pornind de la
realitatea etnopsihologica a sufletului nostru
national §i ramificata dupa scopurile sociale specifice
evolutiei actuale”. Aceasta stare de spirit a caracterizat,
in genere, atmosfera nu numai din scoald, dar si din
comunitatea basarabeana, in perioada interbelica. Este,
in linii mari, ambianta, starea de spirit preconizata sau
spre care se tinde si astazi in R. Moldova.

Astfel incit esential este sd fructificdm tot ce s-a
produs la noi mai bun, mai eficient, mai durabil in timp, in
stabilirea si consolidarea relatiei scoala-comunitate, in
perioada cind scoala a fost cu adevarat nationala. Inclusiv
— si 0 spunem nu numai pentru cei cu nostalgii dupa
jumatatea de secol dinaintea anului de gratie 1989 —ce s-
a facut in scoala din RSS Moldoveneasca, renuntind,
evident, la aberatiile ,,sistemului pedagogic al lui
Makarenko”, la politizarea excesiva a materiilor, la
narcisismul specific unor pedagogi rusi-sovietici.
Inclusiv — cu o maxima deschidere spre valorile
pedagogice, filozofice, cognitive din Vest, asa cum sugera
siacad. Vasile Parvan, cu vreo opt decenii in urma. O data
cu cresterea rolului comunitdtii — fenomen ce se
inregistreaza si la noi — este exclusa scaderea importantei
scolii. Macar si din motivul invocat la inceputul acestui
articol: scoala fiind o parte indisolubila a comunitatii,
aceste doua notiuni, respectiv, realitati, intr-o societate
normald nici nu pot exista una fara cealalta.

Pentru ca o comunitate genereaza scoli, iar scolile
formeaza comunitatea. Nu in zadar se spune: cum e
comunitatea, aga e si scoala. Si invers, am zice noi.

lar pentru profesorii si invatatorii cazuti in apatie si
deznadejde — ca prea lent se rezolva problemele scolii, ca
invatamintul si pasiunea pentru carte sint in declin etc., ca
noi, in genere, nu mai iesim din starea de ,,neamul nevoii”
(M. Eminescu), amintim in concluzie un gind al lui L. Blaga:
,, Nici un popor nu e atit de decdzut §i de pacatos pentru
a numai fi vrednic sa te jertfesti pentru el, din moment ce
7i apartii”. $i, cu atit mai mult, din moment ce ai decis sa
te consacri, prin meseria de pedagog, scolii, copiilor, iar in
ultima instanta, comunitatii.
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Tatiana SOCOLOV

Fondul de

itii Sociale din Moldova

Pentru a sesiza importanta angajarii membrilor comu-
nitatii in viata scolii, trebuie sa incepem prin a intelege ce
este 0 comunitate, care sint elementele ce stimuleaza con-
sensul sau interesul general si mobilizeaza oamenii spre
dezvoltarea localitatii lor In vederea obtinerii unor bene-
ficii personale i comune.

SEVA DEZVOLTARII - OAMENII

In traducere din limba greaca comunitate inseamna
tovardgie. Aristotel afirma ca oamenii se aduna intr-o
asezare comuna pentru a convietui pasnic, a-si satisface
necesitatile elementare si a gasi sensul vietii. Pe parcursul
evolutiei societatii definirea notiunii de comunitate a
devenit tot mai dificila, complexitatea ei sporind continuu,
principalele componente raminind a fi oamenii, teritoriul,
interactiunea sociala, atagamentul comun.

Potentialul uman este acel generator al procesului de
dezvoltare comunitara care avanseaza, pe etape, de la o
anumita stare la urmatoarea, implicind o succesiune de
schimbari. De exemplu, trecerea de la conditia cind una
sau citeva persoane din cadrul sau din afara unei
comunitati decid pentru toti membrii acesteia la conditia
cind oamenii insisi iau hotariri privind identificarea si
solutionarea problemelor ce-i vizeaza; de la cooperare
minima la cooperare maxima, de la conditia cind participa
putini la cea cind participa multi; de la situatia cind toate
resursele si specialistii vin din exterior la cea cind sint

Implicarea personala -
o provocare incitanta

utilizate la maxim resursele proprii etc. Oamenii se
schimba si ei din punct de vedere social si psihologic.

Organizatia Natiunilor Unite defineste dezvoltarea
comunitara ca un proces prin care eforturile oamenilor
sint unite cu cele ale autoritatilor guvernamentale 1n sco-
pul imbunatatirii conditiilor economice, sociale si cultu-
rale ale comunitatilor, integrindu-le in viata natiunii si
permitindu-le sa contribuie pe deplin la progresul acesteia.
Se mentioneaza doud elemente esentiale: participarea
oamenilor nsisi la sporirea bunastarii lor; incurajarea
initiativei, evolutiei personale si ajutorului reciproc.

Dezvoltarea comunitard, asa cum o cunoastem astazi,
reprezinta o tendintd de ameliorare a conditiilor de trai si
a calitatii serviciilor prin participarea cetatenilor in mod
democratic, inovatia constind in utilizarea preponderenta
a resurselor interne.

Localitatile rurale si urbane, fiind insa afectate de
saracie, au deseori nevoie de ajutor pentru solutionarea
problemelor cu care se confruntd. Anume datorita
suportului din exterior sint realizate multe activitati, in
urma carora cetatenii isi recapata increderea in fortele
proprii, se solidarizeaza, se implica in luarea deciziilor, 1si
asuma responsabilitati etc. Fondul de Investitii Sociale
din Moldova (FISM) isi orienteaza actiunile, In mare parte,
anume spre sustinerea dezvoltarii comunitare, care
reprezintd un proces obiectiv de imbunatatire a calitatii
vietii. Printre conditiile obtinerii finantarii din partea FISM
se numara participarea plenara si benevola a cetatenilor
la determinarea necesitatilor stringente; luarea deciziilor;
solutionarea problemelor identificate; delegarea si
asumarea responsabilitatilor pentru deciziile luate;
antrenarea membrilor comunitatii in activitati concrete;
asigurarea viabilitdtii rezultatelor obtinute.

SCOALA - TEZAURUL INTREGIT COMUNITATI

Prin intermediul Proiectului Fondul de Investitii
Sociale din Moldova 1, in localitatile ce au solicitat
finantare pentru reparatia scolilor au fost investite circa
112,5 min. lei; au fost introduse programe noi de studii si
create asociatii ale parintilor si pedagogilor. De mentionat
ca aceste masuri au marcat doar inceputul schimbarilor
la nivel local.

Decizia de a renova scolile a apartinut in exclusivitate
comunitatilor, fiind adoptata la adunarile generale ale
cetatenilor. Constientizarea faptului cd scoala apartine
intregii comunitati si cd de atitudinea fiecdruia depinde
daca se va produce ori nu schimbarea in bine a reprezentat
un pas important. Pentru multi sateni, care au sau nu copii
ori nepoti de virsta scolara, acceptarea ideii §i contributia
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concreta (munca, bani sau materiale) constituie, de
reguld, un moment de incercare, de meditatie si de
framintare. Colectarea celor 15% din marimea investitiei
solicitate de la FISM a insemnat o adevarata cruciada.
Oamenii din diferite localitdti ale republicii au adunat mina
de la mina pentru renovarea scolilor circa 17 mln. lei.
Efortul depus s-a soldat cu ameliorarea conditiilor de
desfasurare a procesului instructiv-educativ pentru circa
182 500 de persoane, inclusiv 88 400 de copii.

In aceste sate anume scoala a solidarizat oamenii,
transformindu-se intr-un catalizator pentru dezvoltarea
comunitara, care a devenit posibild nu doar datorita
renovarii fizice a cladirilor, ci, in special, reformarii
institutiilor din interior: schimbarii de atitudine,
implementarii unor noi programe de invatamint,
perfectionarii cadrelor didactice, implicarii parintilor in
procesul de instruire a copiilor etc.

De rind cu programele ,,Pas cu Pas” si ,,Incluziunea
sociald a copiilor in situatii de risc”, in 15 scoli a fost testat
cu succes cursul optional “Educatie pentru dezvoltarea
comunitatii”, elaborat de Centrul Educational PRO
DIDACTICA si sustinut financiar de FISM. Impactul
acestui curs este formarea unei mentalitati si a unui
comportament adecvat societatii democratice; existenta
unei necesitati permanente de a activa pentru binele
comun, de a anihila inertia si indiferenta; transformarea
tinerilor din receptori pasivi in participanti vrednici la
dezvoltarea comunitatii lor.

Ministerul Educatiei a aprobat cursul mentionat
pentru a fi predat in clasele IX-XII cu incepere din 2005.
Plus la aceasta, in luna octombrie curent va vedea lumina
tiparului suportul didactic pentru elevi si profesori care
va include obiectivele cursului, continuturi recomandate,
sugestii metodologice, fise pentru activitatea practica.

Impresioneaza entuziasmul cu care se antreneaza
elevii in discutii si in procesul de identificare a solutiilor
pentru problemele existente, sinceritatea lor si dorinta de
a pune umarul la transformarea localitatii. De asemenea,
bucura cresterea numarului de comunitati ce participa la
concursurile initiate de FISM. Printre invingatori se
numara 109 comunitati ce au beneficiat de seturi de mobila
scolard 1n valoare de peste 4700000 lei, 12 comunitati care
au obtinut inventar sportiv in valoare de 28159 lei, iar 46
de scoli, inclusiv 6 din partea stinga a Nistrului, literatura
artistica, enciclopedica si material didactic in valoare de
1298129 lei.

Satele si orasele mici ce renoveaza scoli cu suportul
Fondului de Investitii Sociale din Moldova 2 vor primi
120 de seturi de mobilier pentru clasele gimnaziale si
liceale si 91 de seturi pentru clasele primare, cu un cost
total ce depaseste 2,5 mln. lei. Astfel, vor fi create conditii
adecvate de lucru pentru circa 6500 de elevi si pedagogi,
finantarea fiind oferita de Ministerul pentru Cooperare
Economica si Dezvoltare al Republicii Federale Germania,
Guvernul Japoniei si Guvernul Republicii Moldova.

CENTRUL COMUNITAR - ANIMATOR
VALOROS

Cu suportul FISM au fost infiintate 17 centre
comunitare. Mai active s-au dovedit a fi cele amplasate
in incinta scolilor din Cuhurestii de Jos, Stefanesti
(Floresti), Pirlita (Ungheni), Sadic (Cantemir) s.a. La
Cuhurestii de Jos, pentru membrii Asociatiei parintilor si
pedagogilor ,,Vatra” din localitate si pentru administratia
publica din satele vecine — Sanatauca, Cunicea, Japca,
Napadova, Cuhurestii de Sus, Vascauti, Cotiujenii Mari,
au fost organizate seminarii de instruire in elaborarea
proiectelor, managementul ONG-urilor si al resurselor
umane, dezvoltarea economica rural g.a., vizite de lucru
in vederea disemindrii experientei acumulate.

Elevii au insusit care este rolul comunicarii in obtine-
rea rezultatelor rivnite, cum se formeaza o echipa functio-
nala, cum se identifica si se solutioneaza problemele
locale s.a. Cu suportul centrului comunitar a fost fondat
grupul ,, Tineri 1n actiune”, a carui tribuna este un buletin
informational cu aceeasi denumire.

Este incitant si modelul oferit de satul Copceac, unde
Centrul comunitar a devenit locul preferat nu doar al
localnicilor, dar si al vecinilori din satele Volintiri, Festelita,
Ermoclia, Semionovca, Brezoaia, Stefanesti si Marianca de
Jos. Activitdtile desfagurate sint diverse si prezinta interes
major pentru persoane de diferite virste. La 1 septembrie
curent, din initiativa Centrului, 1n incinta scolii a fost
inaugurat muzeul "Casa parinteascd”, care a mobilizat tot
satul: au fost donate obiecte vechi, unelte de munca,
mobilier mostenit de la bunici si strabunici, covoare,
prosoape, imbracaminte, fotografii, toate adevarate relicve.

Intre implicarea comunititii in viata scolii si succesele
inregistrate existd o legatura directa. In raportul de evaluare
a impactului Proiectului FISM, pregatit de Compania
engleza Donnely-Holl, se mentioneaza ca, in rezultatul
renovarii gcolilor cu suportul FISM, au fost ameliorate
conditiile instructiv-educative, s-au redus cheltuielile
pentru incalzire $i numarul absentelor nemotivate,
remarcindu-se o schimbare a atitudinii elevilor, dar si a
indicilor la Invatatura (72,2 % din parintii chestionati
relevind faptul ca elevii sint mult mai motivati sa frecventeze
lectiile, iar 49,7 la sutd dintre ei — ca reusita scolara s-a
imbunatitit simtitor). In acelasi timp, in satele ce nu au atras
investitii, conditiile de studii se deterioreaza in continuare.

Succesul se datoreaza, in primul rind, initiativelor
pedagogilor care au fost si sint sprijiniti de Intreaga comu-
nitate. Deschiderea scolii catre comunitate i viceversa,
functionarea centrelor comunitare, infiintarea asociatiilor
profesorilor si parintilor si a centrelor culturale, sarba-
torirea traditiilor locale, difuzarea informatiei despre
activitatile desfasurate in scoald si In comunitate etc. con-
stituie punti care apropie oamenii, facindu-i increzatori
si cooperanti.

Indiscutabil, scoala si comunitatea trebuie sa fie un tot
intreg, fiinca doar impreuna isi pot fauri un viitor decent.
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Constantin CUCOS

Universitatea “A. I. Cuza”, Iasi]

Sint un mesager care aduce o veste proasta: Scoala
Normala (din Romdnia) se va desfiinta, ea nu are cum
sa mai reziste. Scoala Normala traditionala, care a avut
un remarcabil trecut, nu mai are nici un viitor! Scoala
Normala de tip nou (Liceul Pedagogic) este pe cale sa se
nascd, sa genereze un nou viitor.

Din punct de vedere legislativ, soarta acestei scoli
este pecetluitd: formarea invatatorilor se va realiza la nivel
universitar, in primul ciclu universitar, prin obtinerea unei
licente, ca si ceilalti profesori. Intre invatator si profesor
nu va mai exista nici o deosebire in ceea ce priveste
nivelul si extensiunea pregatirii (si, natural, nici in ceea
ce priveste statutul material).

Din punct de vedere practic, al modelelor de formare
actuale (din Occident i de aiurea), se constata ca pregatirea
cadrelor didactice nu se mai realizeaza la nivelul unor institutii
medii, ci superioare de invatamint. Asta nu inseamna ca
Scoala Normala trebuie desfiintata. Ea trebuie sa pregateasca
altfel de formatori. in perspectiva diversificarii serviciilor
educationale ale scolii si a cresterii importantei activitatilor
extracurriculare, va fi nevoie in scoald si de alt personal
educativ, alaturi de profesori (persoane de sprijin, meditatori,
supraveghetori, mediatori, animatori, bibliotecari etc.). in
conditiile in care numarul scolilor cu program prelungit va
creste (semn al unei societati eficiente si prospere), este de
presupus o dublare a personalului didactic cu formatori
mediu calificati. In scurt timp, copiii vor invita doarin scoald,
unde vor ramine mai mult timp decit pind acum. Nu trebuie

Educatia in perspectiva
internationalizarii si

mondializarii

uitat, de asemenea, ca i alte institutii sociale ar putea avea
nevoie de astfel de formatori.

Viitorul acestei scoli depinde de felul cum va sti sa-si
replieze functiunile pentru a raspunde adecvat la evolutia
lumii munci. De asemenea, viitorul ei va tine si de felul
cum se va insera si va raspunde migcarii de mondializare
si internationalizare a formarii. Dar, sa vedem despre ce
este vorba.

Se stie ca procesul mondializarii constituie unul dintre
fenomenele cele mai controversate ale lumii actuale.
Inteles, uneori, ca o cale de disparitie a particularitatilor
si de impunere a unor modele generalizatoare (si, de aici,
unele reactii vehemente de respingere), alteori, ca o
miscare de unificare naturala a structurilor si modurilor
de actiune, mondializarea a reverberat intr-un mod spe-
cific si la nivelul strategiilor de realizare a educatiei.

Tendinta convergentei modelelor si a realizarii unor
concordante partiale intre mai multe sisteme nationale de
educatie (sub aspectul continuturilor, proceselor,
validarilor etc.) este din ce in ce mai evidenta. Ceea ce la
un moment dat era diferit, tinde sa se asemene, sa se
apropie, sa imprumute trasaturi oarecum comune.
Specificitatea nu trebuie numaidecit sa dispara, ci sa devina
un element suplimentar, particularizant, care imprima o
anumita ,,culoare” unui spatiu oarecare. De altfel, aceasta
evolutie este dictatd nu de sistemele educative in sine, ci
de determindri supraetajate (economicul, politicul,
strategicul...), care impun asemenea cuplari si integrari
organizatorice. ,,Unda de soc” va ajunge si in zonele care
predetermind formatiunile respective. Interdependentele
de ordin economic ca si expansiunea tehnicilor
informationale, disparitia granitelor nete dintre comunitati
si culturi aduc dupa sine astfel de puneri de acord, realizate
mai mult sau mai putin inspirat din punct de vedere
actional. Rezumind, vom spune cd mondializarea, in masura
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in care se va impune de ,,jos in sus”, ca un mers firesc de
extensiune, de unificare §i compatibilizare a practicilor, de
experimentare si a altceva, constituie un pas pozitiv. Este
un semn de racordare a lumii la un sens mai profund, de
depasire a propriilor limite, de pregétire a terenului pentru
trairea laolalta a indivizilor, comunitatilor, omenirii. Sa
vedem insa ce se intimpla in plan educativ.

Tot mai multe sisteme de invatamint suporta procese
de innoire si reformare. Aceste politici reformatoare, prin
modelele puse in joc si prin implicarea unor experti
transnationali”, deschid ele insele calea uniformizarii
structurilor si proceselor. De altfel, si decidentii din
sistemele locale de educare au tot interesul ca
invatdmintul national sa fie deschis, permisiv la practicile
educative din alte parti. Mobilitatea din ce n ce mai
pronuntatd a oamenilor face ca si structurile de primire
(scoala, facultate) sa aiba tot mai multe puncte de intilnire,
sa ,,semene” inca de la inceput intre ele. Un parcurs scolar
realizat undeva in lume e bine sa fie rezonant cu ceea ce
se face 1n alta parte si sa fie recunoscut altundeva.

Exista, apoi, o platforma , tehnica” a unificarii, datorita
specificitatii practicilor didactice, discursului actional
propriu-zis, teoriei pedagogice, limbajului psihopeda-
gogic. Educatia reprezintd un proces al ,,universalizarii”
fiintei particulare. Peste tot unde este vorba de formare a
tinerei generatii se impun practici similare, aceleasi
gesticulatii care au fost promovate, experimentate,
validate ca fiind eficiente. Teoriile (invatarii, predarii,
evaluarii...) circula in lume, fiintind ca adevarate
,carcase” care induc unificarea actiunilor. Teoria stiinti-
fica este expresia unei generalizari care, odata acceptata,
aduce universalizare. O ,,retorica” asemandatoare va forta
ca si realitatile (distante, initial!) sa se unifice cumva.

Asistam la un proces de internationalizare a educatiei
(mai ales de nivel superior), prin punerea in aplicare a cit mai
multor constante structurale, procesuale, actionale.
Extinderea unei culturi organizationale inspiratd din lumea
afacerilor, a unui management competitiv, cuplarea tot mai
strinsa dintre pregatirea din scoald cu piata muncii,
integrarea in invatamint a tehnologiilor informationale si
comunicatiilor, transformarea invatamintului intr-o marfa,
cresterea mobilitatilor si a contactelor dintre actorii implicati
in formare sint aspecte concrete ale internationalizarii
educatiei. Universitatile au devenit ,,pioniere” ale
internationalizarii, prin punerea la punct a unor convergente
notabile. Trebuie spus cd acestea au fost dintotdeauna
focare ale unificarii, cel putin in planul cunoasterii. Declaratia
de la Bolognia (1999), deschide calea unui spatiu european
al formarii de nivel superior care se bazeaza pe urmatoarele
trei principii: conceperea unui sistem de credite transferabile
care sa asigure validarea si certificarea parcursurilor de
formare, armonizarea structurilor de formare sub aspectul
timpului si continuturilor (trei ani pentru obtinerea unei
licente plus doi ani pentru realizarea unor studii
aprofundate), stabilirea clara a unor programe de mobilitate

a persoanelor de tip Erasmus/Socrates.

Competitivitatea isi va spune cuvintul si in materie de
educatie. Se dezvolta o piatd a formarii la nivelul unor spatii
socioculturale mai largi, care depasesc statele traditionale.
Extinderea formarii ,,on line” induce spargerea limitelor de
demarcatie spatiale si culturale. De-teritorializarea educatiei
adevenit aproape un fapt comun. In plus, mecanismul pietei
regleaza din ce in ce mai mult evolutia practicilor educative.
Logica de tip competitiv aduce dupa sine o dinamica
ascendenta pe linia calitatii (prin demultiplicarea liniilor de
formare, prin spargerea monopolului statului, prin
privatizarea secventiald a invatamintului etc.). Un pic de
concurenta nu strica invatamintului. Ea poate stimula grija
fata de cel educat, inovatia didactica, calitatea In genere.
Ramine sa se structureze un echilibru intre filozofiile
actionale de tip neoliberal, autoreglatoare si cele dirijiste,
interventioniste in functie de circumstante si evolutii
particulare. Este bine ca in institutiile de invatamint sa aiba
acces nu numai cei cu bani, dar si cei care pot, au nevoie si
merita sa fie educati intr-o directie sau alta.

Consecinta ar fi urmatoarea: sistemul national de
instruire nu se poate inchide in sine, nu poate deveni
suficient siesi, nu se poate izola, ci trebuie racordat,
institutional si procesual, la liniile de evolutie pe plan
mondial. Gesticulatiile glorificatoare, de multumire de sine
(ca,,avem o traditie educativa nemaipomenitd”, ca ,,n-avem
nimic a invata de la altii” etc.), trddeaza nu numai o
necunoastere a realitatilor, dar si 0 imensa iresponsabilitate.
Educatia nu trebuie sa ramina doar ,,nationala”. Principial,
si altii ar putea sa fie formati in sistemul romanesc de
instruire, daca nu lamodul general si total, cel putin in unele
directii. Ne putem specializa in acest sens. De ce liceul
nostru sa nu fie asaltat de candidati mai stiu eu de unde?
Nu este exclus ca, in viitor, unii elevi, studenti, doctoranzi
sa fie recrutati din tari onorabile din Occident. Ca si
produsele economice, cei care suporta exercitiul formarii
trebuie sa fie recunoscuti si apreciati indiferent de unde ar
veni si pe unde ar trece —daca sint cu adevarat bine formati
si competitivi. De ce nu, persoane din alte tari sa caute
»piata” educatiei romanesti, inclusiv cea generata de Scolile
Normale, pentru binele lor si interesul nostru!

anul 2005
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Educatia ,relatie” sau
relatie interumana

Ca ne place sau nu, trdim intr-o lume in care putem
(foarte) usor sa confundam sau sa identificam relatia
umana cu ,relatia” umana. Probabil, pentru cei mai multi
asa se si intimpla: nu fac (nu stiu sa facd) distinctia
(fireasca si necesard) intre o relatie si o ,,relatie”
interpersonala. De aceea, atunci cind vor sa-si faca
,»relatii” se conving (si incearca — eventual — sd-i convinga
pe cei din apropiere) cd vor sa-si faca si sa aiba cele mai
bune relatii; dupa cum — de asemenea — atunci cind simt
nevoia unei relatii cred ca si-o pot satisface (si, in lipsa de altceva, chiar si-o satisfac) cultivind o ,,relatie”.

Intr-un context indistinct, s-ar putea chiar ca atunci cind afirmam ci nu (mai) putem trai fara relatii, sa gindim la si
sd vrem sa spunem ca nu (mai) putem trai fara ,,relatii”.

Astfel pusa problema, ne putem intreba (fiecare) daca in legatura cu oamenii din mediul nostru avem relatii sau
,relatii”; ori —mai precis — cu cine avem (sau vrem sa avem) relatii i cu cine avem (sau vrem sa avem) “relatii”. Fiind
cit mai sinceri cu noi, vom descoperi cd avem si incurajam relatii cu anumiti oameni, pe de o parte, si ca avem si
incurajam ,,relatii” cu alti oameni, pe de alta parte.

Constientizind faptul ca in viatd nu avem o distinctie neta intre cele doua categorii de raporturi, ca oricit de slab,
fiecare este ,,contaminata” de cealalta, putem spune ca intre relatii si ,,relatii” exista, in principiu, urmatoarele diferente:

Gabriel ALBU

Universitatea Petrol-Gaze Ploiesti

Tabelul 1. Diferenta dintre , relatie” si relatie interumand

»Relatia” Relatia
* este mijloc pentru atingerea unor scopuri (imediate, medii) | ¢ este scop 1n sine
e conteaza profitul/cistigul (sau eliminarea pierderilor) e conteaza in si prin ea insasi
 existd numai pentru noi e existd pentru a ne darui celuilalt

* intotdeauna are un punct final; functioneaza cit ne| ° nu are sfirsit
satisface interesul/ interesele
e costa timp, atentie (atentii!), intretinere, control * nu costd nimic; nu are pret; nu este cuantificabila
e are o traiectorie, urmareste atingerea unui scop/unor| ¢ nu are o traiectorie, este deplina
scopuri; are tinte precise
e arenevoie de impulsuri exterioare; existd conditionari * se intretine pe ea Insasi
* este simulatd  este sincerd

este dependenta de ,,aici si acum”

este evaluativa, interpretativa, sintem sanctionati (fie intr-
un sens pozitiv, fie in celalalt); de aceea, cautam — in
primul rind — sd corespundem (sd rdspundem)
asteptarilor celuilalt

functioneaza ca pinda

greselile sint sanctionate si contabilizate; chiar manipu-
late; posibil de utilizat; erorile si greselile sint potentiale
instrumente de santaj, constringere, compromis, contra-
serviciu

sintem pusi pe reprosuri si pe mereu (oricind) aducere
aminte

manifestdm tendinte caustice, rautacioase, calomnioase

se zbate intre concesii §i compromisuri

este in afara timpului (este independenta de ,,aici
siacum”)

nu existd evaluare, interpretare; fiecare se simte
acceptat asa cum este; functioneaza ca deschi-
dere, marturisire, atit cit poate fiecare sa le faca sa
fie

functioneaza ca dezvaluire

greselile nu sint sanctionate; cel mult
autosanctionate

sintem pusi pe iertare

manifestam Intelegere, sacrificiu de sine, empatie
cognitiva si emotionala

supravietuieste oricdror interese lumesti,
omenesti, de context
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cind se rupe, nu doare; provoaca urd, indiferenta, respin-
gere, inversunare (asupra fostului partener); creeaza chiar
sentimentul ,,ca si asa era inutilda”, ,,prea obositoare”
este logica, calculata, sub control; stim ce trebuie si ce
nu trebuie ca facem sau sa fim; nu este atotcuprinzatoare;
expunem numai anumite zone din noi si ascundem altele
este o confruntare de vanitati, de eu-ri; fiecare vine cu
serviciul lui; se intemeiaza pe schimbul de servicii; exista/
este necesar schimbul (reciproc) de servicii

cautam sa cigtigam cit mai mult si sa pierdem cit mai putin
gestul tradarii poate interveni in orice clipa si fata de orice
persoand, in orice context

»spatele” trebuie intotdeauna asigurat

in primul rind, conteaza inteligenta; increderea fluctueaza,
ea intrd mai putin in ,,calcule”; Increderea blocheaza
jocurile inteligentei

conteaza sa fim si sa raminem cunostinte (nu se stie cind
avem nevoie unul de altul/una de alta)

sacrificiile se negociaza in limitele intereselor proprii; de
vreme ce ne punem problema pina unde ceddm si ce
sintem dispusi sa cedam, intervine ideea de compromis

cind se rupe, doare adinc si pentru mult timp

este ,,ilogica”; adica nu are ,,un fir logic”, se
imprastie peste tot: asupra persoanei §i a
existenteli ei, este atotcuprinzatoare

este unitate a blindetii si daruirii/impartasirii
partenerilor

n-au importanta , pierderile” si ,,cistigurile”
gestul tradarii se autoexclude (este eliminata, prin
definitie, tradarea); nu ramine decit bunatatea si
greseala fard voie

exista o expunere fara rest, totala

nu conteaza inteligenta, ci Increderea

conteaza intelegerea
sacrificiile sint totale, fara limite, facute din cea mai

adinca pornire (nu ne punem problema compro-
misului)

Plecind de la aceste rezonabile distinctii, ne intre-
bam: ce ne cerem 1n viata, in raporturile cu ceilalti: ma-
nagementul relatiilor interpersonale sau managementul
nrelatiilor” interpersonale, transformarea ,relatiilor”
umane in relatii umane sau, pur si simplu, managementul
relatiilor” umane? Stiind cd, intotdeauna, In viatd avem
si relatii, si ,,relatii”, s-ar putea sa ne intrebam in ce
situatie sintem intr-o ,,relatie” si cu cine, si in ce situatie
sintem intr-o relatie si cu cine? Cum putem, atunci, sa
ne mentinem relatiile (cind ni le dorim) §i cum ne
mentinem ,,relatiile” (cind avem nevoie de ele)?

De vreme ce sint autentice, pare ca nu putem avea un
management al relatiilor interpersonale. Caci cum sé le
conducem, coordonam si controlam cind nu este nimic
de condus, de coordonat si de controlat: ele sint sincere,
depline si suficiente siesi.

Importa ca ele exista si ca ne angajam in ele fara rest,
ni le asumam si impartasim pind la capat. Si atunci, relatiile
vor fi ceea ce sint, umplindu-ne mintea si sufletul cu
bogatia, securitatea, linistea si sinceritatea lor.

In acest caz, daci eliminam relatiile umane, atunci ar
putea fi vorba:

a) Fie de managementul ,relatiilor” umane;

b) Fiede procesul, de posibilitatea trecerii ,relatiilor”
umane in relatii umane, deoarece pare ca nu putem
avea, din primul moment al intilnirii cu celalalt
(decit cu rare exceptii) o relatie umana'. Nu este
insa obligatoriu ca toate interactiile sa treaca din

stadiul de ,,relatie” in cel de relatie; cele mai multe
—cu deosebire, Intr-un mediu formal/institutional
—ramin ,,relatii” umane pur si simplu. In aceasta
situatie, revenim la cerinta anterioard, adicd la
managementul ,,relatiilor” umane.

¢) Luind in considerare faptul ca sintem implicati si/
sau angajati simultan in ambele tipuri de raporturi,
poate fi vorba —in al treilea rind — de eliminarea
confuziei dintre relatii si ,,relatii” si de gestionarea
lor diferita, de vreme ce fiecare tip presupune
discursuri, valori, investitii (de sine), atitudini si
comportamente diferite.

d) In al patrulea rind, poate fi vorba de situatia in
care, intr-un raport, unul dintre parteneri este in
relatie (adica, se considera si se percepe intr-o
relatie), iar celdlalt partener se afla in ,,relatie”
(adica se considera si se percepe intr-o ,,relatie”).

Acceptind aceste ipostaze (in care apare starea
»relatie”), putem urma citeva directii:

1. Gestionarea ,,relatiilor” in care sintem implicati;

2. Gestionarea simultanda a relatiilor si ,relatiilor”
aflate Tn desfasurare la un moment dat in viata noastra
(considerind ca nu toate raporturile noastre sint —numai —
Hrelatii”...);

3. Gestionarea situatiei in care:

a) noisintem in relatie, iar celalalt se afla in ,relatie”;

b) noisintem in,,relatie”, iar partenerul nostru se afla
in relatie (presupunind ca, vrem sau nu, pot exista

se poate dezvolta o relatie interpersonala.

Pind la 0 anumita limita, orice ,,relatie” umana poarta in sine, ca potenta, o relatie; pina la un anumit prag, din orice ,,relatie”
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si asemenea momente — mai scurte sau mai de
duratd, — 1n viata noastra).

1. Cu cit ne maturizam biologic (dar si psihologic,
social) intram intr-o retea tot mai larga si mai complexa de
,relatii”. Ele devin o dimensiune inevitabila si necesard a
vietii noastre. Prin urmare, este important sa stim sa ni le
conducem, coordonam si controlam pentru a fi cit mai
eficiente, cit mai satisfacatoare, cit mai influente si mai
convingatoare (fie ca este vorba de copii, de adolescenti,
tineri, adulti sau batrini; de barbati sau femei; de egali,
subalterni sau sefi). Pare ca liderii acestei lumi (oamenii
de succes ai pietei concurentiale) sint cei care stiu sd-gi
faca, sa-si conducd, sa-gi controleze o vasta, diversa si
valoroasa® retea de , relatii”. Ei stiu s-o faca sa functioneze
eficient, sa nu intre (pe cit le std in putintd) in conflicte
sau — daca nu s-a putut altfel — sa le rezolve: fie in
avantajul propriu, fie reducind la maxim pierderea, fie spre
beneficiul ambelor parti. Respectiva categorie de oameni
stie sa-i acorde fiecaruia timpul cuvenit (nici prea putin,
dar nici prea mult, in functie de rangul acestuia si de
interesele personale), atentia necesara (atit cit celalalt sa
se simta important); stie sa-si convinga/sa-si asigure
partenerii ca se afla intr-o sigura si exclusiva relatie.

Ca oameni pur si simplu putem opta pentru:

a) In primul rind, acolo unde sintem angajati in firesti,
necesare si inevitabile ,,relatii” (caci nu toate raporturile
noastre pot fi si trebuie sa fie numai relatii; a avea numai
relatii pare a fi o situatie limitd, accesibila probabil doar
oamenilor cu adevarat exceptionali...) se cuvine sa le
gestionam astfel incit sd ne atingem scopurile, sa ne
realizam proiectele, sa ne exprimam punctele de vedere
toti cei care — vrind-nevrind — interactionam. Valorificarea
unei ,relatii” tine de provocarea cit mai frecventa a
cooperdrii, de satisfacere — pe cit posibil — a intereselor
comune, reciproc avantajoase — fie ele bilaterale, fie
institutionale, fie si unele si celelalte, deopotriva. O buna
gestionare a ,,relatiilor” inseamna sa le putem conduce,
coordona si controla astfel incit ele sa nu se intoarca
impotriva noastra (sa ne lezeze interesele si sperantele),
fie ca parte a ,relatiei”, fie impotriva partilor constitutive
ale ,,relatiei”.

De asemenea, ca oameni pur si simplu ne putem
respecta fiecaruia timpul personal, ne putem acorda
atentia pe care o meritdm, ne putem negocia cit mai
rational (si cit mai bine intentionat) avantajele si
dezavantajele. Prin urmare, ne vom comporta ca oameni
care-si cunosc (bine) si care-si urmaresc propriile interese
si griji, incercind pe cit posibil (cu buna credintd) sa nu
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incalcam/lezam interesele celuilalt sau sa-i agravam grijile/
angoasele.

b) in al doilea rind, ca oameni pur si simplu —si acolo
unde starea noastra moral-afectiva si evolutia eveni-
mentelor o permit — putem opta pentru transformarea
,relatiei” in relatie, fard sa fim nevoiti sa clamam si sa
marcam momentul trecerii; de asemenea, fara sa fim
nevoiti sa-l invocam sau sa-I reclamam vreodatd. Putem
decide astfel sa trecem de la starea de expectativa, defen-
siva, tatonare, aplicare de lovituri sau impunsaturi (mai
mult sau mai putin subtile, elegante), de la ironii si rautati
(mai mult sau mai putin ofensive), de la crispari, incordari,
suspiciuni, zeflemeli si persiflari la starea de inflorire, de
incredere deplind, de exprimare libera si totala, de respect
natural (din adincul — cvasiinconstient — al fiintei). Trecem
de bunavoie la atentie si grija, firesti pentru celalalt, la
sustinere neconditionatd, la suport moral si psihologic,
spre marturisiri, spre nevinovate si tandre cochetarii.

2. Dacd in prima ipostaza ne refeream la inevitabila si
necesara noastra existenta in cadrul ,,relatiilor” si posibila
trecere — In anumite conditii — a raporturilor din starea de
»relatie” in cea de relatie, in a doua ipostaza avem in
vedere faptul ca la un moment dat sau pentru o anumita
perioada de timp (daca nu, pe intreaga durata a vietii
noastre) ne aflam simultan in relatii si ,relatii”. Ne gasim,
astfel, in situatia de a gestiona aceste momente sau aceste
perioade.

Cum am vazut, relatiile nu au nevoie sa fie conduse,
coordonate si controlate in orice clipa ca si cum ne-ar
vedea/evalua/supraveghea/sanctiona cineva din exterior.
Intr-o relatie, formam cu celalalt un singur univers, sintem
deplin inlduntrul lumii pe care noi ingine ne-am creat-o. Ea
— aceasta edenicd lume — este pe masura totalei noastre
investitii de sine. Pe scurt, nu relatia, ci starea de
simultaneitate a relatiilor si ,relatiilor” personale are
nevoie de prezenta noastra (lucida, atenta, onesta).

Intr-o asemenea ipostazi, rezulti ci ni se cere si nu
confundam planurile, tipul de raporturi. Mai precis, ar fi
imprudent (daca nu riscant) sa ne expunem fara rezerve
intr-o ,relatie”, dupa cum ar fi inoportun si stinjenitor/
deranjant sa ne protejam intr-o relatie; ar fi naiv sa nu
avem rezerve si suspiciuni, sa nu fim circumspecti intr-o
»relatie”, dupa cum ar fi surprinzator si jignitor sa fim
neincrezatori, incordati si persiflanti intr-o relatie; ar fi
ridicol s@ preluam in intimitatea noastra o ,,relatie”, dupa
cum ar fi vulgar sa profitaim de (si sa manipulam) totala
expunere si daruire a partenerului intr-o relatie.

Prin urmare, in aceasta a doua ipostaza a raporturilor

Aici, refea valoroasa are sensul de retea de ,,relatii” cu oameni situati in puncte cheie ale deciziei (politice, administrative,

financiare, de politie, servicii secrete, militare, presa etc.). Pare ca tot mai multi oameni sint convinsi de faptul ca cel mai bine
traiesc cei care au ,relatii” (...unii spun ca nu conteaza decit banii.. .). De aceea, s-a creat aceasta emulatie referitor la posibilitatea
de a avea o retea cit mai vasta de ,,relatii” (...valoroase). Multi au ajuns la concluzia ca in ziua de azi nu mai putem face nimic
daca nu avem , relatii”. Pentru ei, viata nu se intretine cu relatii (ce lux, ce nebunie, ce iluzie!...), ci cu ,relatii”. In acest caz,
toatd zbaterea noastra (atit cit este) nu poate avea alta tintd decit ,,relatiile”.
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interumane vom avea grija sa gestionam (cum stim si cum
ne pricepem mai bine) simultaneitatea si — in acelasi timp —
vom avea grija de conducerea si controlul ,,relatiilor” in
care sintem implicati (si pentru aceasta vezi 1).
3. A treia ipostaza se refera la situatia in care, chiar
daca este vorba despre unul si acelasi raport, partenerii
il considera si il percep diferit: unul ca relatie, celalalt ca
,relatie”. Astfel incit, ne aflam 1n situatia in care:
a) daca o percepem (si o consideram) ca relatie, ne
comportam ca intr-o relatie (chiar daca celalalt nu
o percepe si nu o considera decit ca pe o ,,relatie”);

b) dacd o percepem (si o consideram) ca ,,relatie”,
ne comportam ca intr-o ,,relatie” (chiar daca celalalt
o percepe si o considera ca o relatie).

In acest caz existd urmitoarele variante:

a) Considerind-o relatie, cautam sa verificam daca
si celdlalt o considera o relatie; dacd o considera
(si 0 percepe) doar o ,relatie”, atunci vom cauta —
in masura in care avem convingerea ca merita
aceastd investitie de sine — sa-i schimbam
perceptia si sa se considere intr-o relatie; daca
insd partenerul nu poate sau nu vrea sa-si schimbe
perceptia despre raportul nostru, atunci il vom
lasa la nivelul (superficialitatii) perceptiei sale si
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ne vom schimba noi insine perceptia (spre a intra
intr-o ,,relatie”); sau putem chiar (pentru ca nu
acceptam inca o ,relatie” la celelalte) sa abando-
nam/sa (intre)rupem raportul.

b) In cazul cind o considerdm (o percepem) ca pe o
»relatie” si observam faptul ca celalalt o considera
orelatie, atunci vom cauta — daca apreciem ca este
posibil si demn — sa o consideram aseméanator
partenerului nostru, moment in care vom face
eforturi sa intram in relatie.

Daca insa apreciem ca nu este posibil (i nici demn),
vom incerca sa aratam de ce nu putem intra in relatie, care
sint constringerile (morale, profesionale, psihologice,
juridice, familiale, cutumiare etc.) prezente si viitoare, sau,
din nou, din onestitate fata celalalt si sinceritate fata de
noi ingine, (intre)rupem ,relatia”.

In conditiile in care acceptam aceasti abordare (si
supozitiile/premisele ei), atunci ne-am putea pune
problema dacd nu cumva si in formarea umana putem
opera cu aceeasi distinctie: ,, relatie ” educativa si relatie
educativa.

Pare ca, intr-adevar, am putea vorbi si in educatie de
existenta celor doua tipuri de raporturi. Din punctul
nostru de vedere, diferenta dintre ele ar consta in’:

Tabelul 2. Diferenta dintre ,,relatia” educativa si relatia educativa

»Relatie” educativa

Relatie educativa

e se deruleaza preponderent pe dimensiunea
cognitiv-informationala

* focalizata pe zona cognitiva; accentul este pus doar
pe schimbul de informatie si pe reproducerea ei
cit mai fidela

e evaluarile si aprecierile se fac (exclusiv) pe
dimensiunea cognitiv-mentala; ele se restring
doar la gradul mai ridicat/mai scazut de
inteligenta

se deruleaza cu deosebire pe dimensiunea afectiv-
emotionala (tonica, energizantd), iar dimensiunea cognitiva
suportd/sufera aceasta contagiune (tonica) a laturii afectiv-
emotionale

accentul este pus si pe dimensiunea cognitiva, dar cu
deosebire pe starea subiectiva (favorabild) interactiunii
partenerilor.

evaluarile si aprecierile se concentreaza atit pe aspectele
cognitive, dar mai ales pe cele relationale (inteligenta inter-
personala, inteligenta lingvistica, inteligenta emotionald), pe
cele introspective (inteligenta intrapersonald; profunzimea,

originalitatea si autenticitatea starilor sufletesti), pe cele morale

(daruire, principialitate, generozitate, caldura, farmec uman) 10

(=]
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*  Consideram necesare citeva precizari: a) Cind vorbim despre diferenta dintre o relatie educativa si o ,,relatie” educativa, nu E
vrem sa spunem ca in practica zilnica ar exista fie numai relatii educative, fie numai ,,relatii” educative — la un moment dat
si intr-o anumita situatie concreta. Acestea nu sint decit capetele unui continuum relational pe care se situeaza sau se deplaseaza g
raportul nostru educativ:  relatie - relatie” :
educativi ~———— »  educativd Z

Intre altele, rezulta c ne putem gasi (si) in situatia in care — teoretic (daca nu chiar practic) — sa fim la mijlocul segmentului, \
sd nu stim bine (sau elevul sa nu stie) daca ne aflam intr-o relatie educativa sau intr-o ,,relatie” educativa. Altfel spus, ne °
putem afla in situatia unei perceptii confuze asupra raportului nostru cu elevul sau al acestuia cu noi. b) Rezulta cea de-a A
doua precizie: faptul ca exista intotdeauna posibilitatea trecerii raportului educativ dintr-o (preponderent) ,,relatie” educativa 4
intr-o (preponderent) relatie educativa si invers. ¢) Dupa cum profesorul se poate afla simultan in relatii si ,,relatii” educative, 43
tot astfel si elevul se poate afla simultan in relatii si ,,relatii” educative. Pare ca in sufletul copilului vor avea cistig de cauza 3
(ca preferinta afectiva, ca putere de influenta si forta de retinere) relatiile educative. a
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 sint ignorate sau considerate indezirabile, peri- | ©
culoase sau inutile aspectele afectiv-emotionale,
empatice, de spontaneitate, sinceritate, umor

e fiecare are grija sa nu se expund prea multin fata |
celuilalt; sa aiba Intotdeauna ,,spatele” asigurat

 este evidentiata cu orice prilej (ivit sau creat) | ©
dimensiunea ierarhica; este mereu invocata (pe
drept sau pe nedrept) autoritatea (exterioara, de
Jjure, institutionald)

e partenerii sint exteriori, au lumi separate; nu-i| °
intereseaza si nu-i afecteaza problemele lumii
celuilalt

e contextul, mediul este rece, crispat, dispretuitor |

e principala preocupare este tinerea — cit mai| ©
strictd — sub control (preocuparea credrii sau
gasirii unui sistem, cit mai bine pus la punct, de
pedepse si recompense)

e se restringe doar la cadrul formal: predare, | °
ascultare, notare, raspuns strict la solicitari stricte

e partenerii sint impreuna doar datorita inevi- |
tabilitatii situatiei scolare; asa au impus si cerut
imprejurarile exterioare, institutionale

 partenerii se suporta reciproc: i ,,unesc” interese | ©
exterioare (i momentane) raportului creat

* partenerii isi fac conventionale reverente: in| °
fond, sint nemultumiti, imbufnati, dispretuitori,
ingimfati, plini de reprosuri (pentru celalalt)

e dimensiunea afectivd se manifesta (si —| °
eventual — se dezvoltd) negativ (agresivitate,
ura, invidie, distantare, respingere)

existd multd bunavointa si caldurd, discretie si eleganta
atitudinald, o tacuta si suava asteptare a surprizei (placute),
senzatia sigurantei/sinceritatii personale

fiecare participa deschis, deplin; se descopera si se Tmpli-
neste prin relatie; si maestrul si discipolul se angajeaza cu
toata personalitatea, vin cu intreaga lor experienta si
filozofie de viata (le marturisesc)

sint dorite si invocate apropierea, increderea, colaborarea,
deschiderea, daruirea, respectul, libertatea

partenerii vor si fac eforturi sa-si deschida lumea proprie,
sd-si vina in intimpinare; vor si fac eforturi sa-si creeze o
lume unica, in care se recunosc §i se regasesc numai ei
partenerii s-au sedus $i s-au cucerit reciproc

principala preocupare o constituie cooperarea si
convingerea ca ceea ce facem merita sa ne preocupe (sa ne
ocupe timpul), cu dreptul de a abandona oricind si de a face
(si invata) ceea ce simtim cd ne sporeste, cd ne ajuta la
conturarea identitatii; incurajarea unui sistem interior de
(auto)control

cuprinde nu numai aspecte formale, dar §i informale:
intrebarile si marturisirile pot veni din ambele parti si in
folosul ambelor parti

partenerii constata ca-si doresc sa fie impreuna, ca sint
nerabdatori sa se intilneasca si sa-si dezvaluie experientele,
concluziile, indoielile, deciziile

partenerii se accepta si se doresc reciproc: 1i unesc nu numai
interese exterioare $i momentane, dar si asteptari reciproce,
nevoia (interioara) de a fi impreuna

partenerii simt ca se admira; se bucura ca sint impreuna,
au sentimentul unei relatii dense, semnificative; trec prin
momente cind vor sa nu dezamageasca si sa daruiasca
mereu mai mult

dimensiunea afectiva se manifesta din plin pe latura
pozitiva, calda, incurajatoare, de apropiere-acceptare

In concluzie, nu toate raporturile in care intrim sau
ne aflam la un moment dat sint relatii interpersonale (asa
cum credem de obicei). Ne aflam si ne vom afla mereu intr-
un sistem de raporturi dintre care unele sint relatii
interpersonale, iar altele ,.relatii” interpersonale. in conse-
cinta, sint necesare moduri diferite de abordare, de impli-
care personald, de incurajare/descurajare. Ignorata (sau
nerecunoscutd) aceastd distinctie, ne putem afla (sau
pune) in situatii ridicole, ne putem expune inutil sau putem
risca (fara sd ne-o dorim) o atitudine inumana,
megalomana.

De asemenea, am vazut ca si in situatii educative ne
putem gasi fie Intr-o ,,relatie” educativa, fie intr-o relatie
educativa. Perceputa si inteleasa adecvat situatia, putem
opta pentru acel tip de raport (sau acea tendintd a
raportului), astfel incit elevul sa se simtd motivat si
convins sa-si valorifice cit mai mult abilitatile.
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Locul si rolul notiunii

stil rezolutiv in

sistemul acceptiunilor psihopedagogice

moderne

Din punct de vedere etimologic, cuvintul st/ (din gr.
stylos) inseamna un condei ascutit la un capat si tocit la
celdlalt. Cu capatul ascutit se grava pe tablite de ceara,
iar cu cel tocit se puteau sterge cele scrise.

Dictionarele enciclopedice [apud 22, p.15] releva, de
reguld, doud aspecte ale semnificatiei cuvintului s#i/:

— manierd individual-specifica de conduita, adica o

caracteristica a activitatii propriu-zise;

— ansamblu de trasaturi ale creatiei unui autor, adica
o caracteristica a produsului activitatii.

Pe parcursul evolutiei istorice categoria sti/ s-a consti-
tuit ca o notiune fundamentala si de maxima generalitate.
Actualmente termenului i se confera o multitudine de
conotatii, principalele fiind [9, p. 17]:

— totalitatea particularitatilor caracteristice artei
pentru o anumita perioada si orientare, din punctul
de vedere al continutului de idei si al formei artisti-
ce (de exemplu, stil baroc, stil clasic, stil gotic),
precum si totalitatea particularitatilor caracteristi-
ce unui anumit popor, unei anumite tari (traditii,
modul de viatd si de manifestare specifica);

— totalitatea procedeelor de utilizare a mijloacelor
lingvistice caracteristice unui scriitor, poet (de
exemplu, stilul poetic eminescian), precum si
maniera expunerii verbale (de exemplu, stil
laconic), dar si structura limbajului in concordanta
cunormele gramaticale i semantice;

— metoda — o caracteristica individuald manifestata
congtient in activitatea unei persoane cu aplicarea
anumitor procedee tehnice;

— maniera de a vorbi, de a te comporta sau de a te
prezenta 1n societate, tinuta (de exemplu, a te
imbraca in stil englezesc);

— sistem de cronologie (de exemplu, calendarul
iulian, numit stil vechi; calendarul gregorian,
numit stil nou). Referindu-se la stil, Seneca afirma:
,,Stilul este fata sufletului... Stilul oamenilor
seamana cu viata lor”.

in psihologie notiunea st/ a fost introdusa de A. Adler
(1927)—life style, care ,,evidentiaza unicitatea i individua-
litatea unei persoane, felul ei de a fi, modul de a gindi si a
actiona, care se datoresc, In ultimd instantd, unor particu-
laritati ale personalitatii” [apud 8, p. 18]. Adler a observat
ca fiecare persoand manifesta strategii individuale de
comportament, elaborate in vederea invingerii complexului
de inferioritate. Astfel, persoana apeleaza la diverse forme
de compensare a deficientelor fizice sau psihice, formindu-
si siun stil individual de viata. [22, p. 15]

G. Alport (1937) folosea cuvintul s#i/ pentru a desemna

asupra categoriei stil

aspectul expresiv al comportamentului ce caracterizeaza
dispozitiile personalitatii (motive si scopuri). Stilul, dupa
el, ,,reprezintd modalitati de realizare a scopurilor si
motivelor la care este predispusa o persoana in limitele
capacitdtilor sale individuale” [apud 22, p. 15].

L. Vlasceanu (1984) sustine ca stilul este asociat
comportamentului, se manifesta sub forma unor structuri
de influenta si actiune, prezinta o anumita consistenta inter-
na, o stabilitate relativa si apare ca produs al ,,personaliza-
rii” principiilor si normelor care definesc o activitate [2, pp.
239-240]. Totusi, notiunea st/ nu poate fi confundata cu
cea de comportament, deoarece comportamentul reflecta
ceea ce face o persoana, iar stilul — cum face.

~Pentru psiholog, sintetizeaza M. Kramar (2002),
termenul sz Inseamna structura complexa si completa a
comportamentului expresiv si reflectd diferentele
individuale relativ stabile in modul sau forma de functionare
psihica, independent de continutul sau nivelul de
functionare a proceselor psihice.” [9, pp. 18-19]. In aceastd
acceptiune, stilurile au patru caracteristici majore [ 14, p. 238]:

— desemneaza modurile de functionare in ceea ce
priveste procesele, procedurile, strategiile orienta-
rile sau preferintele;

— specifica intr-o maniera stabild, o persoana releva
procesele si procedurile de care dispune aceasta;

— sint polarizate adaptiv: in concordanta cu diverse
situatii un stil va fi avantajos, iar altul nu; subiectii
vor raspunde Tn masura adaptarii la o problema
anume;
se aplica unor domenii variate: cognitiei, invatarii,
comportamentului social etc.

Sintetizind acceptiunile psihopedagogice moderne

asupra categoriei sti/, constatam ca:

e stilul se referd la factura individuala, adica maniera
proprie unei persoane de a realiza diferite tipuri
de activitati;

e aaborda un domeniu de activitate umana sub
aspectul stilului Inseamna a evidentia si a valori-
fica diverse clase de preferinte, potentialitati psi-
hologice, particularitati de organizare a sferelor
implicate ale personalitatii, care conduc o persoa-
na spre obtinerea performantelor.

Vom urmadri, in continuare, principalele notiuni

psihopedagogice legate de categoria stil.

% Stil de invétare (ST) — learning style— concept lansat
pentru prima data in literatura psihopedagogica occidentala
in anii 70 ai secolului trecut, caracterizind modul tipic de
abordare a invatarii de catre un elev sau student:

preferinte de invatare” (Riechmann, Grasha, 1974)
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reflecta deosebirile individuale ale unei persoane
in activitatea de invatare [22, p. 253];

— ,.exprima preferintele individuale in ceea ce
priveste mediul concret de invatare (unde, cind,
cu cine, cum ii place elevului sd invete, sa
studieze), caile preferate de invatare: predilectia
pentru textele cu ilustratii, lucrul in echipa sau
independent, situatii  structurate sau
nestructurate, ritmul de Invatare — cu pauze sau
sustinut” (A. Woolfolk, 1995)[17,p. 128; 7, p. 140];

— reprezinta modalitatea preferatd de receptare,
prelucrare, stocare si reactualizare a informatiei (A.
Baban, 2001) [1,p. 1517;

— se referd la ,strategiile generale de invétare ale
individului, montajul, motivele, interesele si valo-
rile lui morale”; ,,organizarea si controlul strate-
giilor de Invatare si achizitiile de cunostinte” (M.
Zlate,2001) [12, p. 140];

— strategii de Invétare — caracterizeaza actiunile de
raspuns ale individului la cerintele unei situatii
concrete de invatare” (M. Holodnaia, 2002)
[22, p. 260].

Unii autori folosesc sintagma mod de abordare
(Biggs, 1987, 1993). ,,Daca strategia de Invatare este un
mod de manipulare a unei strategii particulare, deci se
centreaza pe sarcind, atunci stilul este dependent de
persoand. Modul de abordare se refera la procesele de
invatare care emerg din perceptia de catre elev a sarcinii
academice, fiind influentata de caracteristicile personale.
Modul de abordare a sarcinii include ambele elemente: si
situatia si persoana” [12, p. 140].

in aceeasi ordine de idei, unii autori folosesc
conceptul de stil personal de conducere a invatarii:

— drept mod de reprezentare a activitatii cognitive
a subiectului, pornind de la instrumentele furni-
zate de Invatarea sistematica; desemneaza maniera
in care persoana percepe, stocheaza si comunica
informatia (P. Meireu, 1993) [12, p. 140];

— reprezinta particularitatile esentiale si tipice ale
unei persoane de organizare si dirijare a activismu-
lui interior si exterior, constant manifestate in
diverse forme (V. Morosanova, 1997) [20, p. 30].

In mod sintetic, putem spune ca stilul de invatare se
defineste ca o imbinare de caracteristici cognitive,
afective, fiziologice si alti factori psihici ce indica felul
specific in care elevul percepe, interactioneazd §i
raspunde la mediul de invatare.

% Stil cognitiv (SCg). Ideea despre existenta unor
trasaturi caracteristice ale capacitatilor de receptare si
gindire a fost formulata in 1951 de J. Klein, iar termenul
stil cognitiv a fost propus de psihologul american
R. Gardner (1953). Studierea acestui stil a luat amploare
o data cu cercetdrile psihologului R. Witkin (1964):

,,modul personal al fiecarui om de a-si organiza un
sistem de constructe personale, prin care anticipa
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si se implica in evenimente i situatii” (R. Tanguiri
(1954), G. Kelly, D. Bannister si J.M. Mair (1968))
[apud 5, p. 666];

— ,deosebiri constante 1n organizarea si
functionarea cognitiva” (Ausubel, 1968);

— ,particularitati individuale ale proceselor cognitive,
manifestate constant in diverse situatii si la
rezolvarea diferitelor sarcini” (Soloviov, 1977);

— ,.trasaturi stabile de ordin superior, care predesti-
neazd modalitatea interactiunii capacitatilor
intelectuale si a calitatilor afective in comporta-
mentul individual” (Wardell, Royce, 1978);

— ,functii executive intelectuale, legate de initierea
si controlul activitatii intelectuale, adica determina
unde, cind si In ce mod vor fi folosite capacitatile
intelectuale” (Guilford J.P., 1980) [apud 22, p. 118];

— se caracterizeaza mai mult prin forma decit prin
continutul activitdtii cognitive, raportindu-se la
diferentele individuale de percepere, gindire,
rezolvare de probleme, invatare etc. (H.A. Witkin,
1985) [apud 14, p. 67];

— ,.desemneaza caile preferate adoptate de indivizi
pentru procesarea si organizarea informatiei si
pentru raspunsurile la stimulii din mediu”
(A. Woolfolk, 1990 [apud 10, p. 153];

— ,,modul concret in care gindeste elevul, modul
specific de structurare si desfasurare a operatiilor
lui intelectuale care determina, in ultima instanta,
maniera personala de receptionare, prelucrare si
operare cu informatii” (F. Turcu, 1999)[11,p. 117];

— ,sereferd la modalitatile caracteristice de gindire,
judecata care reflecta regularitati in prelucrarea
informatiei si care se dezvoltd in strinsa legatura
cu trasaturile de personalitate” (M. Kramar, 2002)
[9,p. 19];

— ,preferinte stabile de cunoastere, caracteristice
unei persoane, manifestate prin folosirea cu
preponderentd a anumitor procedee de prelucrare
a informatiei — procedee care, In cea mai mare
predispozitiilor persoanei date” (M. Holodnaia,
2002) [22,p. 17].

Notiunea SCg se distinge de alte notiuni aferente:

— aptitudine: stilul cognitiv este bipolar si neutru
valoric, iar aptitudinea este unipolara si directio-
nata valoric;

— strategie cognitiva: Messick (1996) considera ca
strategiile sint specifice sarcinilor, fiind dependen-
te de constringerile legate de situatie si de carac-
teristicile acestor sarcini (dupa Newell si Simon,
1972, cf Messick 1996), pe cind stilurile cognitive
au tendinta de a fi mai generale in raport cu diver-
se sarcini cognitive. Din perspectiva interactiva,
Messick (1996) sustine ca stilul cognitiv
reprezintd o variabild moderatoare care descrie
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diferentele individuale in modul de selectie si
utilizare a strategiilor cognitive de nivel interior.

SCg reflecta ,,puterea, capacitatea individuala de
receptare a informatiei, de formare a conceptelor, de
retinere si prelucrare a informatiei, deci constituie o
dimensiune a stilului de invatare” (S. Kerka, 1986) [13,
p. 190]. Intr-adevar, orice proces de cognitie este in acelasi
timp si proces de invitare. Insa Si nu se reduce la SCg,
deoarece Si se refera si la preferintele pentru mediu,
situatii si sarcini de invatare, la ,,organizarea si controlul
strategiilor de invatare” [12, p. 140]. De aici conchidem
cdrelatia SC-SI este una de incluziune (SCg constituie o
submultime a ST), iar actiunea acestora este interactiva,
influentindu-se si conditionindu-se reciproc.

Sintetizind acceptiunile pedagogice moderne pre-
zentate mai sus, conchidem:

 stilurile cognitive releva nu ceea ce se ,,invata”
(continut), ci modalitatile de ,,utilizare”, organizare
si control al proceselor cognitive specifice fiecarui
individ, 1n functie de preferintele, orientarile si
particularitatile psihologice ale acestuia;

* nu orice fel de particularitati individuale in pre-
lucrarea informatiei pot capata statut de stil cogni-
tiv, ci doar acelea care isi au originea in influentele
exercitate de la nivelul intregului sistem psihic
asupra functiondrii sistemului cognitiv si a
subsistemelor sale.

% Stil de gindire (SG). Incepind cu anii 80 ai seco-
lului XX, au aparut un sir de notiuni referitor la stil, printre
care si cea de ,,stil de gindire”. in continuare, vom
enumera definitiile date acestui concept:

— ,,un element al experientei sociale” (Tu. Senico,

1986)[21,p. 9];

— ,,mod de abordare a activitatii de cunoastere si de
invatare, cit si a rezultatelor acestora, orientat spre
achizitionarea cunostintelor teoretice si practice;
determina activitatea de cunoastere, de invatare;
este conditionat de procesul de predare, necesita-
1986) [21,p. 25].

— ,;modalitatea in care o persoana foloseste si direc-
tioneaza propria capacitate intelectuala: oamenii
isi folosesc stilul pentru a-si guverna in mod activ
gindirea si comportamentul” (R. Sternberg, 1990)
[16,p. 154];

— ,,modalitate preferatd de a da expresie sau de a
folosi mai multe abilitati, o persoand avind diverse
stiluri de gindire la diferite stadii ale dezvoltarii sale
sau situatii” (Macsinga ., 2001) [9, p. 34];

— ,reflectd diferentele individuale relativ stabile in
modul si forma de functionare psihica, dezvol-
tindu-se 1n strinsad legdtura cu trasaturile de
personalitate” (Kramar, 2002) [9, p. 30];

— ,.exprima relatia dintre personalitate si inteligenta”
(Maria-Elena Druta, 2004) [6, p. 53].

Relatia SG-SCg este reflectata de cea intre gindire si
invatare. N. V. Matelski (1977) considera ca: ,, Invitarea
conditioneaza cu succes dezvoltarea gindirii... . Aceste
doua procese se afla in relatii de reciprocitate” [ 19, p. 90].
A. Cosmovici, facind referinta la definitia invatarii
formulatd de A. N. Leontiev (,,procesul dobindirii
experientei individuale de comportare”), opineaza ca:
,,Datoritd invatarii nu se acumuleaza doar informatii, ci
se formeaza gindirea, sentimentele si vointa — intreaga
personalitate. In procesul invatarii este antrenat intreg
psihicul” [55, p. 121]. Acelasi autor sustine ca: ,,...rezol-
varea de probleme constituie prima etapa in procesul
invatarii, rolul principal avindu-I gindirea. Prin urmare,
gindirea trage dupa sine invatarea si invers”.
Reiesind din definitiile expuse, putem afirma ca SG
comporta dimensiuni ale Sg, deoarece gindirea este unul
din procesele psihice cognitive si antreneaza toate
procesului de cunoastere. ,,Gindirea cuprinde ansamblul
operatiilor si procedeelor mintale de transformare a
informatiilor, relationare si prelucrare, combinare si
recombinare a schemelor si notiunilor in vederea obtinerii
unor cunostinte noi sau a rezolvarii unor probleme™ [13,
p. 241]. Acumulindu-se, informatiile nu obtin valoare,
daca nu vor fi structurate datorita procesului de gindire.
Sintetizind acceptiunile psihopedagogice moderne,
putem concluziona:
 stilul de gindire reprezinta o structura a sferei cogni-
tive, generalizatd de particularitatile psihoindivi-
duale (temperamentale, aptitudinale, afectiv-
motivational-volitive) si experienta anterior acumu-
lata, reflectind modul original si specific in care o
persoana isi foloseste, isi guverneaza, isi directio-
neaza gindirea spre achizitionarea cunostintelor.
s Stil rezolutiv — mod specific pentru o persoana
sau un grup de persoane de a reactiona din punct de
vedere intelectual la probleme (S. Ball i I. R. Davitz, 1978)
[apud 3, p. 84].
Studiile de specialitate demonstreaza ca diverse
persoane, in unul si acelasi cimp problematic, vad diferite
probleme, le definesc in termeni diferiti si folosesc diferite
metode de rezolvare a acestora. In contextul dat, in
literatura de specialitate se intilnesc mai multe sintagme
cu Incarcaturd semantica similara:
— tipderezolvitor (J. Bruner, 1961): diferentierile mari
de laun individ la altul in ceea ce priveste raportul
dintre faza de construire a ipotezelor si cea a
verificarii corectitudinii acesteia [apud 33, p. 59];

— tipindividual de rezolvare (1. Kuliutkin, 1970): ,,un
aliaj specific dintre caracteristicile neurodinamice
si potentialitatile intelectuale ale persoanei date”
[18,p. 122];

— stil de punere si rezolvare a problemelor
(R. Sternberg, 1990, M. Holodnaia, 2002): ,,proce-
dee de identificare si formulare a situatiilor de
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problema, cit si modalitati de cautare a solutiilor”
[22,p.235];

in cele ce urmeaza, vom utiliza sintagma stil rezolutiv (SR).

in cheia abordairii stilului ca proces si in baza
sintetizarii interpretarilor din literatura de specialitate,
vom defini SR drept:

 caracteristicd structurala a sferei afectiv-motiva-

tionale care marturiseste despre preferintele unor
moduri de comportare rezolutiva;

* caracteristica structurald a sferei cognitive care releva

particularitatile ei de organizare a procesului rezolutiv;

* caracteristica instrumentala a activitatii rezolutive:

maniera (modalitate, mod) individual-specifica de
obtinere a solutiei.

Altfel spus, SR se constituie si in baza manifestarii SCg
in conditiile cind cognitia se produce Intr-un cadru rezolutiv.
De aici deducem polaritatea si neutralitatea valorica a SR:

— nuse poate vorbi despre un SR bun sau rau, adecvat

sau neadecvat: fiecare stil poate conduce persoana
la obtinerea solutiei, diferita fiind doar calea parcursa;

— persoanele aflate la un pol sau altul al SR sint

privilegiate in situatiile in care calitatile individual-
cognitive determina o adaptare eficienta.

Putem presupune ca gestionarea judicioasa a
conditiilor in care se desfasoara procesul rezolutiv
poate valorifica optimal orice SR (oricit de ineficient ar
parea acesta) §i genera un impact pozitiv asupra
obtinerii performantelor.

Rezolvarea de probleme este o componenta a
activitatii de invatare ce necesita eforturi numite in mod
obisnuit gindire si poate fi privita ca un proces prin care
regulile insusite sint combinate cu scopul gasirii unei
solutii. Rezolvarea de probleme nu inseamna doar
utilizarea regulilor asimilate anterior, dar si un proces ce
genereaza o noud invatare, insusirea unor idei noi care
multiplica aplicabilitatea regulilor invatate.

Rezolvarea de probleme este considerata una dintre
activitatile fundamentale ale gindirii, alaturi de conceptu-
alizare, intelegere, decizie si creatie. in cadrul procesului
rezolutiv gindirea este folositd cu dublu scop: pentru a-1
declansa, organiza, optimiza etc.; pentru a justifica sau
motiva prin explicatii §i argumente actiunile deja
desfasurate. Prin urmare, rezolvarea de probleme se in-
clude in structura gindirii §i reprezinta un criteriu de
dezvaluire a nivelului de compunere a acestui proces la
individ [13, p. 298].

Cognitivistii considera ca rezolvarea de probleme
constituie ,,un proces de prelucrare a informatiilor”
[13, p. 298], adica nu se reduce doar la ,,a asocia un
raspuns la un stimul oarecare, dar presupune si elaborarea
anumitor ipoteze, stabilirea strategiilor de cautare si
elaborarea informatiilor” [13, p. 314]. ,,Spre deosebire de
celelalte componente ale sistemului cognitiv (procesarea
informatiei vizuale, atentia, memoria etc.) care formeaza
sisteme functionale specifice, sustinute adesea de
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structuri anatomo-fiziologice relativ individualizate,
mecanismele rezolvarii problemelor au un caracter
globalist, cuprinzind toate celelalte sisteme, principala
finalitate a sistemului cognitiv fiind cea de a rezolva
probleme” [13, p. 283].

Conchidem ca SR se constituie ca o rezultantd a
functiondrii interactive a SI, SG, SCg. Influenta stilurilor
este reciproca, fiecare tip constituind o conditie sau
premisa pentru alt tip.

Semnificatiile pedagogice ale stilurilor abordate
converg in ideea ca fiecare stil presupune strategii,
proceduri, ipoteze de actiune diferite. Prin urmare, orice
proces educativ trebuie sa creeze oportunitati de invatare
si sa ofere elevului tipul de sprijin cel mai potrivit, in
functie de stilul propriu de gindire si actiune.
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EDUCATIE PENTRU TOLERANTA*

Loretta HANDRABURA

Universitatea Pedagogicd de Stat “I. Creanga’|

Ce inseamna sa fii tolerant?

O intrebare deloc simpla, deoarece, chiar cunoscind
codul unui asemenea comportament, valorile pe care se
axeaza, situatiile de viata sint variate i nu exista retete
general valabile. Este important sa cunoastem limitele
tolerabilului, pentru a nu cadea in cealaltd extrema (a
iertarii si rabdarii continue, a indulgentei exagerate), sa
disociem intre intoleranta si a nu tolera ceva ,,negativ”,
altfel spus, sa avem o atitudine prompta, sa ne implicaim
activ §i sa nu raminem pasivi, indiferenti.

in opinia elevilor de la Liceul Teoretic roman-englez
,Mircea Eliade”, clasa a [X-a U (diriginte Raisa Usurelu),
a fi tolerant inseamna:

... afirabdator, indulgent cu cei din jur, bun la suflet
(Alina Gorobet);

... a trata cu ingdduinta, cu intelegere o persoand,
o situatie (Victoria Svet);

... a fi intelegator si a nu fi prea sever cu cei din jur,
a suporta neplacerile facute de altii cu calm (Alina
Dolghieru);

... a fi intelegator, ingaduitor, rabdator (Elena
Roznovan);

... a fi o persoand care poate ierta, poate intelege
(Alexandru Tarlapan);

... a fi respectuos, a fi afectuos fata de o persoand
(Stefan Sanduleanu);

... a accepta oamenii agsa cum sint ei §i a intelege
problemele lor, adica a fi rabdator (Dumitru Ciobanu);

Reflectii asupra dimensiunii
de toleranta.

Aplicatii
practice la orele de
dirigentie

... a avea rabdare si a putea intelege (Mihai Enciu);

... a fi calm, intelegator, ingaduitor, rabdator, a te
respecta pe tine si pe cei din jurul tau (Alexandrina
Mereuta).

Pentru profesorii de la Liceul Teoretic Particular din
Anenii Noi, antrenati intr-un seminar organizat de
Svetlana Michitiuc cu tema ,,Educatia pentru toleranta
in mediul scolar”, ,,toleranta este o atitudine fata de o
persoand sau o actiune care cuprinde ingaduintd,
intelegere, pricepere, intelepciune, transmiterea
emotiilor pozitive”; ,moiepaHmHocmes — 3mMo 8
KOMNIeKce 60CNUMAHHOCHb, MePRUMOCb, 006po-
JHCeNAMenbHOCb, 8b10EPIHCKA, N10008b K MI00AM, YMEHUe
cocmpadams.” Sugestive ca mesaj sint reflectiile si
ilustratele selectate de Anatol Cibotaru, profesor de
matematica la Gimnaziul din Sarata Noua, raionul Falesti,
cursant la Programul de formare pentru diriginti
»Psihopedagogia relatiilor personale. Educatie pentru
toleranta”: ,, Toleranta si intoleranta au fost, sint si vor

fila fel de departe una de alta ca si rasaritul de apus...

Numai atitudinea toleranta a fiecarui membru al
societdatii este medicamentul pentru tratarea disperarii
launtrice in care se zbat astdzi milioane de oameni. Doar
ea va , lua cu mina” groaznica povara ce le apasa
inima, 1i va scoate din starea mohorita de deprimare in
care plutesc...”.

Fireste, fiind copil, conteaza foarte mult sa inveti de
la persoanele si modelele din preajma cum sa te comporti
corect, onest. Profesorul si parintele sint adultii care ne
calauzesc in viata si cu care interactionam cel mai intens
in perioada scolarizarii. Asteptarile fata de ei au fost
schitate de aceiasi elevi de la Liceul ,,M. Eliade” intr-un
portret care, desigur, poate fi completat:

*Rubrica realizata cu sprijinul Guvernului SUA
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Un profesor tolerant trebuie:

— sarespecte personalitatea In devenire a fiecaruia;

— saincurajeze elevii;

— sd accepte greselile elevilor si sa Incerce sa le
corecteze;

— sa fie intelegator, indulgent;

— s fie glumet, sociabil;

— sanurecurga la violenta;

— sanu puna note mici elevilor care foarte rar nu-gi
pregatesc temele pentru acasa;

— saaccepte doleantele elevilor, propunerile lor;

— sa fie bun la suflet.

,,Omul, indiferent de etnie, religie, gen, trebuie sa
comunice si sa se inteleaga cu ceilalti” (Pavel Cerba);

LIntre mine si 0 persoand diferitd din toate punctele
de vedere existd, totusi, o relatie ce poate fi creata si
intarita cu timpul prin cunoastere — intelegere — respect
— acceptare — solidarizare. Aceste cinci principii de
baza unesc fiintele umane de diferite rase §i credinte de
pe tot globul pamintesc” (Angela Motpan);

,»Nu conteaza ce diferente exista intre doi oameni.
Fiecare dintre ei trebuie sa respecte si sd fie ingaduitor
cu celalalt, deoarece fiecare este unic in felul sau §i
unicitatea lui trebuie acceptata” (Elena Roznovan);

Fiecare persoana este unicd, diferita chiar din
punctul de vedere al parerilor, nemaivorbind de virsta,
gen, etnie. Cu toate acestea, datoritd unor calitati no-
bile ca intelegerea, acceptarea, respectul, ele pot ajunge
sa se inteleaga si sa se accepte asa cum sint, cu calitati,
dar si neajunsuri” (Victoria Svet).

Ura, invidia, agresivitatea, dispretul sint la polul
opus al unui comportament tolerant. Aceste manifestari
nu trebuie Incurajate, deoarece, precum au dedus liceenii:

... au un efect negativ asupra celor din jur si stirnesc
multe conflicte (Alina Gorobet);

... distrug relatiile de prietenie §i intelegere intre
persoane, produc sentimente negative, discordii in
societate (Alina Dolghieru);

... sint cdile de diminuare a binelui §i armoniei in
societate (Elena Roznovan);

... fiind trasaturi negative, creeazd numeroase
neintelegeri ce pot avea urmari drastice, degradeaza
spiritul (Angela Motpan);

... genereaza violentd, omucidere sau chiar razboi
(Dorian Sasu);

... creeaza o prdpastie intre oameni, dau nastere
unor conflicte care pot genera chiar razboaie (Tatiana
Danilov).

Cussituatii de toleranta si intoleranta ne intilnim zi de
zi. In ce mod ne afecteazi (pozitiv sau negativ)? Cu care
dintre ele ne confruntam mai frecvent si unde? Ce invatam
din aceste experiente? Sint doar citeva intrebari care
deriva din reflectiile elevilor de la Liceul ,,M. Eliade”, clasa
alX-aU.

Un parinte tolerant trebuie:

— sa accepte copilul asa cum este;

— safie intelegator, bun, rabdator, istet, glumet;
— sanu fie sever;

— sdierte;

— sa fie prieten cu copilul sau;

— sa fie corect;

— satind cont de parerea si deciziile copilului.

Un comportament si, implicit, o atitudine toleranta pot
fi dobindite/autoeducate atunci cind parcurgem niste
etape de ,,descoperire” a celuilalt, diferit de noi, si nu ne
pripim cu verdictul sau catalogarea stereotipizata pe care
i-o atribuim nefondat. Cunoasterea — intelegerea —
acceptarea — respectul — solidarizarea sint ,,treptele”,
etapele procesului de ,,descoperire”, indispensabile unei
comunicari $i, respectiv, unei convietuiri pasnice =
tolerante. Aceasta legaturd si interdependenta a
categoriilor vizate In raport cu o persoana diferita de noi
ca virsta, gen, etnie, religie, statut social a fost sesizata
de unii elevi din institutia amintita, care marturisesc:

wDaca m-as afla in situatia de a discuta cu o
persoand diferita de mine ca religie, spre exemplu, nu
o voi ignora, ci, dimpotriva, as incerca sa ma apropii
de ea. Mai intii trebuie s-o cunosc mai bine, doar astfel
o voi intelege, dupd care s-o accept si, in cele din urmad,
sa fiu solidard cu ea in anumite situatii. Aceste cinci
principii stau la baza relatiei de succes” (Tatiana
Danilov);

SITUATI

De toleranta De intoleranta

Papa loan Paul al II-lea a incercat sa uneasca oamenii
de diferite religii. El a facut un pas mare pentru crearea
armoniei intre popoare. (Dorian Sasu)

La ora de matematica doi elevi se jucau, facind
zgomot. Profesoara m-a invinuit pe mine, chemindu-i
si pe parinti la scoala, tratindu-ma cu

indiferenta si neincredere. (Alexandru Tarlapan)

Parintii sint tot timpul toleranti cu noi. Ei pleaca in
fiecare simbata la bunici, iar eu, de cele mai multe ori, nu
merg. Sibunicii, i parintii nu sint multumiti de acest
lucru. Totusi, au rdabdare cu mine $i nu ma cearta, dar
imi explica ca nu este bine ce fac. (Alina Dolghieru)

Calatoream cu bunica intr-un tren rapid. La un moment
dat a intrat o batrind. Ea ofta, spunind: ,,

le pasd, decit de sine. Oare cind vor invita tinerii sa fie
amabili?”. Auzind acestea, niste baieti au inceput sa rida
in hohote, zZimbindu-i batrinei ca ea si-a trait viata i n-are
ce se plimba pe drumuri, ca ei au achitat biletul si n-au
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de gind sa-i cedeze locul. O fata insa i-a oferit locul, iar
baietii i-au spus cu dispret: ,,Prea mult respect nu duce
la nimic bun.” (Galina Sercov)

Urcind in microbuz, am constatat ca in
buzunar aveam doar un leu. Soferul insd mi-a permis sa
calatoresc. M-am gindit ca am noroc... (Mihai Enciu)

Intr-o zi, dupa lectii, am urcat in microbuz. Nu peste mult
timp a intrat o batrinica care vroia sa se aseze.

Eu nu i-am oferit locul, deoarece ma dureau picioarele
dupa meciul de fotbal. Stiu ca nu am procedat corect.
Mi-e rugine... (Vlaicu Cernei)

De multe ori se intimpla sa nu am bani si bucatarul imi
ofera mincare pe datorie. Ma bucur ca are incredere in
mine. (Adrian Tomagenco)

Pe terenul de fotbal al scolii se jucau elevi din clasele a
V-a,a Vl-asielevidintr-a [X-a, a X-a. Cei mari ii alungau
pe cei mici, le-au luat mingea, i-au insultat, iar ei nu
puteau sa le reproseze. Fiind neputinciosi, cei mici au
cedat, plecind foarte intristati. (Alex Babira)

Constientizarea faptului ca pentru a educa o societate
toleranta trebuie sa incepem schimbarea de la noi ingine
este un real cistig si un progres in relatiile umane. Acest
obiectiv major trebuie urmarit zi de zi in procesul
educational, asa incit elevii/profesorii/parintii sa
porneasca mereu de la intrebarea: Ce ar trebui sa intreprind
eu pentru promovarea cu succes a tolerantei in colectivul
clasei, in scoala, in familie etc.? Citam citeva raspunsuri
sugestive ale elevilor dintr-a IX-a U, Liceul Teoretic roman-
englez ,,Mircea Eliade”, chestionati de Raisa Usurelu la ora
de dirigentie cu tema ,,Toleranta si intoleranta”.

Pentru a ma intelege cu semenii mei/cu cei din jur,
ar fi bine:

... 84 fiu sincerd cu ei, intelegdtoare, sa nu-i critic,
sa-i respect pentru calitdtile lor (Alina Dolghieru);

... sa evit conflictele (Adrian Tomasenco);

... 8d fiu mai toleranta, mai intelegatoare, iertdtoare,
sd fiu respectuoasa si calma (Alexandrina Mereuta);

... 8a fiu calm, tolerant si sa-i ajut in clipele grele
(Vlaicu Cernei);

... 84 fiu intelegator, rabdator si intotdeauna gata
sa le dau o mina de ajutor (Dumitru Gritco);

... 8a-1 accept, sa invat sa-i iubesc §i sa-i influentez
pozitiv prin comportamentul i limbajul meu (Victoria
Svet);

. sa las egoismul deoparte, sa am mai multa
rabdare, sa fiu indulgenta si, intr-o oarecare masurd,
toleranta (Cristina Craciun);

... 84 fiu mai vorbaret, glumet, mai dezghetat §i sa
sar in ajutor oricui are nevoie de mine (Alex Babira);

... 8d fiu toleranta, optimista, intelegatoare, vioaie
si prietenoasa. Oricarui om i place sa fie respectat si
inteles (Angela Motpan).

In acest context, recomandim o activitate desfasurata
de profesoara Rita Godoroja in clasa a IX-a din Liceul
, M. Eminescu”, Ciuseni, la etapa Evocare: ,,Inchideti
ochii. Daca considerati ca va intelegeti bine cu toti

colegii de clasa, ridicati mina. Deschideti ochii.” Acest
test va arata procentajul elevilor care nu au o relatie buna
cu semenii sdi. Este indicat ca elevii sa discute asupra
cauzelor si posibilitatilor de schimbare a acestei situatii,
cu atit mai mult cu cit orice membru al colectivului si-ar
dori sa invete intr-o clasa toleranta. La nivel de simbol
(comentat), aceasta a fost asociata de elevi cu:

e inima— o lume unita in colectivul clasei noastre;

¢ soarele —lumina care domina in sufletele elevilor,
caldura sufleteascd pe care o emana ei, buna
intelegere, atasarea reciprocd;

e floarea — rodul, bunatatea care o impart, energia
pozitiva;

e piinea— pacea, fericirea, bucuria, viata;

e cercul —unitatea, intregul, solidaritatea;

e copacul — familia;

e spicul de griu — pacea si prietenia;

e propozitia din carte, al carei sens este exprimat prin
diferite cuvinte, care Impreund formeaza un enunt
inchegat;

e piramida altruista;

e cubul - legaturi puternice ca si cele dintre atomi,

iar reprezentantii clasei a [X-a, Liceul Teoretic Particu-
lar din Anenii Noi, considera ca poate fi asemanata cu
un pom inrodit, o galeata cu apd, o floare mirositoare,
albina harnica, o furnica grijulie, un soare stralucitor,
cu prietenia, colaborarea, ajutorul reciproc.

Regulile de aur ale clasei tolerante includ viziunea
unui grup, conditiile de baza pentru procesul de studii, gen-
eral acceptate. Prezentdm mai jos trei modele originale,
diferite ca formulare, dar asemanatoare ca mesaj, ceea ce
denotd ca elevii au aceleasi asteptari si aspiratii. Primul este
elaborat de liceenii din Causeni, Orhei (profesoara Rita
Godoroja), cel de-al doilea—de elevii gimnaziului din satul
Butuceni (director-adjunct Lilia Golovei) si cel de-al treilea
—de elevii clasei a [X-a din Liceul Teoretic Particular din
Anenii Noi (diriginta Svetlana Michitiuc).

REGULILE DE AUR

 intelegere si sustinere reciprocd |* intr-o discutie poti interveni numai
atunci cind ti se cere parerea

* respecta si vei fi respectat
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* sinceritate, armonie $i pace

este bine sa-ti controlezi
intotdeauna emotiile

intelege si vei fi inteles

* unitate, disciplina si echilibru

sd nu te crezi cel mai destept

ajuta si vei fi ajutat

e cgalitate si solidaritate,
indiferent de reusita scolara si
nivel material

este politicos sa ceri doar ceea
ce ti se poate da

spune ce gindesti prieteneste

e organizare §i activism la ore

trebuie sd inveti sd lupti, sa Intelegi,
sd vorbesti, sa asculti si sa taci
atunci cind este cazul

depaseste indiferenta si
activeaza 1n colectiv

 rabdare, dar nu indiferenta

oricarui om 1i este dat sa greseasca

nu respinge un ajutor

e acceptarea si aprecierea tuturor

greseala recunoscuta este pe
jumatate iertata

orice schimbare trebuie Inceputa
de la propria persoana

e libertatea exprimarii

dojana nu-i dduneaza niciodata
unui intelept

situatiile de conflict pot fi
rezolvate pe cale pasnica

e ascultarea si respectarea opiniei
fiecdrui elev

cu timp si cu rabdare dobindesti
intelepciune

* stapinirea emotiilor negative

nu judeca faptele celorlalti, fara sa
cunosti cauzele care le-au provocat

e evitarea conflictelor

nu este bine sa jignesti pe cineva

De-a lungul istoriei umanitatii personalitati din diverse
tari i domenii si-au exprimat parerea fata de fenomenul
tolerantei si intolerantei. Facem trimitere la citeva afirmatii,
pe care le putem propune elevilor sa le comenteze,
exprimindu-si acordul sau dezacordul:

,,Irebuie sa-i induri pe cei asemeni noua, caci in
copacul neroditor nimeni n-arunca cu pietre.” (Saadi)

,,Primul semn al unei stari inapoiate din punctul de
vedere al culturii este intoleranta.” (P. P. Carp)

,,Oamenii bine crescuti respecta personalitatea umana
si de aceea sint intotdeauna iertatori, delicati, politicosi,
ingaduitori.” (A. P. Cehov)

,,Doua feluri de oameni sint ingaduitori in vremurile
noastre — cei ce au murit si cei ce inca nu s-au nascut.”
(Nezami)

,Este limpede ca orice ins care persecutd un om,
fratele sau, pentru cd nu este de parerea lui, este un
monstru.” (Voltaire)

,,Nimic nu ne costa sa-1 mingiiem pe cel intristat.
Indreapta-1 pe cel ce greseste! Sfatuieste-1 pe cel ce se
indoieste!” (Seneca)

Locuim intr-o fara multietnicd, respectiv, Intr-un
mediu impregnat de valori comune, dar si diferite, derivate
din cultura etniilor conlocuitoare: romani, ucrainent, rusi,
gagauzi, bulgari, armeni, polonezi, tigani, evrei §. a.
Convietuirea pasnica este posibila numai daca sintem
deschisi unul fatd de celalalt, dispusi sa ne cunoastem,
sd ne respectam si sd ne completam prin ceea ce avem
mai reprezentativ si util, potrivit §i pentru ceilalti care, de
asemenea, sint cetateni ai acestui stat. Dirigintii care au
participat la trainingul ,,Psihopedagogia relatiilor
personale. Educatie pentru toleranta”, afirma ca , trebuie
sa acceptam persoanele de alte etnii: o convietuire
pasnica este posibila doar prin respect reciproc”;
,,deoarece avem o tarda comund, trebuie sa formam o

unitate; numai astfel putem progresa”,; ,, fiind cetdteni
ai aceluiagi stat, toti trebuie sa ne supunem legilor”.

Educarea si evaluarea tolerantei fatd de o persoana
de alta etnie pot fi realizate prin diverse forme de studiu.
Una din ele este situatia de problema, aplicata de profe-
soara Maria Achirug de la Liceul Teoretic din s. Garabe-
tovca, raionul Basarabeasca, in cadrul seminarului teore-
tico-practic pentru profesori si parinti ,, Toleranta — calea
spre pace”. Problema propusa este urmatoarea: ,,/n clasa
noastra a venit un coleg nou, rom de etnie. Este ingrijit,
modest, atent si activ la ore. Nimeni insd nu il prea baga
in seamd. La lectia de matematicd, cind a fost invitat la
tabla, a descoperit ca-i lipseste foaia cu tema de acasa.
“Cine mi-a luat-o §i de ce?” — a intrebat el cu nedume-
rire.” Participantii au fost impartiti in trei grupe care au
discutat si au analizat incidentul. Prima grupa urma sa
stabileasca cauzele conflictului etnic, cea de-a doua —
consecintele §i cea de-a treia — solutiile, pe care trebuia
sa le argumenteze. Produsul obtinut a fost un clustering
care elucideaza problema. (Vezi fig. 1)

Toleranta in familie poate fi abordata atit prin prisma
relatiilor dintre cele doud genuri, cit si prin analiza relatiilor
dintre parinti i copii. Punerea in discutie a subiectului dat
este foarte importanta nu numai pentru copiii care au
posibilitatea sa spuna lucrurilor pe nume, sd exteriorizeze
niste sentimente pozitive sau frustrari, dar mai cu seama
pentru parintii/bunicii acestora care, in unele cazuri, ar
trebui sa-si revizuiasca atitudinea, comportamentul,
prioritatile fata de membrii ,,mai mici” ai familiei. Pentru a
evalua relatia copiilor cu adultii din familie, elevii au fost
rugati sa raspunda sincer la intrebarea ,,Ce reprezinta
parintii pentru mine?”. Copiii din clasa a V1I-a, Gimnaziul
Sérata Noua, raionul Falesti, ghidati de profesorul Anatol
Cibotaru, au selectat cel mai ingenios raspuns: ,,Parintii
mei au fost si sint un model perfect al purtarii decente. In
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Comunicare
Deschidere
intelegere
Colaborare
Toleranta

SOLUTII

plus, consider ca sint persoanele de la care invat cum sd
ma formez ca un cetdatean demn al societatii”.

Tot ei au selectat individual enunturi pe care, de
obicei, parintii le adreseaza copiilor atunci cind merg la
ore. De exemplu: Sa fii atent la lectii; Sa nu fii egoist; Sa
nu intirzii la ore; Sa nu alergi pe coridor; Sa dai dovada
de respect fata de profesori; Sa nu te legi cu golanii etc.
Profesorii 1i pot intreba pe elevi: Tu ce ai alege? De ce?
Aminteste-ti ce sfaturi iti dau parintii. Ce nu-ti place in
formularea unora dintre ele i de ce?

Pe multi copii 1i deranjeaza formularile de tipul,, S nu... ”,
deoarece 1i traumatizeaza si 1i anuleaza ca personalitate.

Citam in continuare o activitate originald din proiectul
didactic al aceluiasi diriginte, etapa Realizarea sensului,
intitulata ,,Echilibrul moral al unei familii”. Ea poate fi
desfagurata initial la clasa (numai intre elevi sau Tmpreuna
cu parintii) si ulterior in familie. ,,Colectivul clasei se
imparte in 4 grupe, fiecarei repartizindu-i-se un patrat
confectionat din carton de dimensiunile a x a, pe care
trebuie sa-1 desparta in 4 figuri congruente. Partile
componente ale figurii inifiale se noteazd respectiv cu T,
M, E B (a se vedea fig. 2). Prin ele intelegem o familie

formata din 4 persoane — tata, mama, fata, baiatul — cu
un echilibru moral stabil, in care fiecare membru
respecta intocmai regulile de purtare decenta. Patratul
nu contine nici un spatiu liber, adica familia nu are nici
un gol launtric care ar perturba echilibrul moral.
Figura 2

Elevilor li se propune sa schimbe pozitia fiecarei parti,
prin care se sugereaza ca fiecare membru al familiei trece
de la decentd la indecenta, astfel incit sa construiasca un
alt patrat de dimensiunile b x b, a #b (Vezi fig. 3).

La inceput elevii considera imposibil sa construiesti
un alt patrat, dar, dupa mai multe incercari ce pot fi asociate

Marginalizarea
Prejudecitile
Stereotipurile

Neacceptarea celuilalt

Figura 1

Izolare

CONSECINTE Frica
Egoism

Xenofobie

efortului pe care trebuie sa-1 depuna fiecare membru in
cadrul familiei, ei reusesc. Al doilea patrat (cu
dimensiunile ¢ x ¢; ¢ < a < b) contine un spatiu liber.
Acesta sugereaza golul care afecteaza intreaga familie,
echilibrul ei moral si pe fiecare membru 1n parte. Elevii sint
provocati sa comenteze situatia obtinuta, dupa care
intervine profesorul cu explicatia de mai sus.

Figura 3

Ulterior, elevii sint intrebati: Ce putem face pentru
a acoperi acest gol? Li se oferd o plansd pe care sint
scrise 15-20 valori umane precum pacea, infelegerea,
bogdtia, respectul reciproc, toleranta, distractia etc. In
urma unei analize temeinice, ei trebuie sa aleaga
valoarea care ar servi drept tratament pentru familiile
ce se afla in asemenea dificultate de comunicare.”

Reflectiile prezente, corelate cu exemple concrete,
aplicative din activitatile profesorilor-cursanti ai Programu-
lui de formare pentru diriginti “Psihopedagogia relatiilor
personale. Educatie pentru tolerantda” certifica efortul
nostru comun i sustinut de a educa pe altii si a ne reeduca
pe noi insine, adultii. Este un proces continuu, care
tinteste in aceleasi valori si finalitati de perspectiva, poate
sa difere doar mecanismele si instrumentariul. Dincolo de
obstacole si nereusite inerente activitatii didactice, sa ne
impartasgim experienta si pe aceastd dimensiune a educatiei
pentru toleranta, care, fiind promovata corect, inglobeaza
si alte aspecte necesare subiectilor Invatarii pentru viata.
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Nina UZICOV

Liceul “I. Creangd”, mun. Chisina

“A invata si a trai democratia” comporta, in contextul
Anului cetdteniei democratice, o semnificatie aparte
pentru procesul educational din Republica Moldova.

Cadrul didactic poate promova experientele
democratice doar ca idealuri ale educatiei, nu si ca practici
personale, din simplul motiv ca in perioada devenirii lui
profesionale democratia avea un caracter formal. Astfel,
procesele de invatare si de trdire a democratiei se
suprapun, ceea ce implica si avantaje, si dezavantaje.

Scoala, in calitate de actor comunitar esential,
constituie un teren prielnic pentru exersarea democratiei.
Aceasta exersare in nici un caz nu trebuie inteleasa ca
ceva fragmentat, secvential. Pentru a avea un impact real,
ca trebuie sa fie in permanenta derulare. Indiferent de
disciplina de studiu, de contextul pedagogic (curricular/
extracurricular), procesul educational este necesar sa se
bazeze pe valorile general umane. O instruire democratica
presupune relatii de parteneriat intre diferiti membri ai
comunitatii scolare (administratie, profesori, elevi, per-
sonal auxiliar), un discurs didactic adecvat, axarea pe elev
ca subiect al invatarii, autonomia organelor elective ale
elevilor (comitete scolare, parlamente, senate),
colaborarea si cooperarea intre profesori si elevi,
angajarea scolii in viata comunitatii etc.

Ar fiincorect sd credem ca practicile democratice sint
acceptate fara obstacole. Implementarea valorilor
democratice se intersecteaza cu caracterul conservativ
al scolii, cu autoritarismul profesorilor si prudenta

Valorile europene ca valori
ale comunitatii noastre.
Experiente educationale

exagerata fata de infiltrarea ideilor de libertate. Dar
realitatea ne demonstreaza ca nu exista alternativa: Re-
publica Moldova se va integra in familia europeana
prin tindra generatie educata in spirit democratic.

O experientd democratica este si ora de dirigentie,
realizata in toate scolile tarii la 1 septembrie 2005, cu
genericul “A invdta si a trai democratia”, pe care am
desfasurat-o in felul urmator:

Obiective

Elevul trebuie:

a) saenumere principalele valori democratice;

b) sa creeze propria declaratie a drepturilor
fundamentale ale omului;

c) sa-si formeze o atitudine adecvata privind
importanta drepturilor fundamentale ale omului ca
baza a unei societati democratice.

Schema lectiei (conform cadrului ERR):

1. Evocare—10 min. (minidiscutie + brainstorming).

2. Realizarea sensului — 20 min. (simulare+ lucrul
in grup).

3. Reflectie — 15 min. (prezentarea produsului
colectiv realizat pe poster).

Desfasurarea lectiei

Evocare:

Profesorul propune elevilor o minidiscutie pornind de
la motto-ul scris pe tabla sau afisat pe un poster: “Asa
cum nu vreau sa fiu sclav, tot asa nu vreau sa fiu stapin.
Acest lucru exprima felul in care vad eu democratia”
(Abraham Lincoln). Ulterior anunta tema lectiei.

Realizarea sensului

Clasa va fi Tmpartita in grupuri a cite 4-6 elevi. Profesorul
explicd conditiile simularii (jocului de rol) si managementul
timpului (conform Anexei 1), le distribuie elevilor Anexa 2.

*Rubrica realizata cu sprijinul Guvernului SUA
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Profesorul va urmari respectarea timpului acordat, iar
la finele activitatii va aduna posterele.

Reflectie

Se afigeaza cite un poster pe tabla si un membru al
grupului respectiv (cu suportul intregului grup) prezinta
cele realizate.

Temd pentru acasd

Propuneti elevilor o scriere liberd, ghidindu-se de
spusele lui Voltaire “Nu sint de acord cu cele expuse de
D-voastra, dar pot sd-mi sacrific viata, aparind dreptul
D-voastra la propria parere”. Lucrarile vor fi prezentate
la urmatoarea lectie de dirigentie.

Simulare

1. Situatia:

In urma unui razboi purtat intre locuitorii Pamintului si o
forta extraterestra, oamenii din aceasta incapere sint singurii
supravietuitori. Forta strdind a fost Invinsa, iar sarcina
refacerii lumii va revine in exclusivitate. Din punctul de
vedere al rezervelor de hrana, apa, combustibil, imbracaminte
sial conditiilor de trai, nu exista nici un fel de probleme. Din
vechea ordine s-a pastrat doar o lege, asa-numitul
“Document” ce contine multe idei referitoare la drepturi.

2. Misiunea grupului:
— Alegeti din lista “Documentului” drepturile pe care

Anexa 1
le considerati fundamentale in cadrul unei
democratii.

— Explicati motivele care v-au determinat sa optati
pentru respectivele drepturi si discutati despre
felul cum vor asigura ele mentinerea structurilor
democratice intr-o comunitate de supravietuitori.

— Activitatea va finaliza cu redactarea unui
document propriu asupra drepturilor esentiale ale
omului (5 drepturi la optiunea grupului). Pentru
efectuarea sarcinii aveti la dispozitie 20 min.

— Selectati un ,,purtator de cuvint” care va prezenta
(timp de 3 min.) cele realizate pe poster.

Documentul

Articolul [
Toti oamenii se vor bucura de libertatea religiei,
avind dreptul sa practice orice confesiune fara
vreun amestec din partea guvernului.

Articolul IT
Toti oamenii se vor bucura de libertatea de
expresie si cea a presei, iar guvernul va asigura
respectarea acestor drepturi.

Articolul IIT
Toti oamenii se vor bucura de libertatea intrunirilor
publice si de libertatea de asociere.

Atticolul IV
Nici un soldat nu va fi cazat, in timp de pace sau
de razboi, in vreo locuinta, fara consimtamintul
proprietarului.

Articolul V
Toata lumea are dreptul la un nivel de trai decent
si asistenta medicala.

Atticolul VI
Orice persoana poate sa detind un automobil.

Atrticolul VII
Toti oamenii au dreptul de a fi protejati de
perchezitii oficiale nefondate.

Articolul VIII
Toata lumea are dreptul la odihna si recreere, la
un program de lucru rezonabil si la concedii
periodice platite.

Articolul IX
Nimeni nu poate fi fortat sa depuna marturie

Anexa 2

impotriva sa intr-un tribunal.

Articolul X
Nimeni nu va fi adus 1n fata unui tribunal fara a i
se asigura dreptul la un avocat si la o judecata
corecta si publica, dreptul de a fi considerat nevi-
novat pina la proba contrarie. Oricine are dreptul
sa-si cunoasca acuzatorul.

Articolul XI
Toata lumea are dreptul la invatimint primar gratuit.

Articolul XIT
Nimeni nu poate fi supus torturilor, unui tratament
crud sau inuman si nu poate fi obligat sa plateasca
0 cautiune exagerata.

Articolul XIIT
Nimeni nu poate fi supus arestarilor arbitrare,
detentiei/incarcerarii sau exilului.

Articolul XTIV
Oricine are dreptul de a detine bunuri, inclusiv in
asociere cu altii.

Articolul XV
Oricine are dreptul de a participa la guvernare prin
reprezentanti liber alesi.

Articolul XVI
Nici o persoand nu va fi tinutd in sclavie sau
captivitate.

Articolul XVII
Oricine are dreptul la cetatenie. Nimdnui nu i se
poate retrage cetdtenia sau interzice sa si-o
schimbe.

REPERE BIBLIOGRAFICE:
1. Materialele seminarului international “Seminar pentru profesorii de educatie civica din Republica

Moldova, “Fundatia EuroEd”, Tasi, 2002.
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Pavel CERBUSCA

w

Liceul Teoretic

Gaudeamus”, mun. Chisinad

Ziua de ieri tine de trecut.

Ziua de miine e un mister.

Ziua de astdzi e un dar, de aceea i se spune prezent.

(Anonim)

O data cu declararea de catre Consiliul Europei a
anului 2005 drept Anul european al cetdteniei prin
educatie, in Republica Moldova au fost initiate
numeroase proiecte i activitati, menite sa motiveze
cetatenii, In special generatia tinara, pentru a participa
(insistent si dezinteresat) la viata comunitatii si la
construirea propriului destin.

Sa recunoastem ca o mare parte din populatie este
indiferenta fatd de procesele reformatoare, se implica
pasiv in programe educationale ce vizeaza cetdtenia
democratica. La initiativa Asociatiei Nationale a Tinerilor
Istorici din Moldova (ANTIM), a demarat un amplu
proiect, al carui scop principal il constituie desfasurarea
unor activitati cu profesorii privind educatia tolerantei si
cetateniei democratice prin intermediul lectiilor de istorie.

Pentru inceput, in iunie 2005, au fost organizate
8 seminarii de informare, la care au participat peste 300
de profesori de istorie si educatie civica din toate zonele
republicii. Se preconizeaza crearea unui grup de 30 de
formatori si facilitatori pentru diseminarea experientei si
angajarea mai activa a colegilor in acest proces, intrucit
cadrul didactic trebuie sa demonstreze o pregatire buna,

Educatia pentru toleranta si
cetatenie democratica prin

intermediul istoriei

sa fie un cetatean tolerant, cumpdtat, cult, sirguincios,
un exemplu pentru elevii sai.

Realizarea cu succes a obiectivelor urmarite de
programul Educatia pentru toleranta si cetdtenie
democratica prin intermediul istoriei va contribui la:

— folosirea rationald a potentialului istoric pentru
formarea unor calitati i valori democratice la ceta-
teni, constientizarea de cétre acestia a importantei
si rolului lor in societate;

— analiza multiaspectuala si critica a evenimen-
telor, proceselor si fenomenelor istorice pentru
edificarea unei culturi civice, ceca ce va facilita
formarea unei generatii patrunse de identitatea
sa nationala, active si responsabile pentru
propriul destin;

— stimularea cooperarii intre profesorii de istorie, a
comunicdrii eficiente i conlucrarii cu membrii
comunitatii;

— promovarea principiilor democratiei si a educatiei
pentru o cetatenie democratica in comunitate;

— determinarea cailor de activizare a elevilor in
vederea participarii la rezolvarea problemelor
comunitatii;

— gasirea modalitatilor de utilizare a cunostintelor
teoretice In activitatile practice;

— cultivarea la elevi a unui spirit participativ care sa
le permita in viitor implicarea mai larga in viata
publica.

Astfel, prin realizarea acestor obiective se va studia
mai aprofundat patrimoniul national si universal, iar
cetatenii vor sti sd solutioneze unele probleme ale
comunitatii.

In cadrul seminariilor, profesorii au scos in evidenta
mai multe asteptari si temeri:

ASTEPTARI

TEMERI

ce tin de motivatia si sporirea potentialului elevilor

* analiza situatiilor educationale reale

¢ accesul la informatia noua

e examinarea modalitatii de analiza critica a datelor si
evenimentelor istorice

 evidentierea rolului unor personalitati in istorie

¢ determinarea strategiilor de educare a tolerantei si
cetdteniei democratice

 finsusirea modalitatilor de analiza a studiilor de caz
e valorificarea patrimoniului istoric

e cooperarea intre profesori in identificarea problemelor

e familiarizarea cu noi tehnici si strategii didactice de lucru

nu vom fi intelesi de unii colegi si de administratia

institutiei

* nuvom avea pregatirea adecvata pentru atingerea

obiectivelor preconizate

nu vom putea colabora strins cu autoritatile publice

locale

e nuvom fi sustinuti de parinti si alti membri ai
comunitatii

¢ nuvom dispune de timp pentru analiza si debrifarea

activitatilor desfagurate

nu vom putea stabili un parteneriat intre elevi, cadre

didactice, parinti, administratia scolii $i comunitate
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Pentru a crea un climat favorabil de comunicare si
cooperare Intre participantii la seminarii i pentru arealiza
obiectivele proiectului, ne-am axat pe analiza citorva
repere. in acest scop, la etapa evocare cursantii au
completat un tabel (Graficul T), identificnd caracteristicile
societatii pe care o avem si ale celei pe care dorim s-o
construim.

in analiza situatiei reale a mediului in care se formeaza
si se dezvolta personalitatea, accentul s-a pus nu pe
societate, ci pe microsocietatea din care face parte
nemijlocit individul (elevii, parintii, cadrele didactice,
membrii societatilor pe interese, colegii de serviciu,
rudele, prietenii). Pe parcursul seminariilor s-a conturat
o situatie specifica: profesorii au calificat societatea drept
bolnava si slaba, pe cind mediul concret, microsocietatea
din care fac parte — puternica si cu valori stabile. Care ar
fi atunci izvorul relelor din societate, al manifestarilor
de neintelegere, intoleranta si conflicte intre oameni?
Explicatia datd de profesori s-a rezumat la necesitatea
cautarii genezei raului in fiecare dintre noi, analizind insa
critic evolutia noastra istorica.

Au fost propuse modalitati concrete de examinare a
materialelor Conferintei nationale de lansare a Anului
european al cetdteniei prin educatie cu genericul
»Ainvata si a trdi democratia”, a recomandarilor si
documentelor Consiliului Europei, a sugestiilor
autoritatilor si cetatenilor din comunitate etc.

La etapa interactiva s-a lucrat in echipe asupra unei
unitati de continut din curriculumul disciplinar, luindu-
se in consideratie citeva perspective:

— Cum am predat pina acum (in mod traditional)

aceste unitati de continut?

— Am reusit sa organizam procesul educational in
baza obiectivelor curriculare?

— Cum ne vom mobiliza eforturile in realizarea
educatiei pentru toleranta si cetatenie democra-
tica prin intermediul istoriei?

Grupurile de lucru au studiat mai multe unitati de

continut din programul curricular:

* Etnogeneza romaneasca, clasa a X-a

* Evolutia politicd a Romaniei in perioada interbe-
lica, clasa aIX-a

e Anul 1812 inistorie, clasa a VII-a

* Evolutia economica a RSSM 1in perioada
postbelica, clasa a XII-a

* Evolutia politicd a Tarilor Romane in perioada
medievala, clasaa X-a

e Personalitatea lui I. Antonescu, clasa a IX-a

* Formarea poporului roman si a limbii romane, clasa
aV-a

e Statul lui Burebista, clasaa V-a

e Personalitatea lui Stefan cel Mare si Sfint,
clasa a X-a.

Majoritatea profesorilor au recunoscut ca nu-si axeaza

activitatile pe obiective curriculare, pe elev ca subiect al

invatarii, unul dintre cele mai mari neajunsuri in munca
desfasurata fiind urmatorul: nu se prevede cum va folosi
elevul cunostintele si deprinderile n viata de toate zilele,
in analiza problemelor si gasirea modalitatilor de
prosperare a comunitatii. Pentru extinderea cadrului curri=
cular, pentru transformarea achizitiilor elevilor in
competente integratoare, profesorii au propus un sir de
activitati:

— implicarea elevilor si membrilor comunitatii in
desfasurarea de mese rotunde si conferinte in
scoala, primarie, biblioteca, casa de culturd, in
preajma monumentelor istorice etc.;

— chestionarea membrilor comunitatii pentru
identificarea problemelor si a modalitatilor de
rezolvare prin angajarea lor nemijlocita;

— organizarea dezbaterilor publice a unor subiecte
cu caracter contradictoriu intre elevi §i reprezen-
tantii localitatii;

— initierea unor expozitii in diverse edificii din
localitate (desene, eseuri, alte creatii despre
traditiile i obiceiurile etniilor conlocuitoare etc.)

in cadrul seminarului s-a pornit de la urmitoarea idee:
Cum implicam elevul in procesul de formare a propriului
Eu si a responsabilititii pentru propriul destin? In acest
scop, s-a delegat cite un observator in fiecare grup de
lucru, care a analizat si apreciat activitatea conform unor
criterii prestabilite:

— Cum a fost organizatd comunicarea colegilor in
cadrul echipelor?

— Cum apreciati nivelul de colaborare in echipe?

— Cine a demonstrat calitati de lider? In ce mod?

— Ce valori ale unei societdti democratice au fost
puse in discutie?

— Ce sugestii au propus cadrele didactice pentru
eficientizarea procesului educational?

La sfirsitul seminariilor, profesorii au fost rugati sa
elaboreze un eseu pe tema: Aportul meu in realizarea
obiectivelor programului “Educatie pentru toleranta si
cetitenie democratica prin intermediul istoriei”.
Profesorii au enumerat ce ar trebui intreprins in scoala,
insa putini dintre ei au venit cu propuneri concrete privind
implicarea elevilor:

— voi perfectiona proiectele didactice de lunga du-
rata, axindu-ma pe realizarea de obiective, si nu
doar pe unitati de continut;

— voi organiza mai putine activitati, dar mai
calitative, mobilizind mai multi reprezentanti ai
comunitatii;

— voi modifica demersul didactic, centrindu-1 nu
doar pe acumularea de cunostinte, ci i pe educa-
rea unor calitati;

— voi fi mai insistent in valorificarea potentialului
comunitatii si al elevilor;

— voi extinde lucrul cu elevii si in cadrul
activitatilor extracurriculare pentru a dezvolta
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unele competente integratoare, pentru a crea
situatii In care elevii sd constientizeze cele inva-
tate la ore, antrenindu-i in actiuni comunitare
cotidiene;

— voi organiza un cerc de mediere scolara pentru a
aplana conflictele prin negociere si compromis;

— voi realiza un program concret, in institutie si
comunitate, de educatie a tolerantei si cetateniei
democratice;

— voi pune accentul in activitatile curriculare si
extracurriculare pe domeniul afectiv §i mai putin
pe cel cognitiv;

— voi amenaja cabinetul de istorie, luind in
consideratie opiniile elevilor, transformindu-1 intr-
un laborator de lucru eficient;

— voi participa la diverse proiecte si voi mobiliza
elevii si colegii In realizarea lor.

O parte din cadrele didactice s-au referit la pasi

concreti. De exemplu:

— voi motiva elevii s formuleze singuri unele
propuneri privind implementarea in comunitate a
celor Invatate la ore (Ala Rosca, Orhei);
voi organiza training-uri cu colegii de la diferite
discipline pentru a-i stimula sa contribuie la proce-
sul democratic din comunitate (Ala Prodan,
Orhei);

— voi organiza un club de dezbateri pentru a discuta
subiectele controversate si problemele comunitatii
(Lilia Rumbleanschi, Telenesti);

— voi promova toleranta si principiile democratiei zi

cu zi, prin propriul comportament (Veronica

Sanduleac, Ungheni);

toleranta semnifica acceptarea diversitatii. Voi

explica mai insistent semnificatia acestui concept,

luind in consideratie stereotipurile si nivelul
membrilor comunitatii din care fac parte (Zinaida

Tulbu, Calarasi);

— voi organiza intilniri cu persoane influente din
comunitate, in functie de doleantele elevilor
(Galina Gumen, Briceni);

EDUCATIE CIVICA

— voi contribui la studierea si valorificarea traditiilor
si obiceiurilor localitatii natale, unde convietuiesc
pasnic oameni de diferite etnii (Natalia Voina,
Edinet);

— voirespecta dreptul la propria opinie, voi analiza
pozitia altor persoane, chiar daca n-o accept
(Ghenadie Gutu, Falesti);

— voi incepe sa-mi organizez viata altfel (Mihai
Dubencu, Singeri);

— voi pregati o echipa de experti din rindurile elevi-
lor pentru a sensibiliza copiii din scoala in proble-
ma discutata la seminar (Tatiana Ungureanu,
laloveni);

— voi incerca sa organizez activitati cu elevi din alte
localitati, cu colegi din Romania (Viorica Grecu,
Chisinau);

— vom lua sub ocrotire monumentele istorice din
comunitate (Sofia Rusu, Comrat).

Concluziile participantilor la seminarii privind
realizarea obiectivelor programului “Educatie pentru
toleranta si cetatenie democratica prin intermediul
istoriei’”:

— democratia se traieste si se invata in fiecare zi, prin
actiunile si atitudinile fiecarui membru al societatii,
rolul profesorului de istorie si educatie civica, in
acest context fiind deosebit de mare;

— implementarea politicilor si programelor de
educatie pentru cetatenie democratica depinde de
activismul fiecaruia, de mediul social pe care il
creeaza si il accepta cetatenii;

— educatia pentru toleranta si cetatenie democratica
este o investitie serioasa pentru viitorul tarii
noastre;

— trebuie sa apreciem la justa valoare practicile bune
din comunitate in materie de educatie pentru
cetatenie democratica;

— fiecare cetatean al Republicii Moldova poarta res-
ponsabilitate pentru promovarea culturii demo-
cratice.

CONCLUZII

Istoria ne invata ca pentru a poseda cheia succesului
in realizarea finalitatilor educationale trebuie sa ne
adresam nu atit ratiunii, cit inimii si sufletului copilului.
Elementele principale in atingerea obiectivelor fixate sint
straduinta, intelegerea, ajutorul reciproc, atitudinea
toleranta fata de diferente etc. Pentru a infaptui aceste
si alte scopuri, este important sa-i invatam pe copii sa
nu-si piarda valorile proprii, cum ar fi iubirea, prietenia,
loialitatea si credinta. Oamenii de succes se
deosebesc de ceilalti prin faptul ca actioneaza mereu;
fara actiune nu poate fi edificat nimic maret. Astazi, ca
niciodatd, pentru a construi un viitor mai bun avem
nevoie de cetdteni activi, responsabili, capabili sa ia
decizii.

EDUCATIA PENTRU TOLERANTA S| CETATENIE DEMOCRATICA PRIN INTERMEDIUL ISTORIEI
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Ion MARGINEANU

Universitatea Liberad Internationald din Moldova

Spiritul etnocentrist-comunitar, specific poporului
german, constituie piatra de temelie 1n constructia vietii
si activitatii social-economice a tarii. Hotarit, mai ales in
situatii de criza, poporul german a constientizat, intii de
toate, problemele interne cu care se confrunta, apoi a
adoptat decizii neordinare privind solutionarea acestora,
ceea ce i-a permis sa se plaseze in elita celor sapte puteri
economice. Ordinea economica germana, statornicia ei
si colaborarea cu organismele internationale de profil, mai
ales in domeniul protectiei mediului ambiant, sint realizari
care diminueaza riscul multor factori imprevizibili.

Catastrofele naturale au reorientat gindirea umana
spre edificarea altor valori care tin de conservarea, in
spatiu si timp, a civilizatiei, naturii si mediului ambiant.
Dintre statele lumii, Germania este deocamdata unica
putere economica care a investit cel mai mult in
domeniul ecologiei, a promovat cele mai drastice
exigente si continud sa exploateze judicios avantajele
oferite de natur. In art. 20 din Constitutia Germaniei,
activitatea economicad care vizeaza folosirea resurselor
naturale ori mediul ambiant, este definita
,»Responsabilitatea pentru generatiile viitoare”.
Responsabilitatea presupune sustinerea unor politici §i
actiuni care impun valorificarea chibzuitd a resurselor
naturale, a spatiului aerian si a bazinelor acvatice,
masuri ce pot asigura ddinuirea unui popor. Producerea
internd va fi menajata in interesul conservarii resurselor
proprii, prin diminuarea influentei asupra sistemelor
ecologice, prin sporirea responsabilitatii si
constiinciozitatii populatiei. Pe de alta parte, alaturi de
economisirea resurselor energetice traditionale se vor
extinde programele de exploatare a energiei vinturilor si
apelor, a caldurii §i luminii solare, a altor agenti care nu
polueaza mediul. Prin realizarea obiectivelor economiei
durabile, Germania nu numai ca a cucerit respectul in
plan mondial, dar a obtinut i mari succese sub aspect
economic. Daca prin adoptarea, 1n anii 70-80 ai secolului
trecut, a Normelor Industriei Germane (DIN) (Deutsche
Industrienormen) ori, ulterior, a Legii de securitate in
masina (Maschinenschutzgesetz) si a altor legi si cerinte

Germania - o comunitate prospera
prin economie durabila si mediu

ambiant sanatos

drastice fata de produsul propriu, aceasta tara si-a atras
critici si a provocat anecdote, astazi reglementarile ger-
mane sint acceptate si luate ca model in plan
international.

in 2001 a fost adoptata Legea cu privire la testarea
compatibilitatii produselor cu mediul ambiant
(Umweltvertraglichkeitsprufung) care prevede exigente
sporite in domeniul constructiilor civile, industriale, de
masini; in domeniul exploatarii centralelor electrice, a
utilajelor de ardere a reziduurilor menajere si industriale.
Materializarea acesteia a obligat producatorul sd puna la
dispozitie utilaje moderne de epurare a apelor, instalatii
de purificare a aerului si de absorbtie a substantelor
nocive, masini ce functioneaza cu zgomot redus.

Pe linga propriile legi si decizii, Germania s-a angajat
fatd de organismele internationale sd respecte
recomandarile acestora. Acordul multilateral ,,Cu privire
la protectia naturii”, adoptat la Rio de Janeiro in 1992, este
implementat in corpore. in Germania exista peste 5000
de obiecte ale naturii si 6000 de parcuri naturale
(Landschafte) protejate. Activitatea economica este
permisa numai dacd se respectd prescriptiile privind
protectia naturii, a lumii vegetale si animale. In scopul
obtinerii unui produs ecologic §i respectarii normelor
sanitare, Guvernul Federal promoveaza initiative de
modernizare a agriculturii, care sint ori urmeaza a fi
implementate in spatiul comunitar. Germania mai este
preocupata de crearea in spatiul Uniunii Europene a unei
retele care ar supraveghea si ar coordona realizarea politi=
cilor generale de protectie a naturii. In cadrul Conventiei
de la Kyoto (Japonia), Germania s-a angajat sa reduca, in
perioada 2008-2012, pina la 21% din volumul emisiunilor
in atmosfera a gazelor nocive de origine menajera si
industriala. De mentionat cd in 2004 au fost realizate deja
22% din cele 21 asumate. Strategia de bazd nu constd doar
in limitarea activitatii economice, ci si in introducerea
noilor tehnologii, cu un randament inalt, imbinata cu
necesitatea constientizarii de catre populatie a impactului
acestor inovatii. Gratie reconstructiei centralelor
termoelectrice si de termoficare, deja pina la finele anului
200§ se vor reduce emisiile de CO, cu 10 mln. tone.

Impovararea cu gaze si substante toxice a straturilor
inferioare ale atmosferei influenteaza negativ asupra lumii
animale, dar, mai ales, asupra celei vegetale. Foarte
sensibili sint arborii, care parca prevestesc apropierea
,furtunii”. Intru evitarea catastrofelor, in Germania se
reduce volumul emisiilor de gaze nocive (hidroxizi volatili
de carbon si dioxizi de sulf). Masurile planificate vor
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afecta transportul feroviar si cel de automobile. Dar in
scopul pastrarii unui echilibru in aceasta ramura a
economiei, Guvernul Federal prevede cheltuieli de peste
I miliard de Euro. Exigentele stricte au determinat lansarea
pe piata de noi automobile, cu ,,Airbag”, cu filtre si
catalizator ,,Euro-4", iar industria specializata produce
cele mai performante turbine si utilaje de curatire a aerului.
Astfel, in raport cu anul 1990, in 2003 pe teritoriul
Germaniei s-a micsorat emisia dioxidului de sulf cu 85%,
iar a gazelor din arderea hidrocarburilor — cu 50%.
Incepind cu anul 2003, cerintele au fost extinse si asupra
ramurilor producatoare de amoniac §i substante cu
mirosuri respingatoare.

Sanatatea publica este dependenta si de nivelul
zgomotelor. Din aceste considerente, in Germania se
intreprind masuri concrete pentru reducerea lor. Astfel,
in ordonanta de guvern din septembrie 2002 au fost
incluse 57 denumiri de masini si utilaje care trebuie sa fie
retehnologizate in conformitate cu noile standarde:
ciocanele hidraulice, transportatoarele de beton,
beschiile cu lant etc. Lucrarile cu respectivele masini si
instrumente pot fi efectuate doar intre orele 8-20 si numai
in zilele de lucru, iar incepind cu anul 2006 exploatarea
acestui utilaj va fi interzisa. Pentru inlaturarea reziduurilor
urbane si industriale au fost alocate sume impunétoare.
Cutoate acestea, populatia a constientizat si a sensibilizat
structurile statale ca depozitarea si arderea reziduurilor
sint masuri insuficiente, urmind a fi gasite alte variante
mai avantajoase. Atentia a fost orientata spre reciclarea
resturilor, implementarea noilor tehnologii generind
crearea de noi locuri de munca. Pe de alta parte, in 1991
Ministerul Federal de resort a emis o dispozitie prin care
producatorul (importatorul) a fost obligat sa-si
solutioneze problemele legate de ambalaj, achizitionindu-I
prin reteaua comerciala ori prin serviciile specializate. Ca
urmare, a fost constituit ,,Sistemul dual” (Griiner Punkt)
care pind in 2002 a colectat, a sortat si a trimis spre reciclare
36 mln. tone de ambalaj.

in 1996 a intrat in vigoare Legea cu privire la circuitul
economic inchis (economia durabild) care interzice
producerea si folosirea ambalajelor ce nu pot fi reciclate,
iar de la | ianuarie 2003 au fost introduse preturi
sechestrabile pentru apa minerald, sucuri, bere si alte
lichide imbuteliate in vase de tabla, sticla, plastic. Pentru
fiecare unitate de ambalaj returnat, consumatorul
primeste 25 de centi (4 lei si 15 bani), iar in unele cazuri
chiar 50 de centi (8 lei si 30 bani).

Bazinele acvatice sint protejate prin legi, dar, mai ales,
gratie nivelului inalt de constiinta sociala. A fost redusa
cu 50 de denumiri lista substantelor admise in apa
evacuata in bazinele publice. Noile cerinte au vizat
reconstructia utilajelor de purificare a apelor, iar pentru
riurile Rhin, Elba si Main au fost micsorate normele de
concentratie a substantelor chimice 1n apele adiacente.
In felul acesta, Westfalia de Nord, datorita programelor
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mediului, s-a transformat dintr-o regiune a carbunelui si
otelului intr-o tara a ,,Cerului albastru deasupra Ruhrului”
(cu 52% teritoriu agricol si 25% — paduri), devenind un
centru european de promovare a inovatiilor si
tehnologiilor de protectie a mediului ambiant, cu 1,6 min.
locuri de munca in serviciile de ramura.

Germania respecta reglementarile Uniunii Europene
referitor la morfologia apelor si detine pionieratul privind
politicile de reducere a utilizarii energiei atomice, a
radiatiei si a nivelurilor cimpurilor electromagnetice. in
acest domeniu tara se plaseaza printre primele puteri
economice ale lumii care se dezic de energia produsa de
centralele atomoelectrice, sustinind noile initiative cu
privire la sursele alternative. Nemtii vor obtine mai mult
curent electric pe baza surselor netraditionale.
Actualmente, in raport cu anul 2000, in acest scop se
foloseste mai putin: carbune brun — cu 11,2%, carbune
de piatra — cu 13,1%, uleiuri m inerale — cu 38,5%, gaze
naturale — cu 21,5%. Dupa catastrofa de la Cernobil
(1986), in Germania a fost creat Ministerul Federal al
Mediului Ambiant, iar in anul 2002 a intrat in vigoare
Legea cu privire la reducerea treptata a energiei nucleare.
Astfel, daca azi cota energiei electrice produsa pe baza
de combustibil nuclear constituie 33%, in 2032 Germania
se va dezice totalmente de acest combustibil. Este
necesar sd mentionam ca, fata de anul 1998, pretul energiei
electrice pe piata europeani s-a redus cu 30%. In unele
cazuri, consumatorii industriali si-au micsorat costurile
energetice pind la 50%. in genere, costul energiei electrice
menajere a scazut cu 15%, iar multi consumatori au
incheiat contracte cu o reducere de 30%. Liberalizarea
comertului cu energie a adus pe piata 200 de companii
noi. Dupa deschiderea burselor specializate de la Leip-
zig si Frankfurt pe Main producétorii au fuzionat, piata
s-a activat, iar energia a devenit mai ieftina. Colaborarea
internationald in domeniul mediului ambiant este realizata
de Guvernul Federal si landuri cu structurile lor abilitate,
strategia de baza fiind elaboratd si promovata de
Bundestag, din initiativa si cu sustinerea celor 55 de
deputati ai ,,Verzilor” (Fractiune parlamentara), care
reprezintd 46631 de membri. Germania implementeaza
programele Robin Wood si sustine politicile
internationale, examinate la Rio de Janeiro (1992) si
Johanesburg (Africa de Sud, 2002) si acceptate de 190
de state.

in concluzie, daca spatiul si timpul nu recunosc
frontierele, atunci realizarea programelor comune de
protectie a naturii este un imperativ al civilizatiei secolului
XXI. In acest sens, succesele Germaniei sint rezultatul
exploatarii judicioase a factorilor mediului ambiant i a
politicilor economiei durabile. Experienta germana este
aplicata in numeroase state. Republica Moldova ar trebui
sa se conformeze exigentelor europene si sa ia in calcul
modelul german, or, acordurile internationale Tnseamna
nu numai angajamente, dar si multe sanse.

GERMANIA — O COMUNITATE PROSPERA PRIN ECONOMIE DURABILA SI MEDIU AMBIANT SANATOS
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* Veronica SCALETCHI
i

Centrul International de Limbi Modern¢]

Unul dintre cele mai putin explorate aspecte in
predarea limbii engleze, dupa parerea mea, este umorul.
Citi dintre noi apeleaza la bancuri in studierea unei teme
la limba straina? Cite curriculumuri includ, pe linga alte
abilitati, si pe cea de a spune si a Intelege o anecdota?
Or, Intelegerea umorului unui popor este un element-cheie
in intelegerea culturii i limbii pe care vrem s-o invete si
s-0 cunoascd elevii. Umorul fiecdrei natiuni isi afld
originea in temeliile ei istorice, socioculturale si
lingvistice.

Se considera ca englezii au, eufemistic vorbind, un
simt al umorului straniu. Tin sd contrazic aceasta
prejudecatd, intrucit doar cei care cunosc superficial
limba si cultura lor pot afirma un asemenea lucru. Engleza
este o limba analitica si sensurile gramaticale se exprima
preponderent prin mijloace alternative (altele decit
inflexiunile), cum ar fi: constructii perifrazice, ordinea
cuvintelor in propozitie; ea abunda in idiomuri, omonime,
omofone. Glumele englezesti se bazeaza pe jocul de
cuvinte: prin salturi neasteptate de la un sens la altul, de
la afirmatie la negatie — adica mai mult pe jocul de sensuri
decit pe umorul situatiei.

Ca orice profesor, ma intreb: cum as putea sa motivez
elevii (studentii) sa asculte si sa converseze in engleza,
sd promovez comunicarea reald, colaborarea, sa creez o
atmosfera reconfortanta si degajata, reducind rolul meu
si sporind responsabilitatea si autonomia elevilor? Cum
as putea sa le ofer acel avantaj crucial — sa vorbeasca
mai mult ei in timpul lectiei?

Engleza fara lacrimi

Claire, subliniind importanta folosirii bancurilor,
remarca ca ele ,,asigurd o participare mai entuziasta a
elevilor in discutiile din timpul lectiei. Nici un alt subiect
nu genereaza o implicare atit de activa, vizind in acelasi

Prezentul articol Tmi serveste drept prilej pentru a
aborda problema intrebuintarii bancurilor in predarea
temelor de vocabular si de gramatica la lectiile de limba
englezd. Ca instrument didactic, acestea ar putea fi
utilizate:

1. pentru a face o introducere 1n subiectul nou (fie
ca este 0 noud structura gramaticala sau un set
nou de vocabular). Retineti! Este extrem de
important ca poanta sa aiba legatura cu tema ce
urmeaza a fi studiata. Altfel, atentia elevilor va fi
directionata in alta parte. De exemplu, tema
Numeralele ordinale. Gluma de mai jos este
relevanta in contextul dat: arata utilizarea practica
sireald a numeralului ordinal ,,the ninth”.
Teacher: John, give me a sentence beginning
with ‘I".

John: I is the...

Teacher: No, John. You must say “Iam” not “lis.’
John: All right. I am the ninth letter of the
alphabet.

2. pentrua diminua tensiunea si a elimina frustrarile

ce pot aparea in timpul lectiilor care implica un
nivel Tnalt de concentrare.
Umorul, se spune, este cel mai bun exercitiu fizic.
Zimbetul, risul relaxeaza toti muschii faciali,
descreteste fruntea. Respiratia se adinceste, iar
corpul asimileazi mai mult oxigen. In rezultat, elevii
proaspeti, gata de munca!

3. pentru a pregati elevii in vederea desfasurarii unei
activitati ce implica o solicitare mai intensa,
procese mentale diferite.

4. pentru a incheia lectia in mod placut si, in acelasi
timp, a recapitula materialul predat. Maurice afirma:
”Umorul este 0 modalitate de a activa motivatia si
de aredirectiona atentia, dar poate fi folosit i pentru

i




a stimula memoria, pentru a oferi feedback™ [3].

Elevii pot profita enorm atit privind limbajul cit si
continutul unei glume. Utilizarea bancurilor ofera mai
multe avantaje:

e reprezinta o sursd directa de motivatie;

e creeaza o atmosfera relaxata in clasa;

e constituie un mijloc propice de a prezenta unele

aspecte culturale;

e pot servi drept punct de pornire al unei discutii;

 trateaza prejudecati si stereotipuri specifice diferi-
telor categorii sociale; explorarea prejudecatilor
poate reprezenta primul pas in depasirea lor;

e implicd practicarea mai multor abilitati: citirea,
vorbirea, audierea;

e sint scurte si nu cer prea mult timp.

Cum putem integra utilizarea bancurilor la lectii? Leal

propune citeva moduri de aplicare cu succes a acestora:

» casimplu exercitiu de audiere: elevii au sarcina sa
asculte gluma si sa inteleagd poanta (the
punchline);

e profesorul citeste doar inceputul glumei si-i roaga
pe elevi sa scrie propria rezolvare a situatiei. Spre
exemplu :,,Girl: I was ill when the school play was
performed. Did it have a happy ending? Boy:
......................... ”. Daca sarcina este prea dificila,
elevii ar putea alege replicile din mai multe variante
propuse;

» profesorul ar putea prezenta desene hazlii pentru
caelevii sa elaboreze propria povestioara, propriul
banc.

As sugera si alte activitati care pot culmina spre final
cu o sarcind de lucru mai extensiva asupra textului unei
anecdote:

e Traducerea bancurilor. Elevii sint rugati sa
selecteze un banc din limba materna (romana sau
rusd) si sa-1 prezinte colegilor in engleza.
Profesorul poate stabili tematica bancurilor.
Activitatea ar putea servi drept punct de pornire
al unei competitii de povestire a bancurilor.

 Initierea unui proiect. Elevii ar putea initia un jurnal
al claset, in care sa insereze glumele spuse la lectii.

e Socializare. Profesorul pregiteste un numar de
bancuri egal cu numarul elevilor. Fiecare dintre ei
urmeaza sa-si aleaga un banc si sa-1 relateze cole-
gilor. Activitatea presupune socializare, intrucit
elevii isi pot manifesta reactiile imediat si pot face
comentarii, cum ar fi: “That was a good one”, “I
am sorry, I did not like it too much”, “It is really
funny “, “I know a similar one “ etc. Elevii
interactioneaza, sint activi, discuta, asculta si
citesc in engleza.

e Utilizarea citatelor. Profesorul prezinta un sir de
citate, elevii urmind sa-si expuna parerea pe
marginea lor, precizind cu care sint de acord si de
ce. Drept exemplu ar putea servi lista de mai jos:

EXERCITO ERGO SUM

¢ Thave a fine sense of the ridiculous, but no sense

of humour. Edward Albee

* Imagination is a quality given a man to

compensate him for what he is not, and a sense
of humour was provided to console him for what
he is. Oscar Wilde
e There’s terrific merit in having no sense of
humour, no sense of irony, practically no sense
of anything at all. If you’re born with these so-
called defects you have a very good chance of
getting to the top. Peter Cook
e Humor is also a way of saying something serious.
T S. Eliot

e There’s no trick to being a humourist when you
have the whole government working for you. Wi/l
Rogers

e Perhaps I know why it is man alone who laughs:
he alone suffers so deeply that he had to invent
laughter. Friedrich Nietzsche

* Ordonarea replicilor. Profesorul prezintd un banc,

ale carui replici sint aranjate in ordine haotica:

,,The man says, “Great, and this will help my
seasickness?” A man goes to the doctor. He says,
“Doctor, I am going on a sea cruise for my honey-
moon, and my problem is, I get seasick!” Just be-
fore you get on the ship, eat all this stuff whole,
without chewing.” The doctor says, “No, but it’l]
look really pretty in the water.” Doctor says “No
problem, just slice up one yellow pepper, one
green pepper, and quarter 4 tomatoes.

Elevii vor ordona replicile, astfel incit anecdota sa aiba
sens si sa provoace zimbete. Varianta finala ar fi
urmatoarea:

A man goes to the doctor. He says, “Doctor, I am
going on a sea cruise for my honeymoon, and my prob-
lem is, I get seasick!” Doctor says, “No problem, just
slice up one yellow pepper, one green pepper, and
quarter 4 tomatoes. Just before you get on the ship,
eat all this stuff whole, without chewing.” The man
says, “Great, and this will help my seasickness?” The
doctor says, “No, but it’ll look really pretty in the
water.”

e Jocul de rol. Multe bancuri contin dialoguri, de

aceea ele ar putea fi interpretate de elevi pe roluri.

in final, propun un model de lucru asupra textului

unui banc la Tnsugirea unei noi teme de vocabular: ,,The
Human Body”.

A man goes to the doctor and says, “Doctor, wher-
ever I touch, it hurts.”

The doctor asks, “What do you mean?”

The man says, “When I touch my shoulder, it really
hurts. If I touch my knee - OUCH! When I touch my fore-
head, it really, really hurts.”

The doctor says, “I know what'’s wrong with you -
you 've broken your finger!”

ENGLEZA FARA LACRIMI
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EXERCISE 1 - Vocabulary

Match the words on the left with the meanings on the right

O 1.wherever a. parts of your body, joint in the middle of your leg
O 2. shoulder b. cause pain or injury

O 3. to touch ¢. no matter where, in any place

O 4. finger d. represent, have an explanation

O 5.to hurt e. put your finger or hand on something

O 6. forechead f. part of your body, where your arm is attached

O 7.to mean g. part of your face, above your yes

O 8.knee h. any of the five parts at the end of your hand

EXERCISE 2- Reading Comprehension

1. What is the purpose of this text?

a) to help people understand English
b) to make people laugh

¢) to support doctors

2. Why did the man want to see the doctor?
a) because he was lost

b) because he thought he was sick

¢) because he had an important question

CONCLUZII

Unul din principalele scopuri in insugirea unei limbi
straine 1l constituie initierea in cultura natiunii ce o
vorbeste. Umorul releva partile cele mai ascunse ale unei
culturi. Putini sint profesorii care recurg sistematic la
anecdote sau povestioare umoristice in procesul
educational, cei mai multi fiind de parere ca elevii/studentii
invatd mai putin daca se distreaza in timpul orei. Adevarul
insa este altul. Activitatile ce implica lucrul cu glumele
pot schimba radical cursul lectiei. Bancurile, snoavele sint
flexibile si pot fi folosite drept introducere intr-un subiect
sau punct de pornire al unei discutii, o metoda de a
destinde elevii si de a-i pregati pentru alte activitati, de a
le focaliza atentia asupra unei teme si de a incheia in mod
placut o lectie. Poate fi o rasplatd mai mare decit ceade a

3. What did the doctor answer?

a) that he was very sick

b) that he is not a doctor

c) that the man has broken his finger, actually

4. Why is this joke funny?

a) because the doctor is very busy and the man has
a very strange question

b) because of course the man is sick and dying

¢) because the man is confused enough not to know
he brow his finger

vedea elevii parasind clasa cu zimbetul pe buze si, in
acelasi timp, cu un bagaj nou de cunostinte?
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Configuratia etiologica a succesului scolar
la olimpiadele de chimie

Olimpiadele scolare sint instrumente valoroase ale procesului educational, care urmaresc stimularea elevilor cu
abilitati de rezolvare a problemelor de chimie. Eficienta pregatirii pentru olimpiadele la chimie si, In mod deosebit,
performantele participantilor la concursurile raionale, republicane si internationale sint conditionate de multitudinea
de factori obiectivi si subiectivi, externi si interni. Factorii externi se refera la:

— organizarea pedagogicd a procesului de invatamint;

— climatul educational in institutia de invatamint;
— aspecte ce tin de familie.
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Un element important in faza initiald de pregatire pentru
olimpiada este selectia copiilor ce pot obtine performante.
Dupa loan Jude, ,,performantele nu sint numai produsul
potentialului personal, ci mai mult efectul interactiunilor
pe care individul/persoana le intretine intre potentialul sau,
situatiile de depasit si mediul in care evolueaza. In acest
context, performanta este raportata la:
conditiile in care se desfdsoara actiunea;

— potentialul psihologic;
obiectivul vizat;
situatiile de depasit” [1, pag. 334].

Maria-Liana Stanescu afirma ca: ,,supradotarea repre-
zintd o calitate individuala, care se formeaza, se modeleaza
si se manifesta numai Intr-un mediu social. Asemenea
celorlalte insusiri intelectuale, supradotarea constituie un
potential ce se poate manifesta la virste diferite. Chiar in
situatia cind este depistatd din copilarie, se poate
dezvolta numai in functie de stimularile sociale”. Elevii
cu succese la invataturd sint identificati inca din ciclul
primar. Daca profesorul nu se implica activ in dezvoltarea
aptitudinilor lor, atunci, cu timpul, acestea “se pierd”.
Profesorului ii revine un rol decisiv nu numai in
mentinerea, dar si in sporirea abilitatilor elevilor, folosind
toata maiestria pedagogica si pregatirea de specialitate.
Calitatea actului educational este determinata de
personalitatea cadrelor didactice, fiind resimtita prin
structura cognitiv-intelectuala si afectiv-atitudinala a
agentilor educationali (profesori si elevi) in procesul de
predare-invatare-evaluare [ 1, pag. 339].

In configuratia etiologica a performantei si dinamicii
acesteia sint implicati urmatorii factori:

— insusirile si trasaturile de personalitate;

— sistemul de valori;

— calitatile fizice si fiziologice;

— structura motivationald;

— experienta in activitate;

— orizontul cultural;

— sistemul de stimulare §i recompense;

— sistemele de instruire si control;

— politica educationala;

— conditiile si spatiul de munca;

— metodele de munca. [1, pag. 334-335]

Factorii familiali influenteaza performantele elevilor prin:

— climatul educational stimulativ, determinat de

relatiile intrafamiliale pozitive;

— atmosfera cordiala intre parinti, copil si alti membri

ai familiei;

— nivelul de instruire si atitudinile progresiste ale

parintilor;

— 1inzestrarea logistica (calculator, biblioteca etc.);

— 1Investirea finantelor familiei in educatia copiilor;

— comunicarea afectiva dintre parinti i copii.

Analizind experienta ultimilor ani Tn pregatirea echipei
olimpice, evidentiem citeva etape:

— identificarea elevilor cu abilitati deosebite la chimie;
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— motivarea elevului pentru participarea la concurs;
— Imbogétirea cunostintelor cu informatii teoretice
si practice suplimentare, cu metode noi de
rezolvare a problemelor de calcul si experimentale;

— interactiunea sistematicd profesor-elev in

procesul de instruire problematizata,

— individualizarea si diferentierea activitatilor.

In actul de educare a echipei olimpice ne-am condus
de urmatoarele principii de dezvoltare a capacitatilor:

— problematizarea evolutiva;

— sistematizarea activitatii i continuitatea in

rezolvarea problemelor de chimie;

— mentinerea permanenta a motivatiei de rezolvare

aproblemelor;

— libertatea in alegerea si realizarea sarcinilor creative.

Identificarea elevilor este efectuatda pe baza unor
observatii indelungate asupra activitatii scolare dupa
criteriile date:

— posesia unei experiente specifice in domeniul chi-

miei;

— facultatea de a gindi nestandard in procesul de

rezolvare a problemelor;

— abilitatea de sinteza si analiza a informatiei, de

evidentiere a esentialului.

Copiii dotati pot fi identificati nu numai prin metoda
observatiei, dar si In baza unui ghid alcatuit din mai multe
scale de apreciere a comportamentului si adaptat de noi
la chimie [2, pag. 184-187].

Raspunsurile la intrebarile prezentate in continuare
ne vor permite sa estimam:

a) superioritatea intelectuali a elevului/elevei:

1. Invata rapid si fara efort prea mare?

2. Utilizeaza cunostintele teoretice n practica?

3. Face rationamente temeinice asupra teoriilor,
legitatilor, proceselor chimice?

4. Intelege semnificatiile fenomenelor, notiunilor
chimice si recunoaste relatiile dintre ele?

5. Retine cu usurinta ceea ce a auzit sau a citit,
fara sa faca prea multe exercitii?

6. Citeste literatura de specialitate?

7. Foloseste cuusurinta si in mod adecvat limba-
jul chimic avansat?

8. Pune multe intrebari si este interesat de
numeroase subiecte?

9. Realizeaza operatii mintale dificile?

10. Poate rezolva probleme de calcul si experimen-
tale cu grad sporit de dificultate?

11. Aplica idei si metode originale in rezolvarea
problemelor?

12. Deduce concluzii complexe in cadrul experien-
telor?

b) creativitatea

1. incepe si lucreze/invete fard si i se spund?
2. Descopera singur raspunsurile la intrebarile
pe care si le pune?

CONFIGURATIA ETIOLOGICA A SUCCESULUI SCOLAR LA OLIMPIADELE DE CHIMIE
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e

Analizeaza critic propria munca?

4. Dupa ce termina o sarcind, decide singur ce
ar trebui sa faca?

5. Isi sustine convingerile, aducind dovezi si
argumente, chiar daca este singurul care are
0 anumita pozitie?

6. Cauta mai mult diferentele decit asemanarile?

7. Gaseste multe solutii si are idei noi in
rezolvarea problemelor?

8. Nu renunta usor — persevereaza pina atinge

rezultatul dorit?

9. Foloseste metode originale de rezolvare a
problemelor?

10. Combina in mod neobisnuit ideile in rezolvarea
problemelor?

11. Detesta exercitiile de rutina?
¢) motivatia realizdrii

1. Preferd sa lucreze singur?

2. i plac situatiile de problema din care poate
invata ceva nou?

3. Prefera situatiile in care este mai bun decit
ceilalti?

4. Cind se incadreaza in concurs, doreste sa
cistige?

5. Prefera sa discute despre subiectele ce-1
intereseazd din diverse domenii adiacente?

6. Prefera sarezolve probleme complicate chiar
daca acestea 1i solicitd mult timp?

Stimularea cognitiva si imbogatirea cunostintelor se
realizeaza atit in activitati scolare cit si extrascolare. O
metoda eficienta de lucru cu elevii selectati pentru
olimpiada este constituirea de grupuri a cite 8-10 persoane
si rezolvarea de exercitii $i probleme in afara orelor, in
cadrul unor cercuri sau lectii facultative. Alexandru
Cartaleanu, detinatorul locului II la Olimpiada municipala
si al locului I1I la Olimpiada republicana de chimie in clasa
X-a (2005), a mentionat: ,,Nu cred ca as fi putut obtine
performante fara o pregdtire minutioasa si sistematica sub
indrumarea profesorului, fara colaborarea cu colegii”.

O altd metoda este individualizarea activitatii de
rezolvare a problemelor atit in cadrul lectiilor cit si in afara
lor. Leonid Bibin, detinatorul medaliei de argint la
Olimpiada Balcanica de chimie (2005), sustine ca planul
individual de lucru (care contine obiectivele, finalitatile
si resursele) nu ar fi fost realizat cu succes fara
participarea plenara a profesorului.

Cu certitudine, fara o munca perseverenta de zi cu zi
elevii nu vor atinge rezultatele scontate. O parte dintre
copiii selectati pentru echipa olimpica scolard renunta la
lectiile facultative chiar din primele zile, motivind prin
suprasolicitare la obiect, insuficienta de timp §.a. Dar cei
care ramin se dedau intru totul muncii de pregatire,
studiind suplimentar, rezolvind probleme de calcul si
experimentale complicate, efectuind experiente. Dorinta
elevului si profesorului de a participa la olimpiada nu este

suficientd. Mai este nevoie ca elevul sd iubeasca cu
adevarat ceea ce face. Ilie Bogdan, detinatorul locului I11
la olimpiada municipala la chimie, laureat al Olimpiadei
republicane, afirma: ,,Mi-a fost foarte greu. Am inceput
prin a colecta carti de chimie. Examinam problemele rezol-
vate in clasa si 1n diferite culegeri, apoi citeam informatia
teoretica necesara pentru solutionarea problemelor date.
Imi lua mult timp. Numai ambitia si marea pasiune pentru
acest obiect m-au determinat sa nu renunt”. Leonid Bibin
a stabilit urmatoarele criterii de selectare a informatiei:

— nivelul stiintific al continutului;

—  volumul;

— modul accesibil de expunere;

— varietatea si calitatea informatiei propuse.

Profesorul trebuie sa fie constient de faptul ca nu toti
elevii se vor plasa pe locuri de frunte. Elevul A.Cartaleanu
considera ca: ,,La olimpiadele republicane nu se pune
problema stii sa rezolvi/nu stii sa rezolvi. Concursul se
desfagoara intre oameni cu o viteza diferita de lucru
intelectual si cu o capacitate diferitd de concentrare n
situatii critice, adica se pune, de fapt, intrebarea Cit de
repede poti sa rezolvi? De aceea, profesorul trebuie sa
ofere o consiliere nu numai academica, dar i psihologica,
astfel ca elevul sd-si focalizeze la maximum atentia asupra
subiectelor propuse. Din experienta elevului Leonid Bibin,
etapele de lucru cu subiectele de concurs pot fi urmatoarele:

— determinarea complexitatii fiecarui item;

— patrunderea 1n continutul itemului;

— elaborarea unui plan de realizare;

— repartizarea timpului necesar pentru rezolvarea

fiecdrui item;
autoevaluarea rezultatelor obtinute.

Un moment important in lucrul cu elevii echipei
olimpice este analiza greselilor si a dificultatilor intilnite
in timpul concursului. Din conversatiile cu participantii
pot fi mentionate urmétoarele impedimente:

— timp limitat pentru realizarea subiectelor (folosirea

irationala a timpului alocat).

Dupa cum considera Mihai Colun si Sergiu Chitanu,
premianti la Olimpiada republicana de chimie in 2005,
»dozarea corecta a timpului, folosirea lui rationala este
una din cheile succesului la concurs”;

— imposibilitatea de a utiliza calculatorul.

Elevii cred ca ar trebui admisa utilizarea calculatoarelor
simple, ceea ce ar permite economisirea timpului necesar
pentru rezolvarea problemelor si exercitiilor, ,,fiindca scopul
principal al olimpiadei la chimie nu este de a verifica
cunoasterea efectuarii operatiilor matematice in scris™;

— accesibilitatea literaturii de profil, colectarea infor-

matiilor.

Remarcam ca profesorul constituie principala sursa
de informatie, ceea ce este insuficient. El ar trebui sa fie
consilier si coordonator in procesul de selectare a
literaturii, iar elevul — sa consulte cartile existente in
diferite biblioteci si informatia de pe Internet;
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— suprapunerea unor concursuri la diverse obiecte
la nivel de municipiu si chiar republica, ceea ce i
pune pe elevi in situatia de a alege intre chimie si
alte discipline.

Multi membri ai echipei olimpice participa cu succes
si laalte concursuri pe obiecte. De exemplu, A. Cartaleanu
este detindtorul diplomei de gradul III la olimpiada
republicana de limba romana;

— imposibilitatea pregatirii practice adecvate din

cauza lipsei reactivelor si utilajului de laborator.
entuziasmul profesorului, deoarece liceul nu acorda
suficienti bani pentru procurarea materialelor necesare.

In concluzie mentionam ca:

— seimpune colaborarea intre profesorii-consilieri ai
elevilor cu performante la olimpiadele municipale
sirepublicane, In vederea schimbului de experienta;

— ar fi binevenita organizarea taberelor de vacanta
(vard, toamnd, iarnd) pentru premiantii la olimpia-
dele republicane, in baza rezultatelor olimpiadelor

Modele

Eudochia BRASOVEANU

Scoala speciald nr. 12, mun. Chisina

in ultimul deceniu au devenit vizibile eforturile
invatamintului de angajare intr-o actiune de restructurari
profunde, menitd a schimba grila de valori a educatiei in
acord cu procesul de democratizare a societatii.

in cadrul acestui proces, respectarea dreptului la
educatie pentru toti copiii si egalizarea sanselor lor de
succes au reprezentat §i continuad sa reprezinte obiecti-
vele esentiale. In contextul dat, apare necesitatea schim-
barii opticii asupra copiilor cu disabilitati pentru a le
asigura o viata normald prin revizuirea atitudinilor fata
de acest segment al populatiei, renuntind la etichetari
si oferindu-i sanse egale in vederea insertiei
socioprofesionale. Toate acestea sint posibile in cazul
in care cit mai multi copii cu nevoi speciale vor fi
integrati in scoala de cultura generala.

Structurile educative de tip integrativ constituic o
prezenta familiard in numeroase tari: Olanda, Danemarca,
Italia, Suedia, Spania, Marea Britanie s.a., unde exista o
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si prin concurs pentru ceilalti elevi motivati;

— profesorii-consilieri reclama lectii suplimentare
pentru pregatirea individuala a elevilor, dar,
conform planului-cadru, orele optionale se ofera
doar 1n cazul crearii unui grup de minimum
15 persoane. Acest moment constituie un
obstacol in educarea elevilor cu performante.
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si forme de realizare a

educatiel integrate

traditie a integrarii, promovata prin intermediul legislatiei
nationale. Politica educationald de implementare a
educatiei integrate a pornit de la:

e Valorificarea experientei anterioare in domeniul
asistentei si instruirii persoanelor cu cerinte
speciale, dovedind un interes deosebit in
identificarea unor strategii de politica sociala si
educationald adecvate.

e Implicarea si oferirea de catre autoritatile publice
centrale si locale a unor solutii concrete la proble-
mele persoanelor cu nevoi speciale, colaborarea
cu institutii sau reprezentanti ai societatii civile,
elaborarea in comun a proiectelor de legi sau a
programelor de interventie, identificarea resur-
selor si pregatirea specialistilor pentru serviciile
acordate acestor persoane.

Altfel spus, interesul si grija fatd de persoanele cu
necesitati speciale a devenit o politica de stat: fiecare
cetatean este implicat si are responsabilitatea de a accepta
sl arespecta aceastd categorie de oameni, valorizind orice
reusita a semenului aflat in dificultate. Analiza
acopiilor cu cerinte educative speciale, pe plan mondial,
a permis evidentierea unor modele generale care pot fi
sintetizate astfel:
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1. Modelul cooperirii scolii speciale cu scoala de
culturad generald — in acest caz, ultima coordoneaza
procesul integrarii si stabileste un parteneriat durabil intre
profesorii celor doud scoli care vor experimenta §i
promova un nou mod de desfasurare a activitatilor
didactice, pregatind impreuna continutul lectiilor,
adaptind materialele si mijloacele de invétare, oferind un
cadru confortabil tuturor elevilor din clasa.

Acest model, avind avantajul de a valorifica resursele
si experientele celor doua tipuri de scoli, fara a necesita
cheltuieli suplimentare, constituie totusi o forma restrinsa
de integrare, deoarece elevul deficient isi va continua
activitatea extrascolard in cadrul scolii speciale. De
asemenea, profesorii scolii speciale beneficiaza de
din scoala de cultura generala nu poseda suficiente
cunostinte asupra multiplelor aspecte legate de nevoile
speciale. Exista si alternativa infiintérii unor centre de zi
(in incinta gcolilor speciale) care sa includa un numar
anumit de copii deficienti, iar programul sa cuprinda
activitati recuperatorii, compensatorii $i de consolidare
a cunostintelor achizitionate la scoal.

2. Modelul bazat pe organizarea unei clase speciale
in scoala de cultura generala presupune integrarea
copiilor deficienti, facilitindu-se, cu sprijinul cadrelor
didactice si al specialistilor din scoala de cultura generala,
0 mai buna intercunoastere si relationare intre cele doua
categorii de elevi. Acest model este criticat de unii
specialisti, iar practica a demonstrat dificultatea aplicarii
unui asemenea program de integrare.

3. Modelul bazat pe amenajarea in scoala de cultura
generala a unui centru de instruire si resurse pentru
copiii integrati individual. In acest caz, cadrul didactic care
se ocupa cu elevii deficienti devine profesor de sprijin,
desfasurind activitati atit in spatiul special amenajat cit
sila ore.

4. Modelul itinerar favorizeaza integrarea unui numar
mic (2-3) de copii cu cerinte speciale, domiciliati la mica
distanta de scoala si care pot participa la activitatile
acesteia sub supravegherea unui profesor itinerant (spe-
cialist in munca la domiciliul copiilor cu un anumit tip de
deficientd).

5. Modelul comun difera de cel precedent prin faptul
ca profesorul itinerant este responsabil de toti copiii cu
deficiente dintr-un anumit areal si le ofera servicii de
sprijin, urmareste evolutia lor scolara, 1i ajuta pe parinti
in alcatuirea programelor de invatare, colaboreaza cu
profesorii scolii de culturd generald in care sint integrati
copiii si intervine atunci cind apar probleme de invatare
sau de adaptare la anumite cerinte scolare.

Formele de integrare vizeaza si durata prezentei
copilului cu cerinte speciale in scoala:

»  Forme de integrare totala — elevul cu cerinte

speciale 1si petrece in totalitate timpul la scoala

de cultura generald, cu exceptia programelor
terapeutice (care, eventual, se pot desfasura in
incinta aceleiasi scoli).

e Forme de integrare partiala — elevul cu cerinte
speciale se afld numai o parte din timp 1n scoala
obisnuita (asista doar la anumite tipuri de
activitati sau la anumite discipline, restul timpului
petrecindu-1 conform programului unei scoli
speciale, fie in spatiul ei, fie intr-un centru de zi).

e Integrare ocazionald — participarea in comun la
diferite excursii, serbari, intreceri sportive,
spectacole etc.

Alaturi de modelele descrise mai sus, au existat si alte
initiative locale. Citeva state europene sau nord-
americane au testat noi modele si forme, Inregistrind
rezultate foarte bune. Iata citeva dintre ele:

1. Modelul ,,cascada”, elaborat de B. R. Gearheart si
lansat in 1974 in SUA, este structurat pe mai multe
niveluri:

e Nivelul I — clasa obignuitd, cu un instructor fara
pregatire  speciala, caruia 1i revine
responsabilitatea depistarii, evaluarii si corectarii
dificultatilor minore ale elevilor.

e Nivelul 2 — clasa obisnuita cu servicii de sprijin
prestate profesorului de cadre specializate in
domeniu.

e Nivelul 3 —se deosebeste de nivelul 2 prin faptul
ca serviciile de sprijin specializate sint adresate
si elevilor care se confrunta cu dificultati in
invatare.

e Nivelul 4 — clasa obisnuita, dar in anumite cazuri
elevul cu deficiente va urma impreuna cu alti
colegi aflati in aceeasi situatie un program de
terapie si recuperare supervizat de specialisti in
domeniu.

e Nivelul 5 — clasa speciala in scoala de culturad
generald, cu participarea copiilor deficienti la
anumite activitati alaturi de ceilalti elevi.

e Nivelul 6 — scoala speciala (se renunta la ideea
de integrare, copilul cu disabilitati urmind
programul invatamintului special).

e Nivelul 7 — institutor la domiciliu sau aplicarea
programului educativ si recuperator la domiciliul
elevului cu cerinte speciale in cazul cind acesta
nu se poate deplasa la scoala.

Modelul “cascada” este centrat cu precadere pe copil
si nu are in vedere conditiile generale si specifice ale
procesului de insertie scolara (logistica programelor de
integrare, modul de alocare a resurselor umane si
materiale etc., elemente ce influenteaza decisiv reusita
procesului). De aceea, cu timpul, s-a renuntat la
respectivul model.

2. Modelul IGE (individually guided education),
lansat de J.R. Armstrong in 1976, include sapte
componente:
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e Componenta 1 —se refera la o structura existenta
la nivelul unei circumscriptii, cuprinzind
reprezentanti ai comunitatii locale, cadre
didactice, conducatori de institutii scolare sau
centre de educare si terapie, parinti, diversi
specialisti. Aceasta structurd este responsabila
de: proiectarea, organizarea si evaluarea
invatamintului individualizat pentru grupe de 100-
150 de elevi; desfasurarea activitatilor instructiv-
educative; asigurarea conditiilor necesare si
coordonarea integrarii.

e Componenta 2 —vizeaza proiectarea si aplicarea
programelor de interventie individualizate,
structurate pe baza rezultatelor evaluarii complexe
a elevilor cu cerinte speciale integrati in unitati
scolare obisnuite. Aceastd componenta incepe cu
stabilirea scopurilor si obiectivelor 1n proiectarea
activitatilor didactice, alegerea modelelor si
tehnicilor de lucru, selectarea si adaptarea
continuturilor si continua cu derularea efectiva a
fiecarei secvente de instruire in clasa.

*  Componenta 3 —se referd la evaluarea achizitiilor
scolare individuale si la reorganizarea activitatilor
didactice din programul de interventie
individualizat.

e Componenta 4 — are In vedere imbunatatirea si
perfectionarea materialului didactic folosit in
unitatile scolare, favorizind astfel procesul
instructiv in acord cu ritmul de lucru al elevilor.

* Componenta 5 — urmareste stabilirea unei retele
de comunicare intre familie, scoala si comunitate.

e Componenta 6 —vizeaza infiintarea unei instante
care sa coordoneze sistemul IGE la nivel regional.

e Componenta 7 — presupune proiectarea unor
studii, cercetari in scopul ameliorarii conditiilor de
insertie a copiilor cu cerinte speciale 1n scoala si
comunitate.

Acest model pare a fi perfect, dar practica
demonstreaza dificultatea implementarii lui datorita
multitudinii instantelor de decizie si a factorilor
responsabili.

3. Modelul temporar al lui J. Hundert, claborat in
1982, include trei faze:

* Faza A - pregatirea copilului cu cerinte speciale
pentru integrare, evaluarea deficientei si a
compatibilitatii copilului cu mediul de invatare,
desfasurarea activitatilor de familiarizare cu
climatul scolar etc.

e Faza B —formarea cadrelor didactice din scoala
de cultura generald; se refera atit la pregatirea
profesionald (metode si tehnici specifice de lucru
cu elevii deficienti, proiectarea activitatii
didactice 1n noile conditii etc.), cit si la pregatirea
psihologica (pentru a accepta mai usor
schimbarea).
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e Faza C—de tranzitie; presupune aplicarea treptata
a principiilor educatiei integrate (organizarea si
dotarea claselor, adaptarea mijloacelor de
invatamint, proiectarea si desfasurarea lectiilor,
selectarea §i ajustarea  continuturilor,
individualizarea procesului de Invatare, utilizarea
metodelor si tehnicilor interactive etc.).

Acest model, acceptat si aplicat cu succes in
Occident, reclama o anumita pregatire, atit din partea
elevilor cit si din partea cadrelor didactice.

Este evident cé nu exista modele care sa raspunda in
totalitate nevoilor copiilor cu deficiente integrati in
invatamintul general. In plus, apar probleme legate de
contextul socioeconomic, de specificul sistemului de
invatamint. Cu toate acestea, dreptul fiecarui copil de a
avea sanse egale la educatie este un argument forte in
favoarea invatdmintului integrat.

Dupa cum subliniaza cercetatorii N. Malofeev si
N. Bucun in lucrarea ,,Integrarea scolara si sociald a
copiilor cu cerinte educative speciale” (Materialele
simpozionului International, Chisinau, 1997), Republica
Moldova a purces la realizarea integrarii persoanelor cu
deficiente cu 25-30 de ani mai tirziu decit Europa
Occidentald, deci in alte conditii socioculturale. In tarile
Europei Occidentale, insertia persoanelor cu CES a fost
posibila in rezultatul restructurarii bazei organizationale
a Invatamintului special, sub influenta tendintei de
consolidare a sistemului de institutii speciale. Analiza
comparativa a afinitatilor si deosebirilor in domeniul
invatamintului special permite evitarea greselilor,
experienta altor tari servind la modificarea si ameliorarea
sistemului invatamintului special.

in Republica Moldova, reformele din invatamintul
general se rasfring si asupra invatamintului special, ca
parte componenta a acestuia. Trecerea invatamintului
special la o etapa noua va culmina cu crearea scolii
integratoare.

Astazi, In tara noastra, educatia integrata se reali-
zeaza foarte anevoios, datoritd conditiilor socio-
economice precare, dar si faptului ca etapa precedenta
de dezvoltare a invatamintului special nu a fost finali-
zata. Scoala generala nu este gata sa primeasca copiii
cu CES, profesorii nu poseda o pregatire adecvata, nu
existd utilaj pentru activitatile recuperatorii etc. Cu
toate acestea, in scolile de culturd generala invata multi
copii cu deficiente lejere din simplul motiv ca parintii
nu doresc sa-i dea la o scoald speciala. Cu ajutorul
parintilor si al profesorilor acesti copii fac fata
lucrurilor.

Procesul integrarii persoanelor cu disabilitati este
sustinut de numeroase organizatii nonguvernamentale.
Desi multi copii cu CES, integrati in invatdmintul general,
beneficiaza de suport psihologic, pedagogic si medico-
special din partea organizatiilor vizate, acest pas nu este
suficient.
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Insertia sociald a copiilor cu CES din Republica Moldova va fi posibild doar atunci cind crearea unei baze
conceptuale si realizarea practica a instruirii integrate va deveni o politica de stat.
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Parteneriatul educational:

Aurica SRAM

Liceul “G. Cdlinescu”, mun. Chisina

“Piatra nu spera sd fie nimic altceva decit piatra.
Dar, colaborind, se alatura altor pietre si devine
templu.”

(A. de Saint-Exupery)

Parteneriatul educational, in esentd, nu este o inventie
apedagogiei contemporane: elemente bine conturate ale
acestui proces atestam inca in operele filozofilor antici.
Astfel, Platon, in ,,Politica”, a mentionat necesitatea si
insemnatatea unirii fortelor familiei, scolii si societatii
pentru educatia unui cetitean adevarat.

Parteneriatul educational reprezintd un concept com-
plex ce reflecta o atitudine si o relatie a agentilor sociali
antrenati in demersul educational.

Ca atitudine, acesta presupune:

— acceptarea actiunilor si influentelor educative;

— egalizarea sanselor in vederea participarii la o

actiune educativa comuna.

Carelatie, parteneriatul educational intruneste:

— comunicarea optima intre parteneri;

— colaborarea, sub diverse forme si modalitati,

orientatd spre formarea personalitatii copilului;

— cooperarea in domeniul interrelatiilor si angajarea

eforturilor pentru realizarea actiunilor educative
comune;

— interactiunea si feedback-ul acceptat si realizat de

toti partenerii.

In viziunea mai multor cercetitori, parteneriatul
educational este o formad de comunicare, cooperare si
colaborare in sprijinul copilului.

gimnaziu-scoala primara

Definit in literatura de specialitate drept un concept
operational, parteneriatul educational constituie [1]:

— unangajament intr-o actiune comuna negociata;

— un aport de resurse, schimbari, contacte, retele
asociate in termeni constructivi,

— un acord de colaborare mutuald intre parteneri
egali, care lucreaza impreuna pentru realizarea
scopului vizat;

— un cadru institutional de rezolvare a unor
probleme comune, prin actiuni coerente, incepind
cu definirea obiectivelor-cadru i repartizarea clara
aresponsabilitatilor si a procedeelor de evaluare
(Intr-un spatiu si timp delimitat).

Scoala propaga si multiplicé diverse modele educative,
sustinindu-1 pe cel familial si implicindu-le activ pe cele
sociale (ale comunitétii). Scoala trebuie sa cunoasca toate
institutiile sociale de profil si sa stabileasca raporturi de
colaborare cu ele, percepind parteneriatul ca un demers
fundamentat pe relatiile profesor-profesor, profesor-
invatator, profesor-elev, elev-elev si abia apoi pe cele cu
parintii si intreaga comunitate.

Examinind cu atentie Codul deontologic al parteneria-
tului inserat in Ghidul metodologic ,,Dimensiuni psihope-
dagogice si etice ale parteneriatului educational” [2],
constatam ca acesta cuprinde ,,pasii” pe care i-am putea
intreprinde pentru a obtine un parteneriat gimnaziu-
scoald primara eficient, parteneriat ce permite
consolidarea si unitatea actiunilor educative.

Parteneriatul gimnaziu-scoala primara ne-a preocupat
intotdeauna si constituie un obiectiv strategic al
intregului colectiv profesoral din liceul nostru. Din mo-
ment ce am observat la elevii claselor a V-a (mai cu seama
in primele luni ale anului de invatamint) un anumit
disconfort psihologic, iar in unele cazuri chiar si fizic, noi,
profesorii, ne-am pus intrebarea: Ce se poate face ca
trecerea elevilor de la treapta primara la cea gimnaziala sa
fie cit mai facila, sa nu aiba un impact negativ asupra
procesului de instruire i asupra starii psihice a copiilor?
Se stie cd este una din etapele de criza in dezvoltarea
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personalitatii: schimbarea statutului social, amplificarea
luptei pentru obtinerea autonomiei, nevoia de identificare
si apartenenta la grup etc. Toate acestea sint influentate
foarte diferit de realitatea scolii: schimbarea anturajului
prin interactionarea cu profesori de la diverse discipline,
-amprenta personald” a acestora in respectarea cerintelor
unice, deplasarea copiilor de la o sald de clasa la alta etc.
Putem afirma cu certitudine ca este nevoie de o colaborare
asidud, constructiva a cadrelor didactice de la toate
treptele scolare, de a face cunostinta din timp cu viitorii
elevi de gimnaziu, de a stabili cu ei relatii, de a-i incuraja
pentru colaborarea ulterioara.

La Liceul Teoretic ,,George Calinescu”, unde problema
realizarii parteneriatului este una de importantd majora, am
elaborat proiectul Implementarea parteneriatului
educational la nivel de gimnaziu-scoald primara la lectii-
le de limba si literatura romana. Reiesind din scopul pro-
pus, am fixat obiectivele ce vor sta la baza activitatii profeso-
rilor si invatatorilor in vederea atingerii rezultatelor dorite:

— schimbul de experienta intre profesori si invata-
tori vizind procesul instructiv-educativ la lectiile
de limba si literatura romana;

— formarea unor convingeri despre necesitatea unui
parteneriat fructuos;

— inzestrarea elevilor cu trasaturi atitudinal-compor-
tamentale care sa le permita stabilirea unor princi-
pii de colaborare cu semenii de la egal la egal;

— stimularea interesului de a manifesta un
comportament civilizat in cadrul parteneriatului;

— facilitarea adaptarii elevilor la ciclul gimnazial in
cadrul lectiilor de limba si literatura romana
realizate simultan in clasa a V-a sau a VI-asi clasa
alll-asaualV-a;

— dezvoltarea capacitatii de acomodare si prevenirea
comportamentului perturbator;

— sensibilizarea la talentul, interesele si nevoile elevilor.

Am ajuns la concluzia ca acest gen de parteneriat va
reusi sd-gi atingd scopul, daca va provoca atit profesorul
cit si invatatorul pentru instituirea unui “spirit de
reciprocitate”, astfel incit eforturile sé aiba semnificatie
pentru toti cei implicati si s@ includa acceptare, sensibi-
litate, elocventd, eficienta i competenta profesionala,
toate indreptate spre elev.

in acelasi proiect am propus si anumite forme de
cooperare profesor-invatator si elev la treapta gimnaziala-
elev din scoala primara. Aceste forme de conlucrare capata,
dupa parerea noastra, valente tot mai promitatoare:

— proiecte de lungd duratd sau zilnice, care sa se
bazeze pe Curriculum (cl. a V-asaua VI-a, alll-a
sau a [V-a), cu participarea in comun la diverse
activitati (in cadrul lectiilor de limba si literatura
romana sau extracurricular);

— consfatuiri ale profesorilor ce vor preda in clasa a
V-acu invatatorii claselor a [V-a;

— discutii ale profesorilor cu elevii claselor primare,
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ale invatatorilor cu elevii claselor gimnaziale — pas
important in procesul cunoasterii fiecarui elev in
parte si adoptarea ulterioara a unui tratament
individualizat;

— contactul direct dintre elevii claselor primare si

gimnaziale in unele activitati comune.

Optimizarea parteneriatului o vedem si in evaluarea
sistematica a eficientei strategiilor didactice i a mijloacelor
folosite pe parcursul intregului an scolar. Credem ca este
necesar sa solicitdim periodic un feedback din partea
colegilor ca, in functie de acesta, sa fie adaptate/corectate
practicile educationale.

Pornind de la scopul si obiectivele Proiectului, au fost
organizate lectii de limba si literatura romana in clasele a
V-a, cu participarea elevilor claselor a IV-a. Acestia din
urma au facut fata cerintelor activitatilor, incercind totodata
si,,haina” elevului de gimnaziu. Subiectele au fost alese in
concordantd cu nivelul de pregatire al elevilor claselor a
IV-a (,,Pronumele. Actualizare”, ,,Subiectul. Exercitii de
consolidare”, ,,Legenda Dragos Voda” s.a.). in cadrul
lectiilor de cooperare au fost aplicate diverse metode si
tehnici: conversatia euristica, citirea pe roluri, licitatia de
idei, portretul chinezesc, litera in ambalaj etc. Ca forme au
fost selectate lucrul in grup si instruirea reciproca. Am
observat ca elevii clasei a IV-a se lasau ,,condusi” de cei
din clasa a V-a, iar cei din clasa a V-a constientizau rolul de
»frate mai mare” si-i ajutau pe colegii mai mici sa se simta
ca acasd. Obiectivele operationale au fost realizate cu
succes, iar climatul psihologic din clasa vorbea despre
influenta benefica a lectiilor asupra elevilor si despre
valoarea lor cognitiv-educativa deosebita.

Despre orele de limba si literatura romana in cadrul
carora s-au facut pasi concreti de implementare a partene-
riatului educational la nivel de gimnaziu-clase primare s-ar
putea vorbi mult. Cred ca exemplele prezentate sint rele-
vante, convingindu-ne atit de posibilitatea cit si de
necesitatea unor asemenea practici. Astfel, noi,
profesorii, carora ne revine rolul de ,,dirijori”, 1i cunoastem
pe cei cu care vom avea de lucrat in anul urmator.
fnvé‘gétorii, la rindul lor, pot oferi recomandari, in vederea
cresterii performantelor si pregatirii psihologice a elevilor
ce vor trece de la o etapa de studii la alta.
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The lesson represents a basic form of teaching ac-
tivity organization. In the present article we will make
references to the untraditional types of lessons in the
frame of universities, as follows: judicial-investigation
lesson, press-conference lesson, debates lesson, compe-
tition lesson etc. We should propose the main goals,
didactic strategies, the subjects and the importance of
the lessons of this type. The untraditional lesson is an
individual creation of the teacher. But it supposes a
didactical risk because it can be unpredictable.

Lectia, in esenta ei, reprezinta o forma de organizare
a procesului instructiv-educativ. Incd in opera
pedagogicd a lui Comenius lectia este definitd ca o
activitate bine structurata, desfasuratd sub conducerea
cadrelor didactice intr-un timp determinat, pentru
insugirea unui volum de cunostinte.

Practica pedagogica, la nivel preuniversitar, a stabilit
urmatoarele tipuri de lectii:

* lectie combinata,

* lectie de comunicare (insusire a noilor cunostinte);

e lectie de recapitulare (sistematizare a cunostintelor);

* lectie de formare si consolidare a priceperilor si

deprinderilor;

* lectie de verificare/apreciere a rezultatelor;

* lectie de laborator;

* lectie-excursie;

e lectie-lectura etc.

de curs netraditionala

in prezentul articol ne vom referi la doua tipuri de
ore de curs netraditionale, prin intermediul carora poate
fi asimilat vocabularul juridic Tn mediul universitar.
Speram ca modelele propuse vor facilita activitatea
profesorului.

Cunoastem din experienta didactica ca un procedeu
metodic eficient intr-o grupa poate fi ineficient in alta,
deoarece la selectarea si aplicarea tehnologiilor didactice
se tine cont nu numai de continutul materialului, ciside
o suitd de factori cum ar fi: particularitatile individuale
ale studentilor, nivelul lor de pregatire, gradul de motivare
pentru invatatura, capacitatea de a-si organiza rational
laboratorului etc.

Toate etapele actului didactic, indiferent de tipul orei
de curs, trebuie sa contribuie la realizarea obiectivelor de
referintd si operationale (comportamentale si noncompor-
tamentale), sd asigure asimilarea de cunostinte i formarea
de abilitati prevazute de curriculumul in uz. De asemenea,
secventele principale ale orei de curs sint interdependente
si se completeaza reciproc. Aceste momente tin, in mare
masurd, de metoda netraditionala.

Ce reprezinta, agadar, o ord de curs netraditionala?

in primul rind, este o creatie individuali a
profesorului. Fiecare element al acesteia, indiferent de
strategia aleasa, constituie un produs al fanteziei cadrului
didactic, al maiestriei si competentei lui. Neobisnuita
dupa structura si continut, ora de curs netraditionala
presupune o anumita doza de risc didactic, fiindca
elementele noi comporta o nota de imprevizibil. De aceea,
este necesar ca profesorul, in stadiul de pregatire, sa
manifeste chibzuintd, inventivitate si meticulozitate, sa
ia In consideratie capacitatile si rezultatele studentilor.

Vom incerca in cele ce urmeaza sa stabilim obiectivele
de referinta, strategiile didactice si cadrul de desfasurare
a unei ore de curs ce tine de investigatia judiciara si
depistarea criminalului.

L. Lectie-investigatie judiciara (proces judiciar)

Obiective de referinta:

— a fixa cunostintele si abilitatile achizitionate de studenti la orele de studiere a lexicului (limba strdind) sau

traducere specializatd;

— adezvolta capacitati de investigatie si spirit de observatie;
— adezvolta competente de exprimare libera in limba straina, utilizind vocabularul/glosarul terminologic respectiv;
— aforma cunostinte in domeniul terminologiei juridice si a le aplica in discutii-inscenari plenare (dezbateri juridice,
procese penale, aplicarea culpei, dispozitie de condamnare, mandat de perchezitie, ordin de arest §.a.).
Etapa pregatitoare: Cu o saptamind inainte de desfasurarea activitdtii, se desemneaza ,,judecatorul” si ,,asesorii”
care vor elabora subiectele supuse ulterior dezbaterii de catre ,,echipele operative de anchetatori”.
Se formeaza “echipele operative de anchetatori” si “echipa de experti” (in componenta ei sint inclusi 3-4 studenti).
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Alte roluri: avocat, procuror, judecdtor, judecator de instructie, autoritati de stat, asistenti juridici, experti referenti.
Drept subiecte ale ,,dezbaterii judiciare” pot servi cazuri de:

crimd la domiciliu

violare fizica si morala a persoanei
abuz in familie

divort si custodie

tutela si curatela

adoptie si ingrijire sociala etc.

Strategie didactica:

L.

6.

,,Studentul-judecator” face un apel, in functie de materialul studiat, prevazut pentru fixare si sistematizare,
adresindu-se cu fraza ,,Fiti atenti, s-a savirsit o infractiune (o nedreptate, o faradelege...)! Justitia va decide de
partea cui va fi dreptatea!”.

,,Studentilor-anchetatori” li se propune sa identifice:

e Cine-i,,patimitul” si cine-i ,,inculpatul” (,,acuzatul”) infractiunii si sd motiveze de ce considera astfel?

e Ceaprovocat comiterea infractiunii?

» Care-i pericolul social al infractiunii si care ar fi caile posibile de combatere a ei?

,,Echipele de anchetare” realizeaza investigatia conform algoritmului propus de profesor sau de ,,comisia de
experti” (algoritmul poate fi alcatuit i de echipa).

Echipele elaboreaza ,,procesele-verbale”, pe baza principiilor de oponenta si de aparare, i ,,rechizitoriul”.
,,Judecatorul” si,,asesorii” analizeaza procesele-verbale, apreciaza si noteaza (dupa caz) rezultatele investigatiei.
Anunta ,,sentinta”.

,,Echipa de experti” expune diverse cii de combatere sau prevenire a infractiunilor in cauza. In dezbateri sint
antrenati toti studentii.

Profesorul generalizeaza cele recapitulate, apreciaza si noteaza activitatea investigativa a studentilor (aplicarea
cunostintelor in conditii neordinare).

Se anunta temele si sarcinile pentru studiul independent.

Nota: Va fiutilizat ,,Dictionarul de termeni juridici uzuali”, Ion Pitulescu, Editura Alex, Bucuresti, 1996.

II. Lectie-depistare (a criminalului)

Se propune studentilor dezlegarea unei crime, cu utilizarea termenilor juridici la tema ,,Criminalistica”. Rolurile sint
distribuite de catre profesor din timp.

Strategie didactica: descoperirea dirijata

,,Miercuri, 20.08.2002, la 10.00, in biroul sau, a fost gasit corpul neinsufletit al lui George Schmidt, in virsta
de 32 de ani, sef de personal la firma germana ,,Schmidt und Co”, producatoare de lame de barbierit. Victima a
fost injunghiatad cu o lama. Crima se presupune a fi comisa intre orele 23.00 si 24-00 ale zilei precedente. Comisarul
Mattew si asistentul Steineck efectueaza investigarea cazului.”

Sint suspectate persoanele:

Heino Krummnagel —administratorul firmei, consumator de bauturi alcoolice. Nu-1 suporta pe George Schmidt,
deoarece era indragostit de Sabine Mdéller, pe care o suspecta ci ar fi avut o relatie intima cu victima. In data
de 19.08.02, 1a 22.00, se afla in cladirea firmei servind alcool. Sustine ca ar fi vazut-o pe dna Werfel venind la
23.00, iar pe dl von Wiesen —1a 22.30. Dupa ora 23.00 a adormit. La 23.45 a auzit un strigat si pasi pe scara. El
zice cd de frica ar mai fi luat o Inghititurd de snaps, dupa care a adormit.

Heinrich Wilhelm Friedrich Schmidt — tatal victimei, proprietarul firmei, 63 de ani. Intentioneaza sa se pensioneze
si sa predea conducerea firmei. Relatia cu fiul nu era una reusitd, considerindu-1 neglijent, neserios si
dezaprobindu-i distractiile, consumul excesiv de bauturi alcoolice. In opinia lui, loctiitorul directorului este
foarte competent, iar secretara sa, d-ra Moller — foarte atractiva. El afirma ca pe data de 19.08 nu s-a prezentat
la serviciu, a stat singur acasa. In ziua aceea nu si-a vazut fiul.

Sabine Moller — secretara sefului, 30 de ani. Il admira foarte mult pe George Schmidt. Nimeni nu stie cit de bine
se cunosteau. Seful ei, tatil celui ucis, nu a banuit vreodata ca intre ei ar exista o relatie. In seara zilei de
19.08.02, la 19.00, ea a parasit cladirea firmei i a revenit mai tirziu, in jurul orei 22.00 , pentru a se intilni cu
George Schmidt. S-au certat, dupa care el a a amenintat-o cu despartirea. Cind parasea furioasa cladirea, a
vazut lumina in biroul d-nei Helga Werthel.

Helga Werthel — secretara lui George Schmidt, 40 de ani, necasatorita. A gasit cadavrul lui George Schmidt. Pe
data de 18.08.02, 1a 20.00, a plecat de la serviciu . A revenit mai tirziu, pe la ora 22.00. Biroul ei se afla linga cel
al lui George Schmidt. Sustine ca l-ar fi intilnit pe seful ei in acea seara. Fusese concediatd cu o zi inainte. Nu-
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I respecta pe George Schmidt, deoarece era nepoliticos cu ea. Este indragostita de propietarul firmei, de aceea
o invidiaza pe d-ra Sabine Mdller pentru postul ei de secretara a acestuia.

e Franz von Wiesen — director adjunct, 45 de ani. Este constiincios si devotat firmei. Vrea sa produca impresie
buna in fata sefului, isi doreste sa devina director, dupa pensionarea acestuia. Lucreaza in firma de 15 ani. Nu-1
agrea pe decedat. Crede ca acesta ar fi sustras bani de la firma. Pe data de 19.08, 1a 21.00, a parasit cladirea.
Dupa aceea ar fi stat singur acasa. O place pe d-ra Sabine Moller. Seara, la 22.30, 1-a telefonat pe sef la domiciliu,

dar nu i-a raspuns nimeni.

intrebiri reper pentru comisarul Mattew si asistentul Steineck:

e Cine era decedatul?
e Ce stiu persoanele prezente despre el?
* Cine sint persoanele suspectate?

e Unde erau persoanele suspectate in timpul comiterii crimei?

* Ar putea suspectii sd-si demonstreze marturiile?

+ In ce relatie erau persoanele suspectate cu decedatul?

¢ Cine este asasinul?

CONCLUZIE

Importanta si functiile de baza ale orei de curs

netraditionale:

— Orientarea valorica a orei de curs

— Functia evaluativa, instructiva, formativ-
educativa, de reglare a procesului de invatamint,
de anticipare a rezultatelor etc.

— Dezvoltarea gindirii critice (prin tehnicile ,,brain-
storming”, ,,jigsow”, ,,problematizarea”, ,,discutia
colectiva”), a aptitudinilor si predispozitiilor
native, a competentelor de comunicare juridica, a
competentelor de traducere etc.

lor, actelor si suportului documentar juridic sint extrem
de variate, depinzind, in mare masura, de creativitatea,
ingeniozitatea si scopul vizat al profesorului.

Pistele pedagogice propuse si utilizarea lor adecvata

asigura realizarea urmatoarelor obiective didactice:

* la nivel cognitiv — studentii releva si trateaza
diferite informatii situationale de drept, compara
prin intermediul traducerilor cadrul legislativ din
Republica Moldova cu cel din alte tari;

* la nivel estetic — studentii se familiarizeaza cu
mentalitatea si cultura unui stat de drept etc.

Competentele lingvistice presupun cunoasterea

Statutul novator al profesorului de limbi straine in
sistemul Invatdmintului formativ si cel de moderator activ
in procesul de predare-invatare a limbii straine ii va oferi
libertate in toate activitatile si initiativele metodico-
didactice pe care le va intreprinde.
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DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

SMS,

- : - Tatiana CARTALEANU
L ——— ""

Universitatea Pedagogica de Stat “I. Creangad

Utilizate si uzate pe parcursul anilor de gimnaziu,
tehnicile cunoscute de evaluare a lecturii (prezentarea de
carte, conferinta, discutia de tip panel, acvariul, roata,
cercul, dezbaterea, pinza discutiei, colturi etc.) reclama
modificari in clasele de liceu. Pentru a aduce un suflu nou

in realizarea discutiilor ghidate, am recurs la adaptarea
unor modalitati de comunicare foarte populare printre
adolescenti: SMS, CHAT, FORUM. Conditia stricta pe care
o respectam in aceste situatii este ca toatd activitatea se
desfasoara in scris, de parcd ne-am afla la distanta unul
de celdlalt, avind in fatd un telefon sau un calculator; prin
urmare, ne slefuim un stil lapidar-laconic de comunicare
si sintem atenti la felul cum scriem.

Aplicam aceste tehnici atit pentru a crea oportunitati
de discutie asupra textelor din lista de lecturi obligatorii,
cit si pentru cele doar recomandate. E adevarat ca,
prinzind gustul lecturii ,,de placere,” si liceenii din clasele
cu profil real au astfel ocazia de a se familiariza cu marea
literatura universala si de a recepta la alt nivel literatura
romana.

SMS-ul 1l aplicam atunci cind obiectivul nostru este
de a monitoriza desfasurarea lecturii unei carti
recomandate. Bundoara, la inceputul semestrului I, am
fixat ca data de discutie a lecturii extracurriculare ziua de
1 martie, am propus citeva titluri si, peste un timp, am
remarcat ca majoritatea elevilor citesc, aproape
concomitent, romanul lui Paulo Coelho Alchimistul (carte

chat!, forum - tehnici
de comunicare in clasa

care i-a motivat pe multi dintre ei sa caute si alte romane
ale acestui autor). Pe la mijlocul lunii februarie, am rezervat
10 minute dintr-o lectie pentru a-i lasa sa-si scrie SMS-uri
(lanivel de reactie a cititorului) despre acest roman sau
sd adreseze o intrebare, dar fard a utiliza telefoanele:
mesajele erau asternute pe foi A4, cu litere de dimensiuni
lizibile, si afisate pe tabla. Respectind intru totul ,,rigorile
speciei”, textul trebuia sd arate ca un mesaj telefonic, doar
ca in loc de numarul apelat se nota numele colegului, iar
cel care primea mesajul 1l citea i raspundea, afisind foaia
alaturi. Se deruleaza in felul acesta citeva dialoguri, dar
cel ce vrea sa se implice in discutie nu poate sa se
strecoare Intr-un dialog strain, trebuie sa-1 initieze pe al
sau. Dupa spargerea ghetii, comunicarea s-a desfasurat
cu participarea tuturor celor care citeau sau deja citisera
romanul, ideile nu erau reluate, se discuta in profunzime
si In cunostinta de text.

Cind se trece la alta activitate, fiecare 1si ia mesajele
primite (este curios sd se faca si topul: cine a reusit sa
scrie §i sd trimitd mai multe mesaje). Cu certitudine,
discutia continua deja oral la recreatie, de aceea este mai
convenabil sa rezervam tehnicii descrise ultimul segment
al lectiei.

Aceasta procedurd motivationald a garantat ca, la
data de 1 martie, toti sa fi citit cartea respectiva si astfel
sa se poata proiecta o discutie de tip panel de doud ore
despre motive si probleme, parabole si simboluri, despre
tot ce au mai desprins elevii de 16-17 ani din paginile
acestui roman. Un eseu meditativ In baza oricarui enunt
extras manu propria din text a incheiat activitatea.

Chat-ul se va desfasura ca o discutie de durata mai
mare, insd nu pentru toatd ora. Subiectul abordat poate
fi formulat de catre profesor (si cunoscut in prealabil
elevilor) sau ales dintre propunerile Tnaintate de dinsii.

Atunci cind studiul romanului lui Marin Preda
Morometii, proiectat in clasa a X-a la unitatea de continut

1

Chat — programe care permit conversatiile on-line cu transmitere aproape instantanee a mesajelor; conversatiile propriu-zise.
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romanul, s-a incheiat, elevii vor fi 1asati sd-si exprime
sentimentele in raport cu textul citit. Formula la care se
raliaza discutia nu este Ce stifi despre ..?., Ce a afirmat
critica literara cu privire la ...?, ci Ce sentimente ti-au
inspirat personajele romanului?

Algoritmul de organizare este simplu:

— Fiecare elev face afirmatii si declaratii, de parca
s-ar afla in fata unei tastiere de calculator, iar tabla
este ecranul acestuia (ceea ce vrea sa spuna sau
sd intrebe scrie pe foi A4, cu litere de dimensiuni
lizibile).

— Se alege un moderator, care are dreptul de a
suspenda mesajele ce nu se refera la tema (atunci
cind comunicarea e reald, in retea — moderatorul
suspenda si mesajele cu injurii i obscenitati, dar
nu credem ca ni se poate intimpla i in clasa).

— Mesajele se afigeaza in ordinea elaborarii, astfel
se urmareste consecutivitatea gindurilor si —mai
ales — evolutia de la afirmatii simple si simpliste la
observatii profunde, la interpretari §i analize
detaliate, la sinteze si evaluari. Pe parcurs elevii
iau notite.

— Pentru ca toti isi semneaza mesajele (daca
respectam rigorile jocului — fiecare isi alege un
pseudonim), unele dintre acestea pot fi adresate
cuiva concret, continind si formula de adresare.

— Atunci cind timpul rezervat discutiei a expirat,
profesorul se intereseaza daca toatd lumea este
de acord sa se suspende scrierea de mesaje; daca
elevii sint inca atrasi de placerea comunicarii, le
mai acordam timp.

— Cind comunicarea in scris s-a incheiat, incepe
evaluarea si trierea ideilor: constatam care
afirmatie/declaratie a provocat mai multi chat-isti;
urmarim lantul de mesaje si comentam felul de a
aborda o problema atit de delicatd cum este ceaa
emotiilor in raport cu un text si personajele lui.

Aducem ca exemplu o serie de mesaje:

— Adrian: Am avut un sentiment de mila fata de
Catrina, pe care nu o inteleg si nu o asculta nici
fiii vitregi, nici propriile fete.

— Ecaterina: Adrian, crezi ca Guica este vinovata
de aceste neintelegeri sau Catrina nu stie sa comu-
nice cu ei?

— Alexandru: Cine aramas cu impresia ca Ilie nu face
nici un efort pentru a imbunatati relatiile dintre
baietii mai mari i mama vitrega?

— Rodica: Ati simtit, din roman, ca si altcineva o
priveste cu mila pe Catrina?

— Victor: Sieuam avut un sentiment de mila fatd de
Catrina, dar nu-mi este simpatica. Ilie insa e o per-
sonalitate, chiar daca nu ne place cum procedeaza.

— Profesorul: Analiza relatiilor sale cu tatal Marin
Preda o va face in Viata ca o prada, cititi-1, e pentru
virsta voastra!

— Irina: Cei mai omenosi mi s-au parut Polina si
Biricd, dar numai in raport cu celalalt; cu tatal sdu
Polina este necrutatoare ...

— Adrian: Nicolae e cel care o compatimeste pe
maica-sa, insa si el inspird compasiune. Se pare
ca toti se urdsc sau sint indiferenti ... s.a.m.d.

Faptul ca toate afirmatiile se pastreaza (contracarind
urmadrile a ceea ce sugerau latinii cu Verba volant ...), ca
ele se afla in fata noastra pe “ecranul” tablei asigura
ordonarea ideilor si ii ajuta pe elevi in luarea de notite. in
calitatea lor de cititori, elevii isi exprima si isi Impartasesc
impresiile de lectura, pentru ca ulterior chiar sa caute Viata
ca o prada, Marele singuratic sau Delirul.

Laincheierea chat-ului, este important sa generalizam
cum s-a desfagurat, cum s-au simtit elevii §i — chiar daca
nu oferim cu darnicie note pentru “Ai fost activ!” — sa-i
remarcam pe cei care au intretinut discutia.

Forumul este o discutie in retea, asemanatoare cu
chat-ul, insa subiectul abordat se ramifica in teme si
subteme, clasificarea facind-o participantii insisi.
Mesajele pot fi mai lungi. O asemenea discutie ne-ar putea
ajuta sa pornim din loc teme si subiecte generale, mai
dificile uneori — bundoara, la prima ora de literatura in
orice clasa de liceu, am putea lansa o intrebare: De ce se
scrie si se citeste literaturad artistica?

Desfasurindu-se tehnic similar celor de mai sus,
comunicarea in forum admite o extindere pe orizontala
(orice idee noud incepe o coloana de foi) si una pe
verticala (raliindu-ma la o idee, sprijinind-o, imi afisez foaia
in acea coloand). Atunci cind punem in discutie un subiect
dificil, am putea sa-i ajutam pe elevi la etapa de start prin
aplicarea unor tehnici gen brainstorming, GPP,
brainwriting, clustering, prin afisarea unor aforisme sau
citate care consuna cu tema.

La fel, putem porni de la un singur citat, pe care il
analizam in detaliu:

“Parintii promoveaza, in raport cu copiii, o pedagogie
sdlbatica”, afirma Eugen Simion cu privire la romanul
Morometii.

Ce credeti voi despre preceptele pedagogice ale
Morometilor?

Elevul I: Cred ca nu exista nici un fel de pedagogie,
tot ce tine de educatie e ldsat in voia sortii.

Elevul 2: De acord, pentru ca bataia este principala
metoda educativa in roman.

Elevul 3: Nici la scoald comportamentul nu este diferit.

Elevul 4: Nici la pregatirea premilitara.

Elevul 3: Nicolae e bolnav de friguri, dar nimeni nu-
si face griji.

Elevul 5: Ceva se va misca in sufletul tatalui la
serbare, cind il va vedea cazind pe scena.

Elevul 4: Nu toti parintii sint la fel: cit de frumos
vorbeste Tugurlan cu copilul sau!

Elevul 2: $1in familia lui Birica sint relatii umane.

Elevul 3: Pentru ca sint saraci.
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Elevul 5: Dar si Traian Pisica e sarac, insa neghiob!!!

Elevul 3: Sint putini cei care apreciaza studiile, desi
ne aflam aproape de mijlocul secolului XX.

Elevul 2: Cind Botoghina vinde pamintul, se gindeste
s-o dea la studii pe Irina.

Elevul 5: Mama il sprijind pe Nicolae pentru ca e slab
fizic, nu poate lucra in rind cu fratii.

Suspendam aici citarea, pentru ca nu modelele au
constituit scopul acestor notite. Intentia noastra a fost

Fliza DULAMA

Universitatea “Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca

Explicatia este o metoda didactica traditionala, frecvent
utilizata de catre profesori. Pentru cresterea calitatii
predarii si invatarii, intereseaza raspunsul la citeva intrebari:
In ce situatii educative explicatia, ca metodd didacticd,
are cea mai mare eficientd, comparativ cu celelalte? Ce
elemente de continut se preteaza pentru utilizarea ei?
Ce procedee didactice ii pot fi integrate? Prin ce mijloace
de invatamint sporeste eficienta sa? De ce este important
ca profesorul si elevii sa foloseasca explicatia stiintifica
in procesul de cunoagtere a realitatii? Ne vom exprima
opiniile pe baza studierii surselor bibliografice, a
observatiilor realizate in activitatea cu elevii/studentii si
pe baza experimentelor didactice efectuate.

1. CONCEPTUL DE EXPLICATIE DIDACTICA

Explicatia este o metoda didactica expozitiva prin
care se prezintd un continut stiintific intr-o succesiune
logica, adica se reconstituie traseul cauza-desfasurare-
efect al unui fenomen, proces, fapt/grup de fapte
geografice (Dulama, 2001 a, p. 33). Pentru a trece de la
descrierea empirica a producerii unui fenomen — mod
specific de abordare in multe manuale scolare —, la
explicatia stiintifica a acestuia, se impune clarificarea mai
multor aspecte: localizarea in spatiu si timp a fenomenului;
prezentarea desfasurarii in ordinea cronologica a
etapelor; identificarea cauzelor, conditiilor, factorilor
implicati si a consecintelor (Dulama, 2001 (b), 59-50). In
situatiile educative in care se abordeaza fenomene natu-
rale sau socioeconomice, profesorul si elevii isi vor
focaliza atentia asupra urmatoarelor aspecte:
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sa deplasam un pic accentul discutiilor in baza lecturii,
facind din ele o punte de trecere de la oral la scris,
deoarece, in finalul studiilor sale liceale, elevul trebuie
sa faca dovada unor competente de comunicare scrisa.
Daca asemenea exercitii nu vor fi sporadice, daca ele vor
deveni un instrument de lucru, in plen si in echipe,
atunci —singur in fata foii imaculate pentru eseu —elevul
le utilizeaza ca sa-si adune si organizeze gindurile, ca sa
produca un text de calitate.

Explicatia - metoda didactica

fundamentala asociata

utilizarii desenelor schematice
la lectiile de geografie

*  Analizarea fenomenului/procesului (Cum se
produce?) Se realizeaza prin: descompunerea
intregului in componente, caracterizarea fiecarei
componente, identificarea relatiilor dintre
componente/dintre componente si intreg. Prin
analiza sint identificate etapele succesive in
producerea fenomenului fie prin observarea
manifestarii acestuia 1n realitate, fie pe baza unui
suport grafic, fotografic sau cartografic.

e Spatiul in care se produce fenomenul (Unde?).
Fiecare fenomen se produce intr-un anumit loc,
iar prin explicatie se precizeaza pozitia geografica,
dimensiunile si limitele spatiului in care se produ-
ce, geosferele afectate etc. i se argumenteaza de
ce acesta are respectiva extindere spatiala.

e Timpul (Cind?). Se precizeaza:

— momentul producerii fenomenului — daca
starea descrisa este actuala, trecuta sau
viitoare;

— durata—intervalul de timp Intre momentul in
care incepe fenomenul si momentul in care se
sfirseste; pentru stabilirea duratei se utilizeaza
unitati de masurare a timpului: secunda,
minutul, ora, ziua, luna, anul etc.;

— frecventa—marimea care indica de cite ori se
produce un fenomen intr-o unitate de timp;

— perioada — intervalul de timp dupa care se
repetd un fenomen, reproducindu-se conse-
cutiv valorile unei marimi caracteristice acelui
fenomen.

e Cauza (De ce?) este un fenomen/un complex de
fenomene care preceda si, in anumite conditii,
provoaca aparitia altui fenomen, denumit efect,
servind ca punct de plecare. Cauzarea este relatia
intre doud evenimente/stari de lucruri ce consta
in producerea unuia (uneia) de catre celalalt
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(cealaltd). In explicatie se precizeaza forta/fortele,
agentul/agentii, factorul/factorii care determina
producerea fenomenului si obiectele din realitate
asupra cdrora se actioneazd. Se specifica daca
este 0 cauzd permanentd sau temporara
(actioneaza numai in anumite conditii). in general,
forma obiectelor, manifestarea exterioara a
fenomenelor sau proceselor, derularea faptelor si
efectele sint vizibile, cauzele insa sint ascunse.

* Conditiile sint fapte sau imprejurari de care
depinde aparitia unui fenomen sau care influ-
enteaza desfasurarea unei actiuni, pe care o poate
frina, stimula sau stopa. Conditiile influenteaza
calitativ si cantitativ fenomenul.

*  Efectele sint fenomene care rezultd in mod necesar
dintr-o anumita cauza, fiind intr-o legatura
indestructibila cu aceasta. Un efect poate fi cauza
pentru alt fenomen.

Prin explicatie se patrunde de la forma sau manifestarea
exterioara a obiectelor sau proceselor la esenta lor; se
dezvaluie factorii care determina existenta sau producerea
lor, relatiile dintre elemente, principii si legi; se edifica
teoriile cu nivel inalt de abstractizare. Prin explicatie se
formeaza rationamentul geografic, adica ,,facultatea de a
gindi corect si de a stabili relatii riguroase, de a descoperi
raporturi logice in distributia spatiald a fenomenelor”
(Brunet, R., Ferras, R., Thery, H., 1993, p. 375).

2.TIPURI DE EXPLICATII DIDACTICE
Dupa tipul de rationament utilizat, exista mai multe
tipuri de explicatii didactice (Dulama, 1996, p. 80-81).

o In explicatia inductiva se porneste de la cazuri
particulare spre general, adica de la concret (fapte,
obiecte sau fenomene reale) spre abstract (con-
cepte, legi, teorii). Punctul de plecare il constituie
un rezultat vizibil, a carui cauza va fi identificata
prin rationament inductiv, prin explorari mintale,
prin folosirea operatiilor logice (comparatia,
analiza, sinteza, abstractizarea, generalizarea) sau
in mod experimental prin observatii, masuratori si
determindri pentru a ajunge la generalizari
(concluzii) stiintifice (concepte, idei, definitii, teze,
metode de calcul etc.).

» Inexplicatia deductiva se foloseste rationamentul
deductiv, care actioneaza de la general spre particu-
lar, de la general spre concretul logic, de la cunos-
tinte cu grad mare de generalitate la cunostinte cu
grad de generalitate mai restrins. Explicatia
deductiva este o explorare mintala bazata pe
strategie algoritmica, iar generalizarile si adevarurile
descoperite sint rezultatul rationamentelor
deductive care trebuie verificate prin experimente.

o In explicatia analogicd se foloseste aseménarea
si transferul de informatie. Rationamentul analogic
aratd cd, dacd un obiect, fenomen sau sistem se

defineste prin # caracteristici (de exemplu a, b, c,
d), iar unui alt obiect, fenomen sau sistem i se
recunosc doar trei caracteristici (de exemplu a, b,
¢), atunci se poate deduce ca acesta are si
caracteristica a patra (). Explicatia analogica este
probabila, nu ofera certitudini asupra adevarului
stabilit, ea ajuta la emiterea unor ipoteze plauzibile
care satisfac doar temporar cunoagterea. Explicatia
analogica necesita verificare experimentald sau
practica (Varzaru & Doicin, 2004).
in explicatia analogici se compari doui obiecte,
fenomene, procese sau fapte similare pentru a descoperi
asemanarile si deosebirile dintre ele cu scopul de a
conchide ca unele proprietati identificate la un caz sint
caracteristice si celui de-al doilea. Prin compararea
proceselor actuale si a rezultatelor lor cu rezultatul
proceselor mai vechi sau prin compararea proceselor de
acelasi fel de pe intreaga suprafata a planetei se
reconstituie evolutia proceselor si se pot realiza prognoze.
Explicatia analogica se utilizeaza in studiul unor tari, al
unor regiuni, dar si al unor sisteme mai putin extinse.

« In explicatia ipoteticd se porneste de la o
intrebare ipotetica, de la ipoteza sau supozitie: Ce
s-ar intimpla daca ...? Se presupune ca se
produce un anumit fenomen care va constitui
cauza altor fenomene.

3. CORELATII iINTRE CONTINUT SI METODA
EXPLICATIET

In continutul lectiilor din manualele scolare se identifica
diferite tipuri de texte (narative, informative, descriptive,
explicative etc.), fiecare avind caracteristici specifice.
Pentru explicatie se alege un continut accesibil elevilor, care
se preteaza la desprinderea cu usurinta a ceea ce este
caracteristic si tipic. Un text In care se explica stiintific un
fenomen ar trebui sa contind toate raspunsurile la intrebarile
precizate anterior (2) si, pentru a intelege acel continut,
textul ar trebui sd satisfaca anumite cerinte: sa fie adaptat
nivelului de cunoastere al elevilor; sé fie exprimat intr-un
limbaj adecvat; sa fie coerent si corect din punct de vedere
stiintific (Dulama, 2004, p. 110).

Exemplu: Actiunea curentilor magmatici. in mantaua
superioara se formeaza circuite de curenti magmatici.
Ramurile ascendente ale acestora, prin presiunea exercitata
asupra scoartei, produc rupturi in toatd grosimea ei. Prin
venirea continud a magmelor spre suprafata, se produc
fracturi si prabusiri care maresc aceste despicaturi ale
scoartei denumite riffuri. Pe masura ce din mantaua
superioara ies mereu magme (prin racire, lave), acestea se
intaresc de o parte si de alta a riftului, determinind departa-
rea treptatd a marginilor riftului, pentru a face loc unor noi
lave spre suprafati. In felul acesta, se formeazi o noud
crustd oceanica” (Ionascu, J., Dumitru, D., 1995, p. 30).

Acest text este inaccesibil elevilor din clasa a V-a,
deoarece este incoerent, contine afirmatii eronate (lavele
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sint magme intarite; departarea marginilor riftului se
datoreaza faptului cd magmele se Intaresc de o parte i de
alta a riftului), concepte incomplet definite (despicaturi ale
scoartei, denumite riffuri). Elevii nu inteleg: de ce se
formeaza circuitele de curenti magmatici; de ce ramurile
ascendente ale curentilor exercita presiune asupra scoartei
si produc fracturi; cum se indeparteaza marginile riftului
prin intarirea magmelor de o parte si de alta a lui; cum se
formeaza crusta oceanica etc. (Dulama, 2004, p. 110).

Pentru ca mesajul sa fie accesibil elevilor din clasa
a V-a, profesorul are obligatia deontologica de a
reformula textul: ,,Cunoscind ca temperatura creste spre
interiorul Pamintului, in manta temperaturile sint mai mari
in partea inferioara decit in partea superioara. Din aceasta
cauza, materia mai fierbinte devine mai fluida, mai usoara,
cu presiune mare si se ridica in anumite locuri spre
suprafata sub forma unor curenti magmatici. Acestia
incdlzesc scoarta terestra, o topesc si creeaza o fractura
profunda prin care magma iese la suprafatd. Aceasta
fractura profunda in scoarta terestra prin care iese magma
se numeste 7iff. Materia topita curge pe marginile riftului,
se raceste, se intareste si formeaza in timp indelungat
platouri sau munti vulcani subacvatici. Materia topita
care nu reuseste sa iasa la suprafata prin rift, se deplaseaza
lateral pe sub placi, impingindu-le in directii opuse. Prin
impingerea laterala a placilor, riftul se largeste permitind
magmei sa iasa in continuare din manta, iar prin materia
consolidata lateral suprafata fundului oceanic se
mareste...” (Dulama, 2004, p. 110).

Pentru intelegerea acestui continut, elevii trebuie sa
detind in structura cognitiva conceptele: manta, scoarta
terestrd, placa terestra, magma, presiune, curent mag-
matic (cunostinte anterioare). Pentru accesibilizarea
continutului, explicatia este efectuatd pe un/printr-un
desen schematic. Pentru a percepe mecanismul formarii
curentilor magmatici, se pot utiliza fapte generice:
ridicarea uleiului deasupra apei fiindca este mai usor;
ridicarea vaporilor de apa intr-o oala in care fierbe apa,
deoarece vaporii sint mai usori i se creeaza presiune mare
in interiorul lichidului. Profesorul face mesajul accesibil
elevilor prin utilizarea unor cuvinte cunoscute de ei, prin
transmiterea lenta, fara graba, a unor propozitii scurte,
care pot fi intelese instantaneu. Gradul de intelegere a
cunostintelor de creste, daca profesorul, in loc s explice,
pune intrebari la care elevii vor deduce raspunsurile pe
baza desenului, a faptelor generice, prin rationamente,
comparatii, deci, printr-un efort de gindire.

4. SITUATII DE iNVATARE BAZATE PE METODA
EXPLICATIEI SI REALIZAREA DESENELOR
SCHEMATICE

in cele ce urmeazi se prezinta situatii de invitare in
care explicatia este metoda didactica fundamentala si
careia 11 sint asociate diverse procedee si materiale
didactice. Pentru cresterea calitatii invatarii se face apel
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la invatare individuald si la Invatare prin cooperare, la
invatare implicita si la Invatare explicita, la Invatare
strategica, la invatare directa si la cea mediata.

e Situatie educativa de formare a reprezentarilor si
de dobindire a conceptelor (M. Stefan, 2003) prin
explicatie inductiva pe baza imaginilor si a
desenelor schematice

Obiectiv operational: sa explice dezagregarea rocilor

pe baza imaginilor si a desenelor schematice

— Observati in imagine dunele de nisip. Cum credeti
ca s-a format aceasta cantitate imensa de nisip?

— Observati aceasti bucata de granit. In deserturile
tropicale in timpul zilei temperatura este adesea
maimare de 40°C, iar noaptea coboara la 5°C. Ziua
rocile se Incdlzesc si se dilata, iar noaptea se
racesc si se contractd. Racirea se produce de la
exterior spre interior. Stratul exterior al rocii fiind
contractat, nu va putea cuprinde mijlocul rocii,
cald si dilatat si se va fisura. Aceste procese care
se repetd zilnic determina dezagregarea rocilor,
adica sfarimarea lor in bucati mai mari sau mai mici,
fara schimbarea compozitiei chimice.

Fig. 1. Dezagregarea rocilor

C

Sl

Un alt factor care conditioneaza dezagregarea este
compozitia mineralogica a rocilor. O roca este alcatuita
dintr-o combinatie de minerale. Fiecare mineral, avind alt
coeficient de dilatatie, reactioneaza la variatia temperaturii
diferit de celelalte minerale, determinind tensiuni ce vor
provoca dezagregarea rocii. Daca dezagregarea ajunge
pina la mineralele componente (dezagregare granulara),
se formeaza arene (exemplu: dezagregarea granitului in
cuart, feldspat si micd).

Fig. 2. Structura unei roci (Grigorescu,
Anastasiu, Seclaman, 1993)
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Pentru asigurarea si verificarea intelegerii procesului de catre elevi si pentru fixarea cunostintelor, se adreseaza
urmatoarele intrebari:

— Care este cauza dezagregarii rocilor in deserturi? (Amplitudinea termica mare de la zi la noapte)

— Ceefecte are aceasta amplitudine? (Dilatarea si contractarea repetata a rocilor, exfolierea, dezagregarea rocilor)

Pentru organizarea mentala a cunostintelor elevilor se elaboreaza pe tabla si in caiete o schema logica liniara de
tip cauza-efect, organizata orizontal (a) sau vertical (b):

a. Temperatura ziua 40°C - Incilzirea si dilatarea rocilor — Temperatura noaptea 5°C — Ricirea si contractarea

rocilor de la exterior spre interior — Fisurarea stratului exterior al rocii si desprinderea lui (exfoliere)

b. Temperatura ziua 40°C Temperatura noaptea 5°C

! l

Dilatarea diferita a mineralelor din roci Dilatarea diferita a mineralelor din roci
! !

Tensiuni intre minerale Tensiuni intre minerale

! !

Dezagregarea rocilor Dezagregarea rocilor

Pentru ca elevii sd constientizeze faptul ca
dezagregarea este un proces actual care se desfasoara si protector de ozon, care constituie un filtru pentru
in zona temperata se analizeaza rezultatul acestui proces unele radiatii.
observat Tn munti. « Situatie de invatare prin descoperire (M. Stefan,

— Examinati rocile sfarimate de la baza versantilor 2003) bazata pe explicatie ipotetica efectuata de

din muntii din zona temperata. Cum credeti ca s- elevi, ghidata prin intrebarile profesorului
au sfarimat acestea? (Ipoteze: prin inghet-dezghet; Obiectiv operational: sa explice efectul de sera prin
prin dilatare-contractare; prin cadere) realizarea unor rationamente, ca reactie la intrebarile

— Rocile se fisureaza prin dilatare si contractare.  profesorului

pe continente numai dupa aparitia stratului

Apa care patrunde in fisurile rocilor ingheata, se — Ce s-ar Intimpla, daca ar creste cantitatea de

dilata, determina largirea fisurilor si desprinderea
unor bucati din roca. Fragmentele de rocd
rezultate prin dezagregare si acumulare se
numesc grohotisuri. Acestea se acumuleaza pe
suprafete cu Inclinare mica situate pe versanti si
la baza lor. in concluzie, in zonele reci si
temperate, in cele cu climat alpin si subalpin
dezagregarea rocilor este determinata si de
fenomenele de inghet si dezghet.

Ce factori credeti cd amplifica dezagregarea
rocilor? (...)

Procesul de dezagregare este amplificat in mai
multe conditii: amplitudine termica mare,
frecventa amplitudinilor termice mari, numarul

combustibili arsi? (Cresterea cantitatii de
combustibili arsi ar determina cresterea cantitatii
de dioxid de carbon din atmosfera, ca rezultat al
arderii).

Ce s-ar Intimpla daca ar creste cantitatea de dioxid
din atmosfera? (Daca ar creste cantitatea de dioxid
din atmosfera, atunci s-ar acumula o cantitate mai
mare de energie calorica venita dinspre Pamint
deoarece dioxidul de carbon are proprietatea de
a retine aceasta energie).

Daca s-ar acumula o cantitate mai mare de energie
in atmosfera ce s-ar intimpla? (Daca s-ar acumula
o cantitate mai mare de energie in atmosfera,
atunci temperatura aerului ar creste, deoarece

mare de minerale componente ale rocilor, aceasta nu s-ar pierde in spatiul cosmic fiind =
dimensiunea mica a cristalelor din roci etc. retinutd de dioxidul de carbon, care are un rol S

» Situatie de invatare prin receptare (M. Stefan, similar celui al sticlei de sera). 'é'
2003) bazata pe explicatie ipotetica efectuata de Daca temperatura aerului ar creste mai mult ce s-
profesor ar intimpla? (Daca temperatura aerului ar creste, a
Obiectiv operational: sd explice importanta stratului atunci ghetarii s-ar topi). <
de ozon pentru Pamint Daca ghetarii s-ar topi ce s-ar intimpla? (Daca 2
— Ce s-ar intimpla daca ar disparea stratul de ozon ghetarii s-ar topi, atunci ar creste nivelul :
din atmosfera? oceanului planetar). o

— Ozonul (O,), stare alotropica a oxigenului, retine Daca ar creste nivelul oceanului planetar cu citiva A
o mare parte din radiatiile ultraviolete venite de la metri ce s-ar intimpla? (Dacd nivelul oceanului s
Soare. Daca radiatiile ultraviolete ar fi in cantitate planetar ar creste cu citiva metri, atunci ar fi 43
mai mare, ar distruge toate organismele de pe inundate suprafete mari de cimpie, orase etc.) 4
suprafata uscatului. Vietuitoarele s-au dezvoltat in acest exemplu se observa cum fiecare fenomen A
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constituie cauza pentru alt fenomen, determinind un lant de fenomene. Profesorul va realiza pe tabla un model de
schema (a) pe baza caruia elevii vor elabora in caiete schema lantului de procese concrete explicat (b) (Mayer,
2004), invatind astfel sa organizeze grafic informatiile, sd proceseze informatiile la un nivel mult mai aprofundat
(Mathews, 2005) si sa nu ramina doar la suprafata exterioara a fenomenelor pe care o vizualizeaza sau nu in contexte

reale.
a. | Cauza }<—>l Efect 1 |<—>| Efect2 |<—>| Efect3
b.| Cresterea cantitatii Cresterea cantitatii Cresterea
de combustibili arsi de CO, T°C aerului
Topirea - Ridicarea nivelului Inundarea
ghetarilor Oceanului Planetar cimpiilor si oraselor

» Situatie educativa de formare a reprezentarilor si
de dobindire a conceptelor (M. Stefan, 2003) pe
baza explicatiei inductive si a desenului
schematic pe tabla

Obiectiv operational: sa explice formarea brizei ma-

rine in timpul zilei prin desen schematic

Decuparea aspectului din realitate:

— Sinteti pe o plaji la Marea Mediterana. In prima
parte a zilei simtiti ca pe plaja este mai cald decit
in apa si cd vine un aer mai rece dinspre mare. in
timpul zilei suprafata terestra se incalzeste
puternic prin energia primita de la Soare. Aerul
situat deasupra uscatului se incalzeste prin
energia cedatd de scoarta terestra. Moleculele de
aer incdlzite se dilata si, avind nevoie de un spatiu
mai mare, se ridica, determinind scaderea presiunii
atmosferice (se realizeaza pe tabla urmatorul

desen).
Ziua
Atmosfera Pmica(-)D
T mare (+)

Suprafata terestra

— Intimpul zilei apa marii se incilzeste mai incet cu
toate ca primeste aceeasi cantitate de energie de
la Soare ca si uscatul. Raza solara patrunde la
adincime mai mare in apa, deci energia ei se va
distribui Intr-un volum mai mare de apa decit de
scoarta terestra. Temperatura apei este mai mica
decit a uscatului, iar acrul de deasupra va avea si
el temperaturd mai micad, decit cel de deasupra
uscatului determinind o presiune mai mica. Aerul
cu presiune mare de deasupra apei se va deplasa
spre uscat, spre locul cu presiune mica si va
inlocui aerul care s-a ridicat. Aceasta deplasare a
aerului dinspre mare spre uscat se numeste brizd
marina de zi (se realizeaza pe tabla urmatorul
desen).

Zina
Atmosfera  Pmica(-)D P mare (+)M
Tmare(+)  Tmica(-)

Suprafata terestra <—— Ocean

— Aerul care se ridica deasupra uscatului se raceste
cind ajunge la indltime se contracta gi presiunea
creste. In partea superioar a troposferei, deasupra
marii, se formeaza o zona de minima presiune, prin
comparatie cu presiunea aerului situat deasupra
uscatului. La tnaltime, aerul se va deplasa dinspre
uscat spre mare, apoi, cind presiunea va fi mai
mare decit cea de la suprafata marii, va cobori spre
mare inchizind circuitul (se realizeaza pe tabla
urmatorul desen).

Ziua
Pmare(+t)M ——>
T mica (-)
Atmosfera
Pmica(-)D P mare (+)M
T mare (+) T mica (-)

Suprafata terestra ~<—— QOcean

Faptul ca profesorul deseneaza schematic, in etape,
producerea fenomenului si explica conditiile n care are
loc fiecare schimbare, cauzele ce determina o anumita
desfasurare si un anumit sens al fenomenului, ca
delimiteaza clar spatiul in care este caracteristic
fenomenul si precizeaza ,,cronologia” lui (moment,
durata, frecventa), faciliteaza intelegerea acestuia de
catre elevi.

e Situatie educativa de formare a reprezentarilor si
de dobindire a conceptelor (M. Stefan, 2003) prin
explicatie inductivi in teren

Obiectiv operational: sa explice procesul de
meandrare prin analizarea procesului observat in teren
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Observati albia riului. Albia minora a acestuia are
o adincime de cca 5 m, iar apa — de cca | metru.
Albianu este rectilinie, ci formeaza o cotitura numita
meandru. Malul drept abrupt are naltimea de 5 m.
Malul sting, inalt de 2 m, are Tn apropiere nisipuri i
pietrisuri. Din ce cauza malurile nu sint la fel de
inalte, desi apa a avut in ambele parti intotdeauna
acelasi nivel? (Ipoteze: malurile nu sint formate n
aceeasi rocd; malul abrupt este protejat de
radacinile arborilor, iar cel mai ,,mic” nu).

Daca observati atent, sesizati ca malurile sint
sdpate 1n acelasi tip de roca. Arborii pe care ii
remarcati sint prea indepartati pentru a proteja
malurile riului, deoarece radacinile lor nu sint atit
de dezvoltate. Care este totusi cauza aspectului
diferit al malurilor riului?

Cunoasteti cd la suprafata Pamintului apa se scurge
intotdeauna spre locurile cele mai adinci datorita
gravitatiei. Deoarece apa curge in albie in functie
de gravitatie si, In special, serpuit, cursul riului nu
este rectiliniu, ci meandrat. Cind albia este meandra-
ta, curentul de apa atinge malul concav si-1 erodeaza
creind o concavitate mai mare. Pe partea opusa
malului concav, apa are viteza de curgere mai mica,
deci si putere de transport si de eroziune mai mica,
motiv pentru care loveste malul cu fortd mai mica si
nu il erodeaza, aluviunile sint depuse, iar albia se
restringe. in acest loc albia riului devine convexa.

Fixarea cunostintelor prin schema arborescenta si desen

Care este cauza meandrarii? (Cauza meandrarii
riurilor o reprezintd gravitatia deoarece ea
determina curgerea apei spre locul cu altitudinea
cea mai mica de pe suprafata terestra).

in ce conditii riurile au traseu rectiliniu? (Riurile
au traseu rectiliniu daca malurile lor sint amenajate
(betonate), daca sint instalate de-a lungul unei
falii in roci dure, in functie de denivelarea initiala
a suprafetei terestre etc.).

in ce conditii riurile au traseu meandrat? (Riurile
au traseu meandrat in urmatoarele conditii:
scoarta terestra este denivelata; rocile in care se
formeaza albia sint putin rezistente la eroziune,
adica sint ,,roci moi”’; panta este mica).

Ce consecinte are procesul de meandrare? (Apa
erodeaza malul concav si depune aluviunile in
apropierea malului convex. intr-un interval mai
mare de timp albia riului se va schimba mai mult
prin formarea popinelor, a bratelor moarte etc.).
Ce legi exista referitor la curgerea apei in albie? (Apa
curge spre locul cu altitudinea cea mai mica a
suprafetei terestre. Apa curge serpuit in albia riului,
nu 1n linie dreapta, chiar daca riul este canalizat.
Apa erodeaza malul concav si depune aluviuni spre
malul convex. Puterea de eroziune si de transport a
riului creste direct proportional cu viteza sa.)

DEZVOLTAREA IRII CRITICE

Moment — permanent
Timpul < durata— citiva ani-mii de ani
Locul — albia minora
Cauza — gravitatia
Conditiile idenivelarea scoartei terestre

Meandrarea

roci moi
panta mica
Consecinte — erodarea malului concav
depunerea la malul convex
Legi apa curge spre locul cu
altitudinea mica
apa curge serpuit in albia
riului
apa erodeaza malul concav
aluviunile depuse spre
malul convex
puterea de eroziune a riului
creste direct proportional
cu cu viteza
puterea de transport a
riului creste direct
proportional cu viteza

In aceasti situatie de invatare desfasurati in teren,
elevii studiaza prin contact direct cu realitatea. Intrucit
nu au cunostintele si capacitatile necesare pentru a
intelege singuri procesele observate, intrebarile, indiciile,
explicatiile profesorului sint esentiale, dirijind observatia,
analiza si explicarea unor aspecte carora elevii nu le-ar
acorda atentie in mod firesc si ar ramine la suprafata
exterioara a fenomenelor, fard a fi capabili sa constituie
relatiile esentiale de tip cauzi-desfasurare-efect. in
practicd, este important ca fiecare fiintd umana sa
constientizeze si sa inteleaga ca interventia antropica in
mediu implicd uneori efecte dezastruoase datorate
dilentantismului si nivelului scazut de constiinta.

» Situatie educativa de formare a reprezentérilor si
de dobindire a conceptelor (M. Stefan, 2003) prin
explicatie realizata prin tehnica hexagonului si
a desenului schematic

Obiective operationale: sa explice formarea pinzei
freatice pe baza unui desen schematic; sa organizeze
grafic un fenomen prin tehnica hexagonului

Sarcina de lucru: Cititi textul de mai jos i observati
desenul. Lucrati in grupuri de patru. Completati in hexa-
gon raspunsurile la intrebari intr-o forma concisa. La
intrebarea cum? scrieti in ce mod s-a format pinza freatica
in scoarta terestra. La intrebarea unde? precizati locul in
care se formeaza pinze freatice in scoarta terestra. La
intrebarea cind? notati informatii referitor la timpul in care
se formeaza pinza freatica. La intrebarea de ce? mentionati
cauzele care credeti ca determind formarea pinzei freatice.
La intrebarea care? specificati conditiile necesare pentru
formarea pinzei freatice. La intrebarea ce? enumerati
efectele formarii pinzelor freatice in scoarta terestra.
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Fig. 3. Pinza freatica (Dulama, 2001 (b), p. 50)
STRATE ACVIFERE LIBERE

,,Apa din precipitatii, din topirea zapezilor, din riuri,
lacuri sau mari se infiltreaza in scoarta terestrd si se
acumuleaza printre particulele rocilor din stratul permeabil
(nisip, pietris etc.), situat deasupra primului strat de roci
impermeabile (argile, sisturi cristaline etc.), care impiedica
apa sa patrunda in adincime. Pinza freatica este stratul
acvifer format in stratul de roci permeabile situat deasupra
primului strat impermeabil. In acest strat apa se infiltreaza,
curge sau se acumuleaza” (Dulama, 2001 (b), p. 50).

Dupa activitatea in grupuri, raspunsurile sint
completate de catre profesor in hexagonul de pe tabla.

1. Cum?

6.Ce?

1.Cum? (... prin infiltrarea si acumularea apei in
stratul permeabil.)

2.Cind? (... oricind existd apa care se infiltreaza.)

3.Unde? (... 1n stratul permeabil situat deasupra
primului strat impermeabil din scoarta
terestra.)

4.Care? (... existenta apei; existenta unui strat
permeabil; existenta unui strat imperme-
abil.)

5.Dece? (... acumularea apei in stratul permeabil
datorita bararii infiltrarii ei spre interiorul
scoartei de un strat impermeabil.)

6.Ce?  (...udarea stratului permeabil si uneori si

a celui impermeabil; producerea unor
alunecari de teren; formarea unor
mlastini/lacuri; formarea unor soluri
hidromorfe etc.)

Prin intermediul hexagonului, atentia elevilor este
focalizata pe cele sase aspecte esentiale vizate in explica-
tia stiintifica, acestia fiind obligati sa sintetizeze informatia
in cit mai putine cuvinte.

» Situatie de invatare prin descoperire (M. Stefan,
2003) si utilizarea tabelului consecintelor in
explicatie, a hartilor si articolelor din ziare

Obiective operationale: sa anticipeze consecintele
amenajarii canalului Bistroe; sa prezinte dovezi pentru a
sustine consecintele anticipate

Sarcina de lucru: Ucrainenii amenajeazd pentru
navigatie canalul Bistroe in Delta Dunarii. Analizati harta
si raspundeti la urmatoarele intrebari. Ce consecinte va
avea amenajarea acestui canal? Studiati articolele din ziare
si fotografiile. Ce dovezi existd? Ce s-a intimplat pina
acum? Completati tabelul (tabelul predictiilor la Tem-
ple, Steele, Meredith, 1998).

Ce crezi ca se va intimpla?

Cedovezi ai?

Ce s-a intimplat?

acest canal va prelua o mai mare
cantitate de apa decit pina acum

stiri TV: canalul este dragat si
adincit de catre o firma germana

canalul incd nu preia cantitatea de apa plani-
ficata, deoarece amenajarea nu este finisat

celelalte canale din delta vor avea
un debit mai mic de apa

masuratorile nivelului apei
masurdtorile debitelor apei

nivelul apei si debitele inca nu s-au modi-
ficat, deoarece lucrarea nu este finalizata

suprafetele emerse din delta vor fi
mai extinse, iar cele submerse mai
restrinse

ridicari topografice

fotografii prin satelit

incd nu s-a modificat extinderea
suprafeteleor emerse si submerse,
deoarece amenajarea nu este gata

mediul va fi schimbat ireversibil

cantitatea de peste pescuit
nivelul apei in stufarisuri

inca nu exista schimbari ireversibile in
mediu deoarece amenajarea nu este
finalizata

* Situatie de evaluare a rezultatului obtinut de elevi prin metoda explicatiei
Pentru ca elevii sa Invete sa se autoevalueze si sa evalueze explicatiile colegilor se poate utiliza o fisa de evaluare.

Fisa de evaluare a rezultatului explicatiei (Dulama, 2002, p. 211)

Aspecte evaluate

Punctaj (1-10 puncte)

Continut

Succesiunea logica a desfasurarii fenomenului, procesului, faptului

Descrierea spatiului in care se produce
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Analizarea temporala a fenomenului, procesului, faptului

Identificarea cauzei/cauzelor

Identificarea conditiilor

Identificarea consecintelor

Analiza componentelor si a ansamblului

Sintetizarea esentialului

Limbaj Stiintific

Matematic

Cursivitatea

Intonatia

Intensitatea vocii

Viteza vorbirii

Dictia

» Situatie de invatare privin formarea reprezentarilor
si dobindirea conceptelor (M. Stefan, 2003) bazata
pe explicatie deductiva a unei teorii realizata de
profesor

Obiective operationale:

— sa explice formarea curentilor de convectie in
astenosfera prin rationament analogic, pe baza
desenului schematic;

— sa explice formarea dorsalelor prin rationament
deductiv, pe baza desenului schematic;

— sa explice miscarea placilor tectonice si
expansiunea fundului oceanic prin rationament
deductiv, pe baza desenului schematic si a hartii

— sautilizeze concepte: magma, lava, rift, dorsala,
placa tectonica;

— saidentifice pe harta placile tectonice majore si
directia lor de deplasare, dorsalele;

— saidentifice pe Harta fizica a lumii insule vulcanice
formate in zona de rift.

Explicatia profesorului: Scoarta terestrd nu este
continua, ci fragmentata in mai multe placi tectonice.
Placa tectonica (concept) este o bucata imensa din
scoarta terestra alcatuitd din roci, care pluteste peste
substantele topite din manta. Examinati harta. Placile
tectonice majore sint: placa euro-asiatica, placa africana,
placa indo-australiana, placa pacifica, placa americana.
Limitele dintre placi sint reprezentate prin linii groase.
Placile cuprind continente si oceane. De exemplu, placa
eurasiatica include continentele Europa si Asia, parti din
oceanele Atlantic, Pacific si Arctic. Observati sagetile de
pe hartd. Ele indica faptul ca placile tectonice se
deplaseaza. De exemplu, placa americana se deplaseaza
spre vest, se indeparteaza de placa euro-asiatica si cea
africana si se ciocneste de placa pacifica. De ce se
indeparteaza placile unele de altele?

— Observati desenul. Sub scoarta terestra, in partea
superioara a mantalei, se afla stratul numit
astenosferd (concept). Datorita temperaturilor de
peste 700°C astenosfera este un strat viscos,
materia fiind topitd. Deoarece temperatura creste
dinspre scoarta spre interiorul Pamintului, materia

este mai calda, mai fluida si mai usoara in partea
inferioara a astenosferei si mai rece, mai viscoasa,
mai grea in apropierea scoartei terestre. Ce credeti
ca se va intimpla cu materia din cauza acestor
diferente de temperaturd, densitate, presiune?

— Pentru aintelege procesele din astenosfera, facem
analogie cu ceea ce se intimpla intr-o incipere. In
camera incalzita, aerul cald, dilatat, cu presiune
mica se ridica in partea superioara, iar aerul rece,
contractat, dens, cu presiune mare stagneaza in
partea inferioara. In astenosfera este mai cald
inspre centrul Pamintului, iar in partea superioara
—mai rece. Din aceasta cauza, materia mai calda,
mai fluida si mai usoara din partea inferioara a
astenosferei, cu presiune mare, urca spre scoarta
terestrd, formind curenti de convectie
(rationament analogic pe baza faptelor generice
anterioare).

— Ce credeti ca se intimpla cu scoarta terestra in
locul in care ajung curentii magmatici? (Ipoteze:
topesc scoarta; strapung scoarta in unele locuri;
creeaza o crapaturd prin care ies la suprafata
scoartei etc.)

— Materia topitd, ajungind la baza scoartei terestre,
o incdlzeste, o topeste, creeaza o fractura
profunda in scoarta si iese la suprafata. Topitura
de substante (silicati) situata in interiorul scoartei
se numeste magma. (concept) Materia topita care
iese la suprafata scoartei terestre pierde gazele si
se intareste de o parte si de alta a fracturii.
Fractura profunda prin care iese magma se
numeste rift (concept), iar topitura de substante
care a ajuns la suprafata terestra si a pierdut gazele
se numeste /avda (concept). Prin intarirea lavei de
o parte si de alta a riftului se formeaza platouri
vulcanice si munti vulcanici subacvatici numiti
dorsale. Virfurile muntilor, care ajung in unele
locuri la suprafata apei formeaza insule vulcanice,
insulele Islanda si Azore din Oceanul Atlantic etc.
Acesti curenti magmatici se deplaseaza pe sub
placi si le imping 1n directii opuse. Daca placile
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sint impinse in directii opuse si prin rift iese timp indelungat materie topita, suprafata fundului oceanic se
mareste. Ca dovadd, s-a observat prin masuratori ca distanta dintre Africa si America creste cu citiva centimetri

in fiecare an.

Fig. 4. Tectonica placilor (Grigorescu, Anastasiu, Seclaman, 1993)

» Situatie de invatare pentru formarea reprezenta-
rilor si dobindirea conceptelor (M. Stefan, 2003)
prin explicatie analogica pe baza unui desen pe
tabla

Obiectiv operational: sa explice formarea estuarului
prin desen pe tabla

Explicatia profesorului: Am desenat pe tabla fluviul
Duero care se varsa in Oceanul Atlantic. La maree Tnalta,
nivelul oceanului creste si apa patrunde sub forma unul
val dinspre ocean pe cursul inferior al fluviului. Am
reprezentat apa fluxului printr-o sageata, iar locul pina
unde patrunde valul de flux — printr-o linie punctata
situata perpendicular pe directia de curgere a fluviului.
Apa antrenata la flux erodeaza prin frecare malurile.
/

~ Estuar
—_

La maree joasa, nivelul apelor oceanului scade si apa
se retrage din cursul inferior al fluviului. Apa care se
retrage la reflux erodeaza malurile si transporta aluviunile
in largul oceanului. Prin repetarea procesului de eroziune
gura de varsare a fluviului se largeste rezultind o forma
de pilnie numita estuar.

Proba de evaluare: Cunoscind modul de formare a
estuarelor, identificati fluviile pe Harta Spaniei si explicati
care dintre ele formeaza estuare la gura de varsare si care
nu.

e Situatie de invatare prin descoperire (M. Stefan,
2003) a succesiunii evenimentelor pe baza unui
text

Prin aceasta tehnica se descopera o relatie
cronologica, de succesiune, 1n derularea evenimentelor
prezentate intr-un text.

Obiectiv operational: sa stabileascad succesiunea
fenomenelor in formarea ghetii din ghetar prin studierea
unui text

-

Batevorfurd ~ o
k_..f atenonfer L.

Sarcina de lucru: Cititi textul. Identificati fenomenele
produse in formarea ghetii unui ghetar si scrieti-le In
ordinea producerii lor. Reprezentati structura ghetii in
ghetar printr-un desen schematic.

in muntii din zona temperata, la altitudine de peste
3000 m, unde temperatura medie anuala este sub —2C,
precipitatiile cad sub forma de zapada si nu se topesc in
intregime de la un an la altul. Zapada persistenta,
acumulata in straturi groase in locurile cu inclinare mica,
se taseaza sub propria greutate. Prin incélzirea zapezii sub
influenta radiatiei solare si ca urmare a tasarii, o parte
dintre cristale se topesc, iar apa patrunde in interiorul
acumularii de zapada si se recristalizeaza (ingheatd). Se
formeaza o gheata granulara, poroasa, grauntoasa, numita
firn sau névé. Prin topiri, infiltrari, recristalizari repetate
si prin tasare se formeaza la baza acumuldrii o gheata
translucida (prelucrare dupa Posea & Mindrut, 1996).

Rezolvare/evaluare: 1. Ninsoarea; 2. Acumularea
zapezii; 3. Tasarea zapezii; 4. Topirea unei parti din zapada;
5. Recristalizarea apei; 6. Formarea firn-ului; 7. Formarea
ghetii translucide. In realitate, unele fenomene au loc
simultan in masa de zapada, insa exista legi fizice care
ordoneaza producerea lor intr-o anumita succesiune.

CONCLUZII
Pe baza studierii surselor bibliografice, a observatiilor
si a experimentelor didactice efectuate, s-a ajuns la
urmatoarele concluzii:

e Pentru explicatie se alege un continut accesibil
elevilor, care se preteaza la desprinderea cu ugu-
rintd a ceea ce este caracteristic §i tipic.

* Metoda explicatiei este oportuna pentru textele
explicative in care se abordeaza fenomene naturale
sau socioeconomice. Dacd textele din manuale sint
redactate in mod inadecvat, profesorul are obligatia
deontologica de a le reformula dupa criterii stiintifice.
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Pentru a asigura o invatare de buna calitate, intr-
o explicatie stiintifica se raspunde la urmatoarele
intrebari esentiale: Unde se produce fenomenul?
Cind se produce? Cum se produce? De ce se
produce? Care sint conditiile ce influenteaza
producerea fenomenului? Care sint consecintele
producerii fenomenului?
In timpul demersului explicativ se utilizeazi
procedee si tehnici variate: dialogul retoric, con-
versatia euristicd, hexagonul, tabelul consecintelor,
Pentru realizarea unei invatari superioare, de
profunzime, informatiile vor fi sistematizate de
catre elevi prin diferiti organizatori grafici, pe
baza modelelor prezentate de profesor (tabel,
organizatori de tip cauza-efect orizontali sau
verticali, retea arborescenta, hexagonul etc.).
Explicatia va fi efectuatd prin confruntarea cu
realitatea direct in teren sau prin studierea unor
reprezentari: fotografii, desene schematice, harti,
blocdiagrame, profile topografice etc.
in invatamintul traditional, in aplicarea metodei
explicatiei activitatea profesorului este predomi-
nanta, comparativ cu cea a elevilor. Implicarea
elevilor in explicarea fenomenelor se poate face
prin diverse modalitati:
— prin formularea raspunsurilor la intrebari;
— prin completarea tabelelor si a altor scheme
grafice;
— prinstudiul individual sau in grup al unor harti,
texte, fotografii etc.
— prin studiu de caz.
Pentru a evalua daca elevii au insusit corect si
congtient continutul predat, se adreseaza
intrebari, se solicita sa refaca explicatia prezentata,
sa formuleze reguli, sa interpreteze fapte.
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Sorin CRISTEA

Universitatea Bucuresti

Scoala si comunitatea constituie doua realitati
pedagogice definite la nivel de concepte operationale,
utilizate in literatura de specialitate, dar si in limbajul
comun. Sint valorificate 1n analiza conceptului pedagogic
fundamental de sistem de invatamint, inteles in sens larg.
Conexiunile potentiale dintre cele doua realitati
pedagogice pot fi identificate la nivelul structurii de
relatie a sistemelor (post)moderne de invatamint a carei
deschidere spre mediul social este tot mai pronuntata in
contextul societdatii informationale.

Comunitatea, ca notiune sociologicd, reprezinta o
colectivitate sociala relativ restrinsa, bazata pe raporturi
directe Intre membrii sai, realizate conform unor valori,
norme §i obignuinte unitare, asumate teoretic si exprimate
comportamental, in sens participativ. Implica “un senti-
ment puternic de apartenenta reciproca, un echilibru mai
stabil fata de alte forme de socializare, precum societatea”,
asigurat prin “legaturile bazate pe asociere i cooperare”.
Poate fi delimitata dupa criterii geografice, socio-
psihologice, profesionale in conditiile existentei unei
continuitdti care nu este conditionatd spatial (vezi
comunitatea stiintificd nationala si chiar internationald)
—vezi Enciclopedia de filozofie si stiinte umane, trad.,
Editura ALL /De Agostini, Bucuresti, 2004, p.172, 173.

Comunitatea educativi reprezinta o colectivitate
sociald distincta care poate fi identificata la diferite
niveluri ale structurii sociale care angajeaza valori, norme
si obignuinte cu semnificatie pedagogicad directa si
indirecta. Constructia sa are la baza modele de organizare

Scoala si comunitatea

aactiunilor specifice, existente si in alte domenii sociale
(vezi comunitatea locald, comunitatea profesionald,
comunitatea religioasa etc.). — vezi Sorin Cristea,
Dictionar de pedagogie, Litera. Litera International,
Chiginau, Bucuresti, 2000, p.44-45.

Conceptul operational de comunitate educativa a
fost propus la inceputul anilor 1970, pe fondul lansarii
modelului cultural al societatii postindustriale. Are ca
scop sustinerea si animarea activitatilor de educatie/
instruire realizate 1n cadrul scolii, in contextul procesului
de invatamint la nivelul corelatiilor posibile dintre
actiunile pedagogice de tip formal — nonformal si
influentele pedagogice de tip informal.

Functia centrald a comunitatii educative — de naturd
manageriala — vizeaza proiectarea conexiunilor directe
necesare intre toti actorii sociali implicati in educatie
(profesori, elevi, studenti, parinti, factori sociali din
domeniul economiei, politicii, culturii, religiei etc.).

Structura de organizare, aflata la baza comunitatii
educative, contestd modelul ierarhic al scolii, urmarind
crearea de noi legaturi intre membrii si, de diferite virste,
functii si roluri, cu deschidere larga spre mediul social
(local, teritorial, national, international).

Integrarea comunitatii educative in structura de
relatie a sistemului de invatamint permite atragerea de
noi resurse pedagogice necesare pentru realizarea
obiectivelor scolii in contextul societatii postindustriale,
informationale. Ca exemplu, este evocatd contributia
agentilor economici sau a familiei si a comunitatii locale
la sustinerea institutionald a unor tipuri de scoli
(profesionale, alternative etc.). Scoala dobindeste astfel
noi caracteristici: in plan extern, “un sens al comunitatii
educative locale”; in plan infern, “un climat favorabil
invatarii vietii civile si democratice” (vezi Dictionnaire
encyclopédique de I’éducation et de la formation, Edi-
tions Nathan, Paris, 1994, p.179).

Scoala reprezinta institutia specializatd in proiectarea
si realizarea activitatilor de instruire organizate in cadrul
procesului de invatamint. A intrat in limbajul comun ca




denumire generica exprimata si astazi prin formule care
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par usor nefiresti: “scoald pentru copii mici”, “scoald
primard”, “scoald secundara”, “scoald medie”, ,,scoald
superioard”. In termenii limbajului de specialitate, sustine
structura de baza a sistemului dezvoltata pe trei niveluri
ale invatamintului: primar — secundar (gimnazial; liceal,
profesional, tehnic etc.) — superior (universitar si
postuniversitar). Structura de relatie a sistemului de
invatamint exprima gradul de deschidere al scolii spre
societate, spre comunitate, valorificata in termeni de
parteneriat prin diferite raporturi institutionalizate de tip
contractual sau/si consensual.

Relatia scoald — comunitate este dezvoltatad in
diferite planuri. Doud dintre acestea sint predominante:
a) relatia scoalda — familie; b) relatia scoald —
comunitate locala.

Relatia scoald — familie evolueazi pe fondul unui
obiectiv comun: formarea-dezvoltarea permanenta a
personalitatii elevului in medii pedagogice diferite care
intervin succesiv, dar §i simultan, pentru realizarea
functiilor principale ale educatiei (integrare, socializare,
profesionalizare; umanizare). Asigurarea raporturilor de
complementaritate optima intre cele doua medii
pedagogice implica valorificarea urmatoarelor principii
metodologice (vezi Gaston Mialaret, Pédagogie
générale, PUF, Paris, 1991, p.359-363):

1. principiul coerentei celor doua tipuri de actiuni

si influente pedagogice realizate de scoala si de
familie;

2. principiul unitatii exigentelor pedagogice fata
de educator si educat in mediul scolii si al
familiei;

3. principiul similitudinii punctelor de vedere
pedagogice asumate in legatura cu perfectionarea
permanenta a educatiei in scoald si familie;

4. principiul deschiderii educatiei, realizata in
scoala si familie, spre societate;

5. principiul orientdrii sarcinilor pedagogice
specifice scolii si familiei in functie de virsta
elevilor si de toate continuturile si formele
generale ale educatiei (morale — intelectuale —
tehnologice — estetice — psihofizice; formale —
nonformale — informale).

Actiunile educationale sint realizate prin rolurile
asumate de parinti si profesori, perfectionate in familie
si scoala, in special in cadrul relatiei scoala — familie.
Rolurile parentale vizeaza cresterea, invdtarea si
modelarea. In interiorul structurii extinse familie-scoald,
aceste roluri sint orientate special spre stimularea
invatarii si optimizarea deciziilor pedagogice necesare
in contexte tot mai variate si diversificate. Rolurile
profesorului vizeaza implicarea familiei In activitatile
scolii si ale clasei, orientarea acesteia in termeni de
sustinere si ghidare a deciziilor (vezi managementul
scolii si al clasei).

Rolurile construite in cadrul structurii extinse (vezi
structura de relatie a sistemului de Invatdmint) sprijina
parteneriatul la nivelul unor actiuni pedagogice de
comunicare, planificare, organizare, coordonare,
colaborare, evaluare formativa.

Un model de proiect de parteneriat, coordonat de
Universitatea Illinois (SUA), are ca obiective de baza: 1)
intercomunicarea scoala — familie; 2) implicarea
pedagogica a familiei in invatarea acasa; 3) comunicarea
proactiva, persistenta, personalizatd; 4) adoptarea
atitudinii pozitive fata de elev 1n orice context sau situatie;
5) evaluarea sistematica a rezultatelor (vezi Adina Baran-
Pescaru, Parteneriat in educatie. Familie, scoald,
comunitate, Editura Aramis, Bucuresti, 2004, p. 45-47).

Relatia scoald — comunitate locald este orientatd
special 1n directia indeplinirii unor obiective specifice
legate de: a) prevenirea si combaterea esecului si a
abandonului scolar; b) Tmbunatatirea bazei didactico-
materiale; c¢) perfectionarea structurii de relatie a
sistemului 1n plan teritorial; d) asigurarea unor oferte de
educatie/instruire formala si nonformala suplimentare
sau alternative; ¢) valorificarea influentelor pozitive
oferite de mediul social de referinta (in plan economic,
cultural, politic, demografic, religios etc.).

Scoala ca institutie specializata in proiectarea si
realizarea instruirii are o evolutie sociald semnificativa in
contextul extinderii si intensificarii relatiilor sale cu
comunitatea educativa locala. Dobindeste deschiderea
necesara pentru analiza educatiei din perspectiva
macrosociologica, la nivelul raporturilor dintre sistemul
social — sistemul de invatamint —procesul de invatamint.

Comunitatea educativa locald concentreaza
actiunile si influentele pedagogice realizate de diferiti
agenti sociali implicati tot mai mult ca autori sociali care
sprijina activitatile de instruire organizate formal si
nonformal in contextul procesului de invatdmint. Avem
in vedere actiunile si influentele exercitate de
reprezentantii puterii de stat, mass-mediei, institutiilor
culturale, unitatilor economice, bisericii, armatei etc. in
cadrul comunitatii educative locale actiunile si
influentele acestora devin complementare cu cele
specifice scolii si familiei (vezi Sorin Cristea; Cornel
Constantinescu, Sociologia educatiei, Editura
Hardiscom, Pitesti, 1998, pag.168-173).

Interventia scolii $i a comunitatii educative locale
implica raporturi de reciprocitate asumate pedagogic si
social. Comunitatea locala sprijina infrastructura scolii,
procesul de restructurare a curriculumului (in raport de
cerinte socio-economice dinamice), mecanismele de
interiorizare a valorilor si normelor sociale (reflectate la
nivelul organizatiilor politice, culturale, economice,
religioase etc. locale). Pe de alta parte, scoala exercita o
presiune (pozitiva sau negativa) asupra comunitatii lo-
cale 1n calitate de institutie specializatd in instruire, in
invatare sociala sistematica.
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Obiectivele strategice propuse pentru optimizarea relatiei scoald — comunitate localda implica: 1) perfectionarea
mijloacelor de intercomunicare/comunicare sistematica eficienta; 2) crearea mediului care permite afirmarea elevilor
camembri ai comunitatii; 3) implicarea membrilor importanti ai comunitatii in activitatea elevilor.

Activitatile concrete, realizate n functie de aceste obiective strategice, sint cele care constau in: a) invdtarea pe
baza de proiecte (aflate la dispozitia comunitatii locale); b) fransmiterea experientei scolare spre locurile si ofertele
de munca adresate elevilor; ¢) invdtarea angajata in serviciul comunitdtii locale; d) voluntariatele initiate scolar si
extrascolar pentru sprijinul elevilor; e) asumarea unor roluri manageriale complementare la nivelul corelatiei scoald —

familie.

The present issue of the Journal is dedicated to the
school-community collaboration, which are both essen-
tial factors in building a modern society.

The QUO VADIS? rubric hosts the essay by Vlad
Pohila entitled ,,The School and the Community: sepa-
rately or together anyhow?”’, which approaches the as-
pects of this reciprocal correlation.

In the ,,Personal involvement—an exciting challenge”
column, Tatiana Socolov, demonstrates, by using con-
crete examples (especially, the optional course ,,Educa-
tion into the development of the community”, elaborated
by Pro-Didactica Educational Center and approved by
the Ministry of Education of the Republic of Moldova,
course that will be taught in the IX-XII grades, starting
with 2005) and underlines the importance of involving
community members into the school’s life; the role of the
school in the community development and the need to
build a mentality and a behavior in line with the demo-
cratic society.

The EX CATHEDRA rubric proposes the column by
Constantin Cucos — ,,Education in the internationaliza-
tion and globalization perspective”, a reflection on the
internationalization of the education and a stringent need
for adjustment of the national educational system to the
global standards.

Gabriel Albu treats education as a ,,relation” or as an
inter-human relation, a distinction which is absolutely
necessary in the nowadays world. The author pleads for
the relationship in which the student feels motivated and
confident in improving more and more his/her own skills.

Ludmila Ursu and Tatiana Rusuleac delimitate the peda-
gogical meaning of the notion Sty/e, indicating that there
are learning opportunities which offer support to each
student, depending on his/her own thinking and actions.

Inthe EDUCATION FOR TOLERANCE rubric some
reflections upon the dimensions of tolerance are offered
by Un. Prof., Loretta Handrabura. The practical applica-
tions she suggests for form teaching class are destined
to contribute to the modeling of a tolerant attitude and
behavior.

Summary

The CIVIC EDUCATION rubric hosts the column
»European values as values of our community. Educa-
tional experiences” by Nina Uzicov, which represents a
democratic experience during the class lessons; Pavel
Cerbusca treats education for tolerance and the demo-
cratic citizenship through history; lon Margineanu, in his
column ,,Germany — a healthy community through a sus-
tainable economy and healthy environment”, proposes
a model worthy to be followed and implemented by the
Republic of Moldova as well, as German experience is
widely applied by many countries of the world.

The EXERCITO ERGO SUM rubric hosts the column
by Veronica Scaletchi ,,English without any tears”, in which
she highlights the role of humor, as part of a nation, in learn-
ing a foreign language. Rita Godoroja, Iurie Druta and
Violeta Druta argue about the etymological configuration
of the school performance within the chemistry contests;
Eudochia Brasoveanu comments on some models and
forms of accomplishing the integrated education for the
better facilitation of the social inclusion of children with
SER from the Republic of Moldova, pointing out the strin-
gent need for creating a conceptual basis and a practical
realization of the integrated education at the state level.

Aurica Sram, is the author of the ,,Educational
partnership: secondary school — primary school”, in
which she offers recommendations vis-a-vis the increase
of the school performance and psychological readiness
of the students.

Aliona Dosca, in her ,,An hour of an untraditional
course” column, refers to the means of mastering the
juridical terminology.

The DEVELOPING CRITICAL THINKING rubric
includes the columns by Tatiana Cartaleanu, which is
about adjusting some popular communication methods
among teenagers: SMS, CHAT, FORUM; as well as the
column by Eliza Dulama ,,The explanation —a fundamen-
tal didactical method associated with the use of schemes
during the geography classes”.

The traditional DICTIONARY rubric, hosts the column
by Sorin Cristea ,,The School and the community”.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca opt pagini, dactilografiate la doud rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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cinamatografisi si jumalismului,
dlar $i simpli pasianafi de lumea
poranulal, ans tonte shaurdls de
prdin profesional gl craetiv pentru
a3l recanfime prin orice lucrare
realizatd exporlenta, talantul 2l
originalliates.

wanw.owh.md

e-mall: owh@owh.md

Chiginiiu, sfr. Yeronica Micie, 10
Tel.: 232771

Fax: 2254089

practica
Q.. tihe
sa aduca multumin tuturer celor
care au fost alatur de noi si sad
anunte ¢a abonamentele pentru anul
2006 pot fi perfectate la sediul

..‘\\'.. - )
' redactiei (72 i) sau lai.S. Moldpresa
7 .iﬁﬂ M si oficiile "Posta Moldovei” pe
CARACA eee teritoriul republicii (78 lei). Plata
pentru abonamente sau reviste poate
Th DE TEORIB §I PRACTI fi efectuati §i prin transfer bancar.

Vrem sa va facem §i ¢ pre speciala, oferind gratis inca 1 abonament celor care vor prezenta la
sediul redactiei 5 abOfiRiEAEe pentru anul viitor, iar pentru 10 abhonamente — 2 abonamente si o
donatie de carte.

Adresa redactiel =
str Arrmeresca, 162, Chigirdu 2012, Republics Maldova, Tel - 342576, Fax: 544199, E-mail | didactica prof? prodidsc tica dntrnd

Va multumim pentru colaborare!



