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a scrie despre Mozart ﬂ'ﬂ' &l

b i curcubeu, Sint cuvinie pe care
Diderot le-a rostit cu emotia ginditorulul ce a
avut darul s pitrundi dincolo de miracolul
petformaniei de precocitate artisticd pe care o
dovedea ,copilul-minune™ venit la Paris din
finumul austriac de la poalele Alpilor. Pe aceasti
viziune a unei arcuiri superbe s armonioase
peste prezentul timpualui, creagia hui Mozart -
pe cii de vasii (peste 620 de lucriri), pe atit de
varata (acoperind tol evantaiul genurilor
muzicale) — se plaseazd in epocl 5i ca
importand istoricd alituri de cea a lni Havdn,
pe care o continud §i o Infregesie, dind
splendoare si triinicie temeliei pe care se va
sprijini arta lui Beethoven., Geninl Tl Mozars
frece ca o comeld fnfr-o sirgfulperare unicd
peste firmamentul muzicil clasice. [n el pare cd
arde fntreg frecutil ci o luming Incandescentd
o v sidral de-o parurd pesie orice devenive —
surprindea compozitorul §i muzicelogul Todor
Cioriea inir-o minunatd viziune poetica
momentul gi vesnicia pe cate o reprezinia
Mozart in istosis mozicii™.

loana Stefanescu, O isforie a muzicll
universale, Bucuresti, 1996,
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RUBRICA REDACTORULUI

Argument

Nadia CRISTEA

Valori ale trecutului, ale prezentului, ale viitorului — nationale, universale...

Sa perpetuam sirul lor, sé le reevaludm pe cele primite drept mostenire, sa cream altele, sa
le triem pe cele noi...

Actul educational nu se limiteaza la o simpla reproducere a valorilor morale, culturale,
stiintifice etc., ci opereaza o selectie, o ierarhizare. A pastra, a impartasi sau a renunta la valori
presupune prezenta obligatorie a unei coloane vertebrale si discernamint nu doar pentru
moment, ci si in timp. A sti s te cultivi, sa utilizezi cu grija facultatea de a rationa, de a distinge
falsitatea de adevar, raul de bine, uritul de frumos — sint calitdti ce urmeaza sa le formam pe
parcursul scolarizarii. Odata cumulate si interiorizate, acestea vor genera dorinta de
cunoastere, vor contura preferinte personale, vor descoperi sau vor intui ceea ce trebuie sa
fie o valoare.

in procesul educational cea mai bun strategie nu este impunerea valorilor. Elevul trebuie
sd adere la ele prin cautare si percepere. Educatia prin §i pentru valori se poate realiza doar
printr-o colaborare permanenta intre diverse institutii sociale ce au menirea de a promova
acest obiectiv major: unitdtile de invatamint de toate treptele — prin continuturi relevante,
mass-media — prin respectarea criteriilor de pertinentd valorica, biserica —prin redobindirea
statutului de instanta valorica credibild pentru oameni, familia — prin transmiterea valorilor
de referintd (omenia, cultul muncii, caritatea, onestitatea, respectul).

Sistemul valorilor nationale creeaza o punte spre universalitate, prin intermediul lor
oferindu-ni-se posibilitatea comunicarii nu doar cu cel de alaturi, ci si cu cei de religii, culturi
si mentalitati diferite. Este firesc ca secolul XXI sa fie al tolerantei, democratiei,
multiculturalitatii. ,,Racordarea acum la universalitatea valorilor autentice ii va permite
individului 1n perspectiva sa asimileze si sa se bucure de un registru mai larg de valori diferite,
benefice tocmai prin complementaritatea lor cu cele achizitionate initial” (C. Cucos, Pedagogie
si axiologie, Bucuresti, 1995, p. 23).

Universul axiologic al societatii este un loc al interpretarii, ajustarii, reasezarii, contestarii,
redefinirii. in fond, valorile se discutd, se accepta, se amendeaza, se creeazd. Acest proces
este un semn al crizei ce poate anunta o renastere.




EX CATHEDRA

Valoare si educatie axiologica:
definitie si structurare

Moto: Insasi definitia valorii este o valoare, ca §i
educatia pentru valori, care de asemenea este valoare.

Chestiunea valorilor este indispensabil legatd de
fiinta umana. Specific umana este si educatia. Indivizii
umani se produc ca entitidti umane prin educatie $i
neaparat ca parti indivizibile, determinate congenital,
ale unor entitati umane de rang superior: familia,
natiunea, umanitatea. Familia si natiunea reprezinta
etnicitatea, nationalul sau particularitatea; umanitatea
reprezintd universalul sau generalul.

Fiintarea individului exclusiv ca entitate bio-socio-
culturala a familiei, natiunii, umanitatii, conform lui W. von
Humboldt, are caracter imuabil: nimeni nu poate exista in
alt mod decit ca produs al acestora si 1n cadrul lor (33).

Educatia constituie factorul definitoriu care isi asuma
responsabilitatea schimbarii In pozitiv, desavirsirii fiintei
umane (cf. 4, 8, 14,23, 24).

Originea valorii. Fiind fiinta umana cel mai complex
lucru si fenomen al lumii, si definirea valorii este o actiune
complexa si dificila.

Intelegem prin originea valorilor geneza, aparitia,
modul in care au aparut si apar valorile, adica calitatea
producerii/creatiei lucrurilor, precum si esenta acestora,
calitatea de lucruri produse/create in lume, aceasta
fiind si prima coordonata a definirii valorii.

Chestiunea valorii este direct legata de modul in care
este inteleasa originea/esenta fiintei umane. Demersul
nostru se intemeiaza pe conceptul filozofic potrivit caruia
fiinta umand exista concomitent in lumea fizicului si in
lumea metafizicului, adica a materiei si a spiritului, a
sensibilului si a suprasensibilului, care sint guvernate de
principii specifice, respectiv: materia, fizicul — de determi-
natii, iar spiritul, metafizicul — de autoreflexii (Kant, 18).
Fiinta umana reprezinta interactiunea fizicului si a metafi-
zicului, a materiei i a spiritului, a sensibilului si a supra-
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sensibilului, a determinatiilor si a autoreflexiilor. Nu poti
sd-ti imaginezi un individ care sa nu se gindeasca pe sine,
care sa nu-si gindeasca gindurile, un om care nu stie ca
gindeste — o constiintd care nu se autoconstientizeaza,
adica un individ a carui existenta, asemenea altor fiinte bio-
logice, se desfasoara exclusiv in lumea fizicului, a materiei.

Valoarea se produce din interactiunea celor doud
sfere ale existentei umane: fizicd si metafizicd.

Definita dinspre cunoasterea empirica, praxiologica
(experientele umane), valoarea este un /ucru util, necesar,
de pret, sau o calitate a unui lucru, o calitate care
corespunde necesitatilor, asteptarilor, idealului uman,
national, social, individului.

Definita dinspre cunoasterea stiintifica (teoretica),
chestiunea originii valorii obtine noi semnificatii. in
cunoasterea stiintifica, /ucrurile (obiecte, fenomene,
evenimente, idei, sentimente, dorinte etc. — tot ce exista
prin sine sau este creat prin activitate umana) reprezinta
obiectul cunoasterii, care este separat de subiectul
cunoasterii, el exista in afara omului, sau ca parte a uneia
dintre fiintele sale biologice, intelectuale, spirituale. Prin
cunoagterea stiintifica, obiectul cunoagterii nu se schimba
(sau se schimba nesemnificativ); se schimba insa
reprezentarile noastre despre acesta, adica se schimba
subiectul cunoscator. Desi In cunoasterea stiintifica
valoarea are caracter obiectiv-subiectiv, si in acest cadru
epistemologic valoarea este un lucru care se afla nu doar
in afara omului ci si in interiorul sau, caci valoarea nu este




indiferenta fata de individul uman (grupul etnic/social); ea,
fiind un obiect al dorintei (T. Vianu, 30), trebuie sa
raspunda/sa corespunda asteptarilor, idealurilor indivi-
dului, grupului etnic/social etc. Or, si in acest caz esenta
educatiei axiologice se identificd cu un sistem de actiuni
ordonate teleologic pentru formarea-dezvoltarea la indivizii
umani nu doar a capacitatilor de a-si apropria-insusi un
numadr cit mai mare de valori, ci in schimbarea, desavirsirea
a insusi subiectului cunoscator, a fiintei umane.

In cunoasterea artistica valoarea este si mai apro-
piata fiintei umane, ea identificindu-se chiar cu subiectul
cunoscator. Autori de referinta in filozofia artei si
estetica — Aristotel (2), Platon (26), Kant (17, 18), Schiller
(34), Schelling (34), Hegel (34), Goethe (11), W. von
Humboldt (33), St. Lupagcu (20), T. Vianu (30), C. Noica
(19,22), R. Ingarden (cf.16), M. Heidegger (13), R. Barthes
(3), HR. Jausse (16), M. Corti (5), U. Eco (10),
J. Mukarovsky (21), C. Radu (27) etc. — demonstreaza ca
originea operei de artd se afla in caracterul subiectiv-
obiectiv al cunoasterii. Ca obiect al cunoasterii, opera de
artd nu exista in afara subiectului cunoscator decit la
modul conventional. Opera de arta isi incepe adevarata
existentd abia in momentul 1n care este receptatd,
subiectul cunoscator recreind-o prin perceptie, imaginatie
si gindire artistica. In cunoasterea artistica, obiectul
cunoagsterii (opera de artd) este, astfel, recreat de catre
subiectul cunoscator. Opera de artd nu exista, ea devine
ca atare datorita actiunii de cunoastere a receptorului.
Respectiv, si adevarul (=valoarea) In cunoasterea artistica
nu se afla in afara omului, ci este produs, creat de citre
acesta.

Al. Tanase extinde aceasta trasaturd a valorii si asupra
fiinte umane: “Omul nu este, ci devine o fiinta culturala”
(29,p. 14).

Valoare in sine nu exista; existd dorinta noastra
pentru ceva pe care il definim ca valoare. Valoarea se
nagte din atitudinea (raportarea) omului fata de
lucrurile din interior-exteriorul sdau.

Metalele rare si pietrele pretioase, de exemplu, despre
care se considera ca sint valori in sine, nu sint valori decit
in contextul acelor conventii care accepta ca acestea sa
reprezinte alte obiecte si valori necesare omului pentru
viata biologicd, sociald si spirituala: in schimbul unei
cantitati de aur se poate obtine o cantitate de alimente,
indispensabila vietii biologice; se pot obtine studii
profesionale pentru insertia oportund a individului in
societate ca producator de valori materiale si/sau
spirituale; se pot obtine instrumente (carti, filme) sau se
pot realiza actiuni de cunoastere si viata cultural-
spirituale. Faptul ca aurul este unul din metalele care nu
se supune coroziunii (nu se oxideaza) este indiferent fata
de om. Insa aceastd capacitate a aurului a devenit cu
adevarat o calitate definitorie a sa abia Tn momentul in
care omul si-a raportat-o la propriile nevoi si idei despre
util si frumos.

5 I ________________________________________________|
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A doua actiune care se afla la originea valorilor este
cunoasterea acestora. Sintagma vorbirii curente omul
(elevul) insuseste valorile, nu indica o simpla migcare, o
deplasare a unei valori dintr-un loc din exteriorul omului
catre om. Verbul a insusi redd actiunea omului
(subiectului cunoscator/educat) pentru a face ca ceva,
anume in procesul actiunii declansate de om, sa devina
o calitate, o insugire a acestuia. A insugsi sau a apropria
echivaleaza cu elaborarea, producerea, crearea valorii de
catre agentul actiunii. Educatia, in acceptiunea cea mai
generald a termenului, presupune anume o insusire
transformatoare a valorilor, In procesul careia atit valorile
comunicate (de exemplu, cunostintele) cit si subiectul
receptor (educatul) suportd schimbari benefice, de sporire
a propriei identitati: valoarea abia atunci devine cu
adevarat valoare cind este receptata ca atare de cétre un
subiect cunoscator, iar subiectul educat isi poate
consolida identitatea prin insusirea unei valori doar cu
conditia ca valoarea respectiva sa fie acceptata de el ca
pe o achizitie personald, nu ca pe un corp strain care i se
implanteaza in congtiinta.

A treia actiune generatoare de valori este faptul
credrii acestora de catre om. Toate valorile inglobate de
termenul culturad sint creatii ale omului, iar omul creeaza
doar raportindu-se la lumea din afara sa si la propriul
univers, in toate situatiile actul creatiei avind motivatie
personala. in cazul valorilor ,,date” individului — natura,
valorile create de omenire — acestea sint definite ca valori
in baza atitudinilor pe care le elaboreaza individul fata de
ele, atitudinile fiind recunoscute ca acte de creatie, caci
anume ele certifica faptul unor mutatii in fiinta celui care
le elaboreaza.

O desfasurare a caracteristicilor valorii este oferita de
structurarea valorilor.

T. Vianu mentioneaza patru tipuri de acte:
reprezentarea, gindirea, simtirea si dorinta, si patru tipuri
de obiecte: imaginile, abstractiile, obiectele si valorile.
Reprezentarea cuprinde imagini, gindirea cuprinde
abstractii, simtirea cuprinde afecte, dorinta cuprinde
valori (31, p. 15). In aceastd baza defineste valorile ca
obiecte ale dorintei si le clasifica in opt tipuri:

I. Economice. II. Vitale. III. Juridice. IV. Politice.
V. Teoretice. VI. Estetice. VII. Morale. VIII. Religioase [32,
p. 95-96].

in sfera dezirabilului localizeaza definitia valorii si unul
din dictionarele de filozofie, potrivit caruia valoare poate
fi “tot ceea ce este dezirabil”, precum si “ceea ce trebuie
sa fie”. Valorile sint prezentate in raport cu realitatea
umana, cu experienta, vointa sau actiunea individului
(subiectul) si sint clasificate in:

I. Biologice. II. Economice. III. Estetice. IV. Morale.
V. Religioase (9, p. 354).

P. Andreiavanseaza 7 criterii de clasificare a valorilor:

— valabilitatea: valori relative si valori absolute,

valori obiective si valori subiective;
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— calitatea: valori pozitive si valori negative, valori
scopuri si valori efect;
subiectul pe care se centreaza: valori autopatice
(pe sine), valori heteropatice (pe alta persoana),
valori ergopatice (pe ceva nepersonal);
motivul aderarii la valori: valori accidentale,
valori tranzitorii, valori propriu-zise ale persoanei;
obiectul valorilor: valori economice, valori
etice, valori juridice, valori politice, valori estetice,
valori morale etc.;
facultatile psihice aferente: valori sensibile, va-
lori sentimentale, valori cognitive sau intelectuale;
sfera de intindere a valorilor: valori individuale,
valori sociale, valori cosmice (1).
La acestea P. [lut adauga alte 7 criterii:
incidentei asupra comunitatilor si indivizilor: valori
posibile, valori probabile;
gradului de manifestare in comportament: valori
potentiale, valori actualizate, valori virtuale, valori
operante;
locului si rolului in structura mentalitatilor grupale/
personale: valori centrale si marginale;
pragmatismului: valori materialiste;
spiritualitatii: valori spirituale;
— traditiei: valori traditionale;
modernitatii: valori moderne (15).
Clasificarea valorilor dupa B. Serbanescu:
Valori materiale si fizice: sanatate, confort, secu-
ritate;
Valori economice: productivitate, eficacitate;
Valori morale: onestitate, echitate;
Valori sociale: filantropie, politete;
Valori politice/civice: libertate, dreptate, egalitate,
toleranta;
Valori estetice: frumusete, simetrie, armonie;
Valori religioase/spirituale: mild, puritate, iubire,
iertare;
Valori intelectuale: inteligenta, claritate;
Valori profesionale: consideratie, reusita profe-
sionala;
Valori sentimentale: dragoste (28, p. 87).
Multitudinea definitiilor si clasificarilor valorilor este
o caracteristica generala implicita a acestora: capacitatea
de a reprezenta in totalitatea si in integralitatea sa Fiinta
umani. in acest sens, cultura inglobeazi/se identifica cu
valorile create de omenire. De asemenea, dificultatea de
definire a valorilor decurge din caracterul lor
interdisciplinar: nu exista valori pure — economice,
estetice etc., fiecare tip reprezentind si domenii contigente
ale activitatii i spiritului uman.
Ca si caracteristici definitorii ale valorilor, se disting:
— caracterul dezirabil al valorilor: valorile exista/
se produc ca dorinte, ca o calitate proiectata si
dorita, deci ca proiectie a viitorului Fiintei umane
asupra prezentului acesteia;

— raportarea exclusiva la om: omul este cel care
creeaza valorile sau/si se raporteaza la anumite
lucruri, fenomene, evenimente, idei etc. (=lumea
data omului + lumea data individului la nastere),
imprimindu-le astfel calitatea de valoare, de
exemplu, atitudinea oamenilor fata de naturd;
atitudinea individului fata de operele literare;

— multitudinea si varietatea nedefinita si
nelimitata a valorilor, asociate cu multitudinea
si varietatea nedefinita si nelimitata a indivizilor
umani, a universului uman, dar si

— caracterul stabil al valorilor, ca manifestare a
principiului stabilitatii §i continuitatii lumii si a
omului in lume;

— aproprierea (asimilarea, insusgirea) valorilor
determina esential calitatea individului:
individul se identifica cu propria-i calitate, adica
cu propriile valori, inclusiv cu calitatea de a-si
apropria valori, de a se constitui ca fiinta
desavirsita — valoarea suprema a fiintei umane.

Structurarea educationald a valorilor. Toti autorii
preocupati de definirea valorilor acorda acestora si o
dimensiune educationald: valorile sint create prin
cunoastere si valorile existd prin cunoastere, iar
cunoagsterea este educativa prin definitie; cunoasterea
schimba, desavirseste fiinta umand, atribuindu-i o noua
valoare, care de asemenea este o actiune de domeniul
educatiei. Valoarea este definita in functie de un sir de
criterii — autor/subiect creator, apartenentd nationala,
importantd, amploare, frecventd, domeniu de utilizare etc.,
toate acestea fiind sintetizate de categorii pedagogice
precum educatia, instruirea, cultura:

Platon defineste educatia ca “arta a rasucirii” fiintei
umane catre valorile absolute.

Kant afirma ca educatia presupune ingrijire, disciplind
si cultura.

E. Spranger marcheaza pentru educatie trei aspecte:
receptarea valorilor culturale, trairea sau vibrarea spiri-
tului in contact cu valorile supraindividuale, si crearea
valorilor.

St. Barsanescu identifica educatia cu crearea valorilor
,»printr-o opera tripld de Ingrijire, de indrumare si culti-
vare®, stabilind o relatie indisolubila intre educatie si
cultura: “Mai intii cultura este inteleasa ca totalitate a
valorilor realizate de spiritul uman, vehiculate in stiinta,
arta, morala, religie, drept. Este o creatie a omului ce se
obiectiveaza in carti, tablouri, monumente. Prin interme-
diul lor omul se educa” (Apud C. Cucos, 7, p. 35-43).

J. Dewey sustine ca “valorile cele mai des enumerate
sint cultura, disciplina, informatia (sau cunoasterea)
precum si utilitatea ” [8, p. 44], cea mai importanta valoare
educationala fiind cultura, ca model al vietii insasi, ca
instrument “de crestere a experientei, de reorganizare si
acumulare a acesteia prin intermediul educatiei, ca si scop
si mijloc fundamental al educatiei (Ibidem, p. 45).
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P. Andprei, afirmind fundamentalitatea notiunii de
valoare pentru filozofie, descopera si esenta educationala
a acesteia, deoarece filozofia nu numai ca explica lumea
prin valori logice, dar o si transforma, in conformitate cu
idealuri omenesti etice (1). Valoarea, conform aceluiasi
autor, “nu este un atribut nici al subiectului, nici al
obiectului, ci o relatie functionala a amindurora... in
fenomenul valorii avem doud elemente constitutive:
subiectul si obiectul. Subiectul valorii este Persoana, iar
obiectul este lucrul.” (cf. D. Pichiu, C. Albut, 25, p. 172).
“Valoarea este rezultatul unui proces de cunoastere”
(Ibidem, p. 178). ”Prin culturd propriu-zis trebuie sa
intelegem realizarea tuturor valorilor... Cultura este o
obiectivizare a spiritului omenesc in activitate, in opere”
(Ibidem, p. 177).

Potrivit lui M. Ralea, “gratie libertatii sale, omul
configureaza o noud lume, care este aceea a valorii si a
culturii”, cdci “omul se raporteaza in mod specific la
realitatea sociala tocmai prin valorile pe care le creeaza.”
(Ibidem, p. 205).

Conform lui A/. Tanase, continuturile pe care le inclu-
de fiecare din factorii subiectivi si obiectivi ai culturii sint:

a) subiectiv — actiunea si efectul de cultivare a
corpului si spiritului;

b) obiectiv— totalitatea complexului de obiective pe
care omul le creeaza, le transforma si umanizeaza —
creatii de limbaj, de literatura, de arta, de stiinta si
morald, de politica si de drept etc. — datorita carora
se ridicd deasupra starii naturale. Este o lume
proprie omului (29, p. 27).

S. Cristea extinde definitia valorii asupra unei valori
specifice valoarea pedagogica; autorul foloseste
termenul valori culturale cu functia de scop si
instrument al finalitatilor pedagogice (6, p. 375).

Principiul fundamental de clasificare a valorilor in
raport cu educatia este penetrabilitatea universala a
valorilor in sistemul educational, conform caruia
valorile fundamentale ale omenirii se gasesc, in forme
concrete, in orice actiune educationald, dupa formula:

Valorile fundamentale: Adevarul. Binele. Frumosul.
Dreptatea. Libertatea. Valorile fundamentale ale omenirii
reprezinta si valorile fundamentale ale educatiei si
invatamintului. Teleologia educatiei in lumea contempo-
rand se constituie plenar pe valorile fundamentale ale
humanitasului, atit ca valori preexistente educatiei cit gi
ca valori produse/create de educatie.

Humanitas — natura umand; cultura spirituald a
omului.

Cea mai simpla definitie a culturii (din cele peste 164
atestate, cf. AL Tanase)— dar si cea mai completa si departe
de a se pretinde exhaustiva, se rezuma la activitatea uma-
nd de creare a valorilor. Pedagogia se inscrie in axiologia
culturii datorita faptului ca ea constituie acel domeniu de
activitate umana care este 1n esenta un domeniu de creare
a valorilor umane. Privitd din acest unghi de vedere,
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cultura este o axiologie a educatiei, caci elevul (educatul)
nu insuseste doar valori create de omenire, ci, insusindu-
le, 151 formeaza propriile cunostinte, capacitati, atitudini
care, pe de o parte, ele insele sint niste valori, iar pe de
alta parte, constituie mecanismele potentiale de creare a
noi valori obiectivate in stiinta, literaturd, arta etc.

Scopul principal al activitatii educationale consta in
formarea personalitatii umane, deci este o activitate de
cultivare. Pentru orice activitate In general, iar pentru
activitatea educationala in special, definitorii sint
coordonatele spatiotemporale si axiologice, spatiul si
timpul obtinind si ele, in anumite conditii, statutul de
valori. De exemplu: Pe un picior de plai/Pe-o gura de
rai... sau: La 31 august 1989 Parlamentul Republicii
Moldova a adoptat legea cu privire la decretarea limbii
romdne limba oficiala a statului. Fiecare individ este
existential plasat Intr-un timp si un spatiu concret, este
“consumator” si creator al unor valori in cadrul
materialitatii si spiritualitatii. Oricine devine personalitate
nu In cadrul unui spatiu si timp abstracte, ci in cadrul unui
spatiu geografic delimitat: casa parinteasca, curtea,
localitatea, tara, planeta Terra; activitatea de cultivare a
personalitatii se realizeaza intr-o anumita epoca istorica,
secol, deceniu, an, luna, saptamina, zi, ora, clipa; valorile
puse in circuitul educational nu sint nici ele abstracte, ci
obiectivate in forma de idei, scopuri, concepte, atitudini,
competente, care fac posibila formarea si perfectionarea
unui cadru existential concret, a unei fiinte umane concrete.

in anii de scolaritate, ca si pe parcursul intregii vieti,
educatii isi apropriaza valorile fundamentale ale omenirii,
dar le si produc prin propria activitate. Nu exista Adevar,
Bine, Frumos, Dreptate si Libertate decit cu raportare la
oameni, la activitatea lor.

Modelul educational contemporan are la baza trei
perspective globale:

e Culturanationald

¢ Realitatea scolara

e Obiectivele general-umane.

Principalele relatii ale omului in cadrul culturii sint
definite de trihotomia culturii, care se constituie din:

¢ Relatia omului cu natura

* Relatia omului cu omul

* Relatia omului cu valoarea.

in cadrul relatiilor om-naturd individul atinge
performantele caracteristice personalitatii numai daca
devine constient de apartenenta sa la toate sistemele
vietii materiale — de la sistemele atomice si celulare pina
la Cosmos si Univers.

Relatia om-om presupune atingerea unui astfel de grad
de dezvoltare cognitiva, afectiva si psihomotorie care
permite individului sa se congtientizeze atit ca valoare
intrinseca irepetabila cit si ca parte componenta a Intregii
omeniri. Baciul moldovean din balada populara Miorita—
capodopera a creatiei populare romanesti, expresia de virf
a definirii identitatii sale in lume si a viziunii sale despre
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lume — 1si constientizeaza propria fiinta, identitatea sa in
identitatea materiala si cea spirituald a ocupatiei zilnice
(pastoritul), a familiei, a plaiului natal, a cosmosului si a
universului, deci a lumii materiale si a celei spirituale.

O relatie speciald a fiintei umane este om-A4bsolutul.
Aceasta nu este o inovatie a pedagogiei contemporane.
Un sir de filozofi — de la Platon, Kant, Hegel si pina la
Steiner, Blaga, Eliade si Noica, in conceptiile filozofice
elaborate recunosc caracterul transcendental al existentei
spirituale a omului. Aceasta relatie indica asupra faptului
ca fiecare om, ca fiinta spirituala, face parte din Spiritul
Universal, care doar el singur este absolut, ca Spiritul
Universal, deci Absolutul, se manifesta prin viata spiri-
tuald a fiecarui individ. Doar conceptia materialist-istorica
face exceptie 1n aceasta chestiune.

Unitatea si interdependenta celor trei tipuri de relatii
este evidenta.

Valorile dominante ale disciplinei gcolare:

e valorile epistemologiei disciplinei scolare (bazei

conceptuale);

» valorile teleologiei (sistemelor de obiective);

o valorile continuturilor educationale;

e valorile tehnologiilor educationale;

e valorile evaluarii succesului scolar.

Valorile contextuale sint acelea care se produc/apar
in timpul activitatii educationale, sursa lor fiind una din
componentele curriculumului gcolar — epistemologia,
teleologia, continuturile, metodologia predarii-inva-
tarii-evaluarii (imaginea unui peisaj creat in opera
literard, a unei lupte descrise in manualul de istorie, ope-
ratiile de gindire, perceptie, comunicare etc.); fiecare disci-
plind scolara dispune de resurse proprii, specifice, de
educatie axiologicd, si de resurse comune tuturor
disciplinelor scolare.

Valorile personale (achizitionate de elev) au forma
competentelor generale si speciale (cunostinte,
capacitati, atitudini).

Atitudinile, spre deosebire de cunostinte si capacitati,
sint mai putin intelese si mai putin urmarite in actiunea
educationald, desi tocmai ele reprezinta principalele
achizitii ale elevilor. Definim atitudinile ca raporturi
semnificative ale fiintei umane fatd de fenomenele lumii
din exteriorul sau si fata de fenomenele universului sau
intim. In plan pedagogic, atitudinile elevului inglobeaza
cunostintele si capacitatile sale.

Atitudinile pot fi evaluate daca sint cunoscute
manifestarile lor concrete. Acestea sint:

— in sfera afectiva: emotii, sentimente, stari sufle-

testi (inclusiv ale personajelor literare);

— Insferadezirabilului: dorintele, aspiratiile, idealurile;

— 1n sfera volitiva: actele de vointa;

— 1insfera evaluarii: opinii, aprecieri/autoaprecieri,

acte evaluative;

— in sfera conceptuala: convingeri, idei, principii,

conceptii etc. personale.

Al doilea principiu fundamental de structurare
psihopedagogica a valorilor in sistemul §i procesul
educational este adecvarea valorilor la particularitatile
psihologice si de virsta ale elevilor/educatilor. Sinteza unei
astfel de structurari este data de C. Cucos:

e perioada infantila (0-1 ani): se caracterizeaza
prin interesele biologice sau organo-olfactive, se
centreaza catre valorile vitale (de sanatate);

e perioada primei copilarii (1-3 ani): se identifica
interesele de tip kinoperceptiv si glosic, i
corespund valorile senzuale (sau de placere);

e perioada celei de-a doua copilarii (3-7 ani): 1i
sint specifice interesele ludico-practice, ii
corespund valorile de apropiere (sau de achizitie);

e perioada celei de-a treia copilarii (7-12 ani):
este centratd pe interesele constructive, se
indreapta catre valorile tehnice (sau de productie);

e perioada preadolescentei (12-14 ani): domina
interesele ludico-afective, apar valorile politice
(sau de organizare);

e perioada adolescentei: se dezvolta interesele
socio-abstracte si intelectuale, se centreaza in
jurul valorilor culturale (sau de intelegere);

* faza matura: are ca interese dominante nevoile
trans-sociale, rationale, individul se centreaza
catre valorile spirituale inalte (adevarul, frumu-
setea, dragostea, pietatea) (7, p. 74).

Proiectarea actiunilor didactic-educative de formare
axiologica a elevilor va lua 1n consideratie clasificarile sus-
numite. Subiectul valorizator principal al actiunilor
educationale 1n scoala ramine a fi totusi personalitatea
invatatorului.

Constatam, astfel, ca definirea valorii nu este
indiferenta nici fatd de educatie in general, prin care
se intelege un sistem de actiuni ordonate episte-
mologic, teleologic, continutal (=axiologic) si
tehnologic de formare-dezvoltare a fiintei umane,
fiecare din componentele definitorii ale educatiei fiind
o valoare, ca si actiunea de a educa. Prin urmare, educatia
este prin definitie o valoare, s-ar putea spune, valoarea
umana suprema, caci datorita educatiei omul devine om
(I. Kant).
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Socializarea si inculturatia -

forme de perpetuare si
modificare a valorilor

In this article is discussed the problem of developing a
personality with autonomy — a quality that means initiative and
personal responsibility. These two categories were not implicated
in personality formation by old mechanismes of socialization,
in fact those are presented to be opposite to the solicitation of
social context toward a person. Considering this, it led us to
ascertain the necessity of school socialization. It is mentioned
that school socialization consists of traditional reference point
challenge on personality formation — those collectivistic

changing with the individualistic, anthropocentered (centered on the human being): oriented toward descovering individual potential
and the areas of it application. The modifications can be achieved only in the didactical framework sharing such values, behavior,
mentality and social will; this is going to serve as a model of students’ socialization. The effort of the universitary system, involved
in reforms making proposed at the Bologna Process adheration, it is followed to channel the direction of didactical formation that

share the values of true democracy.

Adaptarea si integrarea sociala a persoanei se prezinta ca o conditie primordiala a existentei. De la nastere individul,
care nu este dotat cu abilitatea de a-si organiza comportamentul social, prin contactele cu mediul, initial cu cel familial,
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asimileaza cunostinte, modele, norme si deprinderi ce-i
permit a intelege adecvat mesajele din ambianta si de a
raspunde la acestea intr-un mod acceptat de semeni.
Copilul mic n-ar putea exista fara de grija celor maturi, care-i
satisfac trebuintele de baza, acesta invatind sa gindeasca
si sd comunice, dezvoltindu-si necesitatea de apartenenta
si de autonomie. Adultii i livreaza cunostinte ce contribuie
nu numai la comprehensiunea unor lucruri evidente si
explicite din mediul social, dar si la formarea capacitatii de
a anticipa evenimentele si de a-si organiza conduitele in
conformitate cu asteptarile celor cu care vine in contact.
Acest proces a fost definit cu notiunea de socializare.

Termenul socializare cunoaste mai multe tratari.
Dintre cele mai timpurii se impune definitia lui Durkheim,
care o considera proprietate a ,,firii umane”, a personalitatii
[Benesch, H., 1996, p. 305]. Socializarea este un proces
prin care individul insuseste si interiorizeaza norme si
valori sociale, modele de comportament, atitudini si
evaluari, devenind membru al unei comunitati umane.
Sau, Intr-o alta acceptiune, este o invatare a modului de
a gindi, a reactiona comportamental, a descifra formulele
si sensurile simbolistice care ofera reprezentari bine
determinate despre realitatea inconjuratoare. Socializarea
formeaza o sensibilitate deosebitd pentru stimulii sociali,
implicind individul n exercitarea obligatiilor sale in raport
cu semenii, invatindu-I arta participarii si colaborarii.

In teoria psihosociala problema socializarii a suportat
mai multe explicatii. In behaviorismul american procesul
vizat este prezentat ca o activitate de invatare a modelelor
de comportament. Conceptia psihanalitica, considerind
copilul un subiect supus instinctelor si dorintelor pe care
tinde sa le exprime si sd le realizeze, constata ca
socializarea este un instrument, prin care comunitatea,
initial 1n persoana pdrintilor, reprima manifestarile
instinctual-afective, formind o personalitate supusa
conventiilor sociale. Opiniile contemporane [Schaffer, H.
R., 1984, p. 65-77] difera de cele expuse mai sus. Spre
deosebire de tendintele de a o prezenta ca pe un proces
unilateral, modelul umanist considera socializarea o
manifestare a interdependentei sociale, in cadrul careia
copilul este un participant activ al propriei modelari, aflate
in raport cu eforturile parentale, iar mai apoi cu cele ale
altor institutii educationale.

Asadar, socializarea se prezinta in calitate de conditie
primordiala in formarea si afirmarea personalitatii. Anume
in cadrul acesteia individul uman se transforma dintr-o
fiintd neputincioasa si dependentd in personalitate
impregnata de valorile si simbolurile sociale, autonoma si
capabila sa raspunda solicitarilor din ambianta, reactionind
oportun. In corespundere cu opinia acceptati de
majoritatea specialistilor, socializarea implicd mecanismele
modelarii, invatarii si controlului social. Respectivele
mecanisme se manifesta treptat, iIncepind cu experientele
din primele luni de viata, determinate de calitatea raportului
cu adultii care la aceasta virsta asigura realizarea

trebuintelor fiziologice si de securitate ale sugarului.
Ultimele cercetari combat parerea conform careia copilul
se naste fara a poseda vreo experienta oarecare,
demonstrindu-se ca acesta manifesta un interes deosebit
fatd de stimulii senzoriali (miscarile, vocile, fetele parintilor
sau ale altor persoane apropiate) chiar din primele zile. Pe
de alta parte, persoanele din ambianta bebelusului sint
interesate de toate reactiile lui, aceasta coincidenta de
atitudini si relatie bilaterala devenind o platforma pe care
se fundamenteaza dezvoltarea sociala a copilului.

Modelarea socialda (unul dintre mecanismele
socializarii) se bazeaza pe trebuinta de afiliere — o
necesitate umana superioara, demonstrata prin dorinta
de a face parte dintr-un grup, realizind in cadrul lui
aspiratia de autoidentificare si autoafirmare, asigurindu-
si o stare de protectie. Increderea in propria securitate se
manifesta deplin doar in conditiile mentinerii raporturilor
cu comunitatea umana, realizarii necesitatii de afiliere.
Contrariul afilierii este lipsirea de posibilitatea de a
comunica cu semenii (privare sociald). Afilierea—raportul
dintre persoane, consolidat prin anumite comporta-
mente — 1n cazul copilului si al adultului-parinte isi are
geneza 1n conduitele celui din urma, in manifestarile de
atentie sporitd, contacte tactile, voce, zimbet etc. Cu
timpul aceste modele comportamentale sint preluate de
copil. Privarea sociala se prezinta ca o bariera in realizarea
motivelor copilului si influenteaza negativ personalitatea
in devenire.

Istoria cunoaste un sir de exemple de privare sociald
totala a indivizilor umani. Mowgli, eroul renumitei
povestiri, este doar un personaj literar. in nici unul din
cazurile similare cunoscute indivizii umani n-au putut fi
recuperati, nu au capatat integritatea ce caracterizeaza
personalitatea. In literatura psihologica este frecvent
descrisd istoria celor doud fetite indiene — Kamala si
Akmala — crescute in izolare, intr-o haita de lupi. Ele
puteau doar sd urle si sa scoata strigate salbatice, nefiind
in stare sa invete limbajul articulat, se deplasau in patru
si mincau direct de pe pamint. Toate eforturile celor care
si-au asumat obligatia de a le deprinde sa foloseasca
lingura si furculita au suferit esec. Fetitele aveau
capacititi senzoriale foarte dezvoltate (vedeau bine in
intuneric i simteau mirosul de carne de la 70 de metri),
dar nu-si puteau manifesta emotiile, nu se incadrau in
activitatile comune ale copiilor din pension. Dupa sapte
ani Kamala a inceput sd comunice (mai mult prin gesturi)
si chiar a cerut sa fie imbracata ca si ceilalti copii. Adica
s-a observat o orientare spre normele grupului care Tnsa
nu s-a soldat cu interiorizarea lor. Din pacate, cazurile de
privare sociala partiald sint mult mai frecvente si se
intilnesc 1n cotidianul contemporan in forma de abandon
al copilului sau de neglijare a trebuintelor lui de
apartenentd, afiliere, intelegere si confort afectiv. Drept
rezultat, persoana este dezadaptata, incapabila a se
incadra eficient si armonios in societate.
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Exemplul de mai sus ilustreaza importanta primilor ani
de viata in socializare, a ““celor sapte ani de acasa”. Cele dintii
modele sociale sint asimilate n familie, in timpul socializarii
primare. Invitarea lor continua pe parcursul intregii vieti,
fiecare modificare in anturaj provocind imediat o schimbare
in mentalitatea si comportamentul individului uman.

Prin modelare se formeaza abilitatile, deprinderile,
conduitele sociale. Modelarea sociala mai este definita
caun proces de formare a semnificatiilor conventionale
[Iub6yTann T.,1999, p.403-409], ca un rezultat al
similaritatii biologice a indivizilor umani, al reactiilor
standardizate pe care omul le observa in comunicarea cu
altii si le inscrie n programul relatiilor interumane. Dupa
cum s-a mentionat anterior, modelarea decurge activ in
primii ani de viata, in cadrul socializarii primare in familie.
De la périnti copiii invatd, prin imitare, cele mai simple
activitati. In primele luni de viati ei imita reactiile afective,
la 7 luni Incep sa reproduca gesturi simple, la 8-9 — gesturi
mai complexe, conventionale, iar la un an, posedind un
sistem de reprezentari, recurg la acestea, repetind
comportamentele persoanelor cunoscute. Dupa trei ani
copiii imitd atitudinile celor din jur in jocurile cu subiect.

Multe teorii pun accent pe rolul Invatarii sociale n
socializare. Aceasta este o formad a invatérii umane, prin
care subiectul incorporeaza valorile si normele grupului,
asistind la experienta unor persoane, interactionind
nemijlocit cu acestea sau internalizind complet modelul
propus de comunitate. Spre deosebire de modelare,
invatarea sociald implica constiinta, care dirijeaza activita-
tea copilului, in aceastd perioada de virsta predominind
jocul. Jucindu-se, copilul imita rolurile pe care le cunoaste
(sociale, profesionale, sexuale etc.). Dar aceasta nu mai este
o simpla imitare, ci o interactiune a constiintei cu modele
care implica diverse forme ale activitatii i comunicarii uma-
ne. Anume jocul contribuie la introducerea copilului in
lumea rolurilor si statusurilor sociale, la asimilarea primelor
cunostinte despre valorile grupului. Aceasta interactiune
finalizeaza cu o internalizare a atitudinilor, conceptiilor,
valorilor, normelor sociale, ducind la identificare.

Socializarea este nu doar o oferta, ci si o constringere.
Individul isi ajusteaza comportamentele la cerintele
comunitatii, iar societatea realizeaza uniformizarea si
controlul membrilor ei. Controlul este efectuat prin instituirea
unor criterii valoric-normative, pe care persoana le va asimila
mai mult sau mai putin constient §i care-i vor servi drept
repere comportamentale pe parcursul intregii vieti.

in timpul socializarii omul asimileaza semnificatiile si
sensurile sociale in forma de simboluri incepind cu cele
mai importante, precum limbajul (verbal, paraverbal,
nonverbal), pind la anumite modele culturale. Socializarea
se prezintd deci ca o Invatare a contextului social in toata
paleta sa de sensuri, simboluri, modele, reguli-norme in
scopul adaptarii la ambianta. Dupa Shibutany, fiind un
proces de comunicare [[ubyranu T., 1999, p.421], ca
dezvolta capacitatile de integrare in grupul social, de
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formare a deprinderilor de anticipare a reactiilor altuia si
organizare a propriilor conduite. Astfel, se formeaza struc-
turile conceptului de sine $i modurile de raspuns la
stimulii sociali. Acestea sint conforme cu sensurile con-
ventionale — reprezentarile comune, diseminate de majori-
tatea membrilor comunitatii culturale si ocrotite de
normele sociale.

S-ar parea ca notiunea socializare exprima deplin
formarea, adaptarea si integrarea sociald a personalitatii.
Insa socializarea presupune asimilarea valorilor, normelor
sociale si insertia in sistemul de roluri sociale, care-1
transforma pe individ in agent social, in persoana care
trateaza realitatea adecvat solicitarilor comunitatii si se
comporta In conformitate cu asteptarile semenilor. Pentru
areliefa conditiile in care are loc diversificarea indivizilor
si grupurilor umane si influenta valorilor in devenirea
personalitatii, M. Herskovits [Herskovits, M.J., 1967] a
propus un alt termen — inculturatie — invatarea
contextului cultural distinct. Inculturatia este un schimb
reciproc de continuturi valorice intre persoand si
ambianta, ce conduce la edificarea unei personalitati
dotate cu un profil caracterial corespunzator modelelor
culturale acceptate. Ea genereaza instituirea unor
asemanari cu ceilalti membri ai grupului de apartenenta
si deosebiri fatd de rezentantii culturilor alogene.

Procesul inculturatiei decurge in conditiile comunicarii
cumediul sociocultural de apartenenta, de la care persoa-
na invata mai mult sau mai putin constient semnificatiile
distincte si arta raspunsurilor comportamentale, formin-
du-si un sistem de cunostinte care-i asigura:

e dezvoltarea personald: capatarea studiilor, implicarea

in viata social, formele de dirijare a timpului liber etc.;

e organizarea realititii economico-materiale: alegerea
domeniului profesional si a formelor de asigurare
financiara; modul de organizare a habitatului, a
consumului de marfuri si servicii etc.;

e comunicarea sociala formala si nonformala,
contactele cu mediul natural i uman;

e performanta fizica: alimentatia, igiena personala,
modul de relaxare si organizare a activitatilor dina-
mice etc.

In literatura psihosociologica sint delimitate doua faze
ale inculturatiei: primard, care are loc in copildrie si
adolescentd, si secundara, cuprinzind tineretea si virsta
adultd. Dupa cum afirma cunoscutul antropolog
M. Herskovits [Herskovits, M. J., 1967], copilul, desi nu
se prezintd ca un element pasiv al inculturatiei, indeplineste
mai mult functia de instrument al acesteia, decit de jucator
activ. Prin aplicarea unui sistem cultural determinat de
sanctiuni si gratificari, adultii 7i limiteaza posibilitatea
alegerii si aprecierii. Totodatd, copiii nici nu sint in stare s
evalueze constient si critic normele si modelele de
comportament propuse de mediul adultilor spre asimilare.
Unica lor alegere se rezuma la respectarea regulilor impuse
in cadrul jocului, care capata forme de activitati:
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» fizice — de exersare a abilitatilor i deprinderilor
motrice;

e strategice — de dezvoltare a capacitatii de a
prevedea rezultatele si a le aprecia continutul;

» stocastice —de apreciere a lucrurilor intimplatoare,
riscurilor, de acceptare a circumstantelor
incontrolabile;

* derol—de asimilare a functiilor pe care urmeaza
sa le realizeze si a cadrului solicitarilor sociale.

Prin joc copilul isi dezvolta capacitatile intelectuale,
creative, fizice, se pregateste pentru activitatile ulterioare.

Inclulturatia este instrumentul si procesul de edificare
a profilului valoric al persoanei. in cadrul etapei primare
sint formate primele deprinderi de munca si cultivate
atitudinile fata de activitatile cu caracter fizic si intelectual.
Initial, prin modelare, apoi prin invatare sociald, copilul 1si
constituie sistemul valoric-apreciativ in raport cu lumea si
evenimentele care-1 inconjoard. Inculturatia primara are un
rol important in formarea profilului volitiv si in reflectarea
emotiva a fenomenelor, in autoevaluarea §i aprecierea
oamenilor din jur. $idaca intr-o prima etapa aceste achizitii
sint realizate in familie, In perioadele ulterioare se implica
institutiile educationale (gradinita si scoala), care ofera
posibilitatea comunicarii cu alti copii si cu adultii abilitati
cu functie formativa, modelele culturii de apartenenta
prezentate spre asimilare diversificindu-se.

Renuntind la analiza rolului semenilor in inculturatie,
vom mentiona citeva aspecte ale sistemului educational
contemporan, care se dovedeste a fi deosebit de important
in formarea personalitatii.

In Legea inviatamintului se specifica misiunea
institutiilor educationale in pregatirea fizica, intelectuala si
spirituala a persoanei. Printre principiile de baza se stipuleaza
educatia in spiritul valorilor culturii nationale i universale.
Actualmente, invatamintul se prezintd ca un fenomen social
complex si polifunctional, constituit in conformitate cu
comanda sociala si necesitatile cetatenilor privind asimilarea
si prelucrarea informatiei, cunostintelor si experientelor,
perpetuarea valorilor general-umane §i culturale — adica
realizarea institutionalizatd a inculturatiei, sporirea
potentialului intelectual si profesional al societitii etc. In
conditiile schimbarii prioritatilor (in special cu referire la
autonomia si creativitatea reclamate de transformarile
radicale in organizarea sociald), educatia institutionalizata
urmeaza sa devina propice tendintelor de autodezvoltare si
autorealizare. Dar aceste transformari se produc anevoios,
deoarece schimbarea sociala n-a reusit sa modifice si sa
inlature definitiv din mentalitatea colectiva principiul formarii
unor persoane ,,cuminti, ascultatoare, supuse”, sensuri
oferite congtiintei comune prin inculturatie. Cei doi agenti
esentiali ai socializarii/inculturatiei — familia si scoala —
optind pentru mentinerea modelului personalitatii, acceptat
in trecut, nu-si realizeaza sarcina primordiala: de a contribui
la insertia sociald a tinerilor Intr-un context valoric nou, care
substituie traditia colectivismului §i supuseniei cu

imperativele autonomiei, initiativei si creatiei sociale. Astfel,
insasi scoala urmeaza sa parcurgd procesul socializarii,
adaptindu-se la regulile, normele, modelele si valorile ce
caracterizeaza un sistem al adevaratei democratii.

Despre democratie si valorile ei se vorbeste si se scrie
atit de mult, Incit nu este cazul sa descriem continutul
acestor categorii. Ne vom rezuma doar la prezentarea unei
calitati importante pentru structura caracteriala a omului
democratiei —autonomia. Astfel, persoana autonoma, apta
sd se integreze Intr-un sistem democratic i sa contribuie
la dezvoltarea adevaratelor valori se caracterizeaza, dupa
parerea noastra, prin trasaturi ce pot fi intrunite in doua
categorii de baza: initiativd §i responsabilitate.
Respectivele categorii nu erau in atentia mecanismelor
vechi ale socializarii, cu deosebire de cele ale inculturatiei;
ele se prezentau, de fapt, ca opuse expectantelor sociale
fata de persoana. Anume aceste considerente ne fac sa
constatam necesitatea socializarii scolii.

Vom porni de la faptul ca socializarea scolii (care mai
poate fi numita si resocializare) consta in schimbarea
reperelor traditionale in formarea personalitatii — colecti-
viste, cu altele noi — individualiste, antropocentriste (orien-
tate spre descoperirea potentialelor individuale si ariilor de
aplicare a acestora). Aceste modificari pot fi realizate doar
de profesorul care impartaseste asemenea valori, comporta-
mentul, mentalitatea si vointa lui servind drept model in
socializarea elevilor. Socializarea gcolii se poate efectua deci
prin formarea unor cadre didactice caracterizate prin:

e capacitati, deprinderi si atitudini orientate spre

autoinstruire, autodezvoltare si automonitorizare
a cunostintelor, afectivitatii si vointei sociale;
maturitate civica si motivatie prin autorealizare;

e autonomie si individualism, de rind cu abilitatea de
perfectionare permanenta a profilului sociorelatio-
nal in vederea Intretinerii relatiilor de parteneriat si
complementaritate cu ambianta profesionald;

* motivatie pentru permanenta afirmare sociala si
profesionala;

e creativitate profesionald si sociald;

* integritatea capacitatilor intelectuale, afective si
volitive, orientarea acestora spre permanenta
cautare profesionala, dezvoltare multilaterala;

e spiritsiactivism civil;

e gindire orientata spre problema, experiment,
dezbatere, confruntare de idei.

Este vorba, de fapt, de o educatie prin si pentru valorile
comunitatii realizata in spiritul adevaratei democratii: prin
promovarea principiilor formarii si dezvoltarii capacitatilor
intelectuale, atasamentelor afective si abilitatilor practice,
instruirii i autoinstruirii pe durata Intregii vieti, implicarii
creative in cotidian, cultivarii demnitatii personale si a
tolerantei fata de altii, acceptarii diversitatii si pluralismului,
gindirii critice, echilibrarii domeniilor public i privat—a
libertatilor individuale si drepturilor altora, autonomiei si
solidaritatii umane.
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Aderarea la Procesul de la Bologna, reformele in
invatamintul universitar creeaza premise pentru dema-
rarea socializarii scolii prin modificarea principiilor, meto-
delor si prioritatilor in pregatirea cadrelor didactice.
Premise, dar nu si realitati, daca tinem cont de rezistentele
de care se ciocnesc reformele: clisee cognitive i compor-
tamentale invechite, reflectind experientele si traditiile
trecutului, Impartasite de foarte multi angajati in prega-
tirea cadrelor in sistemul preuniversitar si universitar.

Revenind la analiza facuta in prima parte a articolului,
se poate vorbi despre o rezistentd a inculturatiei in raport
cunoile cerinte sociale, rezistenta ce poate fi depasita doar
in cadrul socializarii secundare, prezentata de sociologii
contemporani ca o internalizare a valorilor promovate de
institutiile sociale oficiale [Berger, P. L., Luckmann, T.,
1966]. Cunostintele si deprinderile asimilate in cadrul
socializarii secundare raspund imperativelor fatd de rolurile
ce le detine persoana, cele din urma fiind apreciate in
conformitate cu sensurile spirituale si materiale, ale
recunoasterii §i acceptarii de altii. Pe de alta parte, ele se
depoziteaza pe substratul achizitiilor facute in cadrul
socializarii primare i, in cazul nostru, al interculturatiei, care
s-a soldat cu formarea unui sistem cert de valori si directive
in raport cu gindurile, sentimentele $i comportamentele
individuale. Aceste doua categorii —primara si secundara —
reclama o stare de acord. Numai in asemenea conditii
socializarea secundara va decurge armonios, realizindu-si
scopul de adaptare sociala a individului uman la noile

Printre multiplele probleme complexe, cea mai
importantd si mai dificila este formarea omului — subiectul
principal de cercetare al stiintelor socioumane, naturale
si tehnice.

Stiinta actioneaza ca o pirghie de baza in solutionarea
problemelor omului, in determinarea rolului ce-i revine
in lumea contemporana si in proiectarea viitorului. Avind
ca obiect de investigare omul, stiinta devine umanizata,
iar umanismul devine stiintific, deoarece acest studiu se
face in strinsa legatura cu practica sociala si este pus in
slujba binelui si al omenirii. Pe zi ce trece viata se complica
si ingrijorarile se amplifica. Sintem martori la faptul ca
evolutia omului decurge, de la o vreme incoace, anapoda
— se dezvolta doar mintea noastrd, nu si sentimentele.
Aceastd disonantd este o consecintd a tehnicizarii
exagerate si prezinta un pericol real, generind o atitudine
de consumator pragmatic. Stim cu totii ca este mult mai
greu sa-i altoiesti omului bunatatea, dragostea fata de
semen $i natura, inalte calitati morale si etice, decit sa-1
convingi sa Insuseascd o anumitd suma de cunostinte
sau o profesie. De aceea, trebuie sa trezim in fiecare
individ necesitatea de autoperfectionare, autoeducatie
permanenta pentru a exclude tendinta de a cistiga cu orice
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realitati. In caz contrar, ea devine premisa a dezadaptirii,
care caracterizeaz atit persoane cit si institutii sociale. in
calitate de exemplu serveste familia, scoala si, de ce nu,
invatamintul universitar, iar drept ilustrare a dezadaptarii —
fenomenele negative din cadrul acestor institutii sociale.
Dezadaptarea poate fi considerata un indiciu al rezistentei
la schimbare, iar tratamentul ei presupune actiuni concrete,
planificate Tn conformitate cu oportunitatea si necesitatea
stringenta de reformare a scolii.
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Umanismul stiintific

pret bani, de a fiinta fara scopuri nobile, subminind
propriile forte sufletesti, morale si fizice.

Individul poate deveni personalitate doar atunci cind
fortele lui creatoare sint indreptate spre slujirea onesta a
adevarului, a sperantei intr-un viitor mai bun i mai fru-
mos.

Importanta este nu doar cunoasterea, folosirea a ceea
ce ne oferd natura, dar si intelegerea mecanismelor
comportdrii noastre, pentru a ne invata sa le dirijam,
pentru a fi mai buni in raporturile interpersonale, mai
capabili gi mai eficienti in sfera activitatii sociale si
economice. Stiintele biomedicale, psihopedagogice si
umanistice constituie verigile esentiale ale culturii general-
umane care nu trebuie sd-si piardd particularitatile
definitorii in formarea unor calitati ca: umanismul,
generozitatea si responsabilitatea morala pentru viitorul
neamului omenesc.

Am sustinut in nenumarate rinduri necesitatea strin-
genta de a elabora si adopta un program special de studiere
complexa a omului, cu implicarea specialistilor din dome-
niul fiziologiei, geneticii, biochimiei, psihologiei, psihofar-
macologiei, dietologiei, culturii, stiintelor umaniste. Astfel,
inanul 1999 a fost constituita Societatea ,,Omul si Universul”
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(presedinte — Boris Melnic, director administrativ — Trifan
Miroliubov) care, de comun, cu Universitatea de Studii
Umanistice din Moldova, a fondat Laboratorul de
Homologie — studiul complex al omului. Pe parcursul a 5 ani
de activitate a Laboratorului, in baza lucrarilor stiintifice ale
subsemnatilor si ale savantilor Gheorghe Mustata, Ionel
Andriescu din Iasi; cu participarea savantilor lon Borsevici,
Ton Rusandu, Nicolae Balaur, Andrei Timus, Maria Vasiliev,
Angela Zubco, Ion Holban, Mina Lozanu, scriitoarelor Galina
Furdui, Claudia Partole, doctorandelor Lidia Daukste, Lina
Rusu, pedagogului Nicolae Bujor, capelanului Stefan Lungu
si preotului Vasile Ciobanu, a fost intocmit un curs special
de homologie experimentat la Facultatea de Drepta USUM,
la Facultatea de Biologie a USM, la scoala nr. 39 si liceele
,,Gheorghe Asachi”, ,,Spiru Haret” si ,,Mihail Sadoveanu”
din mun. Chisinau. Pe parcurs am stabilit legaturi cu Institutul
omului (Moscova), cu Universitatea ,,A.I.Cuza” (Iasi), cu
diferite centre stiintifice din Moldova si, in primul rind, cu
Institutul de Filozofie, Sociologie si Drept al ASM. In acest
rastimp s-a lucrat la elaborarea conceptiei, principiilor si
metodologiei efectuarii unui studiu complex al omului in
baza datelor despre fiinta umana, viata si Univers furnizate
de stiinte, religii si arte. Pornind de la acest deziderat au fost
formulate sapte principii: unitatii dintre om si Univers
(microcosmos-macrocosmos); unitatii dintre om §i
societate (omenire); unitatii dintre norma si patologic;
unitatii dintre corp si suflet; unitdtii dintre trecutul,
prezentul §i viitorul umanitatii; unitatii dintre barbat si
femeie; unitatii dintre Om §i Divinitate.

Labaza studiului complex al omului, reiesind din cele
doud conceptii fundamentale referitoare la originea si
existenta Lumii — creationista si evolutionista, care se
intemeiaza pe doua forme-metode de cercetare si cunoagtere
a realitatii obective si subiective (metoda stiintifica si
metoda revelativa), a fost ales principiul neutralismului
universal, conform caruia ambele concepte sint ipoteze ce
necesita a fi demonstrate. Louis Pasteur sustinea cd, posibil,
peste 10000 de ani omul va accepta urmatoarea idee: materia
provine din viata; progresul stiintei 1i va convinge pe
savanti ca vesnica este nu materia, ci viata.

Milenii la rind religiile, stiintele si artele cultiva in
sufletele oamenilor valori si calitati nobile, marete, dar viata
si existenta umana decurg conform unor legi obiective
universale. Homologia, ca stiintd sinteticd despre om, viata
si Univers, constata ca omul — fiinta bio-sociala — dispune
de doua tipuri de instincte: bionaturale si sociospirituale.
Prin notiunea de instinct se intelege ,,tendinta innascuta
(s1 puternicd), manifestata fara o experienta anterioara si
vizind necesitatile vitale ale organismului speciilor
animale — aparare, alimentare, reproducere etc. (Lazar
Saineanu, ,,Dictionar universal al limbii romane”). Specia
umana are aceleasi instincte bionaturale: alimentatiei,
apararii, odihnei, reproducerii, grijii fata de copii.

Datorita muncii, dezvoltindu-si permanent facultatile si
calitatile specifice, omul a devenit inventator si fauritor de

bunuri materiale si spiritual-morale, a format societatea care
reprezintd, dupa Natura, al doilea factor decisiv in progresul
fiintelor umane, transformindu-le in fiinte bio-sociale. Fireste,
la oameni s-au format si instinctele sociale: instinctul muncii
(fauririi); instinctul gindirii-cugetarii; instinctul comuni-
de rau, utilului de daunator, frumosului de urit, dreptatii de
nedreptate); instinctul proprietatii; instinctul cunoagterii
(alimentatiei spirituale), instinctul memoriei (mortii si
nemuririi, pomenirii raposatilor); instinctul supravietuirir,
instinctul culturii, instinctul iubirii (dragostei si urii).

Informatia genetica a viitorului organism formeaza
genomul uman. Dupa nastere, individul devine fiintd sociald
prin menom, in care se inmagazineaza informatia spiritual-
culturala, formind sufletul omului. Corpul si sufletul sint o
integritate indisolubila. Nu vom intelege omul daca nu-I
vom cunoaste in aceste doud dimensiuni ale devenirii sale.
Teilhard de Chardin descopera in filogeneza o noua forma
de mostenire a caracterelor ereditare — transmiterea
comorilor spirituale acumulate din generatie in generatie.
Richard Dawkins, iIn monumentala sa lucrare ,,Gena
egoista”, se referd la meme drept noi replicatori in
antropogeneza. Neobisnuit in fiinta umana este cultura ca
o noua dimensiune a vietii cucerita prin om. Mema, dupa
Dawkins, constituie un replicator, o unitate de perpetuare
ainformatiei culturale. Precum genele se transmit in fondul
genetic din generatie in generatie, la fel memele se transmit
in fondul cultural de la un creier la altul.

Cunoasterea complexa a omului nu poate ocoli si
analiza fenomenului puterii in structura comunitétii umane,
care se formeaza in mod obiectiv. Puterea se manifesta si
prin constringerea membrilor societatii de a se supune unei
vointe (dictator, Imparat, monarh, patriarh etc.) ori unei
institutii statale. Puterea a dezvoltat la detinatorii acesteia
maretia, slava, dorinta de a domina, iar la supusi si slujitori
—invidia, supusenia oarba, lingusirea, sclavia etc. Astfel,
obtinind libertatea relativa fatd de fortele naturii, oamenii
incd nu au obtinut libertatea deplind din punct de vedere
social, politic, economic, cultural. De aceea, stiinta este
datoare a elucida nu numai esenta vietii sociale, dar i cdile
de dezvoltare armonioasad a omului.

Sintem convingi ca studiul complex al omului este o
necesitate stringentd. Homologia ca directie stiintifica noua,
ne va da posibilitatea sd patrundem mai departe in tainele
vietii, ale fiintelor umane si Universului, ne va permite sa ne
cunoastem pe noi ingine integral si sa conteplam in
continuare misterele lumii in care traim. Homologia, ca
obiect de studiu, 1si va ocupa locul meritat in viata societatii
si 1n sistemul educational.

Boris MELNIC, academician

Boris GAINA, m.c. al ASM, secretar stiintific general
al ASM

Nistor BOLOCAN, doctor, sef Directie management
in sfera stiintei si inovarii a ASM

Trifan MIROLIUBOV, specialist principal, ASM
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QUO VADIS?

Constantin CUCOS

_—
Universitatea “Alexandru Ioan Cuza”,

Biserica si scoala in
reconstruirea mediului
comunitar

Oricit de secularizata s-ar arata societatea actuala, ea
nu poate face abstractie de valorile religioase si nu se
poate cladi in afara cadrului spiritual religios. Fara o
,vertebrare” spirituala profunda nimic nu dureaza si nu
are sens. Existam ca fiinte individuale si ca prezente
laolalta prin cultura pe care o purtam, o trdim, o Impartagim.

Gestionarea faptelor de culturd presupune o
conlucrare dintre mai multi factori: instantele care le-au
generat, scoala ca spatiu de formare §i transmitere a

zestrei culturale si mediul social proxim, comunitatea ca atare. In cazul religiei intrd in sceni biserica, prin cler, care se
ocupa cu gestionarea specializatd a sacrului, scoala care permite o reflectie si o semnificare culturald a fenomenului
religios si comunitatea de credinciosi care activeaza in diferite forme credinta religioasa.

Raportul dintre cele trei instante este mobil, dinamic, in sensul ca este posibil citeodata ca biserica sa preia sarcinile
educatiei religioase scolare (vezi situatia din trecut, cind scoala repudia si excludea raportarea la valorile sacre), scoala
sa intervina cu un plus de reflectie si de semnificare sau integrare culturala a sacrului (cum pare a se intimpla acum),
sau comunitatea sa potenteze (sa prescrie) un anumit tip de conlucrare dintre scoala si biserica. Oricum, ar fi de dorit
ca intre cei trei factori s existe o coerentd si completitudine actionald, o conlucrare reald pe baza de competente




specifice, si nu un raport de concurenta sau subordonare.
S-au dus timpurile contrarietdtilor si contraponderilor
induse artificial.

Biserica, in calitate de structurd organizatorica
particulard, va veghea, prin reprezentantii sai, la pastrarea
coerentei dogmatice si sacramentale, la gestionarea
corectitudinii ,,invataturii”, la transmiterea acesteia in
comunitatea de credinciosi si la realizarea serviciilor divine
curente. Pe de altd parte, biserica, ca totalitate a
credinciosilor, ca ,,trup al lui Cristos”, ca forma de
congregare a credintei, nu trebuie vizata drept o instanta
pasiva, de primire a credintei, de simpld masa de ,,consum”,
ci si drept ocazie de reconfigurare, trdire, semnificare,
reactivare, difuziune, impartasire. De abia la nivelul acesta
,»de jos”, prin comuniune efectiva, religia se manifesta
plenar, fundamental. Totodata, biserica se va implica in
comunitateatit in plan spiritual cit si sub alte forme, fara a
suplini pirghiile specializate: va ratifica valoric activismul
social, politic, economic, va da o mina de ajutor serviciilor
de asistare sociala a celor aflati 1n dificultate, va ghida
interesele persoanelor nspre teluri cu adevarat importante.

Pe de alta parte, comunitatea trebuie sa fie atenta la
exigentele si chemadrile bisericii. Reprezentantii acesteia
vor apela la biserica nu doar ca element de decor sau
sursa de credibilitate, ci pentru a o ajuta efectiv, atunci
cind se impune, din punct de vedere material, financiar,
administrativ.

Scoala nu are mai putina responsabilitate in
gestionarea religiozitatii, in formarea religioasa si trairea
intru credinta. Prin demersurile profesorilor de specialitate
(s1nunumai), religia primeste o noud configurare reflexiva
si integrare valorica prin raportarea la cadrul general de
cunostinte, atitudini, conduite transmise de scoala. Prin
intermediul Religiei, ca disciplina de studiu, scoala se
centreaza spre valori fundamentale deosebit de necesare

Cultura in masa redata

calitatea etica a programelor

audiovizuale

Prin cultura in masa promovata de emisiunile televizate
se subinteleg valorile materiale si spirituale mediatizate,
urmarind Imbogatirea cunostintelor in diverse domenii
si educarea intelectuala, etica, fizica si morala a
telespectatorului.

Secolul XX a fost considerat secolul televiziunii si
culturii In masa. Aceste doud fenomene, aparute in diferite
domenii — tehnica si morala, imbinindu-se, se transforma

QUO VADIS?

pentru aureolarea si semnificarea responsabila a altor valori
(stiintifice, pragmatice, etice etc.). Valorile religioase sint
valori ,,de pornire”, reprezintd ,,infrastructura” care poate
conditiona aditionarea sau stocarea unor noi cunostinte,
deprinderi, atitudini. Acestea reprezinta stabilul,
permanentul, absolutul din panoplia de valori. Din
perspectiva valorilor religioase se pot chestiona, discuta,
amenda celelalte valori, care se livreaza in perimetrul scolar
sau pe care tinarul le primeste din mediul informal.

Daca ne aplecam asupra situatiei concrete de la noi,
deja putem face un bilant al educatiei religioase si al
locului profesorului de religie in comunitate. S-a acumulat
in mai bine de 10 ani o experienta semnificativa in acest
sens. Reprezentarile si mentalitatile s-au mai schimbat.
Daca, initial, profesorul de religie era privit cu
circumspectie si chiar marginalizat in comunitatea
cadrelor didactice (sd ne aducem aminte cum era primit
uneori preotul in scoald), am asistat intre timp la un proces
de profesionalizare a profesorilor de religie (un exemplu
de reusita a conlucrarii dintre Universitate si Biserica) si
la o insertie naturald a acestora in perimetrul scolar. Ei nu
sint mai prejos decit celelalte cadre didactice, dind dovada
de creativitate si inventivitate pedagogica, realizind, pe
linga activitati didactice deosebite, si excelente manuale
de religie sau alte suporturi curriculare.

Fara a se ,,amesteca” indistinct functiile celor trei in-
stante, subliniem necesitatea confluentei de vointa, a
conlucrarii §i corelarii actionale. Puterea unei societati nu
deriva dintr-o insumare mecanica, insulara a fortelor unor
instante separate, oricit de puternica ar fi fiecare, ci din
jocul inteligent al interferentelor, continuitatilor, comple-
mentaritatilor. Taria, ca si in alte situatii, este data de unire.

Biserica, scoala si comunitatea, in interactiunea lor,
functioneaza ca veritabili piloni ai istoricitatii si devenirii
noastre in plan spiritual.

de

Vitalie BOLBOCEANU

Consiliul National al Audiovizualului, Bucuresti

in cea mai puternicd forta de influenta asupra gindirii i sentimentelor umane.

Problema culturii in masa constituie o tema in cercetarea teoretica a filozofilor si sociologilor. Principalul obiectiv
al studiului este reflectarea acestui fenomen in practica vietii — adicd, a demonstra ce confinuturi si forme ale respectivei
culturi sint transpuse pe micul ecran; ce tendinte si orientdri 1i sint caracteristice; cum a avut loc procesul evolutiei
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genurilor de arta etc. Cu alte cuvinte, in cimpul
cercetarilor culturii in masa prin audiovizual se afla un
proces mult mai complicat legat de dezvoltarea
fenomenului nominalizat in tari ca: SUA, Marea Britanie,
Franta, Italia, Japonia, Canada.

in Republica Moldova, problema culturii in masa prin
audiovizual a devenit stringentd o data cu familiarizarea
telespectatorilor cu programe produse in Occident. Desi
posturile de televiziune publice si private selecteaza emi-
siuni interesante §i captivante pentru difuzare, numeroase
studii demonstreaza ca publicul nu este pregatit sa per-
ceapa continuturile programelor din strainatate (spre
exemplu: filme de actiune, politiste, fantastice; emisiuni
despre sex, moda, muzica etc.). Faptul se explica prin lipsa
literaturii de specialitate care, alaturi de informatia obiectiva
privind structura tematica a oricarui gen de emisiune, de
diversitatea si particularitatile artistice, de meritele si
puterea lor fermecatoare, ar trebui sa vina cu o analiza
criticd asupra continutului culturii in masa prin audiovizual.

Cultura in masa promovata in programele de
televiziune patrunde in toate sferele vietii, devenind un
model de comportament pentru mii de oameni, mai cu
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seama pentru tineri. Aceasta, intr-o masura mai mare sau
mai mica, este prezentd in toate emisiunile, de la cele
informative pind la cele pentru copii.

Exista programe care au dominat i domina telespecta-
torul, motivul selectarii acestora fiind prezenta drama-
tismului. Printre ele se numara: filme, seriale, emisiuni de
divertisment, desene animate s.a., numite de R. Galusko
“distractii lesnicioase” (Zapadnoie televidenie i
“massovaia culitura”, Moscovskii Universitet, 1991).

Cultura promovata prin audiovizual indeplineste o
functie semnificativa — de socializare. Ea formeaza,
programeaza, regleaza si controleaza comportamentul
social al oamenilor, mai ales al tinerilor, determinind modul
lor de viata. Toate acestea contribuie la unificarea
perceptiei si reactiei individului, conduitei, deprinderilor,
manierelor si gusturilor lui.

Pentru a confirma impactul functiei de socializare a
audiovizualului, vom face referintd la raspunsurile
obtinute la intrebarea: “Care sint activitatile preferate
in timpul liber? ', adresata tinerilor atit din mediul rural
cit si celor din mediul urban in cadrul unui studiu de
constatare.

Denumirea activitatilor Virsta 14-15 ani Virsta 16-17 ani
urban rural urban rural

Citesc 4% 1% 3% 1%
Merg la cinema 7% 2% 2% 3%
Privesc televizorul 45% 1% 35% 51%
Fac sport 6% 0% 4% 2%
Merg la prieteni 1% 3% 6% 7%
Mz plimb 6% 2% 12% 9%
Navighez pe Internet 26% 6% 34% 8%

Datele din tabel releva faptul ca una dintre activitatile preferate ale tinerilor in timpul liber este vizionarea programelor
TV si cateleviziunea este cea mai influenta forta de comunicare, atit in comunitatile urbane cit si in cele rurale, confirmind
rolul ei de socializare. [ata de ce calitatea etica se impune ca o cerintd obligatorie in conceperea si realizarea emisiunilor.

Cultura audiovizuald propaga idei, idealuri, obiective, oferite prin prisma autoritatii opiniei publice, pe care
telespectatorul trebuie sa le accepte, daca vrea “sa traiascd asa cum traiesc toti”. Opinia publica, cu spijinul culturii
audiovizualului, devine o forta puternicé de influenta asupra maselor in raport cu alte norme si legi oficiale.

Tinerii telespectatori divinizeaza vedetele, fenomen manifestat prin stari de afectiune, agitatie si psihoza ce insotesc
regii muzicii contemporane si vedetele hollywood-iene. Un element ce confirma “divinizarea” este prezenta pozelor
acestora la locurile de munca si de trai, in mijloacele de transport, pe haine etc.

Cultura audiovizuala formeaza lumea spirituald si manipuleaza cu emotiile consumatorului tindr. Fiind creatd pentru
mase §i inzestratd cu principii si idei morale, ea are ca scop atenuarea contradictiilor din societate i contribuie la
edificarea unei imagini iluzorii asupra vietii.

Tinind seama de nevoia de protectie si ingrijire speciala (generata de lipsa de maturitate fizica si intelectuala,
precum si de discernamint redus), de cresterea si educatia tinerilor in spiritul valorilor si idealurilor democratice, de
importanta traditiilor si valorilor culturale ale fiecarui popor in cultivarea adolescentului; avind in vedere obligatiile
familiei, institutiilor de invatamint si societatii civile in asigurarea protectiei minorilor, dar si faptul ca dezvoltarea lor
fizica, mentala sau morala este o problema de interes public, statului ii revine obligatia de a intreprinde masuri de
protejare a consumatorului in perceperea emisiunilor audiovizuale.

Democratia pe care se sprijina televiziunea ii ofera dreptul de a-si stabili grila de programe pentru toate gusturile
sinecesarul din cele vizionate. Lipsa de orientare 1n alegerea programelor favorizeaza consumul aleator al acestuia,
inrobindu-1, facindu-1 dependent de ele. Fenomenul dat atentioneaza familia si scoala, indemnindu-le spre colaborare
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prin intermediul audiovizualului in educarea publicului
in formare.

Educarea tinerilor privind perceperea continutului
programelor difuzate trebuie sa se axeze pe calitatile etice
ale audiovizualului:

— democratie in continut, caracter, culturd si imagine;

— veridicitatea continutului si caracterului progra-
melor;

— gnoseologia axata pe stiinta si progres;

— accesibilitatea continuturilor emisiunilor pentru
categoriile de consumatori: selectivi, medii si in
formare;

— esteticul manifestat prin caracterul sau educatio-
nal;

— utilizarea valorilor, obiceiurilor si traditiilor natio-
nale;

— promovarea politicii economice, culturale si
sociale axate pe valori educationale;

— promovarea culturii religioase fara discriminari
confesionale;

— evitarea in emisiuni audiovizuale a discriminarii pe
criterii de rasa, origine etnica, nationalitate si sex.

Astfel, televiziunea va reusi sa devina promotorul
valorilor morale.

Pregatirea si instruirea tinerilor in scoala privind
perceperea programelor de televiziune presupune:

— introducerea in programele de studii a unor
continuturi despre mijloacele de comunicare
audiovizuale; despre locul, rolul si importanta lor
in viata politica, sociald, economica si culturala;

— formarea capacitatilor de selectare a valorilor;

— formarea priceperilor de analiza a celor vizionate;
educarea atitudinii civice fata de continuturile
programelor televizate.

Instruirea parintilor in calitate de formatori in
educarea perceperii adecvate a programelor de televiziune
prevede:

— formarea cunostintelor despre importanta, locul
si rolul programelor de televiziune in educatia
tineretului;

— Intelegerea necesitatii ghidarii adolescentilor in
acest sens;

— formarea constiintei si responsabilitatii parintilor
fata de consecintele daunatoare ale unor continu-
turi televizate si gasirea mijloacelor pentru a-i
proteja pe tinerii consumatori.

Referindu-se la principiile si axele educatiei deceniilor
2001-2020, George Vaideanu mentioneaza: “Nu se ajunge
la democratie fard educatie temeinica si nu existd democratie
in afara eticii” (Principii §i axe ale educatiei deceniilor
2001-2020, in Filozofia educatiei — Imperative, cautari,
orientdri, Chisindu, 1997). in conditiile actuale sarcina
educatiei pe principii democratice revine familiei, scolii,
societdtii si, nu in ultimul rind, televiziunii.

indemnul adresat institutiilor educationale, mai cu
seama scolii si televiziunii, este de a coopera in solutio-
narea problemelor ce tin de formarea la tineri a
capacitatilor si abilitatilor de decodificare a calitatii
emisiunilor oferite pe post, televiziunea fiind chemata sa
atribuie calitate eticd programelor audiovizuale.
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The concept of life long education: motivational approach
from the perspective of adult education

The article presents a motivational approach from the
perspective of adult education in accordance with the Concept
of life long education. The concept of life long education is

represented from the aspect of logical-historical and comparative development. The article supports the point of view that adult
education should not be limited just to the professional education/training, its primary goal being the general human development,
based on knowledge. The article also includes the results of a survey on the motives of adult education in the Republic of Moldova.
The survey attests that in Moldova adult education preserves its value of a training/preparing means for the accomplishment of

social and professional tasks in an instable environment.

Conceptul educatie pe parcursul vietii deschide mai
multe perspective de cercetare a motivatiei invatarii la
adulti. Cea mai frecvent vehiculata in literatura peda-
gogica si andragogicd din ultimul deceniu este perspec-
tiva determinismului sociocultural si economic al dezvol-
tarii capacitatilor cognitive, aptitudinale si atitudinale ale
omului pe parcursul vietii (Kolesnikova, Mircescu).

Rigorile, chiar si presiunea societatii in schimbare,
solicita in aspect didactic completarea, continuarea,
perfectionarea si individualizarea formatiei personale la
adulti; In aspect social — dezvoltarea competentelor
parentale, maritale, cetatenesti; in aspect profesional —
calificare, recalificare, policalificare, specializare; in aspect
psihofiziologic —motivare, vointa, angajare, capacitati etc.

Schimbarea de optica, ca si cea strategica, de la dimen-
siunile pedagogice, psihofiziologice si sociologice de
investigare a Invatarii la adulti la cele socioculturale, eco-
nomice $i, mai recent, manageriale se rezuma in principal la
dezvoltarea conditiilor economice si sociale. Mondializarea,
evolutia culturala, somajul, diversificarea publicului caruia
ise propun oportunitati educative sint desemnate de Adrian
Neculau ca ’noi provocari ce pot conduce la reformularea
obiectivelor educatiei adultilor: de la oferirea unei ,,a doua
sanse” la stavilirea ,,cumulului de inegalitati” [1].

In acest context, vom delimita activitatea andragogica
sirealitati ca ,,asistentd sociala”, ,,asistenta psihosociala”
sau ,,consiliere”, caracteristice sistemelor europene de
invatamint, dar si celui romanesc antebelic; ,,invétarea la
locul de munca”, ,,invatarea organizationala”, ,,alfabe-
tizarea functionald”, promovate in cadrul sistemului
american si occidental; ,,instruirea ideologizata”, specifica
sistemelor totalitare de perfectionare a cadrelor, din care
descinde si sistemul de perfectionare a salariatilor din
economia moldoveneasca.

Viziunea cercetatorilor romani asupra educatiei pe
parcursul vietii are o vadita reprezentare sociala si
culturala, iar specialistii rusi sustin perspectiva
cognitiva, cind adultul se confrunta cu anumite sarcini
educationale.

in Republica Moldova, educatia adultilor rimine a fi
un sistem compensatoriu, aditiv scolii, dar si unul integrat
in politicile economice si sociale. Relevanta in acest sens
este Strategia Nationala ,,Educatia pentru toti”, o abordare
aproblemei eradicarii saraciei prin ,,stavilirea cumulului
de inegalitati”, ,, alfabetizarea functionald” a populatiei
si,educarea pentru democratie”.

Cercetatorii in domeniu disting doud perioade in
evolutia conceptului:
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e inc. sec. XX-anii 60 ai sec. XX — educatia adultilor,

e anii 60 ai sec. XX-perioada actuald — educatia

permanentd.

Pentru prima perioada este caracteristica examinarea
educatiei adultilor ca fiind “etajul al treilea al culturalizarii
omului, alaturi de scoald si universitate” (Stefan
Birsanescu, 1968), adica un proces de formare ideologica
si politica, de largire a orizontului cultural si profesional,
de intensificare a vietii interioare a adultului. In aspect
psihopedagogic, cele mai multe studii ale timpului opteaza
pentru perspectiva stadiala si ciclica a dezvoltarii. Meritul
acestor studii (incepind cu cele ale lui Thorndike) rezida
in argumentarea stiintifica a educabilitatii adultilor.

Astazi, educatia adultilor interfereaza cu educatia
permanenti. Insi, oricit de vasta ar fi sfera educatiei
adultilor (caracter global, integrativ), ea se preocupa doar
de o anumita categorie de virstd —adultii [1], conservind
astfel reductionismul sistemelor traditionale de
invatamint.

Ideea educatiei permanente s-a nascut din nevoia de
aarticula diferite niveluri si tipuri de formare, incit aceasta
sd devind continua in timp si spatiu (,,continuum
educational”).

Din perspectiva educatiei pe parcursul vietii, educatia
adultilor constituie un segment al sistemului de educatie
permanenta, de rind cu educatia copiilor si adolescentilor.
Mai mult, analiza genetica, dar si cea logico-istorica a
conceptului vizat porneste de la premisele sociale,
economice, psihologice si fiziologice de a invata ale
adultilor. Educatia pe parcursul vietii este un demers catre
individ, societate si subsistemele acesteia pentru
edificarea unei ,,societati educationale”.

Educatia permanenta este doar pina la un anumit
punct o problema de organizare care 1i priveste pe
profesori, educatori, formatori, fiind adinc Inradacinata
in realitatea sociald care determina motivatiile actiunii
umane §i, prin urmare, influenteaza evaluarea diferitelor
principii §i obiective de viatd. Dacad acceptam ideile
educatiei permanente, se cuvine sd acceptdm si
principiul conform caruia educatia, interpretata in sens
larg ca o intensificare a dezvoltarii individului, trebuie
abordata drept o valoare esentiald. Totodata, mediul
(contextul educatiei) urmeaza sa favorizeze, sa incurajeze
invatarea.

O conditie necesara pentru realizarea programului de
educatie permanenta este invingerea aliendrii [2]. In
calitate de remediu pentru invingerea aliendrii in vederea
mentinerii motivatiei pentru activitatea de Invatare pe tot
parcursul vietii serveste integrarea pe orizontala si
verticald a invatarii. in Memorandumul privind invitarea
pe parcursul intregii vieti se mentioneaza ca ,,Educatia
generald de calitate... constituie fundamentul invatarii pe
toata durata vietii. Educatia de baza, urmata de educatia
si formarea profesionald initiald, ar trebui s@ inzestreze
toti tinerii cu noile competente cerute de o economie

fondata pe cunoastere. Totodata, trebuie sa asigure ca
ei au ,,invatat sa Invete” si ca au o atitudine pozitiva
asupra invatarii... Adultii nu se vor simti motivati sa ia
parte laun proces de invatare ale carui continut si metode
nu tin cont de perspectivele culturale si de experienta lor
de viata. Ei nu vor dori sd investeasca timp, efort si bani
in instruire, dacd experienta, cunostintele si abilitatile pe
care le-au dobindit nu sint relevante pentru dezvoltarea
personald sau pentru cariera profesionala [3].

Dave considera ca la elaborarea strategiilor de
motivare pentru invatarea pe parcursul vietii urmeaza a fi
luate in consideratie urmatoarele aspecte:

e posibilitatea participarii la viata sociald si

asumarea de responsabilitati;

e formarea atitudinii corecte fatd de bunurile
materiale si valorile spirituale;

e valorile culturale educate trebuie sa consune cu
nevoile individuale [2].

Desi educatia permanenta este adinc ancoratd in
realitatea sociala, baza ei rimine totusi individul. In unele
cazuri, existenta acestuia este calauzitd de anumite
motivatii, precum si de diverse aspiratii. in alte cazuri,
individul selecteaza citeva valori drept semnificative
pentru propria existentd. Astfel, se impun urmatoarele
intrebari: Vrea omul modern sa fie instruit de-a lungul
intregii sale vieti? In ce masurd motivatia pentru invatarea
permanenta influenteaza lumea de azi?

Analizind unele aspecte filozofice ale educatiei
permanente, relevam citeva deductii cu valoare
metodologica care ofera raspunsuri indirecte, dar
fundamentale la intrebarile de mai sus:

1. Sperantele si aspiratiile umane sint generate, pe
de o parte, de idealul de eficienta, iar, pe de alta
parte, de cel al libertatii.

2. Scopul major al omului este de a depasi limitele
impuse de necesitatea de a-si satisface propriile
nevoi materiale si spirituale. El poate depasi aceste
limite pe doud cdi: prin reinnoirea, largirea si
aprofundarea contactelor sale cu altii; printr-o
intensa angajare n activitati sociale.
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3. Argumentele celor ce sustin o ,societate
educationala” in care Intreaga existentd a omului
va gravita in jurul educatiei sint axate pe
necesitatea de a gasi o iesire din labirintul
societatii de productie i consum [2].

Astfel, pentru ca educatia sa constituie o valoare in
sine, ea trebuie sd depageasca cadrul motivational al unui
mijloc de pregatire in vederea realizarii sarcinilor sociale
si profesionale, de avansare in societate sau de asigurare
a unor beneficii; sa fie perceputd si sa devind un
instrument de alimentare a nevoii si interesului pentru
valorile culturale, deoarece corespunde preferintelor si
inclinatiilor umane si dd noi dimensiuni vietii. Acestea
sint semnele timpurii ale unei reevaludri fundamentale a
rolului social al educatiei si al schimbarii In motivatia
oamenilor pentru invatare (B. Suchodolski).

Rezultatele unui studiu cu participarea adultilor au
aratat ca 55,3 % din subiecti leaga motivele invatarii de
activitatea profesionala, 25,5% — de cunoasterea in sine,
iar 10,6% — de adaptarea la schimbare. Deocamdata, in
Republica Moldova, educatia 1si pastreaza valoarea sa
de mijloc de pregatire pentru sarcinile sociale si
profesionale, intr-un mediu instabil.

Totodata, observam ca in structura motivelor ce
determind pregatirea pentru sarcinile profesionale,
subiectii disting nevoia cunoasterii de nevoia cresterii i
perfectionarii (20,5%). Astfel, 46 la suta din respondenti
considera cunoasterea motiv al nvatarii la virstele
adulte.

Asistam la sporirea argumentelor teoretice si
experimentale conform carora educatia nu trebuie limitata
la domeniul profesional, scopul ei urmind sa tinteasca
dezvoltarea general-umand, bazatd pe cunoagtere.

in felul acesta, educatia permanent trebuie s cultive
motivatia pentru realizarea integrala a valorilor vietii (mai
largi decit cele ale productiei si consumului), reiesind din
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faptul ca evolutia omului constituie o componenta a
existentei sale, un proces continuu de depasire a realitatii,
de autorealizare prin crearea unei noi realitati [2].

Abordarea educatiei permanente ca un proces ce
acopera toate perioadele de viata este un demers mult
mai complex, deoarece include variate tipuri de
experientd pe masura ce relatia intre educatie, pe de o
parte, si individ si societate, pe de alta parte, devine mai
strinsa. In acelasi timp, procesul de educare este mai
liber si mai spontan. In conformitate cu aceastd
conceptie, omul poate sd-si gaseasca vocatia si fericirea
numai prin depasirea constantd a granitelor realizarii sale.
Din perspectiva motivationald, respectivele elemente sint
considerate drept aspiratii de autodepdsire $i ocupa un
loc central in structura motivationala a adultilor.

Noile orizonturi ale cunoasterii si noile sfere de
activitate devin atit surse cit si consecinte ale educatiei
permanente constituind o dovada a loialitatii omului fata
de idealurile umanititii. In aceasta interpretare, educatia
permanenta reprezinta o expresie, dar si un factor de
motivatie pentru o tinerefe interioard care —in conexiune
cu flexibilitatea si gindirea divergentd, deschisa — este
o trasatura distincta a societatii contemporane. Revenind,
din aceasta perspectiva, la cele douda meta-motive in
dezvoltarea adultului:

— impulsul catre expansiune si evolutie, si

— preocuparea pentru a actiona Impotriva

imperfectiunilor, inadaptarii sociale, deducem ca
valorificarea conceptului de educatie pe parcur-
sul vietii la nivelul demersurilor motivatoare
trebuie ,,sa accentueze educabilitatea
subiectilor pe tot parcursul vietii, sa excluda sau
sa minimalizeze anxietdtile §i sa sporeascad
optimismul in legatura cu scopul final — menti-
nerea §i ameliorarea calitatii  vietii”
(R. H. Dave).
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lectura-comunicare-
producere de text

Conexiunea: act de

(modalitati interactive, stimulative pentru producerea de

text impotriva textului literar)

Le texte littéraire ne doit pas rester seulement au niveau de
la lecture en ce qui concerne son exploitation didactique. Elle
peut représenter «une expérience virtuelley communicative, un
point de départ pour la production du texte contre le texte
littéraire, pour | ‘élaboration des redactions.

Mots clefs: Lecture —un phénomene complexe, une methode
interactive: Les chapeaux pensants, la production du texte
contre le texte littéraire.

CONSIDERATII TEORETICE

Scopul studiului literaturii in gcoala este, conform
documentelor scolare, formarea unor competente
(competenta de comunicare, competenta literara si cea
culturald) si abilitati pentru diverse tipuri de lectura. Scoala
are menirea de a cultiva un lector competent, dar si un
cititor care sa-si formeze gustul propriu de lecturd, iar, in

Modelul didactic al disciplinei, comunicativ-functional,
ne contureaza lectura atit ca act de cunoastere cit si ca act
de comunicare. Astfel, putem spune ca acele competente
de receptare a mesajului scris sint intr-o relatie dinamica cu
acele competente de producere a mesajului oral si scris.

intelegerea complexi a literaturii, tinind cont de
conceptele criticii moderne si dezideratele scolii actuale,
impune o reconsiderare a metodologiei traditionale in
investigarea literaturii. Teoreticienii actului lecturii
(Wolfgang Iser, Robert Scholes, Judith Langer, Umberto
Eco) redefinesc fenomenul receptarii literaturii din
perspectiva diferita: fenomenologica sau semiotica.

In opinia lui Wolfgang Iser', textul in sine nu exist,
el se naste in urma lecturii. El precizeaza principiile
generale ale analizei textuale: sensul nu se afla ascuns in

si sa aplice adecvat si creator, in receptarea operei literare,
orientarile actuale in cercetarile literare, utilizindu-le cu
discernamint in timpul activitatii la clasd. De asemenea, este
foarte important ca profesorul sd nu absolutizeze una
dintre tehnicile de analiza textuala, fapt ce ar constitui ,,0
eroare pedagogicd, acestea putind fi utilizate izolat sau
combinat, dupa cerintele concrete ale lectiei, pentru
intelegerea completa de catre elevi a operei literare™.

Pornind de la textul literar vazut ca un tot dinamic,
cadru de dialog si de reconstruire a sensurilor, ajungem,
inurma activitatilor ce vizeaza lucrul cu textul, 1a punerea
in practica a cunostintelor si abilitatilor de Intelegere,
analiza si interpretare ale fiecarui elev, adica la producerea
de mesaj oral si scris, la ,,producerea de text impotriva
textului literar”. Robert Scholes considera ca dialogul cu
textul reprezinta ,,producere de text”, adica se actualizeaza
un comportament. Aceasta producere implica un grad mai
mare sau mai mic de fidelitate fata de texul literar.

Activitatea cititorului n contact cu textul are ca rezultat
o constructie intelectuald, determinata atit de cuvintele de
pe pagina cit si de fiecare idee pe care cititorul o are in
legatura cu acele cuvinte. Distantarea fata de text apare in
momentul in care elevul trebuie sa combine elementele
descoperite si sa contureze tabloul semnificatiilor, deoarece
intervine originalitatea, imaginatia si creativitatea fiecarui
cititor. Obiectivarea experientei presupune emiterea unor
judecati de valoare asupra operei citite, adica stimularea
gindirii autonome, laterale, reflexive si critice.

Vizam ceea ce Robert Scholes descoperea ca producere
de text, in urma relatiei dintre cititor i textul literar.
Producerea de text implica o relatie de dependenta, care
poate fi reprezentata printr-o diagrama secventiala astfel:

text, ci este configurat de cititor in actul lecturii; textul - ©
este un sistem combinatoriu care isi prestructureaza Comunicarea S
sensul; textul cuprinde zone de determinare si zone de 'é'
indeterminare; in indeterminare se aflda sursa
polisemantismului textual, deci libertatea interpretativa, Lectura Producerea @
spatiile nespusului fiind integral formulate de cititor. - ‘:
Profesorul trebuie sa studieze, sa inteleaga, sa selecteze =

' Wolfgang Iser, L acte de lecture. Théorie de I effet esthétique, Editura Pierre de Margada, Bruxelles, p. 112. o:

2 Alexandru Bojin, Indrumdri metodice privind studierea limbii si literaturii roméne in scoald, Editura Politica, Bucuresti, by
1980, p. 40. 4

3 R.Scholes prezintd actul lecturii in trei etape succesive, ce corespund unor lecturi distincte: lectura inocenta, a produce text 43
din text, lectura interpretativa, a produce text despre text, lectura critica, a produce text impotriva textului, in A. Pamfil, 3
Competenta literard: un posibil model i reflexele lui didactice, in Perspective, nr. 1/2005, p. 8. a




Prezentul articol isi propune sa abordeze textul literar
(text cunoscut de catre elevi) ca mesaj in sine, ce poate fi
savurat fard a lua in considerare situatia autorului si
intentiile autorului*, pentru a contura o situatie interactiva
de invatare ce evidentiaza relatia de dependenta: lectura-
comunicare-producere de text si genereaza producere de
text impotriva textului literar. Putem vorbi de etapa de
trecere in sfera redimensionarii actului lecturii.

in orele urmitoare sau in cadrul unui atelier de scriere,
aceasta experientd poate fi concretizata in activitati de
analiza si redactare a respectivelor compozitii.

PERSPECTIVA DIDACTICA

Desfagurarea unui demers didactic deschis de
fenomenologia lecturii poate fi benefic, deoarece permite
elevului sa conceapa, dincolo de cunoasterea textului
literar §i constientizarea procesului de constituire a
sensului, producerea intr-o anumita masura a unui alt text.
Ceea ce textul nu scrie sau nu spune formeaza o structura
creatoare de posibilitati care alimenteaza libertatea
interpretativa a subiectului receptor.

Motivati de convingerea ca orele de literatura nu sint
doar ocazii de a dezvolta capacitati de configurare
coerenta a unor lumi posibile si de exprimare nuantata, ci
si prilejuri de a dezvolta competente de incredere in
propriile abilitati de comunicare concretizate in producere
de text, putem spune ca noua viziune a didacticii
echilibreaza cele doua forme ale comunicarii (exprimarea
scrisa si exprimarea orald). De altfel, in practica, ar trebui
caaspectul scris si cel oral al comunicarii sd interactioneze
si sa se conditioneze reciproc, astfel incit competentele
aferente sa se dezvolte unele din altele.

Elevilor le place, in general, sa-si incerce fortele, sa
se masoare cu colegii si sa-si masoare progresele, oricit
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de modeste. De asemenea, simtul lingvistic si estetic,
creativitatea functioneaza, daca elevii sint stimulati si bine
ghidati. Daca nu sint stimulati pentru a-si cultiva o
atitudine pozitiva fatd de comunicare si increderea in
propriile abilitati de comunicare, pentru a-si dezvolta
capacitatile intelectuale, creative si afective, atunci
rezultatele sint dezamagitoare.

Evitarea acestor atitudini nedorite (teama de a-si
exprima parerea in fata unui grup, frica de anu fi ,,corecta”
informatia transmisa $.a.) se poate realiza prin realizarea
unor demersuri didactice focalizate asupra exersarii
competentei de comunicare, activarii si dezvoltarii
operatiilor gindirii §i a creativitatii. Rolul acestor
demersuri este esential la virsta scolara, atunci cind se
doreste ca elevul sa-si formeze un univers afectiv, creativ,
atitudinal coerent, o cultura comunicationala si literara.

Accasta deschidere poate fi pusa in practica cu
ajutorul unei tehnici interactive, de stimulare a
creativitatii, denumitd Metoda Palariilor ginditoare
(Thinking hats) conceputa de Edward de Bono (1986) °.
Din perspectiva noastra, tehnica este integrata in sfera
de interferenta a jocului de rol si a jocului didactic.

Prezentarea succinta a metodei:

— sint 6 palarii, fiecare avind cite o culoare: alb, rosu,

galben, verde, albastru si negru;

— culoarea palariei defineste rolul interpretat de

participanti;

— membrii grupului isi aleg palariile in functie de

rolul ales;

— palaria poate fi purtata individual sau in grupuri;

— rolurile se pot inversa, participantii sint liberi sa

spuna ce gindesc;

— participantii trebuie sa cunoasca semnificatia

fiecarei culori i sa se comporte astfel:

PALARIA | INFORMEAZA gindeste ca o foaie albi care Foloseste intrebéiri/formuliri:
ALBA este neutra si poarta informatii — Ceinformatii avem?
— Ceinformatii lipsesc?
— Cum putem obtine informatiile?
PALARIA | SPUNECESIMTE | — exprimaemotiile, temerile, intuitiile,| — Uite cum privesc eu lucrurile..
ROSIE DESPRE sentimentele — Sentimentul meu e ca....
— nu se justifica — Nu-mi place felul cum s-a
— aprinde simtamintele procedat...
— permite palariei albe sa exploreze | — Intuitia imi spune ca...
sentimentele celorlalti
PALARIA | IDENTIFICA —  judeci critic — Care sint erorile?
NEAGRA | GRESELILE — gindeste logic, negativ — Ceneimpiedica?
— atentioneazd asupra a ceea ce nu | — Laceriscuri ne expunem?

Dupa modelul creat de D. Barnes pentru textul epic, fazele procesuale ale lecturii includ si etapa denumita ,,experienta virtuala”,

in A. Pamfil, Limba si literatura romand in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Editura Paralela 45, Pitesti, 2003, p. 112.

Edward de Bono este psihologul care a introdus conceptul de gindire latentd, adica o forma de gindire care coexista cu

gindirea verticala, logica, completind-o. Acest tip de gindire presupune o rezolvare in mod creativ, implica imaginatia, capacitatea
de combinare si recombinare a ideilor, in Simona-Elena Bernat, Tehnica invatarii eficiente, Presa Universitara Clujeana, Cluj-

Napoca, 2003, p. 73-74.
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poate fi facut, e nonprofitabil, —  Nunumai ¢ numerge, dar nicinu...
riscant si periculos
PALARIA |ADUCE — gindeste optimist, logic si pozitiv — Care sint obiectivele?
GALBENA |BENEFICII — exploreaza beneficiile si — Pe ce se bazeaza aceste idei?
posibilitatile — Care sint beneficiile?
— ofera suport logic pentru ideile — Cum vom ajunge aproape de
creative ale palariei verzi aceasta viziune?
PALARIA |GENEREAZA | — creativa — Sansa succesului este daci...
VERDE IDEILENOI: — formuleaza noi optiuni, variante, — Cum poate fi atacatd problema?
EFORTUL metode, idei — Gasim si o alta explicatie?
— dafriu liber imaginatiei
— cdautarea alternativelor
PALARIA |CLARIFICA — dirijor —  Putem si rezumim punctele de
ALBASTRA — controleaza procesul gindirii vedere expuse?
pentru ca aceasta sa devind mai — Care este urmatorul pas?
productiva si organizeaza actiunea — Sanu pierdem timpul si sd ne
— supervizeaza, sistematizeaza concluziile concentram asupra..., nu credeti?

Apelul la joc ca metoda de invatamint vine tocmai
pentru a contracara sufocarea prin cantitatea de
informatie i pentru a reduce monotonia, pentru a asigura
dinamismul, varietatea si caracterul atragator al orelor,
pentru a restabili echilibrul psiho-fizic al elevilor si a-i
motiva intrinsec.

in Metodica predarii si invagarii limbii si literaturii
romdne, Georgeta Cornita atrage atentia asupra rolului
cadrului didactic: ,,Situatia de joc convertita in situatie
de invatare presupune o dirijare discreta din partea edu-
catorului care va constientiza elevii in privinta obiecti-
velor activitatii. Ii va ajuta sa se organizeze si se va retrage
o data cu declansarea acesteia. Vareveni in final, cind va
ajuta elevii sa masoare roadele efortului lor.

Implicatii asupra rolului celor doi actanti: cadrul
didactic si elevul

Rolul cadrului didactic, in etapa pregatitoare, este
de a-i Incuraja pe elevi sa-si formeze pareri originale, de
a-i face ,,sa dialogheze in contradictoriu” cu textul (sa
argumenteze o pozitie diferita de cea exprimata in text, sa
puna sub semnul intrebarii premisele), de a-i deprinde
sa-si sustina punctele de vedere, dar, in acelasi timp, sa
ia 1n considerare si alte pareri, de a-i ajuta sa rationeze si,
in colaborare, sa conceapa ,,alte lumi”, de a-i obisnui,
pornind de la acest context, sa produca si sa scrie texte,
lainceput simple incercari, iar mai tirziu izbutite compozitii
(,,text bine organizat care comunica un fapt de natura
intelectuald, avind o logicd interna sau obiectiva, aparti-
nind celui care comunica, coeficient determinat de un mod
propriu de a gindi si simti, in raport cu realitatea”’).

Rolul elevului. Didactica moderna urmareste
dezvoltarea capacitatilor elevilor de a fi creatori de ,,Jumi

posibile” si preconizeaza o metodologie axatad pe
actiune. Din aceasta perspectiva, ,,activ” este elevul care
»depune efort de reflectie personald, interioara, care
intreprinde o actiune mintald de cautare, de cercetare si
redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor
cunostinte™®. Elevii care isi dezvolta autonomia de
gindire devin mai siguri pe ei insisi, isi descopera propria
,,voce interioara”.

Folosind experientele individuale pentru explorarea
virtuald a textului, vor rezulta diferite interpretari ale
aceluiasi text literar. Aceasta tehnica interactiva le ofera
elevilor posibilitatea de a intelege varietatea reactiilor,
dezvoltindu-le capacitatile de intercomunicare si toleranta
reciproca, de respect pentru opinia celuilalt.

A lasa initiativa elevului, spune Parfene, presupune
,»a-1 stimula facultatea de a-si asuma responsabilitatea
unui comportament, a-i permite sa-si exprime ideile, sa-
si aleaga caile de investigare si rezolvare a unei
probleme™.

Elevul va fi capabil de o atentie mult mai mare, va fi
dispus sa realizeze un efort intelectual, va face
conexiuni, isi va formula propriile idei si in final va
,rescrie” textul.

CONTURAREA UNUI DEMERS DIDACTIC
Exemplu: Pupdza din tei de lon Creanga
Modalitati de realizare a acestei activitati:

— se lucreaza cu un text literar cunoscut de catre
elevi, analizat anterior in clasa;

— se examineazd in grup ideile creative ale elevilor;

— 1norele urmatoare se analizeaza textele produse
de elevi, spre exemplu: citirea textului din fotoliul

Georgeta Cornitd, Metodica predarii si invatarii limbii si literaturii romdne, Baia Mare, 1993, p. 95.

7 Constantin Parfene, Compozitiile in scoald, Editura Moldova, Iasi, 1996, p. 29.

loan Cerghit, Metode de invatamint, editia a I11-a, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1997, p. 73.

®  Constantin Parfene, Literatura in scoala, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1977, p. 66.
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autorului (se poate folosi metoda Scaunul
autorului); adresarea de intrebari autorului,
pentru a vedea punctele slabe, vulnerabile ale
naratiunii sale si ale scrierii, redactarii, (coerenta
informativa, claritate, corectitudine la nivel
gramatical, punctuational, ortografic etc.), cu
scopul de a-1 ajuta sa-si perfecteze textul.

Evocare

1. Discutie preliminara, referitoare la textul literar
studiat. Conturarea unei imagini de ansamblu a
sensului textului.

2. Princiteva intrebari provocatoare: A avut dreptate
Nica cind a furat pupaza? (intrebare eticd); Cu
cine credeti ca vrea autorul sa simpatizati?; Cu
cine sd nu simpatizati?; Ce anume v-a facut sa
fiti sau sa nu fiti de partea lui Nica? (intrebari
legate de implicarea cititorului), se pregateste
terenul pentru declansarea jocului, se anunta
problema de rezolvat: Cum ar fi finalul povestirii
din perspectiva voastra?

3. Se prezinta regulile jocului si semnificatiile
palariilor.

4. In functie de raspunsurile date la intrebari, se
realizeaza alegerea rolurilor.

Realizare a sensului

1. Se concepe o retea de discutii pe roluri.

Pélaria alba prezintd informatiile: Nicd, un baiat
ndzdravan, pus mereu pe sotii, furd pupdza — destepta-
torul satului — pentru ca aceasta il trezea in fiecare zi
cu noaptea in cap. Dupa ce o tine doud zile ascunsda in
pod, el o duce la tirg si o vindd. In final, pupdza este
eliberata de un mosneag si toata lumea este fericitd.
Nica scapa basma curatd. Intervine palaria albastra care
anunta ca finalul va trebui modificat.

Palaria verde concepe variante posibile: a. Nica vinde
pupdaza unui tigan din alte locuri si-i pierde urma. Toata
lumea este tristd. Nica isi da seama ca a gresit, dar este
prea tirziu; b. Nica este prins de tatal sau exact in clipa
in care vindea pupdaza. Este pedepsit; c. Se induioseazad
de micuta pasare §i o elibereaza inainte ca sdtenii sda
observe disparitia ei. Palaria albastra alege pentru
discutie varianta b.

Palaria galbena gaseste finalul propus chiar hazliu,
amuzant, avind in vedere faptul ca Nica este mereu prins
cu,,mita-n sac” si pedepsit. Apare un beneficiu: fofi copiii
neascultatori se vor regasi in intimplarile redate §i
acesta este un lucru bun. Insi paliria neagra observa
riscurile, fiind de parere ca respectivul final nu este cel
mai bun, deoarece este unul foarte comun in viata
personajului. De aceea trebuie ales unul mai neobisnuit
care sd sperie cititorii.

in discutie intra palaria rosie, care contrazice paliria
neagra, spunind cd nu-i place cum s-a procedat si ca nu
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este nevoie de ceva infricosator in povestire, deoarece
Nica si-a dat seama cd a gresit i asta ar trebui sa fie
unica lui pedeapsa.

Dezbaterea poate continua prin alte intrebari puse de
catre palaria albastra: De ce credeti ca ati ales abordari
diferite?, Puteti sa va ginditi la o experientd sau la o
carte pe care ati citit-o si care v-a fdacut, poate, sa
raspundeti in felul cum ati raspuns?

Dialogul care se naste in urma Intrebarilor formulate
ii expune 1n continuare unei game largi de idei si unor
exprimari diferite. Acestea largesc vocabularul elevilor,
dezvoltindu-le capacitatea de a articula idei noi si
creative, de a produce scenarii alternative.

Reflectie

in aceasta etapa grupul se poate localiza sub palaria
albastra pentru a putea sistematiza concluziile. De
asemenea, in functie de timp se poate realiza notarea
spontana a ideilor. ,,Scrierea libera face trecerea de la
starea de cautare a ideilor spre redactarea propriu-zisa.”'’

Tehnica propune o directie de abordare compatibila
cu metodologia folosita la ora actuald in scoala
romaneasca.
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Actul Unirii de 1a 27 martie 1918 a marcat schimbari de
substantd 1n viata sociald, politicd, economica a
Mesopotamiei dintre Prut si Nistru, aducind cu sine mari
procese democratice. Cea mai stringenta problema raminea
culturalizarea si instruirea basarabenilor (conform datelor
din 1897, stiau sa scrie si sd citeasca doar 15,6%), revenirea
la valorile nationale de care au fost absolviti pe timpul
regimului colonial rusesc. Pentru materializarea acestei idei
a fost infiintat Serviciul activitatii extrascolare din
Basarabia, subordonat Directoratului Invatamintului,
organizat in 1918 sub conducerea lui Stefan Ciobanu.
Initial, Serviciul a functionat in conditii deosebite, putinii
invatatori care-i completau rindurile strabateau satele
provinciei, urmarind, prin discutii, Indemnuri, conferinte,
trezirea constiintei de neam si explicarea importantei Unirii.
Treptat, avindu-1 ca sef pe scriitorul Apostol Culea,
Serviciul a capatat o noud amploare. Au fost deschise o
mie de scoli pentru adulti — cel mai puternic mijloc de a
implanta 1n sufletele satenilor stiinta de carte (2). Procesul
transformarilor culturale intimpina mari obstacole din cauza
predominarii populatiei rurale, majoritatea angajata in
agricultura (3). Pentru a nu neglija muncile la pamint,
cursurile se organizau (timp de 3 ani) in perioada noiembrie-
martie, de 3 ori pe sdptimina a cite 2 ore. insi acest
program, dupa parerea satenilor, atrasi de valorile
romanesti, nu era suficient, ei manifestind dorinta de a
frecventa in fiecare seara. In localitatile urbane cursurile
erau subordonate directorilor de liceu i revizorilor scolari.
In orasul Tighina, bundoari, acestea erau atit de solicitate,
incit cele 6 grupe n-au putut cuprinde numerosii doritori
de a invita in limba roména, inclusiv intelectuali rusi. in
Chisinau au functionat 12 scoli pentru adulti, iar pe linga
unele dintre ele (de exemplu, Liceul de fete nr.1, Scoala
primara nr. 1) au fost Infiintate cursuri de artizanat.

Serviciul si-a extins activitatea o datd cu numirea in
functie a lui Nicolae Dunareanu, care cunostea Basarabia
din 1911-1913, cind fusese rugat de marele pedagog Spiru
Haret sa scrie o carte despre viata locuitorilor de aici.
Faptul ca a fost angajat ca profesor de limba romana la
Liceul din Ismail, a lucrat aproape un an cu Apostol Culea,
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Serviciul activitatii

extrascolare in Basarabia

interbelica

ansusit limba rusa i-au permis lui N. Dunareanu sa aduca
cu sine un nou suflu reformator. Primul pas pe care I-a
intreprins a vizat scolile de adulti. Desi aveau deja o
traditie si un program bine elaborat, accentul s-a pus pe
sporirea calitatii studiilor. A fost nevoie de mari sacrificii
din partea statului ca scoala romaneasca sa functioneze
normal. in imprejurarile grele din 1918 se resimtea lipsa
de carte, mai ales de literatura artistica si manuale. De
aceea, urmatorul pas l-a constituit organizarea de
biblioteci. Acestea 1nsa au fost deschise abia dupa patru
ani de existentd a scolilor rurale si de adulti, cititorii
manifestind o mare dragoste fata de operele scriitorilor
clasici (lucrarile lui Ion Creanga au fost distribuite 1n zeci
de mii de exemplare etc.). Datele statistice arata ca Apostol
Culea a infiintat aproapel60 de biblioteci, iar Nicolae
Dunireanu — 150 (cu exceptia celor din Chisinau). In afara
de aceasta, s-a purces la fondarea de biblioteci judetene
pe linga Revizoratele gcolare, care contineau in fondurile
lor lucrari de pedagogie, agricultura etc.

Lipsa de carte romaneasca l-a determinat pe
N. Dunareanu sa se preocupe intens de editarea si
propagarea literaturii de orice gen. Tinind seama de faptul
ca multi basarabeni nu cunosteau inca bine alfabetul latin,
unele volume au fost tiparite cu caractere chirilice, fiind
difuzate in mii de exemplare si peste Nistru. Treptat au
vazut lumina zilei brosuri, culegeri de cintece, calendare.
A inceput sd apara si ziarul ,,Cuvint Moldovenesc”. La
aceasta opera a lucrat, impreuna cu Apostol Culea, si
scriitorul Mihail Sadoveanu.

O contributie aparte la dezvoltarea culturii nationale
a avut-o Stefan Ciobanu prin fondarea revistei
pedagogice ,,Scoala Basarabiei”, iar in colaborare cu P.
Halippa — a ziarului “Soarele”, singurul ziar popular din
Basarabia. Cu ocazia unei vizite D-r Angelescu, Ministrul
Instructiunilor Publice, a solicitat ca aceasta publicatie
sd fie tiparita in 5000 de exemplare.

Serviciul extragcolar a editat mai multe carti: un volum
de cintece basarabene, colectate de publicistul I. Buzdugan,
un volum de povesti, semnat de V. Moisiu, un calendar
pentru Basarabia, o crestomatie avindu-i ca alcatuitori pe
profesorii Negrescu si Hotnog. S-au acordat ajutoare
banesti unor scriitori cunoscuti si talentati ca Leon Donici,
s-a inlesnit tiparirea unor culegeri de note pentru corurile
populare. De asemenea, bibliotecile au fost dotate cu cite
un volum de balade vechi basarabene si melodii populare,
colectate de cunoscutul folclorist Gh. Madan. O alta
directie a constituit-o promovarea culturii muzicale. in
incinta Universitatii Populare, in fiecare duminica, pe
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linga conferinte, erau organizate concerte, unde
reprezentantii societatii de muzica, condusd de Traian
Popovici interpretau piese roméanesti. In multe sate
(Dubasarii Vechi, Straseni, Gura Bicului s.a.) isi desfasurau
activitatea coruri formate pe patru voci. In Chisindu
conducatorii de cor propagau muzica nationald pentru
exponentii altor etnii, iar trupa teatrului popular prezenta
spectacole in localitdtile provinciei.

Avind in vedere rolul cercurilor culturale in Basarabia,
Directoratul a cautat sa le incurajeze, dotindu-le cu litera-
tura si sustinindu-le in intentia lor de a deveni adevarate
locase de cultura romaneasca.

Infiintarea scolilor de adulti la sate si orase, crearea de

Veronica TRIFAN

doctorandd, Institutul de Stiinte ale Educatiei

The article in cause approaches the ethno-pedagogic subjects
of family. The author pleads for revaluation of national values in
context of universal values in forming-development of school
children. The study presents interest for another researches of
this kind and like applied material for pedagogues and parents.

Experienta pedagogicd a poporului necesita a fi
permanent valorificatd, intrucit este parte a mostenirii
culturale, izvorita din fiintarea Intr-un anumit spatiu si
timp. Ne integram in universalitate prin valorile general-
umane la care aderam, prin pastrarea si promovarea celor
nationale si prin crearea de noi valori (V1. Paslaru). In acest
sens, am considerat oportund examinarea directiilor de
baza ale educatiei in familia romaneasca. Un loc aparte,
in contextul dat, 1i revine creatiei populare orale ca izvor
de valori general-umane.

Dacéa facem un recurs in trecut, putem afirma cu
certitudine ca in conditiile analfabetismului si ale lipsei
cartilor de pedagogie, folclorul era sursa cea mai
importanta a educatiei familiale Inca din cele mai vechi
timpuri. Creatiile populare orale reprezintd prin
incarcatura lor afectiva un adevarat univers, alimentind
mediul favorabil pentru dezvoltarea limbajului si a gindirii,
pentru formarea unui comportament adecvat. Ele ofera
posibilitati mari de exprimare liberd; influenteaza
imaginatia, sensibilitatea, inteligenta copilului, ceea ce,
de altfel, determina perenitatea acestor valori.
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biblioteci, coruri, reviste si ziare, cercuri culturale a contri-
buit la alfabetizarea masiva a populatiei, la promovarea
valorilor nationale si a principiilor democratice. Toate aceste
actiuni au condus la accelerarea unificarii si uniformizarii
culturale a Basarabiei in cadrul Roméaniei Mari (3).
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Valorile familiei oglindite
in creatia populara orala

Nasterea si educatia copiilor, considerata o conditie
iminentd perpetuarii poporului, dezvoltarii sale, este
reflectata in tezaurul spiritual prin idealul omului perfect.
Creatia populara promoveaza ideea cd o personalitate
perfecta poate fi modelata, educata.

Chiar si 1n ultramodernul secol XXI se remarca o
atentie sporita fata de urmatoarele deziderate:

e Ideile si experienta pedagogiei populare pot sta

la baza formarii la elevi a moralitatii.

e Studierea folclorului, a traditiilor si pedagogiei
populare intr-o strinsd legatura cu formele si
metodele eficace de lucru au o semnificatie
deosebita in educatia permanenta a personalitatii.

o Inlucrérile de psihopedagogie virsta scolara mica
se caracterizeaza ca o etapd a celor mai importante
modificari in viata copilului. Scolarizarea conditio-
neaza reconstructia modului de viata al acestuia;
schimbarea statutului social, a pozitiei in grup si
familie, precum si a genului principal de activitate.

Anume scoala trebuie sa organizeze lucrul cu parintii
privind valorificarea traditiilor pedagogiei populare. Prin
“om cu cei sapte ani de-acasa” [5, p. 121] romanii intelegeau
purtatorul normelor morale si al eticii comportamentale in
viata si societate. Aceste norme urmeaza a fi asimilate de
fiecare, fiind o datorie si 0 baza solida pentru verticalitatea
persoanei. De aceea, copiii si educatia lor ocupa un loc
esential 1n viata familiei romanesti. De altfel, cercetatorii
pedagogiei populare (N. Baiesu, N. Silistraru) mentioneaza
ca romanii considerau moralitatea drept miezul demnitatii
umane. in cimpul semantic al cuvintului “om” poporul
include astfel de notiuni ca “omenie”, “‘umanitate”, “cinste”,
“om cu scaun la cap”, “om de treaba” [5, p. 122] etc.

O traditie importantd a romanilor cu o semnificatie
educationala accentuata a fost crearea familiei cu multi
copii. Despre acest fapt marturisesc mai multe genuri ale
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creatiei populare orale, in special proverbele si zicatorile —
“ecouri ale experientei” (Abatele de Saint-Pierre):
“Multimea copiilor, bucuria (averea) romanului”, “Casa
fara copil este ca un clopot fara limba”. Copiii sint bineveniti
nu numai pentru perpetuarea neamului, ci §i pentru ca
inseamna temelia fericirii in familie, suportul, pirghia de
bazd a bundstarii acesteia; ei sint asistentii i succesorii
administrarii gospodariei. In acelasi timp, familia cu multi
copii ofera o ambianta propice cultivarii calitatilor morale
ca umanitate, bundtate, harnicie si ajutor reciproc. De
aceea, din perspectiva pedagogiei populare, familiile
numeroase au o influenta pozitiva asupra organizarii vietii
copilului, asupra formarii obisnuintelor i deprinderilor de
grup primare, parintii si cei mai in virsta servind drept
exemplu in formarea unor comportamente si atitudini.

Reprezentarile personalitatii perfecte denota gradul
inalt de statornicie al idealurilor pedagogice, ele fiind in
legitura strinsa cu practica educatiei. In acest context, un
obiectiv primordial este formarea i dezvoltarea armonioasa
a tuturor dimensiunilor personalitatii, intrucit coeziunea
cuvint-activitate constituie un punct forte al sistemului
traditional de educatie in familie. Esentiala in respectivul
sistem este educatia prin munca, or, munca fortifica
interactiunea dintre toate laturile educatiei. Munca, cea mai
inalta valoare umana, este unul din mijloacele cele mai
efective in dezvoltarea multidimensionala, dar si un factor
de consolidare permanenta a sanatatii la tinara generatie
[3, p. 81] (,,Lucrul face sanatate, trindavia — pacate”).
Intelepciunea populara spune: “Prin munca si vrednicie
poti scapa de saracie” [4, p. 232]. Romanii il invatau pe
copil sa munceasca nu numai pentru satisfacerea
necesitatilor familiei, dar, in primul rind, pentru binele lui,
insuflindu-i din frageda copilarie ca aceasta este o bogatie,
sursa demna de existentd a omului. Doar astfel omul isi
gaseste fericirea si se dezvoltd. “Munca ne scapa de trei
mari rele: de urd, de fapte rele si de saracie”, “Munca e
blagoslovitd, cind te tii de ea ai pita” [4, p. 234], “Aratura
buna iti da piine-n gura”, “Vara cine munceste, iarna se
veseleste”, “Omul muncitor de piine nu duce dor”,
“Harnicia poarta gospodaria” 5, p. 38].

Poporul roméan avea cerinte stricte privind metodele de
educare in familie, obiectivul principal fiind grija parintilor
pentru binele copiilor, pentru cresterea unei generatii in
spiritul dragostei si respectului. Despre omul bun, dibaci
si cu 0 moralitate Tnalta se spune ca este si inteligent. Mintea
concureaza deci cu harnicia si congtiinta morala. Omul cu
o sanatate de fier este considerat om frumos: ,, Tare-i bine
si frumos cind ii omul sanatos™ [3, p. 83], iar prin “Omul
destept e si frumos” se recunoaste unitatea dintre lumea
interioara si frumusetea fizica, toate calitatile umane aparind
intr-o interrelatie puternica.

Scopul educatiei copiilor, ideea de “a face om” necesita
realizarea tuturor laturilor personalitatii. ,,A face om” demn
de altii este sarcina primordiala a etnopedagogiei familiei.
Astfel se manifestda unitatea armonioasa prin virtutea

educatiei. Proverbele si zicatorile reprezintd in esentd o
sursd a intelepciunii, o Incercare de a fixa unele repere
educationale. In ele pulseaza grija pentru binele omului,
exprimata prin concluzii, indemnuri, pilde, povete
parintesti: “Mama unde loveste, carnea creste”, “Nevasta
mai poti gasi, dar mama ba”. “Nu te lauda singur, lasa sa te
laude satul”, “Invata de mititel, ca ti-a fi mai usurel”, “Pe
omul cinstit nici capul nu-1 doare”, “Intii judec-te pe tine
si apoi pe altii”, “Cine fuge de judecata, dreptate nu are”,
“Munca il cinsteste pe om” [5, p. 35].

Analizind cu atentie valentele pedagogiei populare,
desprindem urmatoarele:

— 1Increatia populara copiii sint considerati transmi-
tatori ai invataturilor parintesti, ai traditiilor si
obiceiurilor neamului, promotori ai valorilor
general-umane;

— educatia omului perfect corespunde idealului po-
pular: harnic, bun, onest, corect, prietenos,
puternic, frumos, neprecupetit;

— familia cu multi copii ofera un mediu propice
cultivarii calitatilor morale;

— doar prin munca obtinem bunastarea familiei i a
societatii, altoim demnitatea personala;

— responsabilitatea parintilor pentru educatia copii-
lor, precum si grija copiilor pentru binele parintilor,
aceasta reciprocitate creeaza o atmosfera de conti-
nuitate si de armonie intre generatii.

Totalitatea traditiilor romanesti formeaza un sistem
psihopedagogic bine conturat si poate servi drept model
de educatie a copiilor. El solutioneaza problemele ce tin
de educatie in familie din perspectiva populara [6, p. 211].
Cunoasterea obiceiurilor populare poate si trebuie sa
contribuie la perfectionarea metodelor de crestere a
copiilor si vin 1n ajutorul parintilor, educatorilor si
profesorilor scolari. Experienta familiei romanesti ramine
un model de educatie permanenta.
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EXERCITO, ERGO SUM

Raisa MIRON

Liceul “Columna”, mun. Chisind

1. CALCULUL DETERMINANTILOR

Temele Matrice si Determinanti se sdudiaza in clasa
a XI-a, capitolul “Elemente de algebra superioara”.

Metodele propuse pentru calculul unui determinant
de ordinul », pentrun=6, 7, 8, 9, 10.. ., necesita eforturi. A
calcula un astfel de determinant este practic imposibil.
De aceea, explicam si exersam aplicarea metodelor pentru
aflarea determinantilor de ordinul 3, 4, 5. Pentru
determinanti de ordin mai mare ar fi bine insa sa folosim
calculatorul, creind un program special. Astfel vom putea
calcula cu usurinta orice determinant de ordinul 7, pentru
n destul de mare.

Metoda I.

Folosim definitia determinantului.

Calcularea unui determinant de ordinul n se reduce
la calculul unui anumit numar de determinanti de ordinul
(n-1).

Fie

d — 21 a22 A 2n

a a .. a

nl n2 nn

un determinant de ordinul 7. Determinantul de
ordinul n-1, care se obtine suprimind linia i §i coloana j
din determinantul d se numeste minorul elementului a,
si se noteaza cu dl.j.

Instruirea asistata de
calculator la lectiile de

matematica

Numarul
6ij= (-DHd,

se numeste complementul algebric al elementului a,
in determinantul d.

Unui determinant de ordinul 72 i se pot asocia 7 minori
de ordinul (n-1) si respectiv n’ complementi algebrici.

Pentru a calcula determinantul d, dezvoltam acest
determinant dupa linia 7, pentru orice /<i<n, si obtinem:

d = ai16i1+ ai26i2 +ai36i3 +' * '+ain6in N

Sau coloana j,

d=ad +ad +a b +..+a 6 , pentru orice

] 2) ) 3]

i 171§ nj - nj
I<j<n:

Exemplu:
-1 0 1 2
2 -1 3 4
d=|. .
5 -1 1 1
2 2 4 1

Dezvoltam determinantul d dupa linia 1. Obtinem:

-1 3 4 2 3 4
XD =1 1 1 +0xED)x 5 1 1.
2 4 1 2 4 1
2 -1 4 2 -1 3
R O ) 3 A SR T S, 7 D00 I SRS I B
2 2 1 2 2 4

= (-1) X(-YHOH X(-35)H2x(-1) X(-14)=8+(-35)+28=1

Acelasi rezultat se obtine daca dezvoltam acest de-
terminant dupa orice linie sau orice coloana.

Calcularea unui determinant de ordinul » se reduce
deci la calcularea determinantilor de ordinul - 1.




EXERCITO, ERGO SUM

Determinantii de ordinul #- /se reduc la determinanti
de ordinul #-2 5. a. m.d.

Aceastd metoda poate fi aplicata cu usurinta la un
determinant de ordinul 4, 5. La un determinant de ordinul
10 calculele sint enorme. La un determinant de ordinul
100 — practic imposibil. In acest caz apelam la calculator,
creind un program special, folosind un algoritm recursiv.

Metoda II.

Este mai usor de programat o altd metoda de evaluare
aunui determinant de ordinul n, care consta n reducerea
determinantului la forma triunghiulara. Ea se aseamana
cumetoda lui Gauss de rezolvare a unui sistem de ecuatii,
eliminind succesiv necunoscutele. De exemplu:

Pentru a reduce determinantul d la forma triunghiu-
lara, ne vom folosi de urmatoarele proprietati:

— daca toate elementele unei linii (sau coloane)
dintr-o matrice sint nule, atunci determinantul
matricei este nul;

— dacd intr-o matrice schimbam doua linii (sau coloa-
ne) intre ele, obtinem o matrice care are determinan-
tul egal cu opusul determinantului matricei initiale;

— dacalaolinie (sau o coloand) a matricei A adunam
elementele altei linii (sau coloane), inmultite cu
acelasi numar, atunci aceasta matrice are acelasi
determinant ca si matricea A.

Zerografiind elementele mai jos de diagonala, se va
obtine o matrice patratd, care are determinantul egal cu
produsul elementelor de pe diagonala principala
(deoarece, dezvoltind dupa o linie unde toate elementele
in afara de unul sint nule, determinantul de ordinul 7 se
reduce la un determinant de ordinul n-/, cel de ordinul
n-1 la unul de ordinul n-2 s.a.m.d, obtinem produsul
elementelor de pe diagonala principald).

Acelasi exemplu:
-1 0 1 2
2 -1 3 4
d= .
-1 1 1
2 -2 4 1

Inmultim prima linie cu 2 si o adunam respectiv la linia
a doua, apoi iInmultim prima linie cu 5 si 0 adunam la linia
atreia, apoi inmultim prima linie cu 2 si 0 adunam la linia
a patra. Obtinem, astfel, matricea 2.

In matricea 2, inmultim linia 2 cu (-1) si 0 adunam la
linia 3, Inmultim linia 2 cu (-2) si o adunam la linia 3.
Obtinem, astfel, matricea 3.

In matricea 3, inmultim linia 3 cu 4 si 0 adunam la
linia 4. Obtinem, astfel, matricea 4.

-1 0 1 2 -1 0 1 2
2 -1 3 4 0 -1 5 8
so—1 1 1|0 -1 o6 11
2 2 4 1 0 2 6 5

-1 0 1 1 0 1 2
B -1 5 B -1 5 8
0 1 0 1 3
0 0 -4 -I11 0 0 1
Deci
-1 0 1 2 -1 0 1 2
2 -1 3 4/=1]0 -1 5 8| —
=y 0 0 1 3
2 2 4 1 0 0 0 1
-1 0 1
—Ix(1)x[ 0 =1 5 =1xIx(1)Px _01 01‘—

0 0 1

= 1x1x(-1) x (-1)*2x (-1)=1x1x(-1) x(-1) — produsul
elementelor de pe diagonala principala.

Deci

d=1x1x(-1) x(-1)=1

Aceasta metoda a fost numita Metoda lui Gauss. Cu
ajutorul ei se calculeazd determinantii de orice ordin n in
programul Analiza numerica.

2. PROGRAMUL UTILITAR
“ANALIZA NUMERICA”
1. Descrierea programului
Programul este elaborat in limbajul Delphi 4. Pentru
a-1 instala, executam fisierul setup.exe din pachetul de
instalare. Mai intii programul se dezarhiveaza, intr-un
directoriu dorit, apoi se instaleaza in SO Windows. Dupa
instalare in dosarul PROGRAMS, la meniul START se
creeaza dosarul Valz, iar in el dosarul Analiza Numerica
2.01 beta in care se afla urmatoarele comenzi scurte:
AN GraphMaker 2.0 - incarca pagina, unde se
construiesc graficele functiilor;
AN Help —incarca sistemul de documentare;
AN Integrale —incarca pagina, unde se evalueaza
integralele definite;
AN Integrator — incarca meniul principal al
programului;
AN Matrice —incarca pagina, unde se calculeaza
determinanti, matricea inversa, se rezolva sisteme
de ecuatii;
AN Polinoame —incarca pagina, unde se determi-
AN Studiul Functiei — incarca pagina, unde se
rezolva ecuatii transcendente si se studiaza functiile;
AN UnlInstall—ne permite sa dezinstalam programul;
Readme —incarca un fisier textual.
Lansind o comanda, incarcam compartimentul dorit.
Daca dorim sa accesdm pagina cu meniul principal,
activam: AN Integrator (aceasta comanda se afla si pe
DESKTOP) si apare urmatoarea interfata grafica:
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Imaginea 1

ANALIZA NURERICA

in partea sting a paginii se afla meniul principal, care
ne permite sa accesam unul dintre cele sase comparti-
mente ale programului:

e Studiul functiilor

e Matrice si sisteme

e Polinoame

* Graficele functiilor

* Integrala definita

e Ajutor (Help)

Mai jos avem butonul Iesire pentru a abandona
programul.

In partea de sus se afla bara de unelte (Toolbar), ce
contine comenzile meniului principal si citeva comenzi
suplimentare:

Studiul functiilor

* Matrice, determinanti si sisteme

* Polinoame

e Grafice

e Integrare

¢ Unelte, ce incarca un calculator de buzunar

e Minimize

e Ajutor
e Info
e Quit

2. Compartimentul Matrice, determinanti si sisteme,
dedicat functiilor principale, ne permite:

— sacalculam valoarea unui determinant de ordinul

n, indicind valoarea lui 7;

— sa determinam matricea inversa unei matrice,
indicind dimensiunile ei;

— sacalculam rangul unei matrice;

— sarezolvam sisteme de ecuatii liniare compatibile
determinate prin metoda Cramer sau cu ajutorul
matricei inverse.

Efectuind click pe comanda Matrice si sisteme, se
activeaza urmatoarea interfata grafica care contine 3
pagini (vezi Imaginea 2):

— matrice

— determinanti

— sisteme.

Pe pagina determinanti se indica urmatoarele:

Imaginea 2
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¢ dimensiunea determinantului;
¢ metoda de calculare a determinantului (metoda lui
Gauss);
e 1in fereastra de introducere a datelor matrice
scriem determinantul de dimensiunile respective.
Efectuind click pe butonul determinant, in fereastra
Rezultatul calcularii apare valoarea determinantului.
De exemplu:
Fie n=4 si determinantul calculat prin cele doua
metode de mai sus:

-1 0 1 2

2 -1 3 4
A= .
-1 1 1

-2 4 1

Valoarea determinantului este 1.

Cu ajutorul acestui program pot fi calculati
determinanti de ordinul n=2, 3, 4,... 50.

De exemplu:

Imaginea 3
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Determinantul este de ordinul 9 si valoarea sa —
9806909.9999999944.

La compartimentul Matrice si sisteme pe pagina
Matrice putem calcula matricea inversa unei matrice si
rangul, iar pe pagina Sisteme putem rezolva sisteme de
ecuatii prin metoda Cramer sau cu ajutorul matricei
inverse.
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Iurie DRUTA

Liceul “Mihai Eminescu”, mun. Chisina

Mai multi sint aceia care devin capabili prin
exercitiu decit prin natura lor.
Democrit

Metodele de invatamint nu se manifesta niciodata in
stare purd, ci, utilizate cu maiestrie n cadrul lectiei, se
intercaleaza, generind variante ce vizeaza aspecte diferite.
In acest context, Constantin Moise [15, p. 46] concluzioneazi
ca ,,algoritmizarea nu este o metoda de sine statatoare, ci o
latura a fiecarei metode cunoscute, dindu-le acestora o
coloratura specifica”. Algoritmizarea duce la evitarea
haosului in toate domeniile si la formarea unor cunostinte
trainice, ce vor servi ca baza pentru elaborarea unor produse
noi, originale si de valoare. De exemplu, ,.exercitiul este initial
ometoda algoritmica, dar reluat, repetat, interiorizat de catre
elev, el poate sta sub semnul invatarii euristice, cind elevul
insusi ajunge sa proiecteze exercitii inedite” [5, p. 291].

in literatura pedagogica [16, p. 390-392] se constati ci
algoritmizarea asigura o succesiune rigida de operatii intre
activitatea de predare si cea de invitare. Intre programarea
externa, ce tine de predare, §i cea internd, ce tine de invatare,
se stabilesc relatii univoce, strict determinate. Rezultatele
algoritmizarii se concretizeaza in formarea unor prototipuri
de gindire si actiune care, odata elaborate, devin mijloace
pentru rezolvarea altor probleme. Pentru a-si atinge scopul,

EXERCITO, ERGO SUM

Matricea din fereastra de date este inversa matricei,
-1 0 1 2
2 -1 3 4
A=
5 -1 1 1
2 =2 4 1

iar rangul matricei A este 4.

Pagina Sisteme studiati-o de sine statator.

Va dorim succes in crearea gi utilizarea unui astfel de
program.

Pentru detalii, contactati-ne la:

Braisa_2000@yahoo.com

valz@gmx.co.uk

Algoritmizarea - metoda
eficienta in rezolwvarea

exercitiilor si problemelor

de calcul la chimie

gindirea nu se reduce la scheme §i modele fixe de
solutionare, dar se foloseste de mijloace automatizate. Din
aceasta cauza predarea nu se poate rezuma la elaborarea
unor asemenea prototipuri decit in masura in care ele sint
indispensabile activitatii ulterioare de Invatare. Specialistii
admit ca gindirea este constituitd din notiuni si operatii.
Notiunile consemneaza rezultatul gindirii, iar operatiile sint
mijloace sau procedee de actiune mintald. Asimilarea
notiunilor presupune anumite operatii, dupa cum operarea
este o forma de activitate mintald cu diverse notiuni. Cu
ajutorul acelorasi procedee si metode putem interveni
concomitent asupra ambelor componente.
Preocupindu-se de operativitatea gindirii, psihologii
fac distinctie intre operativitatea nespecifica si cea
specifica. Operativitatea nespecifica include operatiile cu
o sferd mai larga de aplicativitate, cum ar fi analiza, sinteza,
comparatia, generalizarea, abstractizarea, concretizarea

Violeta DRUTA

Liceul “Mihai Eminescu”, mun. Chisindu
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etc. Operativitatea specifica se caracterizeaza prin
folosirea unor reguli, scheme, modalitati functionale
pentru rezolvarea unor situatii concrete Intr-un mod mai
mult sau mai putin automatizat. Ea este constituita din
algoritmii activitatii intelectuale.

Astfel, in cadrul algoritmizarii delimitdm doud niveluri
complementare: elaborarea algoritmilor si aplicarea lor
in vederea rezolvarii unor situatii tipice. Daca in cazul
celorlalte metode aspectul formativ este o rezultanta a
cunostintelor transmise si asimilate, in cazul algoritmizarii
aspectul formativ, dezvoltarea operativitatii specifice
reprezinta scopul ei fundamental atins in mod nemijlocit
prin transmiterea §i Invatarea algoritmilor. Predarea si
asimilarea algoritmului nu trebuie sa se desfasoare prin
simpla memorare, ci prin antrenarea elevilor in descope-
rirea lui, pentru ca prin aplicare repetatd acesta sa se
automatizeze si s se fixeze, servind ulterior ca mijloc sau
instrument in rezolvarea problemelor de o complexitate
avansatd. in consecinti, insusirea algoritmilor nu
reprezintd un scop final, ci doar o etapa ce deschide
posibilitati noi pentru activitatea de invatare.

Algoritmii sint elemente necesare ale invatarii. Nu este
suficient sa se cunoasca nivelul aplicabilitatii lor, ci sa se
inteleagd procesualitatea construirii lor. Din acest motiv
algoritmii faciliteaza invatarea activa [12, p. 263].

invitarea unui algoritm presupune citeva etape.
Dupa ce a fost depistat, acesta urmeaza sa fie descris prin
precizarea secventelor sau operatiilor in succesiunea lor
interna. Astfel, se produce o familiarizare de ansamblu
cunoul algoritm. Se purcede ulterior la dezmembrarea si
studierea analitica a fiecarei secvente, pentru ca, in final,
ele si fie din nou cuplate si inlantuite. in cazul unui
algoritm mai simplu, faza analitica poate fi exclusa,
invatarea realizindu-se global. Consolidarea si
automatizarea se produc prin exercitii aplicative.

in predarea-invitarea chimiei se utilizeaza citeva
tipuri de algoritmi utilizati :

1. Algoritm de rezolvare a problemelor, ce include

urmatorii pasi:

— notarea pe scurt a conditiilor problemei si
identificarea marimii care trebuie calculata;

— scrierea ecuatiei reactiei chimice (daca este
necesar);

— sublinierea formulelor substantelor care se
vor utiliza in calcul;

— exprimarea reactantilor si a produsilor de
reactie (In grame sau mol) in ecuatia reactiei
chimice dupa formulele cunoscute;

— stabilirea proportiei matematice din care se va
calcula marimea necunoscuta;
notarea rezultatelor.

2. Algor1tm sub forma de reguli de calcul. De
exemplu, stabilirea formulei moleculare a unei
substante organice presupune urmatoarea
succesiune logica:

EXERCITO, ERGO SUM

— calcularea din masa (volumul) substantelor ce
se dau in problema (sau au fost calculate anti-
cipat, sau luate arbitrar) a masei fiecarui
element din substanta organica;

— calcularea cantitatii de substanta pentru fie-
care element ce intrd In compozitia substantei
organice;

— calcularea celui mai mic raport intreg de atomi
in molecula;

— stabilirea formulei brute a substantei;

— stabilirea formulei moleculare a substantei.

Pentru stabilirea formulei chimice dupa valenta se

recurge la urmatorii pasi:

— scrierea simbolurilor elementelor chimice ce intra
in compozitia substantei;

— notarea valentei elementelor chimice sau a
elementului chimic si a radicalului acid;

— determinarea celui mai mic multiplu comun al
valentelor;

— stabilirea indicilor prin raportarea multiplului
comun la fiecare valentd;

— scrierea formulei chimice.

3. Algoritm sub forma unui model/scheme de desfasu-
rare a unui rationament logic. De exemplu, pentru a
caracteriza un element dupd locul in sistemul
periodic poate fi propusa urmatoarea succesiune:

I Locul elementului in sistemul periodic:

— simbolul elementului chimic, denumirea lui;

— numarul de ordine;

— perioada, felul perioadei;

— grupa, subgrupa;

— masaatomica relativa.

II. Structura atomului:

— sarcina nucleului;

— numarul de protoni;

— numarul de electroni;

— numarul de neutroni;

— repartizarea electronilor pe niveluri energetice,
pe subniveluri si orbitale.

III. Analiza comparativa:

— compararea elementului cu elementele vecine
din perioada si subgrupa;

— compararea oxidului elementului cu oxizii
elementelor vecine din perioada si subgrupa;

— compararea hidroxidului elementului cu
hidroxizii elementelor vecine din perioada si
subgrupa.
compusul volatil cu hidrogenul.

V. Proprletatlle chimice ale substantei (cel putin 3
reactii chimice la fiecare substanta):

— simple;

— oxidului superior;

— hidroxidului superior.

4. Algoritm sub formad de instructiuni pentru
efectuarea unor lucrari practice. De exemplu,
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pentru a realiza analiza calitativa a unei

substante se pot parcurge urmatorii pasi:

— analiza preliminara;

— solubilizarea substantei;

— separarea si identificarea cationilor;

— separarea si identificarea anionilor;

— coordonarea observatiilor §i prezentarea
rezultatelor obtinute.

Desigur, algoritmul prezentat are un caracter general.
Pentru analiza unei substante insa este nevoie de
elaborarea unui algoritm mai amanuntit: fiecare etapa
poate fi impartita in mai multe subetape.

Din cele relatate mai sus reiese ca algoritmizarea poate
fi utilizata in diferite domenii ale chimiei. in continuare ne
vom referi larolul acestei metode 1n rezolvarea exercitiilor
si problemelor la chimie. Exercitiul si problema reprezinta o
,modalitate de efectuare a unor operatii si actiuni mintale,
in chip constient si repetat, In vederea achizitionarii sau
consolidarii unor cunostinte si abilitati” [5, p. 295].
Respectiva definitie vizeaza caracterul algoritmic al exerci-
tiilor i problemelor. Pe linga formarea si consolidarea unor
deprinderi acestea pot contribui si la ,,adincirea intelegerii
notiunilor, regulilor, principiilor si teoriilor invatate,
dezvoltarea operatiilor mintale si constituirea lor in structuri
operationale, sporirea capacitatilor operatorii ale cunostin-
telor, priceperilor si deprinderilor, prevenirea uitarii si
evitarea tendintelor de interferenta (confuzie), dezvoltarea
unor trasaturi morale, de vointa si caracter” [3, p. 192].

Exercitiile utilizate in chimie pot fi clasificate dupa
functiile pe care le indeplinesc (introductive, de observare,
de evaluare etc.), dupa gradul de implicare a elevilor
(dirijate, libere), dupa sarcina didactica (usoare, cu grad
mediu de dificultate, cu grad sporit de dificultate). Algo-
ritmul rezolvarii unui exercitiu la chimie poate fi urmatorul:

Familiarizarea elevului cu continutul i obiectivele
exercitiului

]

Explicarea esentei exercitiului (poate fi insotita de
demonstratii)

y

| Efectuarea exercitiului de catre elevi |

L]
| Evaluarea corectitudinii efectudrii exercitiului |

Pentru reusita utilizarii exercitiilor este necesar ca
acestea:

— sa corespunda obiectivelor;

— safie adaptate la specificul virstei, sa fie interesante;

— sa fie propuse respectindu-se regula ,,de la usor
la greu”, ,,de la simplu la compus”;

— sa fie realizate sistematic in procesul de instruire
la chimie.

Problemele de chimie pot fi clasificate astfel:
a) dupa modul de rezolvare:
— probleme-intrebari (probleme calitative);
— probleme ce se rezolva prin calcul matematic
(probleme cantitative);
— probleme practice.
b) dupa numarul raspunsurilor obtinute:
— probleme reproductive (cu un singur raspuns);
— probleme productive (cu 2-3 raspunsuri
corecte);
— probleme creative (pot avea mai multe
raspunsuri corecte).
S. Fatusi L. Jinga [6] propun un algoritm general de
rezolvare a unei probleme:

Activitatea > Activitatea
profesorului elevului
] v
| Formularea problemei |

v

| Scrierea conditiilor problemei |

v Y

Conducerea Perceperea
activitatii elevilor problemei si
aparitia primilor
indici pentru rezolvare
Y

|| Studierea, intelegerea problemei si restructurarea
datelor acesteia
v

Cautarea solutiilor, alcatuirea algoritmului de
rezolvare

v Y

| Obtinerea rezultatului final |

| Validarea rezultatului |

Fiecare problema se transforma intru-un proiect de
actiuni sau operatii, pe care elevul urmeaza sd le aplice
pentru a gasi solutia. Profesorul trebuie sa asigure
resursele necesare rezolvarii, sa selecteze continuturile
si sd ghideze elevii 1n activitatea lor de invatare. Cola-
borarea profesor-elev in rezolvarea problemelor poate fi
reprezentata astfel (vezi schema din pagina urmatoare).

Exercitiile si problemele contribuie la insusirea mai
clard a notiunilor chimice, dau viata formulelor si reactiilor
chimice, favorizeazad formarea unor deprinderi
independente de munca intelectuala si a unor capacitati
de gindire logica (argumentata).

Pentru a-i Invata pe elevi s rezolve exercitii §i probleme
in fazele initiale ale studierii chimiei avem nevoie uneori de
formarea unor prototipuri de gindire si actiune, de alcatuirea
unor scheme rigide de rezolvare, care ar facilita pe viitor
realizarea unor sarcini mai complexe. Aici in ajutor ne vine
algoritmizarea care, in literatura pedagogica, este situata la
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Studierea enuntului problemei |
L]

Incadrarea problemei in teoriile cunoscute |
L]

Scrierea ecuatiilor reactiilor chimice (daca este cazul)

]
Selectarea relatiilor de calcul si a metodelor de
rezolvare

v

Identificarea notiunilor
solutionarea problemei
L]
Rezolvarea problemei prin metoda cea mai rationala
v
Verificarea calculelor (folosind altda metoda de
rezolvare)

ajutatoare pentru

Interpretarea chimica §i accentuarea uneia dintre
solutii

L]
Redactarea raspunsului |

polul opus invatarii de tip euristic, elevul insusind
cunostinte prin simpla parcurgere a unei cdi deja stabilite,
fiind scutit de efortul cautarii, al ratacirii, al comiterii greselii,
al descoperirii proprii, al initiativei si inventiei. Dar cum ar
putea elevul sa realizeze o sarcina de invatare fara sa posede
anumite instrumente de lucru? Practica a demonstrat ca un
algoritm de lucru odata asimilat poate fi supus unei
restructurari continue. La inceputul invatarii elevii urmeaza
fidel etapele prescrise in algoritmul de calcul (in rezolvarea
problemelor), apoi, prin cautari proprii, modifica demersul,
descoperind alte modalitati de rezolvare, adica trec de la
deprinderi la priceperi. In anumite situatii, algoritmii de
rezolvare pot fi identificati sau chiar construiti de elevii
ingigi. Aceasta scoate 1n evidenta faptul ca invatarea de tip
algoritmic si cea de ordin euristic nu sint incompatibile. in
faza initiala a invatarii se recurge la scheme operationale
fixe, la algoritmi. Prin repetare si constientizare se pot deduce
alte solutii algoritmice (fie alternative, fie noi, mai originale
si mai rafinate decit cele anterioare), ajungindu-se astfel la
o fazd noua de invatare, cea euristica, de descoperire §i
probare a unor noi scheme de procedura [15, p. 42-43].
De asemenea, un procedeu euristic, odata insusit si fixat
in experienta cognitiva proprie, poate, prin simplificarea
secventelor sale, sd inglobeze caracteristicile unui algoritm,
adica sa devind un algoritm aproximativ. De exemplu, la
rezolvarea unei probleme mai complexe elevul procedeaza
mai intli euristic, incercind diferite modalitati de
solutionare. Treptat, se contureaza calea optima de
rezolvare, care va fi utilizata ulterior in rezolvarea unor
probleme similare [9, cap. VIL, p. 147]. Activitatea creatoare
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beneficiaza de pe urma prezentei unor aspecte algoritmizate,
in sensul cd elementele automatizate sint de naturd sa
favorizeze desfasurarea mai rapida si cu economie de efort
a respectivei activitati. Misiunea profesorului rezida in a
sesiza momentul cind trebuie sa renunte la insusirea
algoritmica a cunostintelor i s8 impuna tactica euristica.
Este important a-i deprinde pe elevi sa construiasca ei insisi
algoritmul, sd analizeze problemele, sd recurga la procese
cognitive superioare in rezolvarea acestora.

Analizind literatura pedagogica si de specialitate,
reiesind din experienta proprie, mentionam rolul
algoritmilor si al schemelor algoritmice in realizarea
diferitelor sarcini la chimie. Exercitiile si problemele trebuie
formulate clar, pentru ca elevii sd poatd deduce logic
modul lor de rezolvare. Ele trebuie sa fie tipice pentru un
anumit capitol, devenind un model pentru rezolvarea altor
exercitii si probleme, iar gradul de dificultate — sa fie in
concordanta cu particularitatile psihologice de virstd ale
elevilor si cu nivelul lor de cunostinte. Initial, se discuta
cu clasa aspectele teoretice ale subiectului studiat, dupa
care se propun mai multe exercitii si probleme tipice de
dificultate crescinda. Rezolvarea exercitiilor si proble-
melor la chimie poare fi efectuata:

a) Individual. Profesorul anunta continutul proble-
mei sau al exercitiului. Elevii noteaza datele pe scurt,
elaboreaza independent algoritmul si o/il rezolva.
Rezultatele obtinute se discuta cu intreaga clasa.

b) Cu toata clasa. Profesorul anuntd continutul
exercitiului sau al problemei, scrie datele pe tabla
si elaboreaza Tmpreuna cu elevii algoritmul de
rezolvare. Dacd se constata dificultati in alcatuirea
algoritmului, se atrage atentia asupra elementului
interpretat gresit §i, odatad gasita sugestia de
rezolvare, elevii lucreaza independent in caiete. Un
elev poate lucra la tabla. Analiza rezultatelor
obtinute se realizeaza cu toata clasa.

¢) Pe grupuri cu diferite niveluri de pregatire. Se
citeste continutul problemei sau al exercitiului si se
acorda citeva minute pentru a discuta si elabora in
grup algoritmul de rezolvare. Profesorul se implica
mai mult in activitatea grupurilor cu nivel redus si
mediu. Rezolvarea se face conform algoritmului
stabilit. Profesorul discutd cu fiecare grup modul de
interpretare a rezultatelor si aspectele mai deosebite.
Urmatoarea problema este propusa pe fise,
diferentiat, dupa niveluri: elevilor cu o viteza mai mare
de lucru si cu capacitati intelectuale avansate li se
propun probleme si exercitii cu un grad mai inalt de
dificultate. In functie de rezultatele obtinute, elevilor
li se poate sugera sa alcatuiasca in grup o problema
de calcul/un exercitiu de acelasi tip si sd o/il rezolve.

d) Pe grupuri eterogene. Grupurile eterogene sint
de preferat celor omogene. Elevii mai slabi sau cu
anumite dificultdti de Invatare si de rezolvare a
exercitiilor si problemelor au de cistigat dintr-o
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activitate in care sint pusi alaturi de elevii buni.
Pe de alta parte, elevii buni invata i ei atunci cind
sint in situatia de a-i ajuta pe colegii lor mai slabi,
de a-i antrena 1n rezolvarea exercitiilor i proble-
melor. Evaluarea in cazul acesta se poate produce
prin rotatie: elevii transmit caietul cu sarcina
realizata colegului din dreapta. Corectarea se face
cu pix de alta culoare si la sfirsit se discuta
greselile depistate [10].

in realizarea fiecarui tip de exercitiu sau problema
elevul stabileste, conform schemei, etapele de parcurs,
pas cu pas, astfel intelegind logica rezolvarii. Elevului i
se deschid ,,tainele” chimiei, el fiind in stare sa patrunda
in esenta fenomenului, sd-si formeze anumite priceperi si
deprinderi de aplicare a cunostintelor, sa rezolve singur
probleme si exercitii prevazute de curriculum. Folosirea
algoritmizarii nu se reduce la aplicarea regulilor, ci
inseamna fixarea ordinii operatiilor mintale care au
determinat elaborarea algoritmilor.

in procesul de rezolvare a exercitiilor si problemelor
dupa schema algoritmica fiecare elev depune un efort
intelectual pentru a ,,umple” golul intre cunoscut si
necunoscut, pentru a descoperi solutia adecvata si a
ajunge la un raspuns corect. Patrunderea in ,,miezul”
sarcinilor, Intelegerea cdilor de rezolvare duce la
deblocarea elevilor, la aparitia increderii in fortele proprii.
Aceasta 1i stimuleaza pentru sinteza cunostintelor
anterioare intr-un algoritm nou, pentru rezolvarea
problemei printr-o metoda nouad, adica contribuie la
manifestarea capacitatilor creative.

Schemele algoritmice au menirea de a facilita
intelegerea, de a suscita interesul elevilor pentru obiect,
de a produce satisfactia cunoasterii materiei studiate.
Invatarea chimiei, rezolvarea diferitelor tipuri de probleme
si exercitii nu inseamna numai dobindirea cunostintelor,
ci si un mod de dezvoltare a gindirii creative, logice, de
formare a priceperilor §i deprinderilor intelectuale, a

Galina MATCOVSCHI

Liceul Teoretic “Nicolae Iorga”, mun. Chisind

capacitatii de a utiliza cunostintele obtinute in practica.
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Formarea orientarilor

axiologice ale elevilor in

baza creatiei populare

Creatia populara este izvorul nesecat al energiei noastre
spirituale, apa vie ce-ncheaga timpurile si revigoreaza tot
ce-1 istovit. Altfel cum se explica vechimea si viabilitatea
folclorului, caci frumusetea e ceva aparte: indltimea-i
spirituala constituie verticalitatea omului. Acestea zicind,
cred ca e de datoria fiecaruia dintre noi sa pastreze si sa
promoveze tezaurul national. Nu-i vorba, ca fenomen,
folclorul intotdeauna a stiut si a reusit sa-si apere sevele,

forta-i de autopurificare facind parte organica din fiinta lui. Puterea-i de rezistenta vine sa ne invete ca de veacuri exista
durabil doar pe valori. Didactica actuald, cu toate tehnicile noi, performante, ar fi incompleta fara etica, estetica si invatatura
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creatiei populare indispensabila demersului educational:
dupa cum aerul completeaza stratosfera, dupa cum apa
penetreaza pamintul, dupa cum gindul si sufletul dau sens
fiintei. Astfel percepind lucrurile, dar, in fond, ele asa si sint,
as Incerca sa comentez orientarea axiologica a folclorului,
deoarece omul format in baza acestor adevaruri simple, dar
sigure, clare si nestramutate, este temeinic, de la pamint, cu
crestetul inaltat spre cer. Ma refer nu la statura ciclopica, ci
la temeinicia, sanatatea de cuget si demnitatea personalitatii.

A le constientiza, ca valori, nu este suficient. Urmeaza
ale cultiva. In conditiile de astdzi este insd mult mai dificil.
Cele citeva ore rezervate conform planului de studii nu
rezolva problema, oricit de reusit ar fi realizate ele. Nici
contextul social, cu presiunea globalizarii, care este
“piatra morii ce macina alta faina”, caci interesul
oamenilor s-a redus substantial, mediul nemaifiind
favorabil folclorului. Astazi cu fraze lozincarde,
declarative nu convingi, iar cu forta reusesti partial. Atita
noroc: frumosul folcloric are radacini adinci, alimentate
cu seve din substraturi; acest frumos sensibilizeaza si
educa, avind o forta aparte, de care e necesar sa nu uitam.

E bine sa le vorbim copiilor despre potentialul
energetic al folclorului, despre plusvaloarea timpului pe
care o acumuleaza in sine. E cazul sd insistam asupra
norocului ce ni-l poarta, fiindca toate riturile indeplinite
corect ne favorizeaza. Noi si folclorul o fiinta sintem, el
ni-i implantat in codul genetic pentru a supravietui.

Mi s-a Intimplat, la o lectie de predare a creatiei populare
in clasa a XII-a, sa infrunt indiferenta elevilor, insa lectura
textului si-a facut efectul. Si-a spus cuvintul si simplitatea
versului; n-a fost usor — cintecele de dragoste, la inceput,
le-au parut naive, dar In discutii, analizindu-le, liceenii au
relevat profunzimea, inocenta si sinceritatea ca valori
stilistice incomparabile. Apoi, la o altd ora, de decodificare
si percepere a strigaturilor, reactia elevilor a fost fireasca: au
mentionat optimismul, exigenta si categoricul in expunere,
invatind sa nu fie indiferenti. E bine sa inteleaga folclorul
literar initial cu ratiunea, ca mai apoi cu sufletul sa se implice.

O situatie incitanta s-a creat atunci cind, tot in clasa a
XlI-a, mi-am propus sa studiez cu elevii oratiile de nunta.
La inceput, am discutat oportunitatea creatiei si
imperativele vremii. Desi nu erau convinsi de utilitatea si
valoarea operei, au ascultat cu cea mai mare placere. in
final, oratiile de nunta, prin frumusete si sugestivitate, au
invins, ocupindu-si binemeritatul loc in constiinta elevilor.

Discutia despre cele trei tipuri ale personalitatii: omul
activ, omul pasiv si cel creator s-a soldat cu indreptatirea
baciului moldovean prin semnificatia mitologica a
Firtatului, care patimeste pentru cei dragi si prin bine ¢
superior raului activ.

Sintetizind, elevii I-au comparat pe baciul mioritic,
omul resemnarii, cu Nichifor Lipan, barbat in putere,
experimentat, activ, care n-a putut infrunta sfidator
viclenia. Destinul i-a fost scris pe frunte: zbaterea sau
impotrivirea la nimic nu i-au servit.

EXERCITO, ERGO SUM

Omul creator din ,,Moartea unui artist” de
E. Lovinescu i-a ajutat pe copii sa inteleagd profund
mesajul baladei ,,Manastirea Argesului” si actiunile
personajelor prin prisma valorilor contemporane. As vrea
sa conclud ca atitudinea fata de textul folcloric trebuie
formata cu grija si rabdare deosebita, pentru a-i convinge
definitiv —aceasta ne-o cere seriozitatea problemei.

in clasa a VIII-a, balada populara Miorita este propusia
pentru analiza conceptuald, in baza dezvoltarii vorbirii.

1. Lainceput, initiem o discutie despre frumos:
natura (fascinantd); baci (minunat); miorita
(bucalaie); cintecul fluierelor (emotionant); maica
(duioasd); nunta (mareatd); rabdare (de invidiat).

Apoi propunem ipostaza antitetica, dar cu argumentare:
baci (invidiosi), vor sa-si insuseasca averea
straind; miorita (ingrijoratd); maica (indurerata);
moarte (subitd); caderea stelei (simbol al mortii).

2. In continuare, alegem o situatie contradictorie
pentru a analiza, bundoara, atitudinea baciului
moldovean in fata mortii. Putem aplica tehnicile
Graficul T sau Linia adevarului.

3. Intr-o discutie ghidata apreciem valoarea testa-
mentului: pentru cei doi baci complotisti, pentru
mioare, pentru maicuta.

4. Urmeaza comentarea anturajului (nunta imagi-
nard), ca sa putem incheia prin explicarea in scris
amotivului ,,comuniunea om-natura”, argumen-
tind de ce 1n text se vorbeste despre aceste doua
dimensiuni si care dintre ele este privilegiata.

5. In final, vom incerca si constatim din ce categorie
estetica fac parte omul, natura sau comuniunea lor:
cea a frumosului sau a uritului. Vom realiza acest
pas prin promovarea de opinii argumentate, con-
vingatoare, sustinute individual (fara dezbateri).

Am expus o situatie ce ar contribui la formarea unei
atitudini (prin decizii) fata de frumos, ca moment
existential; fatd de hiomo contemplativus si homo activus,
dezvéluind un act de vointa.

Dragostea de viata, valorile create, cit si frumusetea
naturii sint prea evidente pentru a le trece cu vederea.
Insusirea creatiilor populare trebuie transformata intr-un
deliciu sufletesc, or, acestea ne pot prilejui adevarate clipe
de desfatare, cu sens, care in iuresul, haosul si supra-
saturarea informationala sint un miracol.

in zilele noastre nu mai putem vorbi despre expeditii
folclorice sau despre culegerea creatiilor populare, deoarece
sursele originale s-au imputinat si interesul fata de fenomenul
dats-aingustat pina la specializare, iar ceea ce exista in mase,
de cele mai multe ori, sint variante eronate, neautentice.

Minune cereasca putem considera folclorul, prin vointa
de a fi, dar mite de a ne sluji. Este cazul sa constientizam ce
responsabilitati ne revin fiecaruia, ca exponent al neamului,
pentru focul prometeic pe care-1 avem — Folclorul.

Initiindu-i pe elevi in aceste adevaruri, ne facem cinstit
datoria.

FORMAREA ORIENTARILOR AXIOLOGICE ALE ELEVILOR IN BAZA CREATIEI POPULARE




La data de 9 februarie 2006, la solicitarea Ministerului
Educatiei, Tineretului si Sportului, formatorii Centrului
Educational PRO DIDACTICA au facilitat un atelier de
lucru in cadrul Seminarului republican pentru sefii
directiilor generale raionale/municipale invatamint, tineret

si sport. Activitatea cu genericul Instrumente
manageriale pentru optimizarea calitatii educatiei a
fost centrata pe definirea notiunii de calitate a educatiei
din perspectiva partilor interesate: parinti, agenti
economici, reprezentanti ai autoritatilor publice locale,
profesori, elevi, reprezentanti ai Ministerului si DGRITS
etc. E de remarcat faptul ca participantii, manageri cu
experienta, au reusit sa se ,,transfere” pe pozitiile altor
grupuri, relevind pu vedere al >stora. Drept
mod specific
prezenta unor
factori considerati de importanta i g
roportional intre

respect. in opinia lor, sistem
de calitate fara plata.
Parintii au sublinie

Cadrele dzdactch 1-2
eﬁc1enta a procesul ui educatio

esori tineri, foarte

EVENIMENTE CEPD

Instrumente manageriale pentru
O optimizarea calitatii educatiei

de formare profesionali continué' cadrele didactice au
punerea in valoare si utilizarea experlengel personale de
succes, de mecanisme adecvate de stimulare pentru
crestere si avansare profesionala.

Reprezentantii DGRITS au invocat necesitatea
elaborarii si realizdrii unor standarde de calitate, precum
si aunor noi strategii. Eficienta manageriala, competentele
profesionale, optimizarea sistemului de formare initiala si
continua a cadrelor didactice si manageriale, reevaluarea
si modernizarea permanenta a curriculumului, stimularea
parteneriatelor educationale de cele mai diverse forme au
constituit alte elemente majore mentionate de acest grup.

Reprezentantii APL au subliniat nevoia optimizarii
mecanismelor de finantare a Invatamintului, atragerii
investitorilor/donatorilor, dotarii tehnico-materiale a
scoli, sprijinirii i stimularii cadrelor didactice inovatoare,
credrii de conditii cu adevarat atractive pentru tinerii
specialisti, promovarii parteneriatelor dintre scoala si
comunitate, precum §i sustinerea prin burse a copiilor
aflati In dificultate.

Agentii economici au acordat prioritate pregatirii
profesionale a cadrelor didactice si a managerilor, punind
accent si pe asigurarea bazei materiale si a transparentei
administrarii mijloacelor financiare in invatamint,
cresterea gradului de libertate in actiune sau, altfel spus,
al puterii de decizie la nivel de scoald si comunitate,
impler_xﬁntarea noilor tehnologii in sistemul educational
si, nu inultimul rind, s
si cons111erea profesi

icipantii au relevat t
u#ﬂ?seolaxe a unor proiecte de dezvoltare a
1c uca"tun ¢ cu adevarat participative, cu
1 qpea tuturor pa.rtlflpr- teresate si folosind drept
oﬂfézultatele unor experiente avansate ale scolilor din
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PONDEROSA VOX

Silviu ANDRIES-TABAC
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Daca scopul sistemului educational este dresarea
animalului din noi si modelarea lui conform necesitatilor
politicesti, invatamintul superior in acest sistem are rolul
dublu de a definitiva crearea specialistului abil intr-un
domeniu aplicativ util societatii si de a substitui, intr-un
sfirsit, animalicul prin tinuta de intelectual.

In aceasta viati am avut ocazia si cunosc din interior
trei modele universitare: mai intii, in calitate de student,
pe cel oferit de Institutul de Istorie si Arhivistica al
Universitatii de Stat de Studii Umanistice din Rusia
(Moscova, 1986-1987, 1989-1993), apoi, in calitate de
doctorand, pe cel de la Facultatea de Istorie a Universitatii
din Bucuresti (1993-1996) si, 1n cele din urma, in calitate
de profesor, pe cel de la Facultatea de Istorie si Psihologie
a Universitatii de Stat din Moldova (Chisindu, din 1996).
Aceste trei lumi distincte, cu valori si aspiratii diferite,
m-au indemnat In permanenta sa le compar.

I. ETAPELE EDUCATIONALE ANTERIOARE

Dar mai intii, ca tot omul, am parcurs treptele
educationale premergatoare universitatii.

Cei sapte ani de acasa i-am facut la bunica materna,
Tamara Andries — un produs al sistemului educational
primar si secundar romanesc antebelic —a carei afectiune
nemarginita si al carui devotament de sacrificiu fatd de

De la modelul universitar

paternalist la modele
individualiste!

mine nu o impiedicau deloc s cultive o educatie
militarista. Copilul se juca de la ora la ora, minca stiintific
la aceleasi ore, cu hainele asezate ordonat pe un taburet
ca la armata se culca la 9 fara 5 minute, pentru a asculta
povestea de seard de laradio si a adormi la 9 fix. Incalcarile
de regim erau pedepsite arareori prin bataie, dar
intotdeauna prin morale de lunga durata, incheiate de faza
cind copilul constient de crima facuta 1si cerea iertare.
Bunica venea dintr-o familie cu un statut social mai
ridicat. Strabunicul, Erofei, fiul impiegatului de miscare
Filip Coroliuc, de origine ucraineano-poloneza, din satul
transnistrian Plopi, era un bun mecanic si un foarte cautat
mester la orice. Strabunica, Evghenia, fiica dascalului
Stefan Parfene, provenea dintr-o familie de ecleziastici din
Cosernita Sorocii. Ambii, Dumnezeu sa-i ierte, au fost
deportati de regimul comunist in 1949, ca elemente strdine
spiritului sovietic. O reminiscenta a acestui statut social
deosebit era si utilizarea in familie a calificativelor
,babusca” si ,,ghedusca”, rusisme pentru ,,bunica” si
,,bunic”, care nu se potriveau cu norma literara de ,,mica”
si ,tica” a satului natal Cuhurestii de Sus. Babusca
Tamara, pe care mi-o aduc aminte vorbind ruseste nu prea
bine, a fost foarte suparata cind intr-o zi i-am zis bunica.
Era un spirit inchis, caci asa o invatase sa fie viata:
evacuarea si reevacuarea din timpul razboiului, munca in
spitalele militare romanesti si in regim militar in spitalele
sovietice de dupa razboi, deportarea parintilor si fratilor
in 1949, moartea timpurie a bunicului Timoga. Nimeni nu
stia ce are in suflet. Totusi, in capul ei exista un model
educational pe care l-a incercat pe unica fiicd, apoi pe
primul nepot. Scopul neenuntat al acestui model, cred,
era supravietuirea familiei in noile conditii sociale. Desi
se ruga in fiecare seard, a refuzat categoric sa ma invete
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,,Tatdl nostru”; imediat schimba vorba cind era intrebata
despre pozele din Siberia ale strabunicilor si, daca bunicul
n-ar fi protestat vehement, s-ar fi facut neaparat si membru
de partid.

Avea cele mai multe studii dintre cei sase frati si surori.
Absolventa a Scolii de gospodarie din Rezina si a Scolii
de surori medicale din Chisindu, bunica insa nu facea lectii
de cunoastere a lumii inconjuratoare, lasindu-ma sa ma
descurc de unul singur. Intrebirile adesea erau
apostrofate cu ,,Fugi de-aicea, copchil spurcat, si nu ma
plictisi!”. Comportamentul trebuia sa-1 deprind prin
autoanaliza si imitatie. Totusi, dorinta de a studia, de a
depasi starea omului mediu printr-un surplus de
cunostinte, printr-o tinutd vestimentard desavirsita si
individualizatoare, prin aspiratii intelectuale, se datoreaza
in familia noastra anume acestei bunici. Parintii, fara sa-si
dea seama, au adoptat acelagi model, demilitarizat insa si
destul de liberal, iar mama, desi are un spirit
completamente opus si a fost dintotdeauna dispusa spre
joc si comunicare, in situatii importante adesea
procedeaza ca bunica.

Dupa bunica, am ajuns pe mina primului invatator,
Polina Ungureanu, pedagog emerit si foarte apreciat. Fiica
de dascdl, om model in toate, cetatean activ si spirit
artistic, Polina Ieremeevna cultiva, de asemenea, un
model totalitarist, dar care, pe linga autoritatea
indiscutabila a mentorului, se baza pe promovarea unei
concurente intre elevi, munca depusa fiind criteriul
primordial in aprecierea noastra. indemnurile ei preferate
,»Nu sedea, ca-ti sede norocul!”, ,,Ochii sperie, da miinile
bucura!”, ,,Tine marca, caci urma alege!” ne-au devenit—
discipolilor ei din toate generatiile — devize de viata.

Cele trei clase de scoala primara mi-au fost
intotdeauna utile, spre deosebire de scoala secundara.
Scoala sovietica de cultura generald, pe cind eram elev,
traversa o mare crizd. lata cum o caracteriza pedagogul
rus Ludmila Saraskina: ,,Etatizata in totalitate, scoala a
devenit o institutie birocratica ce functioneaza in regim
de uniformitate, unitate de idei si conducere unipersonala.
Statul are scoala pe care si-o doreste. Starea ei actuala
nicidecum nu este rezultatul unui concurs de imprejurari
intimplatoare, ci comanda sociald a sistemului birocratic
care, in pofida declaratiilor traditionale, nu are nevoie de
un om armonios dezvoltat, deoarece acesta este greu de
manipulat. Cerind scolii sa furnizeze ,,fortd de munca”,
sistemul a condamnat invatamintul popular la o selectie
multianuala, in cadrul careia mediocritatea militanta si
nulitatea agresiva au ocupat pozitiile-cheie. Se
recunoaste ca scoala sovietica actualad, formatoare de
,surubele” si orientata spre crearea unei personalitati ,,de
mijloc”, limiteaza mult, daca nu exclude chiar, posibilitatea
de dezvoltare a elevilor si duce obiectiv spre taierea
radacinilor intelectuale ale natiunii. Lipsa de drepturi si

apatia sociala a profesurii au creat precedentul distantarii
spirituale in masa a elevilor fatd de scoala™.

La scoala medie ruso-moldoveneasca de cultura
generala din Cuhurestii de Sus lucrurile nu erau la fel de
catastrofale. Crahul era Intirziat de mai multi factori. Satul
avea o traditie seculard de centru cultural si, desi foarte
progresist in ale civilizatiei, pastra inca o mentalitate
patriarhald, cu o mare stima pentru performanta
educationald. Corpul profesoral era extrem de bun si
exigent, iar spiritul ,,cumatrismului” Tncad nu pusese
stapinire pe acest tarim. in sfirsit, profesorii isi iubeau
munca, iar elevii scoala. Un bun prilej pentru consolidarea
acestei iubiri era activitatea extrascolara: cercurile sportive
si artistice cu traditie si performante pind la nivel de
republicd; actiunile organizatiilor politice comuniste
pentru copii si tineret (octombrei, pionieri, comsomolisti),
nu intotdeauna numai ideologice; seratele tematice pe
materii sau dansante etc. Cu toate acestea, singurul
rezultat pozitiv pe care-1 putea oferi scoala sovietica era
sustinerea cu succes a examenelor de admitere la
facultate. In plus, scoala din Cuhurestii de Sus educa
simtul datoriei si autocontrolului, acorda o incredere
sporita (fata de alte scoli) in achizitiile dobindite, facilita
viata studentilor care se indreptau spre matematici si
oferea o foarte buna cunoastere a limbii ruse — limba de
propulsare in multe domenii.

Printre sistemele educationale neuniversitare pe care
le-am cunoscut §i care m-au marcat ar mai trebui
mentionate doud. in primul rind, este vorba de o lund
petrecuta la tabara pioniereasca unionala ,,Artek”, unde
am cunoscut impactul cu alte culturi nationale si unde
s-a intimplat sa fim supusi unor experimente psihologico-
pedagogice. Din aceasta experienta scurtd am aflat ca nu
sint nici cel mai destept, nici cel mai cultivat, nici cel mai
civilizat si nici macar infailibil. A doua experienta se
constituie din cei doi ani de armata, cind am Invatat sa
convietuiesc cu reprezentanti ai diferitelor etnii, medii
sociale si culturale, oameni cu o pregétire foarte inegala,
in conditii extreme prin duritatea lor. Atunci am vazut cit
de mare poate fi gradina Domnului si ce inseamna o
prietenie adevarata.

II. MODELUL PATERNALIST
Institutul de Istorie si Arhivisticd din Moscova era
un model paternalist care-§i asuma responsabilitatea
pentru produsul finit. Cultiva din punct de vedere
psihologic un model combinat de om social
autoactualizat, bazat pe urmatoarele presupozitii:

1) Omul este motivat, in primul rind, de trebuinte
sociale si 1si dobindeste sensul fundamental al
personalitatii numai in relatie cu altii;

2) Omul este dispus sa urmeze modelul mentorului
sau, dar este mai sensibil la fortele sociale ale
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grupului sau de egali decit la stimulentele si
controlul superiorilor sai;

gdseascd In munca sa impresia ca realizeaza lucruri
semnificative si ca reuseste;

4) Omul aspira sa faca proba maturitatii si facultatilor
sale din interior, ceea ce implica exercitiul unui
oarecare grad de independenta si autonomie,
adoptarea unei perspective de lungd durata,
dezvoltarea unor capacitati speciale, refractia fata
de presiunile exterioare, precum si abilitatea de a
se adapta circumstantelor;

5) Omul consimte sa-si integreze obiectivele si
interesele personale in cele ale organizatiei.’

Sistemul educational se tinea pe trei stilpi.

Primul consta in ideea ca viitorul istoric-arhivist
trebuie sd fie un profesionist impecabil. Din acest punct
de vedere se remarca procesul de studii bine pus la punct,
cursurile, seminariile, lucrarile de laborator si stagiile
practice fiind bine dozate si sincronizate. Chiar si cele mai
ideologizate materii, ca Istoria PCUS, erau menite sa te
invete ceva util, cum ar fi scrierea unui articol sau a lucrarii
de licenta. Profesura de la obiectele de specialitate era
numai buni si foarte buna. In cele din urma, la iesirea din
facultate, ultimul dintre absolventi stia sa lucreze cu
documentul de arhiva intr-o masura suficienta. Cu toate
ca marea literatura rusa nu cunoaste modele admirative
de arhivisti (din contra, incd de pe vremea lui Puskin ,,junii
arhivisgti” erau ridiculizati), institutul cultiva un spirit de
corporatie profesionala care trezea in sufletul studentului
mindria de apartenentd la aceasta casta. Excursiile
organizate in depozitele de arhiva inaccesibile muritorului
de rind, accederea (datorata inrudirii profesionale) la
unele materiale greu de cunoscut din muzee si biblioteci,
atingerea celor mai pretioase documente de arhiva manu
propria constituiau fascinatia miraculoasa a meseriei.
Experienta de lucru ulterioara a eliminat orice fel de repros
in acest sens fata de facultatea absolvita. Si Stagiul tehnic
international de arhivistica de la Paris, la care am participat
in 1999, m-a intarit in credinta ca predarea arhivisticii la
Moscova nu ceda cu nimic altor gcoli.

Cel de-al doilea suport calauzitor era ideea ca viitorul
istoric-arhivist trebuie sd fie un cercetator stiintific
pasionat care, cu timpul, va deveni o personalitate. Jeliu
Jelev, intr-o lucrare de evaluare a propriei experiente,
observa: ,,In orice opera culturala de anvergura, ca si in
marile migcari sociale ale istoriei, caracteristica
personalitatii este frecvent dobinditd de mari mase de
oameni concomitent. Doar ca gradul de realizare a
personalitatii lor civice este diferit. De regula, exista unul
sau doi precursori. Ei devin Intemeietorii marii idei. Foarte
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curind, in jurul lor se formeaza un grup de adepti
inflacarati care se consacra in intregime acestei idei §i
devin apostolii si propovaduitorii ei ferventi. Apoi, marea
idee sociald incepe sa stringa in jurul ei numerosi adepti
si discipoli care, desi nu se consacra in totalitate si in
exclusivitate acestei cauze, isi asuma totusi, dupa puterile
luptei. Eirealizeaza, de fapt, miscarea de masa care schimba
circumstantele istorice si afirma noua cauza. Ei sint cei
care formeaza categoria militantilor de rind ai miscarii”™.
Marile idei stiintifice la Institutul de Istorie si
Arhivistica traiau la catedre. Portretele precursorilor se
gaseau expuse solemn pe un perete, profesorii-apostoli
isi duceau cu asiduitate misiunea, iar militantii de rind
incepeau a fi recrutati din anul III. Dar supravegherea
interesului stiintific al studentilor demara inca din primul
an, la orele de curs si cercurile pe obiecte aproape
obligatorii. Mari personalitati stiintifice erau in
permanenta invitate sa tina prelegeri, conferinte, seminarii
speciale sau pur i simplu sd-si Impartiteasca experienta.
In cei cinci ani de studii am avut ocazia si-i ascult pe marii
istorici Sigurd Schmidt, Aaron Gurevici, Georges Duby
si altii. Aicia avutun curs de prelegeri preotul Alexandru
Men‘. Aici s-au tinut primele conferinte din URSS despre
cultul personalitdtii lui Stalin, despre popoarele deportate;
prima conferintd de presa dedicata pactului Ribbentrop-
Molotov. Aici s-au sustinut primele lucrari de licenta
bazate pe documentarea strinsa din istorie orala.
Catedra la care eram arondati din anul I1I avea grija
sd ne deprinda cu cercetarea, antrenindu-ne in toate
actiunile stiintifice. Profesorii ne sugerau teme putin
abordate sau ne semnalau fondurile de arhiva necesare
pentru cercetarea noastra. Tot ei ne facilitau intrarea in
arhive. Spiritul de casta profesionald I-am verificat in
calatoria de documentare de la Sankt Petersburg, unde
timp de 10 zile am fost gazduit acasa la un profesor, prieten
cu o profesoara de la catedra noastra, iar la arhive, o fosta
discipold a conducatorului meu stiintific mi-a facilitat
consultarea i copierea unor documente greu de obtinut.
Primul conducator stiintific, Tatiana Korjihina, inca in anul
IV, mi-a publicat primul studiu intr-o culegere
interuniversitara de articole ale profesorilor si studentilor.
Cel de-al doilea conducator stiintific, Elena Kamenteva,
mi-a daruit carti din biblioteca personala si mi-a oferit
sansa primului referat public in cadru extern. Seful
catedrei de Sursologie si stiinte istorice auxiliare, Victor
Muraviov, m-a luat cu el sa asist la prima sustinere de
doctorat din viata mea, mi-a Incredintat citirea si
recenzarea acelei teze de doctorat pe tematica moldava,
concluziile mele fiind incluse In mare parte in recenzia sa
oficiala. Tot el, din proprie initiativa, a facut demersuri

3

p. 249-252.

4

Formularea presupozitiilor s-a facut dupa: Mielu Zlate, Tratat de psihologie organizational-manageriala, vol. 1, lasi, 2004,

Jeliu Jelev, Omul si ipostazele personalitatii sale, Bucuresti, 1995, p. 191.
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pentru depunerea tezei mele de licenta la Institutul de
Informare in domeniul Stiintelor Sociale (INION) si, la
plecare, mi-a dat scrisori de recomandare catre Academia
de Stiinte a Moldovei.

Comunicarea cu profesorii putea fi si nonformala,
,,ceaiurile” constituind elementul de facilitare a acesteia.
Unii profesori ne vizitau la cdmin la un ceai. Altii organizau
ceaiuri in cadrul cercurilor stiintifice sau altor actiuni ale
catedrei. Conducatorul stiintific §i recenzentii oficiali la
lucrarea de licenta aveau obiceiul sa ne invite acasa, sa
ne hraneasca bine inainte de discutii, sa ne impresioneze
prin bibliotecile de specialitate, dar i de literatura pe care
le aveau si sa ne ofere acelasi ceai-liant.

Manifestarea suprema a grijii fata de viitorul meu
stiintific am putut s-o remarc atunci cind ma fraimintam:
sa ramin la catedra moscovita, unde am fost invitat din
start, sau sa incerc sa ajung la doctorantura in Romania,
ocazie aparutd in ultimul meu an de studii. Marina
Rumeanteva, viitorul sef al catedrei, mi-a spus: ,,Daca ramii
la noi, vei avea asigurata o cariera stiintifica obisnuita.
Noi insa te-am invatat deja tot ce stiam. Pe viitor nu vei
face altceva decit sa te cizelezi si sa aprofundezi.
Doctorantura 1n alta tard inseamna un mare pas Inainte,
pentru cd vei descoperi o alta scoald stiintifica si vei
putea sa cresti mai mult. Alege ce-ti doresti”.

Cel de-al treilea stilp ce sprijinea sistemul educational
se baza pe considerentul ca viitorul istoric-arhivist
trebuie sa fie un om liber si moral. Studentii nostri au
fost implicati in activitatea politica chiar din primul an.
Rectorul Turii Afanasiev, unul dintre liderii ideologici ai
reformarii URSS, deputat al poporului in primele Congrese
democratice, avea obiceiul sa tina discursuri in fata
studentilor, relatindu-ne evenimentele din prima sursa.
Tot el a initiat la Institut un ciclu de prelegeri menite sa
demonteze miturile fundamentale ale URSS. Studentii
nostri au participat la marile mitinguri care au dus la
demolarea sistemului totalitarist, dar si la citeva mitinguri
mai mici, de importantd locala, prin care luptam cu
administratia caminelor. Un profesor de politologie ne
atentiona ca politica nu este intotdeauna un joc murdar
si ca ni se spune acest lucru pentru a-i face pe cei ce se
considera morali sd nu se implice. Eram mindri ca tocmai
profesorii nostri au fost cei care au demonstrat prin
documente indirecte existenta exemplarului sovietic al
pactului Ribbentrop-Molotov si astfel 1-au obligat pe
Gorbaciov sa-1 scoatd din mineca.

Hurta si alinierea nu ne-au fost impuse niciodata.
Profesorii ni se adresau numai prin formula
Dumneavoastri. Intotdeauna am putut si ne pastram
individualitatea si sd ne urmarim nestingherit interesele
stiintifice. Polemicile de la seminarii, aprige si fard iertare,
trebuiau sa se bazeze exclusiv pe argumente stiintifice.
In cinci ani niciodata nu am fost obligat sa fac un referat
din lista de teme propuse, ci mi-a fost acceptatd tema
individuala, care intotdeauna trata un subiect de istorie
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romaneasca (mai putin interesant pentru ceilalti colegi).

Rezultatul promovarii acestui cult al omului liber a fost
faptul ca din cei circa 120 de tineri cu diploma de ,,istoric-
arhivist”, cu care am absolvit in 1993, nu veti gasi doi
care sa aiba aceleasi pareri politice, paleta aspiratiilor
noastre inscriindu-se pe intreg evantaiul gindirii social-
politice de la extrema stinga pina la extrema dreapta.

Libertatea cugetului nostru se datoreaza, nu in ultimul
rind, faptului ca Sursologia — stiinta abordarii, tratarii si
interpretarii surselor istorice — ocupa locul reginei la masa
stiintelor predate la Institut. Constat in permanenta ca
cel ce cunoaste teoria criticii surselor istorice stie sa
raspunda si la intrebarea cui serveste cutare sau cutare
eveniment din viata publica. Dar, nu este mai putin
adevarat ca sursologii sint si foarte tristi.

1. MODELUL INDIVIDUALIST

Nu doresc sa se creeze impresia ca la Moscova as fi
cunoscut universitatea ideala si ca spiritul paternalist este
preferatul meu. Medalia a avut si revers. Elogiul izvoraste
din cutuma roméaneasca: cele rele sa se spele, cele bune
sa se-adune. Timpul a sters din memorie neajunsurile
sistemului educational de la institutul moscovit, iar
timpurile, din cite urmaresc, au sters cu brutalitate mult
din traditia facultatii pe care o idealizez.

La Universitatea din Bucuresti, la care am venit pentru
doctorat in acelasi an 1993, n-am gasit nimic din modelul
deja insusit. Mai mult, am fost ingrozit de dezorganizarea
generala a invatamintului, de absenta din planul de studii
a unor materii fundamentale pentru istorici, de lipsa unui
spirit de catedrd, de birocratizarea excesiva si imoralitatea
micilor functionari de la minister, universitate sau facultate
(trec cu vederea celebra ,,bunavointa” a arhivistilor
bucuresteni de atunci si pe cea a tovarasului director al
Bibliotecii Academiei Romane).

Primul soc l-am trecut datorita rudelor bucurestene,
prorectorului mamos Dana Marinescu, care mi-a acordat
un camin; bundvointei pe care a manifestat-o din start
conducatorul stiintific Dan Berindei si sustinerii morale
din partea unor actori ai Teatrului National pe care-i
cunoscusem la Moscova. in acelasi timp, nu ma parasea
convingerea ferma ca trebuie sa ramin pentru a vedea
arhivele de la Bucuresti iminente tezei si s cunosc tara
de care am fost lipsit, caci pind la 17 ani, cind am ajuns la
Moscova, nu stiam ca moldovenii sint romani. Cu toata
naivitatea inocentului increzut in propriile puteri, nu m-am
indoit de viitorul luminos ce ma astepta si am ales calea
infruntarii oricaror piedici.

Urmind porunca lui Minulescu: ,,Asculta, priveste si
taci!”, la prima fazd mi-am concentrat atentia asupra
doctoratului. Totodata, am renuntat la atitudinile critice
cu efect autoinhibitiv pe care le aveau multi studenti si
doctoranzi basarabeni din prima generatie de dupa 1989
si am cautat sa descopar frumusetile si avantajele
Romaniei libere. Nu stiu cum si ce au simtit alti
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basarabeni, pe mine insd m-au impresionat pina la lacrimi
melodia medievala auzita in curtea interioara a castelului
Peles si luminile nocturne pe zapada din parcul Cigmigiu,
traversat dupa un spectacol de la National; fata de masa
si tacimurile servite ca acum o suta de ani de tanti Vera
Greculovschi si dulceata de trandafir cu apa rece servite
de bunica amicului Alin Ciuapald la Cimpina ca acum
doud sute de ani; caldura apropiata a Manastirii
Stavropoleos si imensitatea librariei de la Sala Dales;
mirosurile de Craciun din casa verilor Prodan si cele
pascale din casa familiei Botoghina de la Pitesti. Am
descoperit case, categorii sociale si obiceiuri ce le stiam
numai din carti si le credeam demult apuse. Atmosfera
boiereasca din casa familiei Berindei, pestritul Lipscanilor
si Hanul lui Manuc ar fi doar citeva exemple.

in faza a doua am ajuns la concluzia ci pot si-mi aleg
mentorii demni de urmat, fara ca acestia sa banuiasca. De
la Zoe Petre am aflat cum trebuie sa fie un decan adevarat.
La Dan Berindei am vazut cum se tine un curs clasic, ca
lanemti, iar la Ion Bulei —unul democratic, ca la americani.
Tot Ion Bulei mi-a oferit sansa tinerii primului curs in fata
studentilor, Marcel-Dumitru Ciuca m-a invatat sa citesc
si paleografia romano-chirilica, iar Ernest Oberldnder-
Tirnoveanu mi-a aratat cum se descriu piesele
numismatice. Organizarea unui simpozion stiintific
exemplar am putut s-o observ la Iasi, la Stefan Gorovei.
In sfirsit, m-au uimit studentii din anul III, impreuni cu
care urmam citeva cursuri de specialitate, si care la chefuri
discutau probleme stiintifice marginalizind bautura.
Multe dintre aceste modele nu-mi erau cunoscute si toate
erau individualiste. Liderii se ofereau voluntar sau
involuntar ca model, dar nu urmareau, de regula, evolutia
discipolilor. Este adevarat, in paralel puteam observa
modelul pseudopaternalist al seminarului ,,Dimitrie
Onciul”, dar acesta era putin convingator si in anumite
momente chiar ridicol.

Dupa ceva timp, am descoperit pe unde se aciucaza
marile idei stiintifice, mai ales cele heraldice, care ma
interesau. Unele salasluiau printre numismati, la
Cabinetele numismatice de la Muzeul National de Istorie
a Romaéniei sau de la Muzeul Municipiului Bucuresti.
Altele se iteau la sedintele Comisiei Nationale de
Heraldica, Genealogie si Sigilografie a Academiei Romane.
In sfirsit, cele mai numeroase isi ficeau mendrele la
Congresele de Genealogie si Heraldica de la Iasi. Este
remarcabil faptul ca in cadrul acestor congrese am depistat
si impresionante elemente paternaliste, cel mai important
fiind mesele comune. Acestea facilitau comunicarea
nonformald a studentilor si tinerilor cercetatori cu
somitatile academice si ultimii reprezentanti ai boierimii
romanesti adevarate. Astfel apostolii stiintelor predicau
militantilor de rind. in cadrul congreselor, s-au consolidat
niste relatii speciale intre participantii fideli, relatii care ar
trebui sa fie chezasia transmiterii in timp a cunoasterii i
a traditiei stiintifice. Sint convins ca adevarurile
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fundamentale nu pot fi intelese nici din cartile cele mai
destepte, ci se transmit miraculos prin duhul emanat de
la cei vechi catre novici. Euunul, daca n-as fi grait pe viu
cu Jean Manescu si Dan Cernovodeanu, cu toata
pregatirea teoretica si practica ce-o aveam, nu cred ca as
fi inteles sensurile heraldicii.

In ultima fazd de sedere la Bucuresti am avut si mentori
care, observindu-ma, au dorit constient sd-mi
pastoreasca pasii, din Intimplare toti boieri de vita veche
si cu o generozitate n disparitie: Jean Manescu, fratii Dan
si Paul Cernovodeanu, Zoe Diaconescu, Catalina
Opaschi. Tot atunci s-au infiripat si niste prietenii, cu
colegi de generatie, adica egali, a caror parere a inceput
sa fie si ramine importantd pentru mine.

IV.LIBERTATEA DE A ALEGE

Cel de-al treilea model universitar pe care am avut
ocazia sa-1 cunosc din interior este oferit de Facultatea
de Istorie si Psihologie a Universitatii de Stat din
Moldova. Nu intentionez insd sa ma opresc asupra lui.
Din punct de vedere educational, acesta nu se inscrie nici
in modelul paternalist, nici intr-o anumita suma de modele
individualiste. Este, de fapt, un fel de forma fara fond:
noi, profesorii, iIncercam sa mimam un proces educational
organizat, cu finalitate scontatd, iar studentii sint lasati
sa se balaceasca singuri in balta cautarii modelelor. Nu
pot sa-mi explic de ce, dar in peste jumatate de secol de
existentd Facultatea de Istorie de la Chisinau nu a produs
scoli sau curente de idei viabile. Multii profesori buni si
savanti merituosi care au activat si activeaza aici nu au
lasat discipoli. Cauzele acestui fenomen imi sint neclare
si merita o analiza speciala.

De fapt, toate considerentele expuse mai sus nu se
bazeaza decit pe propria experienta de viata si pot avea o
tenta subiectiva. Nu am o pregatire pedagogica adecvata
sinici o experientd pedagogica prea lunga. Totusi, acele
modele educationale ce mi-au stat in cale si-au lasat
amprenta asupra personalitatii mele si am incercat sa-1
dezghioc pe fiecare. Voi incheia prin enuntarea si ilustrarea
unei axiome, deduse, de asemenea, din experienta mea
singulara: Omul trebuie sa aiba libertatea de a alege
modelele pe care sa le urmeze. Cel mai valoros dintre
modele, dacd nu are o concurentd, nu va putea fi perceput
niciodata la justa-i valoare.

Am mai spus ca primii sapte ani din viata i-am petrecut
la bunica, intr-o mahala de batrini, in care nu mai erau decit
incd doi copii de seama mea, restul fiind prea mari sau
prea mici, sau sezonieri. Cu Rodica, fatd de profesori,
puteam sa ma joc fara restrictii, iar cu Lilia, fatd de oameni
simpli si cumsecade, dar care uita din cind in cind sa
inlocuiasca cu eufemismele de rigoare denumirile
populare ale unor parti ale corpului uman si ale unor
procese fiziologice, puteam sa ma joc limitat, dupa o
permisiune speciala. Adeseori ne jucam tustrei si ne
educam reciproc.
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Cind bunica era in tura la spital, ramineam la doua
vecine. Nana Catinca Usatli, o femeie sanatoasa la trup
si minte, intruchipa modelul popular. Avea stative, stia
sa prinda peste (indeletnicire exclusiv masculina in satul
nostru) si sa dezghioace popusoii cu o cleampa speciala;
se juca cu mine-n carti, eu pierzind de fiecare data. Tanti
Ilenuta Jemna reprezenta modelul intelectual. Avea
acvariu cu pesti, iaz in gradina, o cutie cu frumoase figuri
de sah, cocea turte cu mac. Ea m-a invatat sa fac bulbuci
de sapun cu coada de papadie. Cred ca in timp am
combinat cele doud modele in capul meu, urmindu-le
partial pe ambele.

Alte modele din jurul meu, mai minore ca impact, erau
tot felul de alte babe. Baba Liuta era cea mai batrina din
mabhala si rar iesea din casd. Ma temeam de ea, caci purta
mereu haine batrinesti traditionale de culoare neagra si
credeam ca ar putea fi vrajitoare. Baba Tecla, nu mai juna
decit baba Liuta, mergea pe drum incovoiata de la mijloc,
sprijinindu-se de un baston. Nu era nici ea simpatizata,
deoarece mi se explicase cd asa ajung copiii obraznici $i
neascultatori. Baba Aniuta era betiva mahalalei si se
indeletnicea cu aceastd meserie impreuna cu sotul, ghea
Pechea. Baba Alexandra din deal stia sa traga-n bobi si
folosea un parfum sovietic ,,Saherizada”, foarte apreciat
de babe pentru miros si de copii pentru forma
triunghiulari a sticlei. .. In acest context, parintii nu aveau
nici o sansa sd se impuna 1n fata unui copil batrincios
crescut printre babe.

Nu are rost sa trec in revistd modelele scolare, atita
timp cit intreaga educatie primara si secundara se bazeaza
pe promovarea expresd de modele admise. Sansa si viata
acestora, de obiceli, este scurta si efemera.

Pentru perioada de la Moscova as vrea sa remarc o
singuri alegere. in URSS moscovitii nu erau agreati. Se
considera ca toata tara lucreaza numai pentru a le
indestula poftele si traiul boieresc. In armati, ei nu se
bucurau de incredere. La facultate erau vazuti ca snobi
neprietenosi. in acest context defavorabil, am ales, nu stiu
pe cit de constient, sa raspund la chemarile lor prietenesti.
Nu am avut de regretat. De regula, moscovitii obtineau
in scoald o pregatire mai temeinica, proveneau din familii
de intelectuali care In mare parte cunoscusera represaliile
staliniste. Moscovitii ne dadeau sa citim literatura

interzisa sau trecuta sub tacere si aveau mai multe efecte
cultivatoare asupra noastra.

In ceea ce priveste modelele de profesori universitari
si savanti, intotdeauna exista o oferta larga. De exemplu,
la Bucuresti, printre universitari existau concomitent
modele ca Zoe Petre, Dan Berindei, Stefan Stefanescu sau
loan Scurtu, iar printre heraldisti, pe lingad deja pomenitii
Dan Cernovodeanu si Jean Manescu, era foarte activa
Maria Dogaru.

Sint convins ca fiecare tinar aflat in cautarea chipurilor
de Iut, iminente drumului stiintific si intelectual, trebuie
sd aiba libertatea de a alege, dar si capacitatea de a selecta
modelele demne de urmat. In aceasta cautare este bine
sd se tind cont de o intelepciune veche indiana: ,,Cerbii
se insotesc cu cerbi, boii cu boi, caii cu cai, prostii cu
prosti, desteptii cu destepti. Prietenia (in acest caz, in loc
de prietenie as zice legatura spirituald — SAT) existd numai
intre cei care au acelasi caracter sau care se afla in aceeasi
nenorocire”. Un model te poate forma, dar si deforma la
fel de bine. Iata de ce este extrem de important ca modelul
ales sa fie moral, integral sau macar in partea in care este
ales ca model.

In calea vietii mele nu am intilnit printre oameni modele
fara metehne. Fiecare om greseste cu voie sau fara de voie.
Primii profesori universitari m-au invatat sa nu-i condamn
pe inaintasi pentru ce au gresit fara sa stie, ci sa-i apreciez
pentru cit au miscat Inainte cunoasterea. Ca urmare a
acestui indemn, desi In cazul contemporanilor e mai dificil,
reteta mea a constat in valorificarea fetei umane a fiecarui
model, a partii sanatoase prin care exceleaza, a calitatilor
ce-1 vor salva la judecata din urma mergatorilor.

Buna pentru omul simplu, reteta aceasta totusi nu este
universald. Nu ma gindesc la hedonisti, cabotini, atei,
narcisisti, sclifositi, Ingimfati, parveniti, liber-schimbisti
si impostori de toata teapa, caci, in mod sigur, si ei isi vor
gasi destule modele si nu un singur mentor, care sa le fie
suflet-pereche. Ma gindesc la Omar Khayyam, care cu
multi ani Tnainte suspinase: ,,Savantii i inteleptii cei mai
ilustri au mers prin Intunericul nestiintei. Cu toate acestea,
dingii au fost facliile epocii lor. Ce-au facut? Au rostit
citeva fraze confuze si-apoi au adormit™.

Chisinau-Putna,
17-24 august 2005

5 Omar Khayyam,Catrene, traducere de Al. T. Stamatiad, Timisoara, Helicon, 1992, p. 47.
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Serghei LISENCO

Liga Nationald de Dezbateri Preuniversitarg

O daté cu aplicarea tot mai larga a tehnicilor interactive
de predare-invatare a aparut necesitatea de a opera
schimbari in evaluarea performantelor scolare. Metodele
traditionale de apreciere (examenele, testele, lucrarile
scrise) nu reflecta intotdeauna adecvat cunostintele
elevilor. Pe de altd parte, profesorii care incearca sa
foloseasca noi instrumente de evaluare nu au certitu-
dinea unei aprecieri obiective a reusitei scolare.

Profesorii intimpina mari dificultati in evaluarea discu-
tiilor, 1n cadrul carora se sustin diferite puncte de vedere
asupra subiectului abordat. Chiar daca inteleg oportu-
nitatea utilizarii acestora, nu le practica tocmai din cauza
ca nu stiu sa le aprecieze corect sau sa le valorifice din
plin. Cu toate acestea, deja s-a acumulat o experienta de
aplicare judicioasa dar si eficientd a discutiilor ca
instrument de evaluare.

Articolul de fata poate fi de folos tuturor profesorilor:

— dacautilizati dezbaterile la lectii, acesta va va ajuta

sd vedeti cum pot fi ele eficientizate, sa reflectati,
sd analizati propria activitate;

— daca sinteti la debutul carierei, veti gasi multe

sfaturi utile.

Discutiile sint binevenite pentru a evalua:

e cunostintele asimilate de elev la o anumita dis-

ciplina de studiu (tema);

» gradul de intelegere a materiei predate/profun-

zimea cunostintelor;

» abilitatea de a folosi aceste achizitii in calitate de

argumente;

Evaluarea discutiei si discutia
ca instrument de evaluare

e aptitudinea de a analiza o informatie si de a o
structura, prezentind-o intr-o forma accesibila
interlocutorului;

e capacitatea de a formula propria pozitie side a o
urma consecvent;

e abilitatea de a observa reactia (verbala si non-
verbald) a interlocutorului (oponentului) si de a-si
modifica corespunzator comportamentul;

e abilitatea de a modera o discutie;

e capacitatea de a apela la emotiile ascultatorului,
inclusiv prin elemente de comunicare nonverbala,
pentru ca discursul sa aiba un efect maxim.

Un profesor creativ poate completa aceasta lista.

Discutia, conform pedagogiei constructiviste,
reprezintd un liant Intre teorie §i practica, ajutind individul
sd perceapa mai bine lumea, sd se simta parte a unei
realitati concrete, nu abstracte. In discutii operam cu idei,
cunostinte, fapte care aratd nu doar nivelul cunostintelor
si abilitatilor. Ascultind argumentele, apreciem nu numai
ce se spune, dar si cum se spune: tempoul vorbirii, dictia,
tonalitatea, mimica, gesturile si altele. Acestea constituie
,,sarea si piperul” ce ne permit sa vedem cit de ,,delicioase™
sint vorbele si sa evaluam valoarea celor expuse.

Pe de o parte, respectivele caracteristici ale discutiei
o fac destul de atractiva pentru a fi utilizata de profesori
in calitate de instrument de evaluare. Pe de alta parte, in
comparatie cu metodele traditionale de evaluare (de
exemplu, testul), ele pot genera aprecieri subiective ale
performantelor scolare.

Pentru a depdsi aceastd contradictie, profesorul
trebuie sd-si organizeze procesul de evaluare in asa fel
incit sd puna accent pe toate elementele pozitive ale
discutiei ca instrument de apreciere si totodata cé creeze
conditii optime de obiectivare. lar pentru aceasta se
cuvine sa formulam exact scopul si,,produsul” final.

Daca aplicati discutia ca instrument de evaluare, ar fi
indicat sa va puneti urmatoarele intrebari:
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— Ce cunostinte trebuie sa demonstreze elevii?

— Sub ce forma vor fi expuse?

— Cite opinii vor fi elucidate?

— Ce abilitati vor fi evaluate?

— Cittimp vom aloca fiecdrui participant pentru a-si
prezenta propriul punct de vedere si a-1 combate
pe cel al oponentilor?

— De cite ori poate interveni cineva in discutie?

— Cum putem crea sanse egale participantilor la
dezbateri?

Raspunsurile la aceste si alte intrebari va vor ajuta sa
aveti o imagine clard a ceea ce urmeaza sa intreprindeti
pentru a atinge finalitatea scontatd. Cu cit stiti mai bine
ce aveti de facut cu atit mai ugor stabiliti criteriile de
apreciere a discutiilor —un set de indicatori care vor arata
cu precizie dacad rezultatele obtinute coincid cu
obiectivele initiale.

Pentru desfasurarea discutiilor putem folosi tehnicile
de dezvoltare a gindirii critice (1) — Argument in patru
pasi, Argumente pe cartele, Cercetarea impartdsitd,
Controversa academica, Controversa constructivd,
Discutia ghidata, Interviu in 3 trepte, Pastreaza ultimul
cuvint pentru mine, Turul galeriei etc. Acestea permit
elevului sa-si prezinte argumentat punctul de vedere, iar
profesorului sa-1 aprecieze folosind, alaturi de discutie,
si alte instrumente de evaluare.

Discutiile ca activitate instructiv-educativa pot fi
impartite n 2 categorii: discutii si dezbateri organizate.
Discutiile, de obicei, nu sint strict reglementate (se indica
in linii generale durata discursului, forma, ordinea etc.) si
ofera participantilor sansa de a-§i expune opinia care pe
parcurs poate fi modificata. Scopul principal este
acumularea de informatiii asupra problemei sau
fenomenului abordat si identificarea argumentelor in
favoarea unei sau altei pareri.

Prin dezbateri se dezvolta abilitatea elevului de a
sustine o pozitie deja formulata si capacitatea de a verifica
dacd argumentele oponentului sint convingatoare,
participantii respectind reguli stricte, anterior stabilite si
exercitind un anumit rol. Lucru deloc simplu, deoarece
uneori esti nevoit sa sustii o opinie care contravine
propriei viziuni. Din aceasta perspectiva, dezbaterile
formale sint mai mult o competitie (intelectuald), iar cei
implicati —jucatorii.

Prin intermediul discutiilor sau al dezbaterilor putem
observa manifestarea unor abilitati. De obicei, nota
acordata reflectd calitatea indeplinirii de catre elev a
tuturor componentelor rolului solicitat, deci se efectucaza
o apreciere de ansamblu.

Propunem in continuare doud metode de evaluare (2,
p-41; 90) a dezbaterilor formale, elementele de baza fiind
rubricile. in cadrul primului model nota se acorda tinind
cont de 4 criterii: organizare, argumentare, demonstrare
si prezentare. Prin organizare se estimeaza abilitatea
jucatorului de a-si elabora discursul, astfel incit sa se

incadreze in echipd, intrucit rolurile membrilor difera. Tot
de acest criteriu tine §i buna structurare a discursului,
deoarece vorbitorul care vine cu argumente prezentate
logic si consecvent va obtine mai multe puncte decit cel
ce sare de la o idee la alta. Totodata, se apreciaza si felul
in care echipa a folosit (eficient sau nu) timpul avut la
dispozitie pentru fiecare jucdtor in parte. La capitolul
argumentare, observam capacitatea elevului de a-si
fundamenta ideile, de a le expune intr-o legatura logica,
de a corela tezele emise cu tema in discutie si cu dovezile
aduse in favoarea opiniei sale. Demonstrarea vizeaza
cunoasterea de catre vorbitori a faptelor si ideilor luate
in dezbatere. La prezentare atragem atentia asupra
elocintei: intonatia, pronuntia, gesturile; respectarii
normelor etice pentru dezbateri: corectitudinea in discutii,
capacitatea de a asculta, stima fatd de oponent etc. De
asemenea, aprecierea depinde si de faptul daca vorbitorul
apeleaza sau nu la notitele sale.

Al doilea model presupune, la fel, 4 criterii: logica,
cunostinte, elocinta, etica.

Detaliem mai jos indicatorii pentru fiecare criteriu:

Logica:

— respectarea coerentei in argumentarea, intele-
gerea avantajelor/dezavantajelor inductiei si de-
ductiei, valorificarea diferitelor tipuri de prezentare
structuratd a argumentelor;

— capacitatea jucatorului de a depista greseala de
rationament a oponentilor si de a explica esenta
acesteia;
dezvoltarea ideii/gindurilor.

Dezbaterlle se considera eficiente atunci cind nimic
nu este spus la intimplare, fiecare discurs avind legatura
directa cu ceea ce s-a probat anterior.

Cunostinte:

— invocarea in calitate de argumente a faptelor,
evenimentelor din diverse domenii; jucatorul
trebuie sa posede un arsenal bogat de cunostinte;

— folosirea informatiei (fapte, ipoteze, opinii)
selectata din literatura de specialitate, cu indicarea
obligatorie a sursei;

— operarea libera cu notiuni, fapte, citate.

Elocinta:

— formularea corecta din punct de vedere stilistic a
enunturilor, discursului in general;

— folosirea mai multor procedee lingvistice (pentru
a face discursul accesibil);

— explicarea fenomenelor complexe intr-o maniera cit
mai simpla si redarea cu cuvinte proprii a notiu-
nilor stiintifice;

— implicarea emotionald, manifestarea interesului
deplin fatd de subiect.

Etica:

— manifestarea stimei fata de participanti prin

cuvinte, tonalitate, gesturi;
acordarea atentiei fiecarui participant;
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— absenta agresivitatii, mai ales In confruntarile
verbale directe;

— manifestarea bunavointei Inaintea, in timpul si la
sfirsitul dezbaterilor.

Fiecare indicator poate fi examinat cu usurinta si redat
in cifre. De exemplu, atestam de cite ori s-au folosit inco-
rect faptele, de cite ori adversarii au fost agresivi, cite idei
au fost elucidate complet. Raportarea la date concrete va
oferi profesorului posibilitatea de a scoate in evidenta
atit realizarile elevilor cit i domeniile ce urmeaza sa le
perfectioneze.

Cadrele didactice pot sa-si aleaga unul dintre modelele
propuse sau sa elaboreze propriul model. in functie de
scopurile fixate, se repereaza si criteriile prioritare pentru
fiecare caz in parte. De exemplu, argumentarea si
demonstrarea pot constitui 70% din nota generala, iar
organizarea si prezentarea—30%. In alti situatie, ,,partea
leului” 1i revine elocintei.

Obligatorie va fi respectarea urmatoarelor prevederi:

1. Criteriile de apreciere si prioritdtile stabilite trebuie
anuntate Tnainte de evaluare.

2. Arbitrul (facilitatorul dezbaterilor) aplica in evaluare
principiul ,,tabula rasa” ce presupune ,,dezicerea” de
propriile convingeri si cunostinte referitoare la tema
abordatd. Pe parcursul derularii activitatii, el noteaza
pe o foaie ideile, argumentele ce vor influenta decizia
finala — desemnarea echipei cistigatoare.

Aplicarea riguroasa a respectivelor cerinte reduce
posibilitatea unei aprecieri subiective.

INSTRUMENTE EFICIENTE DE EVALUARE A
DISCUTIILOR

In aprecierea discutiei sintem influentati de mai multi
factori, doi dintre ei fiind greu de delimitat: starea
emotionald si expectantele evaluatorului. Pentru a micsora
ponderea subiectivitatii, au fost propuse mai multe
instrumente de evaluare, a caror cunoastere va permite
sa-1 alegeti pe cel mai adecvat.

Rubricile constituie un instrument eficient de evaluare
arezultatelor scolare si ofera feedback-ul necesar, aratind
succesele dar si aspectele ce urmeaza a fi perfectionate.

O rubrica este formata din 3 elemente:

— domeniile evaluate;

— nivelurile performantelor scolare (redate prin note

sau aprecieri);

— descrierea fiecarui nivel.

Alcétuirea rubricilor Incepe cu fixarea criteriilor de
apreciere. Barbara Miller considera ca sint suficiente 2-4
criterii (3, p. 41-42), deoarece aplicarea mai multor conduce
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la,,difuzia” atentiei, la diminuarea calitatii sarcinii realizate.

Lastabilirea criteriilor de evaluare trebuie sa vd convin-
geti de importanta si utilitatea lor, raspunzind la intrebarile:

— poate elevul sa realizeze sarcina (respectind

criteriile), dar sa nu atinga obiectivul preconizat?

— poate elevul sa atinga obiectivul fara a respecta

criteriile?

in cazul in care raspundeti afirmativ, este nevoie sa
modificati criteriile de apreciere.

Urmatorul pas consta in determinarea nivelurilor de
performanta. Este dificil sa ne pronuntdm asupra acestui
subiect: ideal ar fi ca rubrica sa cuprinda mai multe niveluri
pentru ca elevul sa le poata folosi in perfectionarea sa
continud. Pe de alta parte, optind pentru un numar concret
de niveluri, facilitam indeplinirea sarcinilor. Din experienta
profesorilor am dedus ca sint suficiente 4-5 niveluri, cel
inferior indicind ,,lipsa efortului”, iar cel superior —
,realizarea optima”.

Apoi completati careurile rezervate descrierii rezulta-
telor, folosind termeni si caracteristici usor de observat.
Textul trebuie elaborat in termeni pozitivi, adica sa
cuprinda ceea ce se asteapta de la elevi. De exemplu, este
mai potrivitd expresia ,,elevul se bazeaza doar pe o singura
sursa” decit ,,elevul n-a folosit mai multe surse”.

Descifrind nivelurile de performanta, straduiti-va sa
recurgeti la cit mai putine adjective si adverbe. De
exemplu, este mai indicata formula ,,elevul opereaza cu
multe fapte in sustinerea propriei pozitii” decit ,,elevul
cunoaste bine materialul factologic”. Aprecierea ,,ideile
nu au legatura logica si ascultatorul intelege cu greu in
ce masurd faptele prezentate sustin pozitia vorbitorului”
contine mai multa informatie utila decit ,,discursul nu este
structurat logic”.

Propun un model de evaluare, avind 3 criterii si 5
niveluri de performanta, utilizat pentru a aprecia
cunostintele si abilitatile elevilor in cadrul dezbaterilor
despre rolul revolutiilor in dezvoltarea societatii. Tema a
fost discutata de elevii cl. X a scolii de cultura generala.
Acestia trebuiau:

* sa cunoasca faptele istorice ce tin de revolutiile

din Anglia, Franta, SUA;

* sa demonstreze capacitatea de a urmari relatia

cauza-efect;

* sa manifeste o atitudine formata in baza unui

anumit sistem de valori;

e sa-si sustind propria pozitie si sa raspunda la

argumentele oponentului;

e saprezinte auditoriului punctul lor de vedere.

Criterii Nivelurile de performanta

Cunoaste- | Nesatisfacator Satisfacator Bine Foarte bine Excelent

rea temei | Numeste doar2 | Descrie faptele | Demonstrind Opereaza cu fapte | Face referire la 3
evenimente istorice din 2 pozitia proprie, din istoria Angliei, | sau mai multe
istorice, nu tari. Foloseste foloseste fapte Frantei si SUA surse, elucidind

EVALUAREA DISCUTIEI $I DISCUTIA CA INSTRUMENT DE EVALUARE




DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

cunoaste bine corect notiunile | dinistoria Angliei, | culese din cel pe deplin
cronologia de baza. Frantei, SUA putin 2 surse. evenimentele
evenimentelorin | Dateaza gresit inserate in istorice.
toate cele 3 unele manual. Utilizeaza
tari.Nu foloseste | evenimente. corect termenii
termeni stiintifici. stiintifici.
Gindirea | Punctul de Prezinta Formuleaza bine Expune bine Formuleaza
criticd vedere nu este argumente in propria pozitie $i o | propria pozitie sio | pozitia proprie si
clar formulat. Nu | favoarea intemeiaza pe cel intemeiaza pe cel 0 sustine
face legatura pozitiei sale, dar | putin 3 putin 3 argumente, | folosind criteriul
intre faptele nu intotdeauna | argumente, fapte, analogii si valoric. Foloseste
expuse sipozitia | se intrevede folosind in calitate | referinte la opiniile | cel putin 3
proprie. legatura dintre | de exemple fapte expertilor. Fiecare | argumente,
fapte sipozitia | istorice. Indica argument este expunind
sustinuta. setul de valori ce explicat din punctele forte si
Evenimentele std la baza pozitiei | perspectiva punctele slabe.
nu sint sale. Formuleaza valorica. Compara | Raspunde
clasificate si intrebari pentrua | argumentele prompt la
sistematizate. concretiza unele proprii cuceleale | intrebari. Face
informatii. oponentilor si conexiune intre
trage concluzii tema dezbatuta si
asupra relevantei | realitate.
argumentelor. Formuleaza
Pune intrebari si intrebari-capcane
foloseste si foloseste
raspunsurile raspunsurile
oponentilor oponentilor in
pentru a-si sustine | sustinerea
propriul punct de | propriei pozitii.
vedere.
Prezen- | Intimpul 35%din Prezentarea este Respecta Utilizeaza
tarea prezentarii se prezentare este | structurata astfel: | structura elemente
bazeazd maimult | cititd din notite. | introducere, prezentarii. originale pentru a
de 50% pe Foloseste discursul de bazd, | Foloseste limbajul | atrage atentia
notitele sale. clisee. Critica incheiere. Recurge | nonverbal pentru | oponentilor.
Foloseste doar | nefondatideile | la notite doar a accentua Respecta
60% din timpul oponentilor. pentru a face momentele structura
alocat. Inloc si | Depiseste referinta la fapte importante ale prezentarii si
analizeze critic timpul concrete. discursului. Este timpul alocat.
ideile regulamentar cu | Péstreaza un corect in relatiile Este corect cu
oponentilor, mai multde contact cu oponentii. oponentii.
releva 10%. permanent cu Depaseste cu 5%
neajunsurile auditoriul. timpul
persoanei. Depaseste cu mai | regulamentar.
putin de 10%
timpul
regulamentar.

Fisa discutiei

Fisa discutiei (in dezbaterile formale se foloseste termenul engl. flow sheef) reprezinta o foaie impartita in mai
multe colonite (fiecarui jucitor ii revine cite una). in careuri se inscriu observatiile arbitrului ce tin de ideile lansate de
participanti. Flowsheet-ul se completeaza pe parcursul discutiilor, iar la sfirsit evaluatorul examineaza insemnarile
pentru a evita o apreciere aleatorie. Flowsheet-ul este deci un ,,document” in baza céruia se ia o decizie de notare
argumentata si exclude, pe cit posibil, subiectivismul evaluarii.
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in varianta ideal, structura flowsheet-ului arata in felul urmator:

Speakerul1 | Speakerul2 | Speakerul 3 Speakerul 4 Speakerul 5 Speakerul 6
Argumentul | Obiectia Raspunsul la Continuarea Concluziainbaza |Concluziainbaza
afirmatorului 1| negatorului 1 | obiectia negato- | obiectiei tinind analizei argumen- | analizei argumentelor
rului. Revenireala | cont de ceeace |telor sia obiec- sia obiectiilor
argumentul a spus tiilor
afirmatorului 1 afirmatorul 1
Argumentul | Obiectiile Réspunsul la Continuarea Concluziainbaza |Concluziainbaza
afirmatorului 2| negatorului 2 | obiectia negato- obiectiei tinind analizei argumen- | analizei argumen-
rului. Revenireala | cont de ceea ce | telor sia obiec- telor si a obiectiilor
argumentul a spus tiilor
afirmatorului 2 afirmatorul 2
Argumentul | Obiectiile Réspunsul la Continuarea Concluziainbaza |Concluziainbaza
afirmatorului3 | negatorului 3 | obiectia negato- obiectiei tinind analizei argumen- | analizei argumen-
rului. Revenireala | cont de ceea ce telorsia telor si a obiectiilor
argumentul afirma- | a spus afirma- obiectiilor
torului 3 torul 3
Argumentul | Obiectia Raspunsul la Concluziainbaza |Concluziainbaza
negatorului | | afirmatorului 1 obiectia afirmato- |analizei argumen- |analizei argumen-
rului 2. Revenirea |telor sia obiec- telor si a obiectiilor
la argumentul ne- |tiilor
gatorului 1
Argumentul | Obiectia Raspunsul la obiec+Concluziainbaza |Concluzia in baza
negatorului 2 | afirmatorului 2 tiile afirmatorului 2.| analizei argumen- | analizei argumente-
Revenirea la argu- |telor si a obiectiilor| lor si a obiectiilor
mentul negatorului 2

Pentru o apreciere adecvata, arbitrul trebuie sa analizeze prestatia fiecirui vorbitor. in realitate insd, nu toti
participantii pot raspunde sau continua ideea expusa anterior si atunci multe careuri ramin necompletate. in acest caz,
decizia de a desemna cea mai buna echipa se ia tinind cont de confruntarea speaker-ilor, dupa ce fiecare dintre ei s-a
pronuntat ori in calitate de afirmator, ori in calitate de negator (rolurile se schimba pe parcurs).

Flowsheet-ul ii permite evaluatorului sd observe nu doar confruntarea directd a argumentelor, dar §i profunzimea
abordarii problemei. In dezbaterile formale se interzice a prezenta noi argumente in cadrul aceleiasi runde: le poti dezvolta
doar pe cele enuntate de primii vorbitori, aducind noi fapte, analogii, opinii ale expertilor, comparind argumentele pro si
contra. Notitele pe marginea dezbaterilor ne ofera posibilitatea de a aprecia in ce masura fiecare discurs este o continuare
a celorlalte, de a depista daca au avut loc devieri de la tema sau daca nu se repeta ideile expuse anterior.

Fisa de observatie asupra comportamentului participantului la discutie

Comportamentul elevului Puncte Observatii
Formuleaza corect pozitia sa +2
Exprima esenta problemei +1
Argumenteaza pozitia in baza unor fapte i exemple concrete +2
Formuleaza intrebari de precizare +1
Propune analogii +2
Descopera contradictiile +2
Observa devierile de la tema anuntata +2
Stimuleaza colegii sa participe la discutie +1
Asculta atent +1
Nu participa la discutie 2
il intrerupe pe vorbitor 2
Se abate de la tema discutiei -1
Monopolizeaza discutia 3
Criticd persoana, nu ideea 3
Total
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Fiecarui criteriu i se atribuie un anumit punctaj, care
poate varia in functie de prioritatile si obiectivele propuse.
Sumat, ne ajutd sa ludm o decizie de notare.

Fisa de observatie poate fi transformata in fisa de
autoapreciere. In acest caz, ea este completati de fiecare
participant, iar mai apoi — analizata cu colegii. Implicarea
elevilor in procesul de evaluare va contribui la intelegerea
greselilor comise si imbunatatirea performantelor.

O tehnica pertinenta in acest sens este Acvariul.
Initial, anuntdm tema discutiei, repartizam obligatiunile
participantilor si observatorilor, fixam criteriile de
evaluare.

Obiective:

— formarea abilitatilor de evaluare a discutiei;

— cultivarea abilitatilor necesare unei dezbateri

formale (respectind anumite reguli);

— formarea abilitatilor de evaluare a discutiei.

Numarul de elevi:

Se constituie grupuri a cite 8-30 elevi.

Timpul alocat:

Discutia propriu-zisa — 30 min.

Analiza discutiei, notarea — 15-20 min.

Angela TONCU

Liceul “Alexandru Iocan Cuza”, mun. Chisind

Nevoia de modernizare reflecta o permanenta dilema
cu care se confruntd omul contemporan, aflat sub impactul
exploziei informationale a secolului XXI.

Intrebarea este un instrument esential in procesul
invatarii, impunindu-se ca o modalitate importanta de
cunoastere a lumii, caci a-ti pune Intrebari Inseamna a dori
sa stii mai multe. Caracterul tensional al intrebarii duce in
mod logic la descoperire. Rolul ei in procesul cunoasterii,
in relatiile interumane, a fost foarte bine sesizat si de elevi:
,Intrebarea este inima cunoasterii” (Alina, cl.VI), “.... 0
cheie pentru o cutie in care, daca o deschizi, vezi felurite
lucruri” (Eugen, cl. VIII).

Obiectivul principal al prezentului articol este de a
arata In ce masura intrebarile formulate de elevi la lectiile
de istorie pot contribui la dezvoltarea gindirii si, prin
urmare, la formarea personalitatii constiente i active.

Resurse:

Banci (aranjate 1n 2 cercuri).

Fise de evaluare (se alege forma cea mai potrivita

scopului evaluarii).

Algoritm:

A. Grupul de elevi se imparte In doua: participantii la
discutie si observatorii (este bine ca numarul
acestora sa fie egal).

B. Participantii sint amplasati in cercul interior, iar
observatorii — 1n cel exterior, astfel Incit sa poata
urmari comportamentul celui evaluat.

C. Grupul dezbate problema respectind timpul alocat
(observatorii nu se implica in discutii).

D. La sfirsit, observatorii isi expun parerea, fac
comentarii referitor la discutie.

Variatiuni:

1. Lafinele primei runde, elevii fac schimb de roluri:
cei evaluati devin evaluatori. Apoi, in comun,
analizeaza si apreciaza discutia.

2. Participantii la discutie apreciazd comentariile
observatorilor, folosind instrumentele de evaluare
descrise anterior.

Traducere: Dan BOGDEA

Intrebarea - o cale

importanta pentru formarea

gindirii individuale

Textele metodologice exceleaza in rigoarea de a stabili
calitatea, tipologia si clasificarea intrebarilor care, in final,
trebuie sa se conjuge cu cele patru tipuri fundamentale
de intelegere: globala, interpretativa, personald, critica.
Intrebarile urmeaza si stimuleze toate procesele psihice
ale celui implicat in invatare: cognitive, afective si volitiv-
motivationale.

Numeroasele cercetari din domeniul stiintelor
educatiei configureaza citeva caracteristici ale intrebarii.
Aceasta este:

e o punte de la gindirea de nivel inferior la cea de

nivel superior;

e unmijloc de declansare a diferitelor procese psihi-

ce, dar si de dezvoltare a gindirii critice;

¢ omodalitate de dezvaluire a mai multor perspec-

tive asupra lucrurilor.

Voi prezenta in continuare citeva modele centrate pe
formularea de intrbari de catre elevi.

Dupa invatarea temei noi, le-am propus elevilor sa
puna intrebari (colegului, profesorului), enuntindu-le si
explicindu-le, in prealabil, conditiile principale de
elaborare a acestora:

e sa fie scurte;

e safieclare;

e safie concrete, logice;
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* sdnceapd cu pronume interogative;

e sdincluddun vocabular simplu, familiar elevilor

* sa nu sugereze raspunsul;

* sdnu cuprinda termeni necunoscuti de elevi.

De exemplu, in clasa a VI-a, dupa studierea temei
“Moldova in timpul domniei lui Stefan cel Mare”, am
impartit elevii in 3 grupuri, fiecare avind ca sarcina sa
raspunda la intrebarile colegilor legate de:

a) Ietapaadomniei lui Stefan cel Mare (1457-1475);

b) all-aetapaadomniei (1475-1504);

c) personalitatea lui Stefan cel Mare.

Iata citeva intrebari prezentate de elevii din I grup:

— Citi ani a domnit Stefan cel Mare?

— Care era situatia internationald in momentul venirii

la putere a domnitorului?
— Cuajutorul cui a urcat Stefan cel Mare pe tronul
Moldovei?

— Unde a fost “uns” Stefan cel Mare?

— Numiti 3 cetati reconstruite de domn. Cui a acordat
Stefan cel Mare privilegii comerciale?

— Prin ce fapte a ramas in istorie Petru Aron?

— Cetribut a platit el Portii?

— Ceemblema avea steagul Moldovei?

— Numiti 3 conducdtori de state cu care Stefan cel

Mare a avut relatii bune etc.

Pentru a consolida materialul la etapa Reflectie, elevii
au fost rugati sa realizeze integrama propusa de colegi,
astfel fiind pusi iardsi in situatia de a formula si a raspunde
la intrebari. Desigur, aceasta tehnica este binevenita in
special in clasele gimnaziale, deoarece constituie o
modalitate de formare a gindirii independente.

DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

Analizind respectarea conditiilor de elaborare a intreba-
rilor de cétre elevi, am obtinut urmatoarele date:

46% —Concizie

36% —Claritate

40% — Coerentd

16% — Structurarea corecta a enunturilor (utilizarea
pronumelor interogative etc.)

30% — Accesibilitatea limbajului.

Cocluzii.

Larealizarea acestei sarcini elevii:

e aurespectat cel mai bine criteriul ,,concizie” si cel
mai rau — folosirea pronumelor interogative;

e multe intrebari li s-au parut neclare, confuze; am
depistat cuvinte al cdror sens nu-l cunosc (“Nu

LRI

intelegem in ce consta intrebarea”,
lunga” etc.).

Alta modalitate de lucru eficienta in acest sens este

tehnica Cubul, care presupune formularea intrebarilor
conform taxonomiei lui Bloom:

este prea

Tip de intrebari|  Cerinte Exemple de intrebari pentru gimnaziu

literale sd recunoasca, sa numeasca, s identifice| Ce este un orag-stat? Unde este situata Mesopotamia?

interpretative |sd explice, sd ilustreze, sa determine, Din ce cauzd au izbucnit rascoalele sclavilor?

sd desprinda

aplicative sa aplice, sd aleaga, sa creeze Unde se afla cele 7 minuni ale lumii (folosind
harta muta)?

de analiza sa distinga, sa clasifice, sa deduca Ce efecte au avut descoperirile geografice? Care sint
asemanarile intre orase, state si imperii?

de sinteza s propuna, sa specifice Ce efecte a avut revolutia industriald din punct de
vedere: economic, politic, social?

de evaluare sa argumenteze, sa decida Cum apreciezi atitudinea lui Pericle fata de metieci si
sclavi?

In clasele de liceu sarcinile sint constituite mai mult sub forma unor propozitii enuntiative, dar care necesitd un raspuns.
De exemplu: in clasa a X-a, Isotria Romanilor, tema ,, Tarile Roméane in timpul lui Mihai Viteazul”, propun urmatoarele sarcini:

Numeste dregatoriile detinute de Mihai Viteazul inainte de domnie.

[lustreaza modul de pregatire i desfasurare a rascoalei antiotomane din 13 noiembriel594.

Folosind documentul, intocmeste planul bataliei de la Calugareni.

Compara comportamentul lui Mihai Viteazul si cel al lui Sinan Pasa 1n timpul bataliei de la Calugareni.

TIENISISIE

Poarta gi Tara Romaneasca.

Elaboreaza un tabel ,,Relatiile lui Mihai Viteazul cu Marile Puteri”, accentuind raporturile dintre

a

Explica semnificatia cuvintelor ,,PInd nu-mi vor arunca pamint peste ochi, nu voi inceta sa lupt cu turcii.”

INTREBAREA — O CALE IMPORTANTA PENTRU FORMAREA GINDIRII INDIVIDUALE
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Prezint concluziile la care am ajuns utilizind tehnica
data:

e adesea intrebarile sint formulate fara a se lua in

consideratie criteriile stabilite;

e multe intrebari de sinteza si evaluare preced cele
literale, nerespectindu-se astfel principiul insusirii
cunostintelor de la simplu la compus.

Le-am solicitat elevilor (clasele VI, IX, XII), la sfirsitul
lectiei, si-mi pun intrebari pe orice subiect. in rezultat,
am realizat urmatoarea clasificare:

— Intrebari cu referire la documentul istoric;

— intrebari despre literatura la subiect;

— intrebari personale (Daca ati fi in locul lui N, cum

ati proceda?);

— intrebari filozofice;

— 1intrebari despre experimentul in sine;
intrebari ,,tehnice” (despre examenul BAC).

Pentru ca elevul sa poata gasi raspunsurile pe care le
cautd trebuie invatat sa pund si sa-si puna intrebari. Este
mai important sa-1 invatam sa intrebe si sa se Intrebe, decit
sa-1 invatam sa raspunda (mai grav — si ce sa raspundal).
A construi intrebari i a le da o expresie lingvistica adecvata
este 0 adevaratd arta, a invata pe cineva sa construiasca
intrebari prin care “sa intrebe” este o adevaratd minune.

Urmatoarele sugestii ar reprezenta un decalog indis-
pensabil maiestriei profesorului de a provoca si a desfasura
o activitate fructuoasa in baza formularii de intrebari:

» safixeze obiectivele 1n raport cu continutul temei;

Zinaida BADARAU

Scoala Medie nr. 1, or. Cdldrasi

Studiul istoriei a fost in toate timpurile ocupatia de
predilectie a oamenilor ginditori.
M. Kogalniceanu

Cerintele complexe ale individului, in calitatea sa de
cetatean, il determina pe profesor s valorifice potentialul
formativ al studierii istoriei in scoald, dezvaluind
avantajele promovarii liberei initiative §i a competentei.
Astazi, acest fapt are in vedere antrenarea gindirii,
fundamentarea autonomiei intelectuale si morale a
elevului. Respectarea adevarului, dezvoltarea spiritului

e sastie sa organizeze gradual seturile de intrebari;

e sa deplaseze accentul de pe intrebarile ce
presupun informatii exacte spre cele care cultiva
o atitudine critica fata de subiectul abordat;

e sastie sa imbine toate tipurile de intrebari cu cele
patru tipuri de intelegere;

e saincurajeze si intrebarile ,,timide”;

e sa cultive prin intrebari capacitatea elevilor de a
intreba;

e sa stimuleze formarea unui sistem personal de
convingeri care sa favorizeze judecati de valoare;

* saaibaIn vedere mesajul emotional al temei;

* saaccepte ideea cd o proba a eficientei demersului
interogativ consta in faptul ca nu existd un unic
raspuns.

“Profesorul intreabd” este sintagma care defineste
actul instructiv-educativ in esenta sa. In jurul intrebarii
didactice se poate edifica o intreaga filozofie. Poate ca
noi toti cautdm si tinjim o viata dupa intrebarea
salvatoare, intrebarea vitala, fundamentala, revelatoare —
cea care poate face lumina, poate vindeca, poate da sens
lumii si propriei noastre fiinte. Unii traiesc privilegiul de
a o descoperi, altii nu.

Ca profesor insd, ca unul menit sa formeze indi-
vidualitati i constiinte, sa transforme informatii si sa
genereze cunoastere, te zbati mai mult ca oricine sa afli
intrebarea ,,cea mai buna”, “cea mai corectd”, care “zi-
deste” si poate face “minuni”. Si esti obligat sa o gasesti.

Dezvoltarea gindirii critice

prin lucrul asupra
documentului scris

critic, angajarea sociala, participarea activa si constienta
la perpetuarea si ocrotirea valorilor democratiei sint
obiectivele majore ale educatiei istorice.

Istoria, ca stiinta concreta, poate fi studiatd numai pe
baza faptelor istorice, care ajung la cunostinta noastra
datorita izvoarelor scrise si nescrise. In acest sens,
deosebit de importante sint documentele istorice.
Crestomatiile, alaturi de manualul scolar, constituie
instrumentele de baza. In acelasi timp, drept documente
istorice ne pot servi diferite reportaje, memorii, articole
din presa vremii etc. Documentul istoric are o pondere
mare In predarea-invatarea disciplinei, deoarece:

— 1ingaduie elevului sa se apropie de atmosfera,
mentalitatea veacurilor trecute, sa-si formeze o
imagine veridica asupra evolutiei societatii;

— ofera diverse opinii in tratarea aceluiasi fenomen
istoric;

— presupune un grad mai inalt de obiectivitate n
intelegerea proceselor istorice;
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— permite elevului sa rationeze asupra eveni-
mentelor si importantei lor in mod independent,
detasat de parerea profesorului si influenta
acestuia asupra formarii ideilor, concluziilor sale;

— permite organizarea individuala, in perechi sau in
grup a activitatilor.

Lucrul cu documentele istorice scrise presupune si

depasirea anumitor inconveniente:

— dificultatea de a gasi sursele adecvate unor teme
si probleme abordate;

— limbajul inaccesibil al unor texte;

— imposibilitatea de a studia integral documentele
voluminoase, ceea ce nu asigura intelegerea
deplinad a faptelor, legatura logica a lucrurilor si
presupune focusarea atentiei asupra nor aspecte,
scapindu-le din vedere pe celelalte;

— adevarurile sau opiniile subiective din docu-
mentele analizate implica perceperea gresita sau
eronata a unor fenomene si evenimente istorice.

Anume din acest punct de vedere lucrul cu docu-
mentele scrise ii ofera profesorului un cimp larg de acti-
vitate, unde poate folosi multiple metode si tehnici de
dezvoltare a unui sir de competente si abilitati. Profesorul
de istorie are datoria sa utilizeze toate tipurile de texte,
obignuindu-i pe elevi sa observe, sa cerceteze, sa
confrunte, sa compare datele consemnate in ele. Numai
astfel se poate ajunge la cunoagterea cit mai completa si
mai apropiata de adevar a trecutului omenirii, in general,
al patriei noastre, in special.

Studierea aprofundata a textului original impune
cercetarea libera sau dirijata de profesor, contribuind la
formarea capacitatii de a pune intrebari si de a raspunde
la ele, precum si la dezvoltarea gindirii critice prin:

— participarea activa a elevilor la procesul de instruire
punind 1n aplicare cele mai complexe operatii de
gindire —analiza, comparatia, sinteza, descoperind
de sine statator esenta evenimentelor;

— crearea situatiilor de invatare in care elevul sa
opereze cu cunostinte obtinute la istorie sau la
alte obiecte de studiu;

— autoevaluarea elevului.

Interogarea multiprocesuala este una din tehnicile
de dezvoltare a gindirii critice care poate fi folosita cu
succes la examinarea documentului scris, urmind pasii
taxonomiei lui Bloom. Aceasta este privita ca o esalonare
fireasca a intrebarilor de diverse tipuri. Intrebarile literale
au menirea de a stabili daca textul a fost citit atent si conti-
nutul lui a fost inteles, iar celelalte cer de la elev concen-
trarea atentiei si operarea cu anumite rationamente, adica
reclama un proces cognitiv activ si interactiv, care are loc
simultan la mai multe niveluri.

Dupa Jean Piaget, “a gindi inseamna, in primul rind, a
experimenta mental, pentru a se putea trece de la problema
la ipoteza, de la aceasta la verificarea ei” (J. Piaget,
Psihologia inteligentei, 1965). Realizarea efectiva a
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respectivei functii presupune stimularea spiritului de
observatie, evaluabil in termenii unei aptitudini pedagogice
generale la niveluri de competenta cognitiva superioara
care angajeaza operationalitatea si flexibilitatea gindirii.

Un model de lucru cu textul prin aplicarea interogarii
multiprocesuale il constituie urmatorul exemplu: clasa a
Vll-a, Istoria Romdnilor, tema “Moldova si Tara
Romaéaneasca la rdscrucea secolelor XVII-XVIII”,
documentul Tratatul ruso-moldovenesc din 13 aprilie
1711, Incheiat la Lutk intre D. Cantemir si Petru I.

Se da textul

Tratatul de aliantd intre D. Cantemir si Petru I
(secvente)

“Si pentru ca a vazut apropierea ostirilor noastre,
preastralucitul domn §i principe al Tarii Moldovei,
D.Cantemir.. a chibzuit ca este spre bine... sd trudeasca
alaturi de noi §i pentru a elibera slavitul popor
moldovenesc, aflator sub cirmuirea lui, care patimeste
Impreund si cu alte popoare crestine sub jugul
barbarilor, necrutind de asemenea viata §i starea sa;
ne-a dat de stire prin scrisorile sale gindul sa... De aceea
noi... ne invoim cu articolele propuse de dinsul, in
chipul aratat mai jos, si anume:

3

... Noi nu vom avea dreptul sa punem domn in
Moldova nici din Tara Munteneasca, nici din alta
familie strdaind, ci pentru aceasta dovada de credinta
fata de noi a preastralucitului domn D. Cantemir ii vom
pastra pe el si pe urmagii lui din izvodul pe linie
barbdteasca — in acea cirmuire si domnie a Tarii
Moldovei, fara schimbare, cu titlul de domn.

Dupa vechiul obicei moldovenesc, toatd puterea
cirmuirii va fi in mina domnului Moldovei.

8

Domnul, dupa vechiul obicei, sa aiba dreptul sa

stapineasca intotdeauna toate orasele moldovenesti, ca
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avere proprie, §i sa nu aibd nici o scddere §i piedicd in
incasarea tuturor veniturilor acelui principat.
9

Boierii si toti supusii domnii Moldovei sa fie datori
a se supune poruncii domnului fara nici o impotrivire
s1 acuze.

10

Toata legea i judecata sa fie a domnului §i fara
hrisovul domnului nimic nu va fi intarit sau desfacut de
catre maria noastrd, tarul.”

(Relatiile istorice dintre popoarele URSS si
Romania in veacul XV-inceputul celui de-al XVIll-lea.
Documente si materiale. Moscova, “Nauka”, 1970)

Pentru a demonstra valoarea documentului si intele-
gerea lui profunda, vom initia o dezbatere. De exemplu:
Cunoscind faptul ca incé din secolul XVII Rusia mani-
festa interes pentru Moldova lui Vasile Lupu putea oare
noua apropiere intre cele doua state schimba regimul de
dominatie otomana cu un regim rus de asuprire? Unde
am putea gasi raspuns la intrebarea data?

Acest moment implica anticiparea, adica elevii sint
deja orientati spre ceea ce se poate intimpla. Fenomenul
anticiparii este un factor care sporeste interesul si il obliga
pe cititor sa examineze ceea ce stie §i ceea ce nu stie,
ridicind nivelul de asimilare a cunostintelor; 1l ajuta sa-si
stabileasca un scop pentru lecturd si gindire. Este
important sa observam daca anticiparile sint corecte, dar
si faptul ca elevul se implicd in activitate, incepind astfel
procesul de cautare a raspunsurilor, de validare sau
invalidare a ipotezelor formulate.

Al doilea element in organizarea acestei activitati ar
fi elaborarea unui plan/ghid care sa dirijeze gindirea
elevilor.

Algoritmul de lucru cu textul:

1. Elevii sint impartiti in perechi.

2. Seacorda timp pentru lectura textului.

3. Inprocesul lecturii elevii vor atrage atentia asupra

urmatoarelor momente:

e partile contractante;

» garantiile oferite de parti una alteia;

* Imputernicirile domnitorului moldovean (de
ordin politic, social, economic, judiciar).

4. Elevii formuleaza intrebari pe care le vor adresa

colegilor, utilizind verbele:

e adefini, aidentifica;

* aexplica, a diferentia, a demonstra;
* ageneraliza, a explica;

e adeduce, a analiza, a compara;

e aconstitui, a modifica, a produce;
* ajudeca, a decide, a argumenta.

5. In perechi, elevii isi exprima atitudinea fata de acest

document.

Cea mai importanta etapa in aplicarea acestei tehnici
este interogarea efectuata de profesor de comun cu elevii.
Se propun urmatoarele exemple de intrebari:

1. Literale:
a) Numiti semnatarii documentului.
b) Cind a fost semnat tratatul?
¢) Expunetiideile principale ale documentului.
2. De traducere:
a) Imaginati-va situatia descrisa si redati pozitia
domnitorului in conformitate cu acest tratat.
b) Explicati semnificatia enuntului: “A chibzuit
ca este spre bine sa trudeasca alaturi de noi”.
3. De interpretare:
a) De ce tratatul a fost semnat in mod secret?
b) Care este motivul apropierii dintre domnitorul
Moldovei si tarul rus?
4. Aplicative:
a) Stabiliti coordonatele politicii externe a
Moldovei conform tratatului.
b) Cum puteti demonstra ca prin prezentul tratat
Moldova isi pastreaza independenta ca stat?
5. Deanaliza:
a) Este binevenita pentru Moldova aceasta
intelegere?
b) Analizati motivele actiunilor lui D. Cantemir.
6. De sinteza:
a) Cum va schimba acest tratat situatia
Moldovei in raport cu Poarta?
b) Tratatul corespunde intru totul intereselor
Moldovei?
c) Propuneti alte solutii de lupta cu “barbarii”.
7. Evaluative:
a) Ce aprobati si ce dezaprobati in intelegerea
dintre parti?
b) Apreciati comportamentul domnitorului
moldovean in situatia In care s-a pomenit
Moldova la inceputul sec. XVIII.
Laaplicarea interogarii multiprocesuale este important
catoti elevii sa participe la discutie prin folosirea diferitelor
tipuri de intrebari. Tehnica datd dezvolta atitudinea critica
fatd de munca. Elevul trebuie sa invete sa depuna eforturi
sustinute, sd lupte impotriva propriei inertii, sa se
autodepaseascd. Dupd Kerschensteiner, “activitatea
elevului trebuie orientata dupa valori obiective, dintre
care una este idealul perfectiunii, obisnuindu-se astfel
sa asimileze cit mai desavirsit valorile cu care este pus in
contact. Atunci cautarea unui lucru echivaleaza cu
cautarea adevarului, ceea ce constituie o valoare morala.”
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DICTIONAR

Sorin CRISTEA

Universitatea Bucuresti

Educatia pentru valori poate fi identificata la nivelul
interactiunii dintre finalitatile $i continuturile activitatii
de formare-dezvoltare permanenta a personalitatii
umane. Finalitdtile constituie orientarile valorice ale
educatiei angajate la nivel de sistem si de proces ca
expresie a dimensiunii subiective a activititilor umane,
fiind proiectate in sens formativ pe termen lung, mediu
si scurt. Confinuturile, dezvoltate conform finalitatilor,
concentreaza valorile generale care reflectd necesitatile
pedagogice, bio-psiho-socio-culturale, proprii oricarei
personalitati umane: Binele — Adevarul — Utilitatea —
Frumosul — Sanatatea. Educatia este realizata in orice
context prin aceste valori de maxima generalitate, fiind
proiectata special pentru atingerea acestor valori prin
intermediul finalitatilor care asigurd dimensiunea
teleologica si axiologica a educatiei.

Valorile in educatie definesc dimensiunea funda-
mentald a finalitatilor sistemului si procesului de
invatamint care asigurd substanta axiologica a continu-
turilor generale ale activitdtii de formare-dezvoltare a
personalitatii umane. Angajeaza unitatea dintre valorile
pedagogice care exprima necesitatile bio-psiho-socio-
culturale ale personalitatii si continuturile generale ale
educatiei care intervin, in mod obiectiv, in orice activitate
cu finalitate formativa. Constituie criteriul prioritar de
definire a continuturilor generale reflectate si particu-
larizate in orice context scolar si extrascolar la nivel de:
educatie morala (vezi valoarea Binelui); educatie

Educatia prin si pentru valori

intelectuala (vezi valoarea Adevarului), educatie
aplicativa (vezi valoarea Utilitdtii), educatie esteticd
(vezi valoarea Frumosului), educatia psihofizica (vezi
valorile Sanatatii psihice si fizice).

Dimensiunea istorica a valorilor educatiei “este
inseparabild de experienta Sacrului”, integrata in
procesul complex de formare morald a omului. Credinta,
ca valoare a educatiei, reprezinta o forma particulara de
manifestare a Binelui moral, cu continuturi multiple, in
evolutie continud, conditionate istoric si social. Va fi
completatd de alte valori — adevarul intelectual/stiintific
si frumosul estetic — considerate superioare fatd de
“abordarile utilitariste si hedoniste ale educatiei” (vezi
Olivier Reboul, Les valeurs de [’éducation, PUF, Paris,
1992).

Perspectiva filozofica permite evidentierea unor
repere de evolutie istorica a valorilor. Avem in vedere:
1) tipologia si functiile valorilor: a) teoretice (functie de
semnificare); b) etice (functie de apreciere a unei actiuni)
c) estetice (functie de creatie) — vezi Kant si neokantienii;
2) natura valorilor: a) valoarea ca obiect ideal (vezi
Scheller); b) valoarea “valabila in sine”, dar conditionata
de subiect si de situatii concret-istorice (vezi Hartman) —
vezi loan N. Rosca, Introducere in axiologie. O abordare
istorica si sistematicd, Editura “Romania de Miine”,
Bucuresti, 2002.

in consecinta, “valorile superioare” ale educatiei —
binele, adevarul, frumosul — vor fi completate de cele
care vizeaza utilitatea adevarului si sandtatea psihica
si fizicd a omului. Societatea modernd a marcat afirmarea
tehnologiilor si a sportului si dezvoltarea lor in sens larg,
cultural, cu consecinte pedagogice directe si indirecte.
lerarhia valorilor este radicalizata in societatea
postmoderna. Aceasta reduce distanta dintre valorile
raportate la viata reala (binele moral, adevarul
stiintific, eficienta tehnologiei sau utilitatea stiintei
aplicate) si valorile raportate la viata imaginara (valorile
religiei, artei, jocului). Structurarea lor urmeaza logica
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marilor domenii ale cunoasterii umane: morale, estetice,
stiintifice, tehnologice, religioase, economice, politice,
juridice, comunitare. Dezvoltate in sensul unor noi
tendinte sau migcari culturale: globalismul, localismul,
feminismul, interculturalitatea, pluriculturalitatea.
Cu efecte pedagogice resimtite la nivelul curricu-
lumului scolar regindit in termeni de centralizare-
descentralizare, interdisciplinaritate-pluridiscipli-
naritate, dar si de transdisciplinaritate. Cu accente
formative orientate spre o noud calitate a gindirii critice,
(vezi Johan Stephenson; Lorraine Ling; Eva Burman;
Maxine Cooper (edit. By), Values in Education,
Routledge, London and New York, 1998. Dimensiunea
axiomatica a valorilor in educatie este prezenta la
nivelul Fundamentelor Pedagogiei. Fiind sustinuta in
plan filozofic, sociologic si psihologic prin cercetarile
intreprinse de stiintele educatiei dezvoltate pe o astfel
de baza interdisciplinara (vezi Sorin Cristea,
Fundamentele stiintelor educatiei. Teoria generald a
educatiei, Grupul Editorial Litera. Litera International,
Chisinau, Bucuresti, 2003, p. 22).

Filozofia educatiei analizeaza axiomatica valorilor
care asigurad interdependenta dintre dimensiunea
obiectiva a educatiei (functiile generale ale educatiei)
si dimensiunea subiectivd a educatiei (finalitdtile
educatiei).

Sociologia educatiei analizeaza axiomatica valorilor
care asigurd interdependenta dintre calitatea continu-
turilor educatiei (determinate de finalitatile educatiei) si
calitatea dezvoltarii sociale.

Psihologia educatiei analizeaza axiomatica valorilor
care asigurd interdependenta dintre calitatea instruirii
(determinata de obiectivele psihologice ale educatiei) si
calitatea dezvoltarii personalitatii umane (exprimata prin

efectele invatarii acumulate pe termen mediu si lung).

in orice activitate, valorile concentrate la nivelul
corelatiei dintre finalitati si continuturi generale
constituie “un criteriu ultim de apreciere a educatiei”. lar
“ierarhizarea valorilor furnizeaza practicilor pedagogice
criterii consistente de justificare” (Dictionnaire
encyclopédique de [‘education et de la formation,
Editions Nathan, Paris, 1998, p. 1080). De aceea “ideea
de valoare este in centrul oricarei reflectii asupra
educatiei. Constituind nucleul conceptului de educatie
fixat la nivelul finalitatilor si al continuturilor generale ale
educatiei. Dar si deschiderea spre o practica pedagogica
si sociald in continud expansiune. Caracterizata prin
tensiunea existenta intre dimensiunea normativa a
finalitatilor macrostructurale si “acceptia relativa” a
continuturilor particularizate prin diferite discipline de
invatamint (determinate pedagogic in functie de
finalitatile microstructurale). “Tensiune care este in
centrul problematicii contemporane a educatiei”,
rezolvabild prin implicarea paradigmei curriculumului in
proiectarea planului de invatamint, a programelor si
manualelor gcolare etc.

in aceastd acceptie, valorile educatiei constituie o
componenta de baza a curriculumului inteles ca proces
si ca produs, ca tip superior de proiectare globala a
educatiei, adaptabila la un context social deschis (spre o
multitudine de activitati de tip formal gi nonformal, dar si
de influente de tip informal.

Proiectarea finalitatilor in perspectiva valorilor
educatiei reprezinta o miza proprie paradigmei curricu-
lumului care se bazeaza pe delimitarea valorilor
pedagogice de “ideologiile care vehiculeaza o imagine
a societatii avind doar rolul de a legitima anumite
practici” (Gerard Fourez, Eduquer. Ecoles, Ethiques,
Sociétes, p.161). Valorile depasesc ideologiile in cadrul
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finalitatilor care definesc orientarile educatiei la nivelul
unitatii dintre resursele psihologice interne si cerintele
sociale externe.

Constructiile institutionale, dar si proiectele
pedagogice individuale si colective, vor respecta logica
celor doua categorii de resurse/cerinte. Este originea
unei valori postmoderne, pluralismul — o inventie socio-
culturala care nu inseamna a accepta orice”. Este o
valoare deschisd care stimuleaza aparitia de “scoli
pluraliste”, dezvoltate intre modele si poluri elitiste sau
egalitare, care pun accent pe selectie sau pe integrare,
pe excelenta sau pe justitie sociala etc.

Valorile educatiei promovate in gcoli ridica probleme
de ordin metodologic si epistemologic. in plan
metodologic, “prezenta valorilor in scoala este relevata
cu ocazia optiunilor care traduc o judecata a actorilor
(profesori, elevi) sau a structurilor institutionale asupra
a ceea ce este preferabil sau dezirabil” pentru inde-
plinirea obiectivelor propuse. In plan epistemologic,
beneficiind de progresele stiintelor educatiei, in scoala
important este de “a ajunge la conceptualizarea esentei
valorii” (Jean Houssaye, Les valeurs a [‘école, PUF,
Paris, 1992).
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Tendinta de diversificare a valorilor rezulta din con-
stientizarea importantei tuturor necesitatilor
pedagogice, nu numai a celor dependente de “homo
faber” (utilitarismul — educatia aplicatd) si de “homo
cogitans” (adevarul — educatia intelectuala; frumosul —
educatia estetica). La fel de importante devin si valorile
si continuturile care vizeaza educatia fizicd, educatia
sentimentelor, educatia civicd, educatia pentru
cercetare, educatia religioasi, educatia comunitara. in
paralel, trebuie compensata tendinta de relativizare a
valorilor prin integrarea acestora in teme axiologice
dominante pentru proiectarea educatiei: 1) progresul —
“care irigd toate conceptele pedagogiei”; 2) cultura —
care fixeaza statutul normativ al scolii (factor de cultura
si civilizatie); 3) finalitétile — care definesc directiile de
dezvoltare macro si microstructurala a educatiei, a
practicilor scolare si extragcolare; 4) comportamentele —
care exprima latura psihologica a obiectivelor
(finalitatilor microstructurale), realizabile prin diferite
performante; 5) institutiile — care domind educatia
moderna si postmodernd (vezi sistemul de invatamint
privit in sens larg — scoala deschisa spre toti agentii
sociali, spre familie si comunitate locala).

Summary

The current issue of the journal focuses on Education through and for Values. The Educational
system functions based on some values and by promoting values. Education wishes to create, at
all levels, personalities that aren’t only benefiting from values but produce values as well.

It is a starting point for the importance we should when selecting values we want to educate
in the young generation, as well as to the teacher training that would later on lead to the axiological

development of the students.

Education is a pluridimensional value, that is why we have approached this issue through

various perspectives:

— explaining the definition of Education through and for values; conceptual delimitations

and structuring the values;

— values in the transition epoch; changing the values in the society;
— family values through the prism of folk arts and developing the axiological orientation in

students;

— the relationship between the school-church-community;

— promoting values through mass-media; the ethical quality of the audio-visual programs.

We have also given some space to issues of a great interest to teachers, and here are the
articles with a practical value: computer-assisted learning in mathematics classes,
algorithimisation — as a method for problem solving during the chemistry classes, developing
critical thinking through working on a written document, the importance of a question for
developing independent thinking, discussion evaluation and discussion as an evaluation
instrument etc.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca opt pagini, dactilografiate la doua rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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