IBSN 1m0-F4as

L
]
=
|
£3]
=
a1
5
3
A
el
]

3




Eigan THUTA, Sorinp MANDAR, Ealstiy grefoscr—siod: Neonis B
dalfargle, Bittern Arwmily, Berprogll, 2008,

Crtom. e wxowell po pubiecta] melrjiel profesor-pley. In priva porte 2

Jocxiiri aukoril ghonjsszd Lstorn. teoosticl v emed, malizing srpacie com

ar B: clnag de slevl cu pistn, rolnl pmdsscorgiyi @ tiperily de releji

dinire deacll g olevli o, nowieg Find Sypirete co xutnol mmor duim

specifice, rexxliniy Tn prma onor impestignfil Aetigtice misgfionss. O

gionjie deopebitl sty scondetll befigeniei ooprciise mopro svilor de

muiy] pocipl 2l colactivelui te e Bovmll, precyn. B voor Sger e

dinre niocajis 'n donilie d sdocsfis In pcoaEl. Rispumpordile In mal

prolesor-eevi mgte chestiongey, cheve dintre core ot praois o locraee, pacmit

blocaje 5i deblocaje sotorilcr gl wnatiren deipll ndevante, ru pemnificali padegngics rwle
i pertinenis,

Cyrine confing o soexcl-gloser svind mevioss da w sjvin ctitory] |

L i J digtingl ol cu cow e pperwrell In Jomnriy]l owpectiy. Fitnd o

' Imiringry TeaEt o agecioln aeiic ol Ectic, nowee wie

dagtind profsscrilor, o pecis] divigingls, obcisde-la o giido paim

Saxitpureeen woel activiti adocrtoee mdreseniale din ponet e vedeoy

BREF"-."'I'A Willtam CRAIN, Dragwwl & anpiiirfe, Edttern Lucmas, Rerpregfl,
3.

_COPILARIE

Cxrtom. po sprifinll pe (ragifin intelectoslll §i sdocefionald cxoe wre Jowpt
headl concepiul sxiicdi pe copll. Autoryl scploresl] renlixtrily piimpslor
adocufioeply o Jomenip | ngoce moi mghe dewverd I Hpwoaren
tyyirilyr ppecale gle copiigil, demonpiving o sis . o infigend
wxgjorl g deevpdiirdl Igi pheciosre, Coplin]l sgie Soscris In cxbiinie
4a pxploraine, de peenarist, de corcetiior Al natock, de wrtist, de post | de
¥ngvit. Dy wsommoen, & commierell ol dmploglilor modems
asupy deevolifivil coplighul o oosle teorks de wiieregtivl sle comcepioiol
gl pa copll. Lucrzreg we sdowemxl . primyl 2 pleinjilon, cimes 1i
e recommyndl modalithy da o-f aivio pe copli i U intrreesle
sporiwns | . facl deecoperic n mod indepanden, oferindu-le geoe. de
8 woing § 8 s wxniyrioy wrowion § comples.

Nipplpy COJCCARIY, FPrabfons sormsldel]l sloRagriler din
Eepablice Mpeldovy ls mailsl sinic swiniyn, BEdtiers. Tekraiog-Tuia,
Chiginfie, 2006,

Cyrizn, previnfl mepitplele unel Corcatici detntiods cooy viesnll sulrsciol
acomdiri glogendior I madinl sl argigon din Regubltics Moldove,
Amrgl shoniegat teme  com wr . sycesitian o e acomodiyi Iy
mndigl piric goiohion, copmly Ffgejie] actowls priving scomadere
alptingvilor tn Repohfca nidove § pespaciivele malaied scorml
acomndin tr viitr, Lycrome e sdrom. totemr clor preocypaji In
wup] Jivect 4o diowfin alokingyilor sindenrtilor, sdecxiprion, proteoriir,
dor § politiclenilor, cetijendor activi coe mo oot indiferengi Bt de
relnjiily divire wndily conloruitosrs wis repobBed, Cititoeg] esie indyrmat
d provocsl In diecofil nharicors sypo mrpl Eobiect de foporiendd
pocipll g poditicl denenixil, congtiiaing o somnpio de poler(ed Hiprae-
iiirfifich wokivyill mivgfiop | co muk devotement din parta. satorulo,

Mirslse Cojocani

Roberiodl rllyatd de Fulls CAPROS



Revista de teorie §i practica educationala
a Centrului Educational

“PRO DIDACTICA”

Nr. 4 (38), 2006

Colegiul de redactie:

Gabriel ALBU (Romania)

Silvia BARBAROV

Svetlana BELEAEVA

Nina BERNAZ

Viorica BOLOCAN

Paul CLARKE (Marea Britanie)
Olga COSOVAN

Alexandru CRISAN (Romania)
Constantin CUCOS (Roménia)
Otilia DANDARA

Viorica GORAS-POSTICA
Vladimir GUTU

Kurt MEREDITH (SUA)

Liliana NICOLAESCU-ONOFREI
Vlad PASLARU

Carolina PLATON

Igor POVAR (Canada)

Nicolac PRODAN

Emil STAN (Romania)

Echipa redactionala:

Redactor-sef:
Nadia Cristea

Redactor stilizator:
Mariana Vatamanu-Ciocanu
Redactor:

Larisa Bogdea

Culegere si corectare:

Maria Balan

Tehnoredactare computerizata:
Sergiu Puiu

Design grafic:

Nicolae Susanu

Prepress: Centrul Educational PRO DIDACTICA
Tipar: Combinatul Poligrafic, mun. Chisinau

Revista apare cu sprijinul

Fundatiei SOROS-Moldova.

Articolele publicate nu angajeaza in nici un fel
institutiile de care apartin autorii, tot asa cum nu

reflecta pozitia finantatorilor.

Adresa redactiei:

str. Armeneascd, 16/2, mun. Chisinau
MD-2012, Republica Moldova

tel: 542976, fax: 544199

E-mail: didacticapro@prodidactica.dnt.md
www.prodidactica.md/revista

ISSN 1810-6455

© Copyright Centrul Educational

PRO DIDACTICA

O scoala de succes inseamni nu doar o institutie care oferi

loc de lucru pentru profesori si spatiu pentru formarea elevilor...
Interviu cu Tatiana NAGNIBEDA-TVERDOHLEB
Vsevolod CIORNEI

Succesul real este exilarea succesului fals la periferia existentei..... 3
[urie CRISTEA

Bacalaureatul National — cit de gol este ,Regele Examenelor”? ......... 5

Vlad PASLARU, Claudia TAISS

Dimensiunile educationala si sociald ale evaluirii scolare.............. 7
Adrian GHICOV

Reprezentarea pedagogici a categoriilor de performanta ... 11
Tamara CRISTEI

Hermeneutica pedagogica a textului ... 15
Vladimir BABII

Principiul introdeschiderii artistice: o privire de sinteza ............... 18
Emil STAN

Responsabilitatea maestrilor ... 22

Argentina CHIRIAC

Tehnici de lucru in insusirea limbii roméane la alolingvi ................... 27
Otilia STAMATIN, Ana GHEORGHITA

Pregitirea cadrelor didactice pentru colaborarea cu parintii........... 28
Silvia PETROVICI-GUZUN

Grupul — formia esentiald de socializare a individului ...................... 30

Larisa KOBILEANSKAIA
Modalitati si strategii de ajustare a comportamentului

la situatii dificile de viatd ... 34
Nona DEINEGO
Algoritmi de testare adaptiva ... 36

Clubul Paideia 2006-2007 ....

Tatiana TURCHINA, Tatiana VERSTEAC

Familia dezintegratia si viata afectiva a copilului ... 41
Cristina BELDIGA
Comunitatea in sprijinul copiilor din familii dezintegrate.............. 44

Ludmila URSU, Tatiana RUSULEAC

Diferentierea in premisa personalizarii — o cheie a succesului in
instruirea matematicd primara ... 47
Irina AL KHALAF

Receptarea valorilor literar-artistice de citre elevii

claselor primare la orele de limba franceza ... 52

Sorin CRISTEA
SUCCeSUL SCOLAT ..o 55




QUO VADIS?

O scoala de succes inseamna nu
doar o institutie care ofera
loc de lucru pentru profesori
si spatiu pentru formarea
elevilor...

Interviu cu Dna TatianaNAGNIBEDA-TVERDOHLEB,
Director general al DGETS a Consiliului municipal
Chisinau

1. Ce inseamnad, in opinia dvs., un elev de succes, un profesor de succes, o scoald de succes?
2. Care ar fi corelatia dintre acesti factori in asigurarea unei societati de succes?

1.

Un elev de succes, din punctul meu de vedere, este cel pentru care viata inseamna scoala, iar scoala Inseamna
viatd; cel pentru care “a face temele” echivaleaza cu “a trai clipa, a face fata oricarei provocari”. Un elev de succes
gaseste media de aur intre “stiu” si “pot”, utilizeaza adecvat “pot” pentru a confirma zi de zi ca “sint”. Unui elev de
succes 1i ajunge Intelepciune pentru a culege informatii i a acumula experienta din cotidian, or, analizindu-le, sa le
afle explicatia, justificarea sau sa le conteste personal, sa faca din acestea o motivatie in plus pentru realizarile (sau
nerealizarile, de ce nu) de miine.

Pentru a ajunge un elev de succes trebuie:

— sdconcepem activitatea de invatare astfel Incit sa mobilizdm potentialul lui motivational;

— saschimbam atitudinea copilului fata de posibilitatile si perspectivele sale de dezvoltare;

— sacream o atmosfera propice invatarii in clasa si in scoala;

— saimplicam elevul in actiuni colective;

— saaplicam adecvat recompensele si pedepsele;

— sastabilim o colaborare strinsa intre profesori si elevi;

— saformam la elevi responsabilitatea fata de invatatura.

Ar fi indicat sa ne calauzim de principiul ca mai important decit nota este informatia care se contine in ea.

Nota acordata elevului 1l va mobiliza doar in cazul cind nu se va referi strict la capacitatile lui, ci la eforturile depuse
deel.

O regula de notare esentiala este compararea succeselor elevului cu performantele sale, si nu cu ale colegilor.

Un profesor de succes este cel pentru care zimbetul inseamna o carte de vizita atunci cind intrd in clasa, cel care
nu ezitd §i nu evita sa spuna unui elev ca a avut de invatat din comunicarea cu el, cel caruia nu-i este frica sa fie
personalitate, luind atitudine fata de tot ce se-ntimpla in societate si neascunzindu-se dupa misteriosul si impersonalul
statut de cadru didactic...




QUO VADIS?

Pentru a avea profesori de succes urmeaza ca:

— administratia sa le ofere conditii de manifestare a
creativitatii;

— perfectionarea continua sa fie un imperativ;

— cadrele didactice sa se implice in organizarea me-
selor rotunde, a conferintelor stiintifico-practice
in scopul sporirii interesului pentru meseria
practicata (pentru studii si invatare continud);

— dascalul sa inteleaga prioritatile, valorile,
atitudinile si actiunile discipolilor sai; anume el
trebuie sa-si aduca contributia in modul cel mai
activ la formarea personalitatii elevilor.

O scoala de succes inseamna nu doar o institutie care
ofera loc de lucru pentru profesori si spatiu pentru
formarea elevilor...

O scoala de succes presupune un management
riguros bazat pe o comunicare constructiva. De eficienta
acestei comunicari, de faptul cum va fi ea mentinuta, cum
se vor asculta unii pe altii intru obtinerea anumitor

Succesul real este exilarea
succesului fals la periferia

existenteil

Aprecierea succesului si insuccesului, criteriile de
determinare a succesului sint o problema in primul rind
sociald, aspectul ei scolar fiind doar o parte sau o
reflectare a celei generale. Cercul este cit se poate de
vicios, ca de obicei in cazurile generate de modelul “ce-a
fost mai intii — oul sau gdina?”. Adica, societatea i impune
scolii criteriile de evaluare a succesului sau scoala
rodeaza un model de evaluare a acestuia pentru a-1 aplica
ulterior la o scard mai mare in societate? Raspunsul nu e
dintre cele monosilabice, si nu numai pentru societatea
moldoveneasca, ci pentru toate civilizatiile, inclusiv cele
care pentru moldovenii incremeniti in tranzitie constituie
un model.

Iar la moldoveni itele sint si mai incurcate anume
de aceasta tranzitie de la un mod de viata la altul si
implicit de la un set de criterii de apreciere a succesului
social la altul. In linii mari — firi a intra in amanunte —
in societatea sovietica masurariul succesului era
pozitia in societate, aceasta fiind determinata in parte
de capacitatile profesionale si virtutile personale, dar
in si mai mare parte de apartenenta la partidul-stat,
aceasta, la rindul ei, solicitind loialitate (corporativa
si personald), conformism social si, mai ales, ritualic.
In societatile occidentale axate pe mecanismele pietei

succese, cum o persoand va putea transmite celorlalti o
imagine reald despre un lucru, despre sine insasi etc.
depinde soarta intregului colectiv.

Realizarea unui management eficient la nivel de
institutie scolara presupune obligativitatea unor relatii
interpersonale corecte in cadrul echipei manageriale
(director-adjuncti); in interactiunea echipa manageriala-
colectiv didactic; in relatia profesori-parinti-elevi.

Daca relatiile nominalizate se vor baza pe corectitudine
si stima reciproca, atunci vom putea sa cultivaim aceste
valori si discipolilor nostri.

2.

Societatea de succes este o comunitate in care
coabiteaza personalitdti, fiecare cu dreptul si partea lui
de succes, fiecare cu sentimentul propriei reusite, fiecare
cu valorile sale, dar, totodata, cu certitudinea ca participa
lasuccesul TUTUROR...

Consemnare: Nadia CRISTEA

Vsevolod CIORNEI

publicist

libere banii au ajuns indicatorul principal al
succesului — fireste cd exista criterii suplimentare in
fiecare bransa (dupa cum existau si in societdtile
socialiste), dar nivelul remunerarii sau cistigurile din
vinzari este un indicator general inteles de toatd lumea
de la vladica la opinca fara cunoasterea detaliilor
“tehnologice” ale activitatilor umane multiple si di-
verse. Astfel, indiferent de opinia criticii literare, o
carte e de succes daca ajunge bestseller (adica cea mai
bine vindutd), in muzica e acelasi lucru — topurile se
bazeaza in fond pe cifrele de vinzare a discurilor, mai
intli a celor de ebonita, iar acum si a celor virtuale (se
numara accesarile contra plata din Internet); succesul
filmelor este evaluat de cifrele box-office-ului etc. Ce-i
drept, in paralel, exista si premiile profesionale (Oscar,
Globul de Aur, Cesar, Donatello la filme, Grammy cu o
sumedenie de compartimente specifice in muzica,
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Emmy pentru productiile TV, premiul literar francez
Goncour are o valoare financiara simbolica — pretul
unui bilet de metrou sau asa ceva)... Se publica in
permanenta fel de fel de clasamente ale popularitatii
personalitatilor din cele mai diverse domenii, ale
operelor, fel de fel de sondaje si investigatii
sociologice... Adica, succesul indicat de bani (ca
remunerare sau profit) este verificat, colationat cu
evaluarea in alte dimensiuni, nelucrative.

La noi deocamdata zapdceala e mare, pentru ca in
acest tip de societate de tranzitie banii incep a deveni
indicatorul succesului, dar omul poate face bani, de
reguld, fiind inclus in structurile puterii sau cel putin
apropiat de ele. Adica, nu banii ridica statutul social, ci,
invers, statutul social genereaza bani. lar ridicarea
statutului social se face pe vechi, adica pe baza de
loialitate corporativa si personala si conformism. Pe de
altd parte, piata este mica si listele de bestsellere in toate
domeniile nu pot fi concludente, iar criteriile paralele de
testare a succesului nu functioneaza data fiind
subdezvoltarea profesionald cam generala pe la noi.

Dar silanoi, sila “ei” (cei cu civilizatia avansata) este
limpede ca nu intotdeauna (nici pe departe) succesul
comercial sau popularitatea publica coincide cu valoarea
intrinseca a personalitatii sau a produsului material sau
intelectual furnizat de ea societatii. O evaluare cit de cit
obiectiva a succesului ar putea veni dintr-un fel de medie
aritmetica a echivalentului financiar, a popularitatii publice
si a notei date de experti In materie.

Siinscoala, cum e? Cam la fel, numai ca remunerarea
financiara este abstractizatd, fiind substituitd cu
remunerarea prin note. Cit de materiale si aproape
palpabile ar parea aceste numere naturale dintre 1 si
10 din cataloage si agende, daca nu ar fi explicabil acest
fenomen aproape paranormal! n scoala copiii sint sub
permanent control si sub permanenta apreciere. Notele
sint practic unicul criteriu de apreciere a succesului
(in mod aproape automat §i cu siguranta abuziv
sinonimizat cu valoarea). Dar si un instrument de
control, supunere si manipulare atit din partea
pedagogilor, cit si a parintilor —nu al celor mai evoluati,
fireste, dar cei evoluati constituie in mod traditional
minoritatea.

Ce semnalizeaza, de fapt, cifrele minutios inscrise in
cataloage si agende? Succesul copiilor pe tarimul
insusirii stiintelor? Asi! Ele semnalizeaza (cele din
agenda — pentru parinti, iIn mod operativ) in ce masura
pedagogii sint satisfacuti de cutare sau cutare elev. De
reguld, notele nu reflecta cunostintele reale ale elevilor,
ci doar faptul ca 1n opinia profesorului elevul a reprodus
corect tema. Si invers. Astfel relatiile si aprecierile din
scoala repetd modelele proaste din societate (sau le
anticipeaza) — succesul nu depinde de copil, ci de adultii
din jur. Pedagogii decid ce este succesul si ce este
esecul, parintii {i cred, de obicei, pe cuvint pe pedagogi.

5 I ________________________________________________|
QUO VADIS?

Si succesul real care ar trebui sa fie autodepasirea,
progresul personal, aflarea unor lucruri sau insusirea
unor deprinderi necunoscute anterior pentru copilul
respectiv este substituit de buna sau proasta opinie a
pedagogului. Care nu totdeauna (dar, de fapt, de foarte
putine ori) poate fi obiectiv. Pentru ca e om si are
problemele lui i nu poate sau nu vrea sd plonjeze in
abisul psihologic al elevului.

Sila fel cum in societate cistigarea banului meritat este
inlocuit cu vinarea banului prin toate mijloacele care
scuza scopurile, acumularea cunostintelor este
substituita de goana dupa note. Cu orice metode si orice
pret (la figurat, dar si la propriu). De regula, listele cu note
arata frumos, cu siruri de “10” care indica un fals
succes — succesul in lupta contra adevarului. Urmeaza
vieti deformate, traite conform aceluiasi model de vinare
a aparentelor, destine sacrificate constructiei unor “sate
de-ale lui Potiomkin” si, In ultima instantd, a unor societati
sitari derutate si falimentare.

Succesul autentic este foarte personalizat — pentru
unii este normalitatea, pentru altii superlativele. In fond,
marele succes al personalitatii umane este sa se gaseasca
pe sine insasi si sa se impace cu sine insasi, sa-si
cunoasca potentialul si sa-1 valorifice la modul optim. Unii
vor ajunge sa elaboreze nanotehnologii, altii vor vinde
zarzavaturi la piata. Si unii, si ceilalti 11 sint necesari
omenirii. Succesul fiecaruia este in Implinirea celor dorite.
De ce trebuie incatusat cineva in complexele notei cinci
la fizica, daca destinul lui este sa devina un bun crescator
de legume? Se va orienta oare vreodata scoala spre
aceasta cultivare a personalitatii implinite in defavoarea
snobismului pro-eminential?

Este o intrebare atit de utopica, incit mai ca-mi vine
saregret ca o pun. Nu regret numai pentru cd, dacd n-am
avea macar vise frumoase, realitatea ar deveni deprimanta
de tot. Si-i pacat, pentru ca viata e doar una si doar pe la
inceput pare lunga...

b

SUCCESUL REAL ESTE EXILAREA SUCCESULUI FALS LA PERIFERIA EXISTENTEI




QUO VADIS?

Bacalaureatul National - cit de gol este

,,Sistemul de evaluare trebuie sa fie transparent §i
credibil, asigurind astfel ca elevi cu aceleasi
performante sa obtind aceleasi rezultate §i certificatul
respectiv, indiferent de starea sociala a parintilor.
Sistemul trebuie sa excluda posibilitatea pedagogilor
de a manipula in folosul unei scoli sau unui elev”.

Ion Spinei, Sef DEE, 2001

,,Joamna se numara bobocii” — spune o veche zicala
romaneasca. In invatamint, acestia se mai numara si
primavara-vara, daca avem in vedere rezultatele
examenelor. Toamna se numara doar ,,bobocii”-studenti.
Si daca anume ei constituie adevaratul obiectiv al
invatamintului, Inseamna ca zicala este absolut corecta.

A mai trecut un an de studii, unii parinti §i absolventi
au depasit deja eternele bariere psihologice — examene
de capacitate, examene de BAC, modalitati de inscriere
la studii, contestari, clipe de amar si fericire etc., —ca la
toatd lumea.

E toamna, din nou e liniste si pace. Pind la examenele
din primavard mai este mult. Poate ar fi oportun sa
reflectam asupra unor realitdti din sistemul de evaluare
de lanoi. Avind in vedere complexitatea acestui sistem —
ca fenomen, organizare si, de ce nu, generator de
rezultate, propun sa ne axam deocamdata atentia pe
examenele cu cea mai mare rezonanta sociala — examenul
BAC. Sa o luam cronologic:

10 martie 2006. Alma Mater: ...Regulamentul de
organizare a BAC-ului prevede cda examenele se vor
desfasura in niste centre cu un numar de 250-450 de
candidati, adica de citeva ori mai mulfi decit in anul
trecut. Examenele vor fi organizate in alte institutii decit
in cele in care au invatat candidatii, pentru a asigura
bacalaureatului statut de examen extern, in
conformitate cu rigorile europene in acest domeniu.

Putem doar intui efectul acestei povesti cu ,,rigori
europene”, deoarece chiar peste o luna:

12 aprilie, 2006. AP Flux: Ministerul Educatiei,
Tineretului §i Sportului a operat unele modificari la
Regulamentul de organizare si desfasurare a examenelor
de bacalaureat, precum §i de absolvire a scolii medii
generale, care prevedea organizarea examenelor in
centre create doar la nivel raional, ordsenesc §i
municipal. lon Spinei ... a precizat ca in localitati vor
putea fi formate centre de sustinere a examenelor de
bacalaureat in cazul in care in localitatea respectiva vor
exista cel putin 25 de candidati la bacalaureat.

,Regele Examenelor”?

Nu cred ca cineva stie deja cum va fi organizata
sesiunea BAC din primavara anului 2007 — e mult prea
devreme. Poate pe la iarna, prin februarie, se vor face
primele tatonari si vor fi difuzate primele... hai sa le zicem,
opinii timide, al caror obiectiv ar fi sa testeze reactia
publica. Dar fiti fard grija, in caz de ,,ceva”, va mai ramine
suficient timp pentru modificarile ,,de rigoare”... Deja vu?

Oricum, parintii care sint la rind pentru a sustine
BAC-ul in anul ce vine au reflexul format (pe parcursul
anilor) si au Invatat pe din afard algoritmul de sustinere a
BAC-ului moldovenesc.

in primul rind, ar trebui de pus bine (de pe acum) cu
conducatorul institutiei unde urmeaza sa fie sustinut
BAC-ul. De indulgenta acestuia ,,depinde mult”. Eventual,
daca institutia e micd, ar trebui intuit unde vor sustine
»copilasii” acest ,,blestemat” examen. De reguld, s-au
format ,,traditii”” de miscare a “trupelor”, stabilite exclusiv
pe principiul comoditatii si rationalitatii — ca doar nu vor
pleca elevii dintr-o institutie mica in alta mai mare, dar care
se afld la alt capat de oras? Nu este logic si nici rentabil...
Side ce ar trebui afectate relatiile de colaborare construite
pe parcursul anilor?

in al doilea rind, cam prin aprilie-mai, ar trebui recrutati
profesorii de elita la obiectele de studiu — toatd nadejdea
e in ei — acestia vor fi ,,rugati frumos” sa dea o mina de
ajutor sarmanilor copii. Slavd Domnului, tehnologia
moderna ne permite sa depdsim vechile metode
rudimentare, gen ,,ascunderea profesorului undeva in
institutie”... Avem celulare moderne, cu scaner, iar daca
nu le avem, le imprumutam de la cineva, cd doar toata
lumea intelege oportunitatea momentului...

9 iunie, 2006. Timpul: Aproape zilnic contactez
Sectia evaluare de la Ministerul Educatiei, incercind
sa aflu ce s-a mai intimplat nou la examene. Acelasi
raspuns: nici un incident. In acelasi timp, mai multi
cititori ne telefoneaza la redactie, rugindu-ne sa
mergem la anumite scoli sau licee ca sa vedem ce
faradelegi se fac in timpul examenelor. Ne relateaza
scenarii cu profesori care, desi n-au voie sa intre in
scoald, fac ce fac, dar, pina la urma, isi sustin discipolii.
Zilele trecute0, mergind pe linga un liceu, am surprins
discutia copiilor care abia iegise de la examene.
Vorbeau si gesticulau agitat, povestind multumiti cum
au copiat de pe fituici si cum le-au transmis mai departe
altor colegi.

Dar daca nota nu este cea la care se aspird (se mai
intimpla — nu a ajuns fituica la timp, s-a copiat mai mult
pe diagonala etc. — doar se munceste in conditii de
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stres...)?! Nu e nici o problema — intotdeauna existd o a
doua sansa — contestarea.

27 iunie, 2006. Alma Mater: Ca si anul trecut, peste
5000 de candidati au depus contestatii, pentru cd nu
au fost de acord cu aprecierea comisiei de verificare.

... In cele mai multe cazuri, notele celor care au depus
contestatii nu s-au schimbat, dar unii candidati au fost
totusi in cistig. Astfel, din cele peste 1000 de contestatii
depuse la matematica, 300 au fost rezolvate in folosul
candidatilor.

Sa admitem totusi ca un oarecare Fanel a fost atit de
stresat incit nu a putut descifra buchiile de pe fituica —
acestea au fost prea multe si prea complicate (simboluri,
formule...). Din nou nici o problema: salvarea — sesiunea
repetata!

5iulie 2006. Moldova Suverani: Pe 3 iulie a inceput
sesiunea repetatd pentru liceenii si elevii care au picat
examenele de bacalaureat §i ale ciclului gimnazial.
“Am decis repetarea sesiunii pentru a da copiilor inca
o sansa sa mearga la facultate”, spune lon Spinei, seful
Directiei evaluare si examinare din cadrul Ministerului
Educatiei, Tineretului si Sportului.

Sa fie sanatosi si sa ne traiasca cei care au inventat
aceastd gaselnitd, ca bine au gindit! Chiar daca nu iau
note mari (bate la ochi...), copiii totusi ies de la examene
cu document... ca doar sint copiii nostri. in consecinta:

9 iunie, 2006. Timpul: Cum la noi peste tot se fura
ca in codru, mai ales cind se stinge lumina, lucrul acesta
il invata si elevii. Pe lingd faptul ca sintem ,,un popor
destept”, de la o vreme ne merge vestea cd sintem si ,,un
popor descurcaret”. Desi faradelegile continud,
statisticile ne arata ca 99 la suta dintre elevi
promoveaza examenele de bacalaureat, 97% -
absolvesc cu brio scolile medii si 94% — gimnaziile.

Bravo! Nimic de adaugat...

Prin urmare, stimati parinti, stimati elevi, stimati

QUO VADIS?

profesori! Nu va faceti griji referitor la “ce va fi” i “cum
vafi”laBAC2007. TOTUL VA FI BINE! Fara,,document”
nu va ramine nimeni!

Cine are nevoie de Programe BAC inca de pe acum?
Pe cine mai intereseaza gradul de dificultate al testelor?
Pe cine mai intereseazad gradul de complexitate al
Curriculumului National? Ia mai lasati cu iIndemnurile la
carte si altele de acestea!

in incheiere vin cu un caz care a devastat pentru mult
timp moralul unui colectiv intreg de cadre didactice. Vorba
e ca un elev care s-a remarcat prin “performanta” de a
acumula note de ,,5” mai la toate disciplinele, a reusit sa
obtind un succes trasnet la BAC —treide ,,10” siun,,9”!..

Cine e acest elev, de la care institutie? Ce mai conteaza
coordonatele exacte ale unei plante de pe un cimp
totalmente paraginit? Oricum, ,,acolo unde trebuie” aceste
coordonate se cunosc prea bine. Pe de alta parte, parintele
acestui elev este demn de admiratie — a dat un exemplu
celorlalti parinti despre modul in care ar trebui de ,,luptat”
pentru propriul copil, demonstrind totodata inca doua
lucruri: a) nu conteaza nivelul intelectual al copilului,
conteazd cunoasterea algoritmului de sustinere a
BAC-ului; b) in Moldova e posibil orice!

27 iunie, 2006. Alma Mater: Pe parcursul actualei
sesiuni de bacalaureat nu a fost inregistrat nici un caz
de mituire a profesorilor incadrati in examen. Pentru
ca apelurile parvenite la minister erau anonime §i nu
indicau numele celor care s-au facut vinovati de acest
fel de delicte, nimeni nu a putut fi penalizat pentru astfel
de incalcari, a mai relevat lon Spinei.

in loc de incheiere:

— Regele e gol! a strigat un copil.

— Taci, tontalaule! Ei si daca e gol? Asa e mult mai
simpatic si mai convenabil...

Turie CRISTEA,
Liceul Teoretic “Columna”, mun. Chiginau

BACALAUREATUL NATIONAL — CIT DE GOL ESTE ,REGELE EXAMENELOR"?
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Dimensiunile educationala si sociala

In contrast to other aspects of education, evaluation
is significantly socially laden given that it reveals
school products. Because of that, evaluation unveils to
society “an image in itself” of education. Evaluation
is, however, more important, since it refers to the identity
of those educated. Therefore, when examining
evaluation, we should think of the relationship
educational-social as a relationship between the
identity of a student and the social process of her correct
formation.

Una din temele de mare actualitate ale pedagogiei ca
stiintd aplicatd este evaluarea gscolard, unde se
inregistreaza achizitii tot mai importante in contextul
reformei educatiei i a Invatamintului.

Demersul modern pentru evaluarea scolara, in lume,
dar si in R.Moldova si Romania, este reprezentat de
recunoasterea re-conceptualizarii, modernizarii si
actualizarii evaluarii scolare drept actiuni ce constituie al
patrulea pilon al oricarei reforme educationale [cf. 1].

In viziune traditional, dar si moderna, esenta evaluarii
este consideratd cunoasterea efectelor activitatii
educationale, in scopul elaborarii unui nou parcurs
didactic-educativ. Nevoia de a masura eficacitatea si
eficienta procesului didactic-educativ, de a obtine
informatii relevante privind rezultatele scolare, de a
asigura o educatie conforma cu standardele nationale si
mondiale si de a oferi retroactiunea (feedback-ul)
necesara tuturor factorilor implicati justifica importanta
evaluadrii in educatie. Evaluarea reprezinta unul din cele
trei elemente esentiale ale procesului de invatdmint, triada
predare-invitare-evaluare. in conditiile reformei educa-
tionale din cele doua tari, evaluarea scolara este regindita,
pe baze noi si flexibile, conforme conceptului educational
modern — invatamintul formativ-productiv, $i concep-
tiilor de reformare a sistemelor nationale de invatdmint.

Evaluarea vizeaza situatia institutiilor, dar si a actorilor

ale
evaluarii scolare

educatiei care reflecta calitatea sistemului sau a unei parti a
sistemului educational. Evaluarea scolara presupune mdsu-
rarea gradului de indeplinire a obiectivelor stabilite la nivel
de sistem; aprecierea acestuia prin obtinerea unor dovezi
experimentale sau de alta natura, folosirea datelor respective
pentru elaborarea aprecierii finale. Iata de ce preocuparile
specialistilor in directia perfectionarii proceselor evaluative
vizeaza un obiectiv mai larg, $i anume cresterea continua a
eficientei activitatii didactic-educative, evaluarea
rezultatelor scolare fiind o conditie necesara pentru
autoreglarea procesului instructiv-educativ in vederea
realizarii unui demers didactic-educativ reusit. Un element
esential al profesionalizarii domeniului evaluarii scolare este
diversificarea si specializarea agentilor responsabili cu
implementarea politicii educationale privind evaluarea.

Analiza conceptului de evaluare gcolard arata ca aceasta
imbind perspectiva sociologica, realizabila in termeni de
sistem, cu cea psihopedagogica, angajata la nivelul
procesului de invatamint. Desi conceptul in cauza cunoagste
o multitudine de valente, utilizari si actualizari, toate acestea
sint susceptibile de a se produce pe temeiuri epistemologice
comune a doud dimensiuni: educationala si sociala.

Ca dimensiune educationala, evaluarea scolara este
adresata elevului si nevoilor sale de cunoastere, formare
si dezvoltare; ea antreneaza si vizeaza toate componentele
definitorii ale actului paideic, in interconexiunea si
interactiunea lor, precum: adecvarea scopului si
obiectivelor scolare la valorile si cerintele sociale,
concordanta dintre desfasurarile curriculare si
paradigmele stiintei si culturii, relatia dintre continuturile
invatamintului si scopul educational, intre continuturile
activitatilor educative raportate la obiective, a
metodologiei in raport cu continutul §i obiectivele
educative etc., si, in final, evaluarea evaluarii insesi. De
asemenea, evaluarea constituie o ocazie de validare a
justetei secventelor educative ale componentelor




procesului didactic-educativ si un mijloc de delimitare,
fixare si interventie asupra continuturilor si obiectivelor
educationale [cf. T. Haladyne, 2].

Evaluarea scolara moderna avanseaza de la controlul
cunostintelor (viziunea traditionald) la tendinta de a se
constitui drept cale principald in perfectionarea proce-
sului educational, revendicind o strategie globald a for-
marii/dezvoltarii identitdatii personalitatii celui educat.

In acest sens, evaluarea nu este doar o etapa supra-
adaugata ori suprapusa procesului educational, ci un act
integrat al activitatii pedagogice.

Caatitudine a celor doi subiecti ai educatiei, evaluarea
scolard moderna diminueaza semnificativ sau chiar
exclude functia punitiva, acordind prioritate valorii
formative a acesteia.

Ca act subiectiv 1nsd, desfasurat pe temeiuri obiecti-
ve — axiologia educatiei cuprinde toate componentele
acesteia! [cf. 3], evaluarea scolara nu poate exista ca
actiune pur obiectiva. Profesorul tinde spre o evaluare
corecta si autentica, prin raportarea achizitiilor scolare
(=cultural-spirituale) ale elevului la standardele
educationale, dar si la ritmul propriu de formare/dezvoltare
al acestuia. De aceea, proiectarca, gestionarea si
monitorizarea subsistemului evaluarii scolare include cu
necesitate si autoevaluarea, care intregeste imaginea
despre sine a elevului din perspectiva judecatii de valoare
emise de profesor, dar care judecata insa este de origine
colectiva, sociald, profesorul reprezentind, in mare,
materializarea subiectiva a demersului obiectiv (social)
pentru calitatea si modalitatea formarii/dezvoltarii
identitatii celui educat.

Prin urmare, §i functiile pedagogice ale evaluarii
scolare, carora li se atribuie de catre majoritatea autorilor
declangarea unor circuite de conexiune inversa externa
(realizate de profesor) si chiar interne (realizate de elev),
necesare pentru verificarea calitatii activitatii didactic-
educative pe coordonata corespondentelor curriculare
dintre obiectivele pedagogice, continuturile pedagogice
si metodologia pedagogicd (de predare-invatare-
evaluare) — de informare pedagogica (interpretarea si
verificarea rezultatelor scolare la anumite intervale de timp,
pe criterii prioritar constatative), de diagnoza
pedagogica (interpretarea si verificarea rezultatelor la
diferite intervale de timp, pe criterii prioritar calitative),
de prognozd pedagogica (decizii cu valoare anticipativa,
de stimulare a activitatii de formare-dezvoltare a
personalitatii la niveluri de performanta si de competenta
superioare) [cf. S.Cristea, 4, p. 133] —ar trebui intelese nu
doar ca valori in functiune ale unor elemente ale sistemului
educational (obiective, continuturi, metodologii,
management etc.), ci, intii de toate, ca valori formate/in
devenire ale identitatii personalitatii celui educat.

Un argument semnificativ in acest sens 1l reprezinta,
de exemplu, cele 4 moduri prin care evaluarea influenteaza
procesul invatarii, marcate de P.Bradfoot, trei dintre ele
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fiind axate anume pe personalitatea in devenire a celui
educat:

1. Prin evaluare elevii sint motivati spre invatare.
Daca rezultatele evaluarii sint pozitive elevul are
incredere in el si succesul scolar il motiveaza.
Efectul opus — insuccesul scolar — generecaza
demoralizarea elevului si nu intotdeauna un esec
il determina sa invete mai mult.

2. Prin evaluare profesorul si elevii decid care sint
carentele invatarii i pe ce trebuie sa puna accentul.

3. Evaluarea 1i ajuta pe elevi sa stie cum sa invete.

4. Evaluarea 1i ajuta pe elevi sa aprecieze efortul
invatarii [5, p. 87].

Cu toate acestea, rezultatele invatarii (rezultatele
scolare) sint conditionate esential de ce (continuturile
educationale) si cum (metodologiile educationale) predau
profesorii. Caunul dintre cei doi factori subiectivi principali
ai educatiei, profesorul se manifesta in aceasta calitate prin
madiestria profesionald. Valorile pe care le promoveaza
insa sint determinate social: scopul educational si
sistemul de obiective, continuturile educationale si
metodologiile predarii-invatarii-evaluarii, modul in care
este administrat procesul de invatamint (managementul
educatiei) etc., precum si principiile pe care se desfasoara
acesta, sint social determinate, adica i sint delegate
profesorului de catre comunitatea umana, el trebuind sa
le realizeze efectiv. In final, o evaluare scolara pozitivi
(=corecta, competentd, eficientd) schimba
comportamentul elevului, provocindu-1 la gindirea
propriei activitati de invatare/formare/dezvoltare. Aceasta
activitate fiind cu deosebire una intelectual-spirituala, se
produce astfel fenomenul gindirea gindirii (Aristotel):
elevii cugeta asupra a ceea ce au de realizat si isi
constientizeaza actiunile, precizeaza punctele in care au
nevoie de ajutor. In asa mod se realizeazi si autoevaluarea,
prin care isi cunosc potentialul intelectual-spiritual si de
cunoastere. In acest moment al actului educational poate
interveni profesorul, ghidindu-i pe elevi spre dezvoltarea
capacitdtii de autoevaluare si ajutindu-i sa adopte un
program si un sistem de invatare propriu. Dar toate aceste
actiuni au valoare educationala doar in cazul in care sint
raportate la nevoia si procesul de formare a identitatii
personalitatii elevului.

Ca dimensiune sociala, evaluarea scolara reprezinta
demersurile cu privire la educatie si invatdmint ale
structurilor si comunitatilor sociale, politice, economice
si cultural-spirituale (inclusiv educationale), manifestate
la scara nationala, regionala (zonald) si locala, prin
exponentii acestora — partidele si personalitdtile politice,
ale culturii, stiintei, educatiei, religiei si bisericii, mass-
media, ONG-urile.

Sfera de reprezentare sociala a evaluarii include:

a) evaluarea institutiilor gcolare;

b) evaluarea colectivului didactic, comisiei metodice;

¢) evaluareaelevilor [4, p. 136].

DIMENSIUNILE EDUCATIONALA SI SOCIALA ALE EVALUARII SCOLARE
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Dintre functiile evaluarii scolare cu valoare sociala,
care vizeaza calitatea invatamintului de subsistem angajat
in realizarea unor obiective asumate in plan cultural si
economic la nivel de politica a educatiei, distingem:

a) functia de validare sociala a produselor
sistemului de Invatamint, la diferite niveluri de
integrare scolara si profesionala;

b) functia de orientare sociald, scolara si
profesionala, la diferite niveluri de decizie, care
angajeaza responsabilitatea tuturor factorilor
educatiei (profesori, elevi, parinti, reprezentanti ai
comunitatii locale etc.);

¢) functia de selectie sociald, scolara si profe-
sionala, la diferite niveluri de clasificare si
ierarhizare a rezultatelor activitatii didactice
exprimate 1n termeni de proces si de produs
[Ibidem,p. 132].

Evaluarea scolara este strins legata de contextul
social, economic si politic al unei tari, deoarece sistemul
educational 1i pregateste pe toti cetatenii pentru insertia
social-politica, profesional-economica si cultural-
spirituald. O evaluare incorecta si ineficienta ii poate
determina pe subiectii educati sa manifeste
comportamente si atitudini care sa creeze tensiuni in
comunitatea scolara, sociald, profesionala etc. Si invers,
o evaluare scolard competenta este eficientd anume
pentru contributia sa substantiala la formarea unor
personalitati libere, dar si responsabile social-politic,
profesional-economic si cultural-spiritual.

Or, evaluarea scolara nu totdeauna este obiectiva/nu
poate fi obiectiva in totalitate — caci este realizata de catre
subiecti, adica de catre oameni subiectivi — de aceea ea
reprezintd nu numai o importanta actiune educationala,
dar si un punct mereu sensibil al sistemului de invatamint.

Valoarea social-politicd a evaludrii scolare este
subliniata, de exemplu, de P. Bradfoot, care acum zece ani
afirma ca ,,evaluarea este cel mai puternic instrument
politic in educatie” 5, p. 28].

Afirmatia are un subtext de o semnificatie foarte
importantd, ea constind in faptul cd evaluarea, in general,
si evaluarea scolard, in special, reprezinta o actiune de
incurajare sau de diminuare a identitatii subiectului
evaluat. Cu atit mai sensibil este perceputa evaluarea de
citre elevi, care se afld abia in procesul constituirii
identitatii personale, de aceea orice actiune evaluativa
in acest context are semnificatii si repercusiuni deosebite.
Fiecare individ are o anumita identitate, care reprezinta
esenta fiintei sale. Aceasta insa este constientizata intr-un
fel de catre individul insusi si mai mult sau mai putin in
alt fel de citre alti oameni si/sau grupuri sociale. In cazul
in care evaluarea din afara este, in mare, conforma cu
reprezentarile individului despre propria sa valoare ca
fiinta umana (=identitate personald), aceasta este
apreciata de catre individul respectiv ca o evaluare
pozitiva, caci il incurajeaza in propria sa identitate.

Este suficient insa ca evaluatorul sa realizeze o evaluare
gresitd sau insuficientd, chiar si in aspecte neesentiale
fiintei celui evaluat, i subiectul evaluat va aprecia aceasta
actiune ca pe una ce atenteaza la identitatea sa.

Pentru una din orele de limba si literatura romdna
elevii din clasa a V-a au avut de pregatit o compunere
gramaticald in care sa descrie cea mai draga persoand.
Florin a fost singurul elev care a declarat ca nu si-a
facut tema. La jumatatea orei, colegul sau de banca mi-a
spus (C.T.) ca Florin scrisese de fapt tema, dar nu era o
compunere, ci o poezie despre mama sa, pe care insd
nu vrea sd o citeasca, de teama ca ceilalti colegi vor
ride de el.

La sfirsitul orei, Florin m-a intrebat daca poate citi
poezia scrisa de el. A citit poezia cu o voce joasa,
uitindu-se tot timpul in hirtie, migcindu-si piciorul drept
inainte si Tnapoi si tragindu-se de gulerul camasii. Cind a
terminat, colegul lui din ultima banca a spus: “N-am auzit
nimic. Poti sd mai citesti o data poezia, mai tare?”. Florin
a spus: “Nu” si s-a agezat.

Interpretare. Florin dovedeste un talent literar real
pentru virsta lui, dar nu are incredere 1n fortele sale (univers
intim — identitate personald). Nu-i place sa citeasca 1n fata
clasei si i este teama de reactia celorlalti (socializare slaba).
Refuzul de a citi incd o data poezia se datoreaza probabil
timiditatii sale (univers intim putin socializat — unitatea
intim-social formata la nivel rudimentar) si faptului ca
nimeni nu 1-a incurajat pind acum sa faca acest lucru
(absenta influentei unui factor de socializare). Talentul sau
trebuie stimulat (de catre factori educationali — adica
sociali), ca si increderea de sine, ambele dimensiuni ale
personalitatii/identitatii sale — intima si sociald (recitarea
propriei poezii in fata clasei este un act social) —urmind sa
se constituie Intr-un tot intreg — identitatea personald.

Legatura organica a celor doua dimensiuni ale
evaluarii scolare, educationala si sociald, devine
evidenta mai ales in cazul in care incercam o radiografie
a atitudinilor sociale fata de educatie, in general, si fata
de evaluarea scolara, in special. Astfel, dinspre social ne
vin prea putine opinii despre programele scolare
neadaptate particularitatilor de virsta ale elevilor, despre
manualele scolare slabe sau suprasolicitante, despre
profesorii slab pregatiti sau despre cei prea exigenti (in
ultima analiza, un profesor prea exigent este si el un
profesor slab pregatit sub aspect psihopedagogic!), dar
se emit foarte multe opinii despre proiectarea si
administrarea incorecta a examinarii scolare. Acestea
bulverseaza anual intreaga societate, constituind un
subiect chiar si pentru parlamentari: deconspirarea
testelor de evaluare pentru admiterea absolventilor
moldoveni la studii in Romania in 2001 [cf. 6]; reiterarea
aceleiasi actiuni iIn Romania, in 2006, in urma carora s-au
iscat scandaluri politice, fiind in consecinta operate chiar
si remanieri In conducerile centrale ale Invatamintului din
cele doua tari.
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Cu toate acestea, socialul nu a fost in stare sd schimbe
esential situatia, dintre cele trei componente ale
procesului educational, predare-invatare-evaluare, cea
din urma fiind — si este! in masurd mai mare neglijata,
acordindu-i-se de-a lungul anilor o importanta
necorespunzatoare valorii sale educativ-formative. La
nivel social, dar si educational, in special managerial,
faptul dependentei calitdtii educatiei de modul de
concepere si proiectare a evaluarii scolare nu este
constientizat decit la modul general, fenomen atestat chiar
si in tarile dezvoltate [cf. T. Haladyne, 2]. Societatea
sustine ideologic si financiar evaluarea, dar pune accentul
pe pregatirea absolventilor pentru insertia oportuna in
social-economic. Desi in esenta Intre scoald, familie si
societate se atestd o unitate a influentelor educative la
nivel axiologic si metodologic, scoala si familia se mai
ingrijesc si de universul intim al elevilor, adica de formarea
identitatii lor cultural-spirituale, si uneori refuza o
socializare excesiva a lor, chiar ocrotindu-i de social,
pentru a nu fi influentati malefic de fenomenele sale
negative, generalizate de sintagmele influenta strazii,
educatie de cartier, spirit de gasca etc.

Se constatd astfel cd dimensiunile educationala si
sociala ale evaludrii scolare interactioneaza, aceasta
actiune putind avea atit valori pozitive, cit i repercusiuni
nedorite in educatia elevilor.

Or, definirea evaluarii gcolare, asa cum arata
discriminarea esentei acesteia, ar trebui sa porneasca de
la esenta educatiei la 0 anumiti treaptd de scolaritate. in
scoala generald esential este sd se creeze conditii
favorabile si eficiente de formare continua a identitatii
cultural-spirituale a elevului, deci si evaluarea scolara
ar trebui sa se ingrijeascd de o astfel de apreciere a
finalitatilor educatiei (dar si a celorlalte componente ale
sistemului educational — cadre didactice, manager
curriculum si piese curriculare etc.) care s reprezinte, p
de o parte, valori semnificative ale identitatii in formare a
elevului, iar pe de alta— valori ale sistemului §1 procesului
educational.
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In prezent educatia este plasata intr-un nou context
sociocultural, iar elevul este orientat sa aleaga din mai
multe alternative, spre cistigul autonomiei §i actiunii
personale. Un prim element care faciliteaza acest lucru in
termeni de aplicabilitate il constituie conceptul de
performanta si valentele ei pedagogice. Modalitatea in
care performanta determina discursul educational si
modul in care acest proces contureaza succesul obtinut
de catre elev se compune din diferite elemente, organizate
intr-o anumitd structura, ultima treapta fiind ocupata de
cele fundamentale, cu caracter definitoriu.

Scoala moderna este marcata de citeva scopuri:
pregatirea noii generatii pentru necesitatile manifestate
pe plan social, cultural, economic; transmiterea
cunostintelor si formelor de cunoastere care permit
elevului dobindirea unei viziuni realiste si rationale
asupra lumii; facilitatea procesului de realizare a
potentialului unic al fiecarui elev etc.

In acest sens, studiul performantei se plaseaza in
contextul noilor cerinte, generate de dominanta
informationald, iar elevii se situeaza intr-un spatiu
educational definit de organizarea §i conectarea
informatiilor dintr-o perspectiva performatoare, intr-un
mediu educational apropiat de realitatea complexa pentru
care sint formati.

Actualmente, gindirea pedagogicd este puternic
angajata in rezolvarea aspectelor legate de obiective si
competente, pe care le implica orientarile moderne, insa
pierde din vizorul metodologic performantele elevilor, ca
rezultate i produse ale invatarii. Problemele performantei
elevului, precum si ale metodelor de stimulare a
rezultatelor, genereaza o abordare intemeiatd, cu sanse
sporite de a evita erorile si de a oferi solutii rezonabile,
susceptibile de dezvoltari ulterioare. Performanta urmeaza
sd intre mai activ in sfera pedagogiei, care se schimba
dinamic, pe masura ce practicd metode active si concepe
actiunea educationald la scara vietii elevului, aducindu-si
contributia la explicarea si dezvoltarea actului performant.
Astfel, performanta devine o cale caracteristic umana, prin
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Reprezentarea pedagogica a
categoriilor de performanta

This article proposes an approach of the issue of the
pupils’ feats from the aspect of feat categories, which
deepens the cognition of feat feature as the noticeable
learning product. The pupil’s maturity reflects in feat
demonstration and the actions of forming these feats is
a decisive reference point in different educational
manoeuvres. Approaching the feat concept at a different
understanding level is the reference objective of the
given material.

care personalitatea elevului este scoasa din ,,a putea”,
eliberindu-se si participind, in mod activ si irepetabil, la
,»a produce concret”. Este necesar ca personalitatea sa
se afle in primul plan al premiselor performantei, deoarece
performanta reprezinta indicatorul potentialului elevului,
factorul hotaritor si responsabil de insdsi calitatea
atributelor performative. Atit procesul, cit si performanta
ca produs sint de mare semnificatie educationala,
deoarece performanta nu trebuie sa apartind unei elite, ci
sd se produca zilnic si in cele mai variate circumstante,
fiecare elev avind dreptul la afirmarea valentelor sale de
performanta.

Pedagogia urmeaza sa constientizeze nevoia acuta de
performantd, ceea ce va conduce la transformarea ei
intr-un adevarat zeitgeist sau spirit al timpului.
Convertirea practicad a acestor idealuri legate de
performantd presupune antrenarea in serviciile ei a
institutiilor educationale si a intregii ambiante educative.

Un sir de studii in domeniu au aratat ca rezultatele
concrete ale elevilor indicd performanta acestora
(R. Gagne, V. de Landsheere, G. de Landsheere,
M. Minder, M. Mircescu, S. Cristea), insa nu a fost
dezvaluit specificul unui posibil demers de formare a
performantelor ca un comportament real observabil si un
rezultat masurabil.

in felul acesta, se impune tot mai evident un nou tip
de educatie umana, fie ca un proces de ,,hranire” cu idei
in scopul de a scoate pe cineva dintr-o stare inferioara si
a-1ridica la una superioara — culturala, fie ca o crestere,
adica dezvoltarea inteligentei, afectivitatii, vointei, afirma
M. Calin [1, p.13]. Sensul actual al educatiei se prezinta
ca o impotrivire ignorantei si inculturii. Invatarea de
mentinere este la inceput de mileniu, invatarea devine
anticipativa, de progres, creativa si vizeaza cultivarea
unor trasaturi de personalitate, cum sint: flexibilitatea si
capacitatea de transfer a achizitiilor in domenii variate,
disponibilitatea pentru asumarea riscului si
responsabilitatii, spirit activ etc., releva M. Mircescu [2,
p. 15]. Dacé scoala traditionald forma personalitatea
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pentru viitor cu informatiile si cunostintele trecutului, azi
este necesara prospectarea viitorului pentru a forma elevul
in perspectiva devenirii. in acest sens, J. Galsworthy
spunea: ,,daca nu gindesti la viitor, nu poti sa-1 ai” [Apud
2, p. 16]. Scoala trebuie sa-si asume a preda viitorul.
Referindu-se la rolul educatiei, M.Mircescu sustine
ca nu ne putem permite luxul de a lasa neintrebuintate
talentele si energiile umane ce zac Intr-un rezervor imens
alumanitatii [2, p. 79], iar G.Vaideanu subliniaza faptul ca,
prin functiile ei, educatia pune in valoare cea mai pretioasa
energie — energia umand, furnizind un agent al dezvoltarii
care, prin calitatea lui, are un impact direct asupra calitatii
vietii sociale [3, p. 20]. Tot el vorbeste de ,,claviatura
calitatii” ca despre o treaptd noua si esentiald a scolarizarii.
De fapt, conditia principald a educatiei este aceea ca
ea sa se faca cu multa responsabilitate, raspunzind la intre-
barea: Dar care este scopul unei bune realizari a actului
educational?. Probabil, in primul rind, acela de a permite
individului sa-si traiasca viata din plin, afirma R.Gagne si
L.Briggs, de a realiza un ideal de valorificare eficientd a
mintii si a corpului cuiva in cadrul tréirii depline a vietii ca
un standard de excelenta sau performanta [5, p. 11].
Asimilarea informatiei se realizeaza prin reintegrarea
acesteia in sistemul anterior de cunostinte ale elevului.
Considerata drept o capacitate umana, atitudinea
constituie o stare persistenta care modifica deciziile
elevului cu privire la actiunea de urmat. Performanta
influentata de o atitudine reprezintd alegerea unui mod
de actiune personald. in acceptia lui R.Gagne, atitudinile
sint stari complexe ale organismului uman, care
influenteaza comportamentul elevului [5 p. 74], de fapt,
alegerea unei actiuni de catre elev. O definitie a con-
ceptului poate fi urmatoarea: atitudinea este o stare
interna care influenteaza alegerea de catre elev a actiunii
fatd de un obiect, o persoana sau un eveniment.
Atitudinea este o stare interioard provenita din observatii
ale comportamentului, dar nu inseamna insusi comporta-
mentul. Aceastd definitie implica faptul ca atitudinile
trebuie evaluate in termenii alegerii actiunii personale de
catre elev. Ca rezultate ale educatiei, capacitatile umane
sint specificate in termeni de performanta, care se bazeaza
pe obiective comportamentale sau obiective perfor-
mative. Aceste obiective identifica rezultatele asteptate
ale procesului de invatare. Ele se refera la categoriile
performantei elevului, care pot fi observate in mod sigur:
In cadrul fiecarei categorii se aplicd aceleasi conditii,
indiferent de disciplina scolari. in categoriile de
performanta, conform lui R. Gagne, se includ: (a) formarea
intelectuala a elevilor, (b) a strategiilor cognitive,
(c) pentru asimilarea informatiei factuale, (d) formarea
atitudinilor [5, p. 21]. Astfel, pentru elev devin posibile
mai multe tipuri de performante prin fiecare tip de
capacitate cultivata. Competentele intelectuale pot fi usor
observate si sint depline intotdeauna in termeni
operationali, ele pot fi puse in relatie cu o clasa de
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performante umane, adica raportate la un produs pe care
un elev bun este capabil sa-1 realizeze. Competentele inte-
lectuale, afirma R. Gagne, se construiesc prin supra-
etajare, pentru a forma structuri intelectuale din ce in ce
mai complexe. Prin mecanismul de transfer al invatarii, ele
fac posibild o competenta intelectuala mereu crescinda
[5, p. 23]. Elefil fac pe elev competent, capabil sa raspunda
la stimulii conceptuali ai mediului educational, ele sint
tipuri de capacitati care determina ce poate face elevul si
sint strins legate de descrierea rezultatelor, ele au o natura
cumulativa, fiecare dobindindu-se cu ajutorul celei
precedente, in mod previzibil.

Strategiile cognitive sint capacititi ce guverneaza
comportamentul de invatare si de gindire al elevului si
controleaza comportamentul de invatare, pe care Bruner
l-a numit comportament matemagenic, iar Skinner
comportament de autodirijare. Aceste competente se
pot Imbunatati intr-o perioadad de timp relativ lunga
[5, p. 34]. Cind elevul devine capabil sa utilizeze, de
exemplu, metoda inductiei, el o poate utiliza ca strategie
intr-o diversitate de situatii extrem de variate in calitatile
lor descriptive. Performanta pe care o face posibila
strategia cognitiva a inductiei este rezolvarea in mod
eficient a unei varietati de probleme practice; aceasta
varietate este necesara, deoarece strategia cognitiva nu
se poate insusi din una sau doua solutionari de probleme.
Strategia cognitiva este, de fapt, un tip special de
competentd intelectuald, o deprindere organizata intern,
care dirijeaza comportamentele elevului. Prin urmare, in
mod special, strategiile cognitive au ca obiect procesele
de gindire ale elevului, determinind cit de creativ si de
fluent este modul sau de gindire si cit de critic este spiritul
in care gindeste [5, p. 60]. Performanta, in acest caz,
presupune gasirea unor solutii noi la situatiile
problematice, in care nici clasa solutiei, nici maniera
specifica de rezolvare nu sint precizate pentru elev.

Numarul mare de date informative, pe care si le
insuseste elevul, este o parte esentiald a invatarii,
deoarece, fara un anumit volum de informatie, iInvatarea
oricarei materii nu poate avea continuitate, nu poate avea
substanta. Exista doua motive principale pentru a dori
un grad inalt de certitudine in dobindirea cunostintelor:
anumite informatii sint necesare pentru ca un elev sa-si
continue invatarea in cadrul unei teme sau al unui subiect.
Acesta este un corpus de informatii fundamentale, care
face Invatarea ulterioara mai eficientd; o anumita parte
de informatii poate fi utilizata de persoana pe tot parcursul
vietii. Cind informatiile sint organizate in corpusuri de date
si generalizdri interconectate, avem de a face cu anumite
cunostinte, constata R. Gagne [5, p. 67].

in contextul cunoasterii, prelucrarea informatiei este
o0 activitate preponderent psihica si consta in atribuirea
unor semnificatii ansamblului de semne percepute. La
aceasta etapd elevul insuseste informatia, integrind-o in
propriul sistem de cunostinte; selectarea informatiei
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constd in identificarea noutatilor din ansamblul de
cunostinte oferite de profesor sau de altd sursa;
intelegerea informatiei consta in atribuirea unor
continuturi exacte formelor percepute si integrarea
noutatilor in sistemul anterior de cunostinte; evaluarea
informatiei se bazeaza pe procesualitatea intelectuala —
prezinta interes doua criterii, in functie de care elevul
decide asupra valorii informatiei: criteriul de validitate
stabileste pozitia informatiei pe dimensiunea adevarat-
fals; criteriul de interes stabileste pozitia informatiei pe
dimensiunea util-inutil; interpretarea. Formarea
atitudinilor se fundamenteaza, in acceptia lui R.Gagne,
pe organizarea contingentelor de invatare i presupune
faptul ca, dacd un element de cunoastere care trebuie
invatat este urmat de o activitate preferatd sau de o
recompensa, in asa fel incit ultima sa fie contingenta cu
efectuarea primei, aceasta ilustreaza prototipul de baza
al invatarii. Ca performanta, atitudinea este indicata de
optiunea pentru o clasd de actiuni personale.

Odata formate, toate aceste capacitati pot fi observate
iardsi si iarasi intr-o varietate de performante ale elevului.
Ele sint numite capacitati, specifica R.Gagne, deoarece
fac posibila predictia multor manifestari particulare ale
performantei elevului. Capacitatile, pind la momentul in
care sint uitate, sint demonstrate ca performante si nu se
identifica cu ele, ci mediaza performantele [5, p. 35].

Pentru exemplificare propunem o secventa aplicativa
ce vizeaza valorificarea inteligentei in vederea formarii
performantelor in baza probei Autochestionare, in care
elevul este solicitat sa ,,discute” cu sine, sa judece eul
sdu prin atitudine personala, elaborind o informatie
factuala reversibila, care reflecta atitudinea lui fata de
invatarea limbii si literaturii romane. Prima actiune
prevede ca elevul sa formuleze 10 intrebari, a doua —sa
formuleze cite 10 raspunsuri in 2 variante diferite.

Conduita formularii intrebarilor in cadrul acestei probe
se caracterizeaza prin pozitia activd a elevilor, prin
atitudinea constructivista si criticista, aspecte ce se
dispenseaza din cadrul multifunctional al intrebarilor si
raspunsurilor emise. Intrebarile sint orientate, in temei,
pe urmatoarele domenii esentiale ale experientei posibile
si viitoare a elevilor: (a) atitudinea afectiva fata de
disciplina scolard respectiva: De ce prefer limba si
literatura romana? Limba si literatura e disciplina
preferata? Cine m-a fdcut sa indragesc limba gi
literatura romana? De ce limba i literatura romdna
trebuie studiata in scoala? (cl. IX); (b) necesitatea
invatarii: De ce trebuie sa invatam limba romana? Pentru
ce avem nevoie de limba si literatura romdnd? In ce
domenii imi va fi de folos limba si literatura romana?
Cu ce mad ajuta studierea limbii si literaturii romdne?
(cl. IX); La ce foloseste studierea procurii, cererii? De
ce trebuie sa cunosc algoritmul analizei morfo-
sintactice a unei parti de vorbire sau de propozitie?
(cl. XID); (c) stabilirea esentei: Ce este limba romana? Cu

ce poate fi asemuita limba si literatura romana? (cl.1X);
(d) influente: Ce a cultivat in mine cunoasterea limbii
si literaturii romdne? Ce inseamnd cdrtile pentru mine?
(cL.IX); (e) domeniul cognitiv: Care sint autorii mei
preferati? (cl.IX); (f) investigatia: E suficient sa lucrez
numai cu manualul de limba? (cl.IX); (i) functionalitatea:
In ce domeniu este utild limba si literatura romand?
(cl.IX); de constatare a faptelor: Cum se dezvolta limba
romanda in general? De ce nu ne alegem singuri operele
pe care dorim sa le studiem? La ce compartiment al
limbii romane intilnesti dificultati? (cl.IX).

Daca ne referim la caracterul si functionalitatea
raspunsurilor in prima variantd, constatam ca acestea
reflecta un elev:

e reflexiv: Pentru ca limba si literatura romand ma

fac sa privesc lumea cu alti ochi, plini de
sperantd, Si e foarte bine ca in momentul acesta
Incercam sa descifram enigma cartilor (cl.1X);
Pentru ca arta literara tine de cultura generala;
Ca sa ma simt libera cind vorbesc cu auditoriul;
Pentru a-mi imbundtati capacitatea i calitatea
exprimarii (cl. XII);

e adinc sensibilizat: Limba romdna inseamna
frumusetea ce nu poate fi intotdeauna vazuta,
dar poate fi simtita; E o artd, o magie, o
incercare reugsita de a folosi cuvintul potrivit in
contextul in care sa dobindeasca sens §i
semnificatie (cl.IX);

e capabil de a compara fenomene: Limba si
literatura romdna poate fi asemuitd cu focul
sacru ce arde in sufletul fiecaruia din noi (cl.IX);

e care vede rolul si importanta limbii si literaturii: Mda
ajutd sa cunosc lumea larga,; Cuvintul are un rol
deosebit in viata omului, el devine arma in mina
acestuia; Imi dezvoltd gindirea; Ne ajutd sd
comunicam cu semenii nostri; cuvintul este cea
mai importantd unitate cu ajutorul careia putem
sa comunicam, sa ne exprimam gindurile,
sentimentele, emotiile; Este de folos in vorbire,
scriere si conversatie (cL.IX); Invdt texte pentru
a-mi extinde cunogtintele, pentru a-mi imbogati
vocabularul si a deveni o persoand sensibila la
frumos, Ca sd fiu o persoand inteligenta (cl. XII);

* care isi proiecteaza actiunile: Sa nu incetez a citi
literatura suplimentard; M-a fdcut sa patrund in
esenta intregii omeniri; Trebuie sa citesc §i sd
invag cit mai mult prin limba si literatura (cl. IX);

e analizeaza retrospectiv: Cind a inceput sa-mi
placa acest obiect? ca sa raspunda: Trebuia sa-1
indragesc chiar din primele zile de scoala, dar
l-am indragit din clasa I11 (cl. IX);

e analizeaza critic: Cite carti preferate ai? ca sa
raspunda sincer: Am putine carti preferate, 6-7 la
numar, dar trebuie sa am mai multe: 15-16 carti
(cl. IX).
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Raspunsurile in varianta a doua oferd o dovada pentru
strategia de formulare a raspunsului in prima varianta,
reconstruind, ipotetic, baza experientei personale, oferind
mai multe alternative functionale. Un asemenea construct
de argumentare cauta sa dovedeasca faptul ca premisele
si continuturile desemnate sint importante pentru fiecare,
anume in versiunea pe care i-o confera autorul dat.
Preluind esentialmente ideile intrinseci actului sdu
reflexiv, elevul elaboreaza aceste ,,contraraspunsuri”,
testindu-si atitudinea si proiectele. In masura in care
elevul este capabil sa formuleze asemenea raspunsuri, el
satisface cerintele ce deriva din cadrul performarii.
Réaspunsurile in aceastd a doua varianta reflectd un elev:

 orientat spre viitor: Limba si literatura romdna
inseamnd baza credrii unui viitor visat; Imi place
sa citesc si sa aflu multe lucruri noi; Eu cred ca,
cu timpul, rolul limbii romdne va creste simtitor
pe arena internationala (cl. IX); Este nevoie sa
citesc carti pentru a-mi dezvolta imaginatia, sa
ma reprezinte inteligenta §i intelectul sa se
dezvolte (cl. XII),

* convins in valoarea literaturii si a limbii: Cartile
sint oglinda sufletului; Literatura romdana este
un motiv pentru a ma mindri cu patria mea,
Limba materna este fundamentul sufletului
omenesc, Ea ma ajuta sa cunosc lumea,
universul, dragostea (cl. IX);

e axat pe actiune concreta: Pentru a sti mai multe,
trebuie sa depun un mai mare efort; voi sti a scrie
corect §i frumos; md va exprima mai frumos, se
dezvolta foarte mult intelectul; Ca sa fie totul
bine, trebuie sa-ti faci temele de casa (cl. 1X);

e competent in a aprecia: Manualele de limba si
literatura romana includ ordonarea tutur
sistemelor limbii: fonetic, lexical, gramatice
Nu-mi place manualul imba si literatu
romdnd, pentru ca tem e literatura §i d
gramatica sint amestecate; am o nota ma
mare, pentru ca nu pr amatica si nu a
inteles cit de minun 1. IX); La ce imi

- ﬂ.‘
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ajuta limba romdnd in viata?/Pentru cultura
generala, imi deschide noi orizonturi (cl. XII).
Prin urmare, in contextul aspectelor abordate i in baza
valorificarii rezultatelor acestui sondaj, putem concluziona
ca reorientarea scolii spre sondarea viitorului in
perspectiva devenirii elevului reclama punerea in valoare
aenergiei lui prin ,,claviatura” calitdtii, in vederea dobin-
dirii de performante, in a caror formare un rol deosebit il
are stabilirea punctului de reper la care se articuleaza noile
achizitii ale elevului. Specificarea capacitatilor elevului se
face 1n termeni de performantd, ca rezultat asteptat, care
poate fi observat, in mod sigur, si in termeni de categorii
de performanta, ca formare intelectuala, strategica, de
asimilare a informatiei factuale, ca un comportament
supraetajat. Un anumit rol in formarea performantei o are
atitudinea elevului, definita ca alegere, de catre acesta, a
unui anumit mod de actiune personala. Atitudinea, in
raport cu performanta, implica capacitatile elevului, care
nu se identifica cu ea, ci mediaza performanta.
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Hermeneutica pedagogica a

textului

Léducation linguistique de [’éléve, comme objectif
centrale de la discipline respective, nécessite une
nouvelle perspective herméneutique, en partant de la
compréhension de ce qui est non-dit dans le texte.

Léleve est sollicité de s inclure dans un ensemble
d’actes interprétatifs, ou les compétences linguistiques
Jjouent un role important.

La visualisation des voies possibles de la demarche éducative dans la réalisation de I’éducation linguistique
par Uintermédiaire du texte devient une finalité de la réalisation des objectifs curriculaires, en partant de [’idée
que l’éleve reste toujours et dans diverses conditions, le premier destinataire du texte. La relation auteur du texte
— éleve - décodeur implique une stratégie coopérante, le texte étant dans un processus d’évolution permanente

pour le lecteur.

Interpretarea unui text, care este un deziderat stipulat
de curriculumul disciplinar actual atit la nivelul educatiei
literar-artistice, cit si la nivelul educatiei lingvistice, in
special, se datoreaza factorilor pragmatici, afirma
cercetatorul U. Eco [1, p. 35]. Pentru a intelege un text
sint necesare, fara indoiala, reguli care nu se pot reduce
la cele ale unei gramatici a enuntului, dar, in acelasi timp,
ele nu admit nici abandonarea rezultatelor unei analize
semantice a termenilor izolati, n afara textului, ca
instructiuni orientate cdtre text. Nu existd un enunt care,
actualizat din punct de vedere semantic in toate
posibilitatile sale de semnificatie, sa nu necesite un co-
text. Dar acest enunt are nevoie de un co-text actual,
pentru ca textul posibil era initial sau virtual prezent in
acelasi spectru enciclopedic al sememelor care il compun.
O unitate semantica constituie, in Tnsasi structura sa, un
potential program narativ [1, p. 41].

Cercetatorul lanseazd una dintre cele mai neasteptate
idei si anume aceea cd viata de toate zilele apare ca o retea
textuald, in care motivele si actiunile, expresiile emise in
scopuri comunicative, actiunile pe care le provoaca,
devin elemente ale unui tesut semiotic in care orice lucru
il interpreteaza pe oricare altul. Nu exista termen care, fiind
initial o propozitie si un argument, s nu semnifice textele
posibile in care va putea sau ar putea fi introdus [1, p. 76].
Un text, asa cum apare Tn manifestarea sa lingvistica,
reprezintd un lant de stratageme expresive, care trebuie
sd fie actualizate de catre destinatar, si fiecare mesaj
postuleazd o competentd gramaticald din partea
destinatarului, chiar dacd mesajul este emis Intr-o limba
cunoscuta. Un text se distinge de alte tipuri de expresie
printr-o complexitate mai mare, iar motivul principal al
complexitatii sale il constituie tocmai faptul ca textul este
intretesut cu non-spus, precizeaza cercetatorul [Ibidem,
p. 81]. Si anume din aceastd cauza, constatam, un text

necesitd acte de cooperare active si constiente din partea
elevului. In acest caz, elevul urmeazi si: (a) actualizeze
propria pregétire enciclopedica, astfel ca sd inteleaga, sa
zicem, intrebuintarea verbelor; (b) sa depuna un efort
cognitiv pentru a extrage in baza utilizarii formelor
gramaticale unele concluzii; (c) sa gaseasca spatiile albe
si sa le umple; (d) sa ajute textul sa functioneze etc.

Un text este produs pentru cineva care il actualizeaza,
chiar daca nu se presupune ci acest cineva sa existe in
mod concret si empiric. U. Eco emite prima dintre
renumitele sale teze: Competenta destinatarului nu este
in mod necesar aceea a emitentului. Pentru a decodifica
un mesaj verbal, sint necesare, in afara competentei
lingvistice, o competentd variabila in functie de
imprejurdri, o capacitate de a declansa presupozitii.
A doua teza: Textul este un produs a cirui soarta
interpretativa trebuie sa faca parte din propriul
mecanism generativ [1, p. 83]. Urmatoarea teza a
interpretarii, formulata de U. Eco, spune 1n felul urmator:
intr-un text, autorul vrea, de obicei, si-1 faci pe interpret
sa invinga mai curind decit sa piarda. Iar cititorul
deficitar din punct de vedere enciclopedic va fi mai
devreme sau mai tirziu ,,pindit la strimtoare”. A patra
teza: Un text nu doar se bazeazi pe o competenta, el
contribuie la producerea ei. A cincea teza: Oricite
interpretari ale textului ar fi posibile, fiecare trebuie
sa fie ecoul alteia asa incit ele sa nu se excluda, ci si se
confirme reciproc [1, p. 91]. Prin urmare, concluzia pe
care o putem trage este ca notiunea de interpretare implica
intotdeauna o dialectica intre strategia autorului si
raspunsul elevului ca cititor.

Un text este un construct sintactico-semantico-
pragmatic a carui interpretare prevazuta face parte din
propriul proiect generativ; este un sistem de noduri sau
de ,,articulatii” care agteapta si stimuleaza cooperarea cu
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cititorul. Continutul unui text coerent, chiar daca este
conceput ca incheiat de cétre autor, elevului cititor i se
prezinta in devenire: el actualizeaza portiuni succesive,
propozitii consistente, observa o disjunctie de
probabilitati, in baza experientei sale. Elevul este chemat
sa colaboreze la dezvoltarea continutului, anticipindu-i
starile succesive, elaborind anumite previziuni. Dupa
lectura, isi da seama daca textul i-a confirmat sau nu
previziunile. Finalul textului nu verifica numai ultima
anticipare a elevului cititor, ci i anumite anticipari trecute
ale sale. In elaborarea acestor previziuni, el ia 0 anumita
atitudine propozitionala (crede, doreste, ureaza, spera, se
gindeste) privitoare la modul in care vor evolua lucrurile.
Facind astfel, configureazd un posibil curs al
evenimentelor sau o posibila stare de lucruri, adica risca
ipoteze cu privire la structurile de lumi posibile [ 1, p. 177].

U. Eco face o diferentiere intre cooperarea interpre-
tativa, despre care am vorbit, si hermeneutica. In viziunea
sa, atunci cind cititorul scoate la lumina ceva pe care
autorul nu si-a proiectat sa-1 spuna si pe care textul pare
totusi sa-1 expuna cu absoluta claritate, este vorba despre
hermeneutica, care descopera in text adevarul pe care
acesta il ofera, il dezvaluie, il lasa sa transpara [ 1, p. 232].
Astfel, precizarea respectiva este o idee foarte valoroasa
pentru practica educationald, distinctia respectiva
implicind diverse strategii si tactici de lucru in baza
textului.

De asemenea, U. Eco reuseste sa defineasca textul
ca act de inventie ce instituie un nou cod, fixeaza pentru
prima oard corelatia intre elementele expresiei si cele date
de continut pe care sistemul semantic, pind in acel
moment, nu le definise i organizase inca [1, p. 242].

Hermeneutica, in viziunea lui I. Plamadeala, este
responsabild de refacerea integritatii semantice a textului
[2, p. 16], iar interpretarea, afirma P. Cornea, ,,este una
dintre activitdtile centrale ale hermeneuticii, situata intre
comprehensiune §i aplicare”. Dar spre deosebire de
comprehensiune, in care sensul se formeaza treptat si
cumulativ, in pas cu avansarea in lectura, pe vectorul
inceput-sfirsit, interpretarea determind sensul prin
examenul simultan al textului intreg. Interpretarea se
intemeiaza pe lecturi repetate si atente si tinde sa respecte
cu maxima fidelitate particularitatile si instructiunile
textului, spre a identifica in mod optim ce spune si ce vrea
sd spuna textul [3, p. 125].

Sarcina hermeneuticii, ca arta a intelegerii, in viziunea
lui F. Schleiermacher, constd in a preintimpina
dificultatile in reconstituirea textului si in desfasurarea
gindirii [4, p. 31]. Hermeneutica a luat nastere din simpla
practica a comprehensiunii si, deoarece nu a avut in
vedere decit cazurile dificile, a devenit un agregat de
observatii. in felul acesta, conceptia hermeneutici vizeaza
identitatea limbii si modul de a combina ideile la autorul
textului si la cel care-1 recepteaza [4, p. 39]. Practica
riguroasd a comprehensiunii pleaca de la faptul ca
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neintelegerea se prezintd spontan, iar intelegerea trebuie
Voita §i cautatd punct cu punct. Aceasta idee urmeaza sa
fie luata ca baza in activitatea de lucru cu textul.

Hermeneutica, sau teoria generala a interpretarii, are,
in acceptia lui P. Ricoeur, sarcina de a cauta in text
dinamica interna ce domina structurarea lui si puterea de
aproiecta si a da nastere unei lumi care ar fi cu adevarat
Jlucrul textului”. Intelegerea textului presupune
capacitatea de a relua in tine insuti travaliul de structurare
a textului, afirma cercetatorul, idee la care aderam din
perspectiva pedagogica a hermeneuticii textuale [5, p. 32].
Ceea ce constituie textul ca text, este faptul ca sensul
introdus in el a devenit autonom fati de intentia autorului
si fatd de primul sau destinatar. Intentia, situatia,
destinatarul originar reprezinta locul nativ al textului,
iar un text care s-a eliberat de acest loc nativ deschide
numeroase posibilitati de interpretare si descopera o
polisemie ce invitd la o lectura plurald. Orice
interpretare il situeaza pe interpret in medias res si
niciodata la inceput sau la sfirsit [5, p.46]. Concluzionam
cd, Tn masura in care sensul unui text a devenit autonom
fata de intentia subiectiva a autorului sau, chestiunea
esentiald nu este de a regasi, 1n spatele textului, intentia
pierdutd, ci de a desfasura, in fata textului, ,,Jumea” pe
care el o deschide si o descopera. Cu alte cuvinte, sarcina
hermeneuticii este de a discerne ,,lucrul” textului. Atunci,
elevul schimba eul, care este propriul sau dascal, cu
sinele, discipol al textului. Plus la aceasta, optiunea pentru
sens este ,,predispozitia cea mai generala a oricarei
hermeneutici” [5, p. 51-53].

P. Ricoeur da urmatoarea definitie: ,,hermeneutica este
teoria operatiilor intelegerii in legdtura lor cu interpretarea
textelor; ideea directoare fiind cea a efectuarii discursului
catext” [5, p. 71]. Hermeneutica constituie astfel stratul
obiectivat al intelegerii, datorita structurilor esentiale ale
textului. Dar a Intelege un text nu Inseamnd a gasi un
inteles inert, ci a desfasura posibilitatea de existenta
indicata de text. Infelegerea anticipeaza interpretarea. Iar
aintelege Inseamnd a citi si a se distanta, care semnifica
faptul ca nu traim nici in orizonturi inchise, nici Intr-un
orizont unic, de aceea se implica tensiunea dintre ceea
ce este propriu si ceea ce este strain, jocul diferentei fiind
inclus in punerea in comun. Distantarea face parte din
fenomenul textului ca scriiturd, reprezentind conditia
interpretarii, nu este numai ceea ce trebuie sd Invinga
intelegerea, ci si ceea ce o conditioneaza [5, p. 95]. Dupa
cum afirma cercetatorul, drumul obligatoriu al intelegerii
este explicatia, iar a interpreta inseamna a explicita felul
de a fi in lume desfasurat in fata textului. In consecinta,
”a intelege inseamna a te intelege in fata textului. Nu a
impune textului propria ta capacitate finita de a intelege,
ci a te expune textului si a primi de la el un sine mai lung”
[5, p. 110]. In aceasta pereche, intelegere-interpretare,
intelegerea ofera fundamentul, adicd cunoasterea
psihologiei straine, iar interpretarea aduce gradul de
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obiectivare, datorita fixarii i conservarii pe care scrierea
o conferd semnelor.

Interpretarea, in acceptiunea lui P. Ricoeur, are un
caracter de apropriere — interpretarea unui text se
desavirseste in interpretarea de sine a unui subiect, care
incepe sa se inteleaga mai bine, se intelege altfel sau
chiar incepe s se inteleaga. Interpretarea face sa devina
propriu ceea ce 1nainte era strdin, invinge distanta
culturala si fuzioneaza cu interpretarea de sine. Textul
actualizat 1si reia miscarea; el avea numai un sens, adica
niste relatii interne, o structurd, acum el are o semnificatie;
prin sens, textul avea o dimensiune semiologicd, acum
are, prin semnificatia sa, o dimensiune semantica. A
interpreta inseamna a ne insusi hic et nunc intentia
textului [5, p. 142].

Prin urmare, sarcina interpretarii textului este infinita,
fiindca ceea ce vrem sa sesizam In momentul receptarii
este un infinit atit n trecut, cit si in viitor. Aceasta arta a
interpretdrii poate entuziasma, iar daca nu produce un
entuziasm, ea este nesemnificativa. Nu exista nici un text
de interpretat care poate fi inteles dintr-o data, ci,
dimpotriva, fiecare lectura permite o mai buna intelegere,
mai ales prin faptul c@ acea cunoastere prealabild este
imbogatitd. Numai pentru ceea ce este nesemnificativ ne
multumim cu ceea ce am inteles dintr-o data [4, p.42].

Pentru operatia hermeneutica in scoala este important
sd respecte urmatoarele norme, pe care le-am dedus prin
sintetizarea ideilor expuse mai sus:

1. Creatorul insusi nu este liber 1n creatia sa, prin el
se exprima forte mai puternice i mai vaste decit
el. Printre ele se afla limba si regulile impuse de
specificul textului.

2. Textul trebuie Inteles mai intii la fel de bine cum a
facut-o autorul Iui si apoi mai bine decit el.

3. Asacum orice text prezinta o dubla raportare, la
totalitatea limbii si la totalitatea gindirii
creatorului sdu, orice act de comprehensiune
comportd doud momente: a intelege textul ca un
decupaj din limba si a-1 intelege ca fapt al
subiectului care gindeste.

4. Regula metodologica generala: (a) a incepe cu o
viziune de ansamblu asupra textului; (b) a avansa
simultan pe toate laturile (perspectivele); (c) a
nu se merge mai departe in procesul interpretarii
decit atunci cind exista un perfect acord intre
toate aspectele, in cazul unui anumit pasaj; (d) a
merge inapoi, atunci cind laturile nu sint in acord,
pind unde se va descoperi eroarea de
rationament. In teorie ele se disting si se trateaza
aparte, iar in practica le corelam. Interpretarea
din perspectiva limbajului trebuie sa fie
premergatoare [4, p. 45].

5. Intr-un pasaj dat sensul fiecarui cuvint trebuie sa
fie stabilit plecind de la situarea lui intr-un context.
Fiecare cuvint are o arie lingvistica determinata,

de aceea, in procesul explicarii nu se face apel la
ceea ce nu face parte din aceasta arie lingvistica.
in acelasi mod, intreaga scriere face parte, mai mult
sau mai putin, dintr-un context global si dintr-un
context imediat al fiecarui pasaj.

6. Daca in text sint conexate propozitii cu un continut
inegal, atunci conexiunea nu este nemijlocita si
trebuie de mers Tnapoi pind la propozitii cu un
continut egal [4, p.67].

7. Nutrebuie sd incepem prin a acorda atentie doar
pasajelor dificile, ci si celor usoare, atit elementelor
lingvistice formale, cit si celor materiale; atit
cuvintelor, cit si propozitiilor intregi [4, p. 77].

8. Pentru a verifica intelegerea unei fraze in text este
nevoie sa se procedeze la ,testul traducerii”, adica
la o reprezentare de adincime, care raporteaza
termenii si 1i explica prin echivalente (se simplifica)
[3,p. 146].

9. Nivelul standard al comprehensiunii se atinge in
masura in care se rezolva patru operatii minimal
obligatorii: dezambiguizarea si clarificarea
lexematica; explicarea informatiilor complementare
si a presupozitiilor utile; determinarea functiei
frastice; degajarea sensului prin trecerea la nivelul
de adincime cu formarea unei reprezentdri clare a
imaginii verbale [3, p. 146].

Din cele expuse, putem concluziona ca in procesul
interpretarii textului trebuie sa distingem elementele
problematice ale interpretarii. Cu cit mai logic este un text,
cu atit mai mult iese in evidenta distinctia dintre ideile
principale si ideile subsidiare si cu atit mai mult
structurarea sa rezulta dintr-o privire generala.
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Principiul introdeschiderii
artistice: o privire de
sinteza

intonationale (intonatia melosului, verbalizarii muzicale)
ale interpretarii §i creatiei. Perceptia auditiva, dar mai cu
seama reproducerea sau crearea/formarea sunetului, adica

— i e actiunea intonarii, constituie o problema de stil, o modalitate

Vladimir BABII  deintrodeschidere profund individuald. Drept confirmare
la cele spuse B.Asafiev consemneaza: , fiecare om are tonul
sau caracteristic de comunicare, tonusul sau vocal continuu
de pronuntie si, tot atit de caracteristic pentru el, intervalele
»Omul trebuie sa comunice, sa gindeascd, sd  pe care se sprijind intonatia sa” [6, p. 134]. Insasi notiunea

Universitatea de Stat “A. Russo” din Balti]

elaboreze un proces de apropriere de realitate,  intonatie ne releva continutul esential al actiunii in + ton,
deoarece este defectuos: ii lipseste ceva. Are o lipsd, o aintrain ton, in tensiunea/energia lui” [3, p. 32], ceea ce
rand, o deschidere, un vid”. semnaleazi ,afi”, , ate mentine”, ,ate situa”’ intr-un anumit

Umberto Eco  ton, cu semnificatie de tonus, adici dispozitie, stare

emotionala interioard, care cauta sa izbucneasca in exterior;

Introdeschiderea artistica constituie, in viziunea  monotonie, adjectiv utilizat cu sensul de fredonare pe unul
noastrd, o calitate, o trasdturd, o deprindere, un principiu  gi acelasi sunet, infonare putin expresiva, dar cu mentinere
fundamental al eficientei umane, care —angajatiinelanul  in ton. Intensitatea tonului intonational se face tot mai
unui set de principii (proactivitatii, centrarii valorice,  relevanti odati cu interactiunea dintre ,,melos” si ,,intonatia
creativitatii §i succesului personal), reconceptualizate —  verbald”, care formeazi in muzici un suvoi sonor unic, insi
reprezintd un compartiment indispensabil al procesului  nelipsit si de momente de concurenta. Pretextul momentelor
de schimbdri in sistemul educational. Pentru a acorda  de concurentd constd in faptul ci intonatia verbald
expunerii de fatd o relevantd semnificativa cureferintila  (melodiet+cuvint) se vede intr-o ipostazi mai deschisd in
principiul introdeschiderii artistice, vom scoate inrelief,  planul cunoasterii artistice decit intonatia muzicald
in mod comparativ si critic, ce intelegem prin notiunile  propriu-zisi. Interpretarea cintecelor, compunerea melodiilor
deschis si inchis din perspectiva unei educatii eficiente.  pe versuri implici eforturi deosebite ale gindirii si sentimente
Evident, deschiderea copilului spre lumea artisticiare loc artistice, manifestarea unei vointe pronuntate. Desi
prin activitate/actiune si, nu in ultimul rind, prin  predomini natura unui stil constient, deschis, totusi, in

intermediul deschiderii continutului sdu intern spre asa- ~ asemenea actiuni sint prezente si multiple elemente ale
numitele esente informationale ale muzicii: motivul/  subconstientului, legate de profunzimile introdeschiderii,
melodia/intonafia, care sint miezul unei creatii. care lasd o amprenta specifica (de spetd) asupra stilului,

In cele ce urmeaza ne vom referi, in special, la echilibrarea _ stilizarii”” produselor muzical-artistice. In tabelul 1 expunem

mentalitdtii (constiintei, gindirii critice) si comportamentului  citeva secvente ale actiunii muzical-artistice inchise si
realizate prin actiunea elevului in baza paradigmelor  deschise.

Tabelul 1. Actiune muzical-artistica inchisa/deschisa

Actiune mugical-artistica:

Inchisa Deschisa

— conceputa ca datorie silita, lipsita de libertate; — actiunile sint supuse conceptului de libertate a optiuni;

— realizata conform normelor, instructiilor, algoritmilor;| — scopurile sint trasate conform principiului centrarii pe
actiunea valorica,

— centratd pe un cerc restrins de valori, traditii; — obiectivele sint supuse dezideratului dezvoltarii/
schimbarii si eficientei personale;

— ,,exclude initiative din interior si influente — drept forme de autoorganizare prioritare sint evidentiate

din exterior” [1, p. 192]; autodirijarea si autoevaluarea,

— implica o gindire noncritica, nonflexibila; — responsabilitate deplind pentru reusitele/esecurile
personale;

— exclude necesitatea asumarii de responsabilitati. — tendinta spre ,,situare in noutate”; ,decizie prin
libertate” [4, p. 89].
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Observatiile asupra copiilor ne-au permis sa identificam si sa sistematizam paradigmele individuale ale intonatiilor
muzicale caracteristice pentru tipurile: proactiv si reactiv (Tabelul 2), care corespund modalitatilor de actiune deschisa/

inchisd.

Tabelul 2. Tipuri de intonare sub aspect proactiv/reactiv

A. Tipuri de intonare melodica:

Proactiva

Reactiva

1.In interpretare

— interpretare volitiva, entuziasmata;
— pornire de la un model propriu, personal;

— voceatinde spreo deschidere a starii de spirit.

— 1In timbrul vocii persistd un fon natural, stimulat de factorii |~ vocea este sustinuta intr-un for vag, inexpresiv,
emotionali ai lumii interne; stimulatd fiind de o atitudine evaziva;

— legaturile dintre tonuri sint insotite de efecte emotionale |— legaturile dintre fonuri poarta un caracter
originale; fiziologic, acustic;

— interpretare formala;
— imitarea fragmentelor intonationale invatate;

— vocea ascunde, camufleaza, inhiba adevarata
stare de spirit.

2.in creatie

— linia melodica este dominata de proiectari si realizari
originale;

sint centrate pe valori artistice;
— melodiile cu sens de ,,raspuns” la cele cu sens de

profunda.

— elementele melodice imitative folosite in creatiile proprii — elementele melodice folosite in creatiile proprii

stimul-intrebare” atestd un fon afirmativ cu o semnificatie

— linia melodica este haotica, fapt care denota o
instabilitate interna;

sint niste elemente de colaj ce invoca continutului
un sens banal;

— melodiile cu sens de ,,raspuns” la melodiile cu
sens de ,,stimul-intrebare” atestd un continut
inexpresiv.

B. Tipuri de intonare ritmica:

ritmice;

— intentionalitate metro-ritmica prudenta, ritmicitate expresiva; |— intonare ritmica inexpresiva;
— selectarea accentelor, gruparea constientd a intonatiilor

— evidentierea secventelor ritmice caracteristice ideii artistice.

— ritmizari sustinute intr-o maniera haotica;

— prezenta deprinderilor de ritmizare excesiva.

Tinind cont de faptul cd muzica se sprijina pe triada
mijloacelor de expresie: melodie, ton/mod si ritm,
sistematizarea si descrierea intonatiilor este efectuata in
relationare cu specificul acestor trei factori. Stimulii
muzical-artistici: sunet, armonie, metro-ritm, constituind
elementele fundamentale de comunicare, pun in actiune
,.vibratorul” interioritatii elevului. Elevul este impus a se
Lintreba” si autoevalua in ce masura este abil sa
raspunda la stimulii parveniti din exterior, deoarece
anume aceasta i determind puterea responsabilitatii
(raspuns + abilitate) de a influenta asupra lumii, adica i
determina natura proactiva. Efectul unei asemenea
influente este mijlocit de factorii optiunii i constiintei
personale.

Introdeschiderea copilului spre lumea artistica poate
fi descrisa printr-o formula elementara, care reflecta
fenomenul de patrundere intentionatd in esentele
continutului muzical prin intermediul proiectarii asa-
numitei harfi personale. Vom da explicatii asupra formulei
de deschidere spre lumea muzicii. Admitem ca avem o
structurd S cu Intelesul N =(M x G), unde M constituie
obiectul actiunii, iar G — sensul continutului care, prin
stimulare, prin fluctuatie produce un sens nou G'. In acest
caz, noul sens G' permite a obtine formula: S + G' =SS!,

adica o noud structura S' cu intelesul N' = (M' x G").
Procesele descrise mai sus se desfasoara sub unghiul de
vedere al aspectelor dinamicii interne, adica in functie de
particularitatile temperamentului, disponibilitatile
aptitudinale, experientele achizitionate in domeniul
muzicii si altor arte, programele genetice (ex., inteligenta)
— toate formind un cadru de stimuli (Sn) interni ai
personalitatii elevului.

Intre structura S a intelesului initial N = M x G si
structurile complementare Nn, le vom numi proactiv-
inovationale, se instaureaza, de reguld, o relationare de
naturd nonformald, adicd sensurile apar in mod intuitiv
(ex., ,astfel imi invoc simturile, un ceva din interior”).
Relatia dintre intelesul initial N si intelesul sau intelesurile
care apar pe parcurs Nn sint de natura dinamico-
semanticd.

Anume faptul aparitiei unor mici digresiuni, dar mai
cu seama a asociatiilor mentale la granita palierului
semantic, determind, in mare masura, implicarea in proces
a libertatii de a alege, care 1n educatie necesita a fi
tolerata, stimulata.

Pornind de la semantica muzical-artistica, unde fiece
fraza muzicala trezeste un anumit sentiment, sugereaza
un anumit inteles, un sens sau o gama de sensuri/
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sentimente, vom remarca ca efectul unei si aceleiasi fraze
iterative poate declansa un alt sens/sentiment, diferit sau
similar celui initial, la una si aceeasi persoana, cu atit mai
mult la persoane diferite sau la persoane de virsta diferita.
Din perspectiva eficientei muzical-artistice, o astfel de
situatie nu depaseste nivelul inferior al unei actiuni
proactive si tine sd se produca ca fenomen mental
informal, cu indice cantitativ. Deja la acest nivel
elementar, nemaivorbind de alte niveluri proactive,
fenomenele intermediare dintre sensul initial si cel
complementar pot si trebuie (in conditii educationale
optime) sa genereze continuu noi sensuri/sentimente si
idei. Judecata vizata constituie un prim pas in complexul
proces de introdeschidere a elevului spre un mediu
specific al existentei umane — mediul muzicii.

Abuzul de informatie muzicala (redundanta de imagini
artistice, elucubratia verbald) face ca mediul muzical sa
fie suprasaturat, ineficient. De aceea, se resimte nevoia
identificarii mijloacelor de filtru, care ar oferi spatiu larg
mijloacelor incitatoare ale sensurilor muzical-artistice si
care ar stopa abundenta neintemeiata a mijloacelor
ultramuzicale sau/muzicale, 1nsa lipsite de esenta.
Stimulul muzical este de asa natura, cu exceptia muzicii
dansante, incit el nu cere de la interpret un raspuns, o
reactie imediatd. Asemenea stimul, trecut (procesat) prin
constiinta, provoaca un efect comportamental de viitor.
Care va fi natura unui asemenea efect? Depinde de gradul
de proactivitate al interpretului, care poate interpreta
stimulul (S) muzical ca mijloc de autoafirmare,
comunicare interpersonald, succes personal, munca
intelectual-cognitiva, satisfactie, valorificare a
potentialitatilor individuale, stimulare a interesului etc.

Stimulii muzicali prin tensiunea lor emotionald, care
constituie baza vietii noastre constiente (M. Draga-
nescu) gratie sentimentelor/sensurilor puse in functiune,
il fac pe copil sé se situeze intr-un sistem introdeschis
lumii prin descoperirea operei muzicale (1. Gagim), prin
posibilitatea de a opta. Inaltimea sunetelor, timbrul lor,
ritmul, armonia sint ocazii de transpuneri (M. Golu), de
proiectari ale dispozitiilor afective (tristete, bucurie,
nostalgie, optimism, sugrumare, melancolie etc.).
Constatam: cu cit creste intensitatea reactionarii elevului
la evenimentele vietii spre care 1l ridica arta muzicala prin
avalansa de reprezentari, cu atit creste necesitatea
dominarii spiritului asupra acestor reprezentari. Imaginea
muzical-artisticd in acest caz ar putea fi substituitd cu
semnificativul ,,idee”, insa ultima include in sine mai mult
decit o reprezentare, deoarece prin idee intelegem chiar
si cel mai mic element al formei muzicale (un motiv; o fraza),
in timp ce prin reprezentare — nu atit forma, cit continutul
obiectului cunoagterii. Ideea unui mesaj muzical este
insotita totdeauna de o stare a sufletului meu, in care ma
aflu acum sau ma aflam atunci, altadata (ex., cu uimire sau
cu parere de rau, de bine etc.). Cu alte cuvinte, ideea este
un stop-cadru. Notiunea, simbolul (cuvintul, sunetul)
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distanteaza de starea mea de atunci, ea cuprinde numai
elementele recunoasterii.

Prezenta participativa a elevului, 1n special a preocu-
parilor sale individuale, si timpul, energia consumata
constituie o conduita intelectuala speciala. De aici tragem
concluzia ca stimulii muzicali sint axati pe doud forte
psihologice factoriale: prima tine de sfera proceselor
cognitive si a doua — de sfera necesitatilor afective.
Emotia este o reactie (R) de scurta sau de lunga durata la
o situatie-stimul (S/S) cu o tonalitate agreabila sau
dezagreabild, care poate reprezenta un comportament sau
o0 actiune practica cu un subtext subiectiv, ascuns, inchis.
Ne intrebam: in ce masura pot fi controlate, dirijate emotiile
artistice? Se pare ca ele se situeaza intr-un spatiu afectiv
(dispozitii, sentimente, pasiuni, trdiri), care ar functiona
dincolo de constient, in defavoarea posibilitatii de a lua
decizii, de a actiona echilibrat. Studiind un sir de concepte
asupra emotiei $i afectivitatii, ne convingem ca aceste
doua stari psihice se afld in relatie de intertransparentd.
Cu referintd la acest subiect I.Ciofu face urmatoarea
constatare: ,,emotia, asa dupd cum este acceptat,
reprezinta un proces afectiv bine conturat, de baza, foarte
frecvent si nuantat ca intensitate” [2, p. 218]. Vom
specifica ca fiind un proces de baza in activitatea
muzicala, emotia este nu numai o reactie afectiva, ci si
un stimul al activitatii propriu-zise. Cu alte cuvinte,
emotia poate fi cultivata, stimulata, dirijata, directionata
(orientatd), dozata, frinata (inhibatd) si, ce e mult mai
semnificativ, dominata de persoand. La acest nivel,
emotia are toate sansele de a deveni un factor motiva-
tional. Ea este o stare indisolubila activitatii, acordindu-i
ultimei tonul, migcarea, tensiunea si echilibrul necesar,
adica 1i determina starea de introdeschidere.

Evenimentele muzical-artistice stimuleaza starea
emotional-afectiva, constiinta persoanei, insa nu in pro-
portii infinite, ci doar in ,,cantitate permisa”, corespunza-
toare posibilitatilor de ,,primire” de catre factorii de identi-
tate a copilului/adolescentului. Identitatea, pe cit este
posibil, nu permite o influentare negativa, contribuind la
pregatirea pentru infruntarea probelor de viitor.

Copilul —spirit dornic de a se initia in tot ce este nou,
original — se afla mereu in cautarea spatiului indepen-
dentei sale si crede/spera mult 1n faptul ca muzica ii va
oferi aceste posibilititi, altfel nici nu poate fi. Insa acest
lucru se va intimpla numai atunci cind educatia nu va irosi
energia i timpul pentru a sustrage actorii procesului de
la mediul mentionat, ci, dimpotriva, va cauta modalitati
pentru a crea un mediu modelizat, optim pentru
independenta manifesta a fiecaruia. Cu toate ca firea
umana este de natura sociala ( tinde mereu spre aproapele
sau), totusi, in esentialitatea fapturii sale de individ
unicitar, ea este dispusa genetic sa conteze pe propriile
energii adaptationale la mediile existentiale, inclusiv cele
educationale. In aceasta ordine de idei, se cere a afirma
ca oricare implicatie in mediul individual al persoanei
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trebuie, intii de toate, si fie ,,autorizata” de constructul
Eului, nu neaparat supus influentei institutionalizate
(formale). Tendintele influentelor educationale spre a
cuceri mediul individual nu Inseamna stipularea unei
situatii de refugiu sau de sineinchidere. Mult mai
semnificativa pare a fi favorizarea si stimularea unui stil
de actionare perceptiv-creativa care sa ofere conditii
interne/externe optime pentru deschiderea copilului spre
arta.

Un loc aparte in conceptiunea iegirii din sistemul
individual in exterior rezervam intentionalitatii, care
reprezinta o stare actionala ce are loc cu o intentie, cu un
anumit scop, planificat/proiectat. A desfasura o activitate/
actiune, a te afla intr-o stare activa constituie programul
genetic al fiintei umane. Insi firea umana nu actioneaz
la voia Intimplarii, in vid, ci cu referintd la un anumit
material, la un anumit stimul, care reprezinta, de regula,
motivul/obiectul si mijlocul de desfasurare al actiunii. De
rind cu toate acestea, mai este nevoie de anumite
mecanisme de intrare in mediul individual al informa-
titlor-stimuli — proces care se incheie cu proliferarea
mediului cognitiv individual, dar si distrugerea, blocarea
cognitiilor secundare, depasite. Fenomenele evidentiate
formeaza un tot intreg; pentru eficacitatea lor se impune
prezenta intentionalitatii dozate de o vointa autonoma,
a carei intensitate depinde de energia cu care are loc
iesirea din mediu. Puterea/forta reactionarii la stimulii
muzical-artistici implica crearea din partea naturii elevului
a asa-numitei enzime afectiv-intelectuale care
indeplineste functia de cuantificare a volumului de
coparticipare la evenimentele parvenite din exterior in
mod conditionat sau in mod liber si independent.

Pentru perceptia muzicala rezervam o faza prega-
titoare care urmareste scopul de a regla, intii de toate,
reflexia receptorilor externi ai organului auditiv cu
implicarea sistemului nervos central. Altfel spus, prin
intermediul stimulilor are loc o actiune selectiva a
acestora, raportati la stimulii care vor urma; la unele
persoane se manifestd cu un randament inalt de anticipare
intuitiva. Respectivele procese sint insotite de
componentele psihice proactive: constiintd, memorare
voluntard, intuitie, vointd autonomd, actionare
selectiva, suprapunere, blocare, conservare, schimbare.
Ele se produc cu consimtamintul solicitarilor centralizate
ale creierului, adica, nu fara formatia reticulara cu rolul
decizional, ,,alegerea programelor de comportament” [5,
p.116]. Procesele date sint stimulate de trebuintele
materiale sau spirituale ale individului la moment sau
pentru realizarea scopului fixat.

Perceptia muzicala actuala este 1nsotitd de
componentul temporal al anticiparii, al ,,senzatiei
anticipative” [3, p. 32] a evenimentelor sonore cu caracter
proxim. Amplitudinea si randamentul actului anticipativ
depind de experienta individuala, puterea si energia
proactiva a persoanei, care vin sa-i complineasca, in mare

parte, asa-numitele comenzi operante ,,de filtru” cu functia
de preselectie/selectie prin blocarea evenimentelor
irelevante si adoptarea celor relevante. In termeni empirici
ai perceptiei muzicale, in baza autoobservarilor constatam
urmatoarele: ,,ascult” insa ,,nu aud”, adica ,,nu doresc sa
aud” ceea ce nu gasesc de cuviintd sau ceea ce nu-mi
trezeste interes si, contrar actiunilor evidentiate, ,,ascult
cumare atentie”, pentru a cuprinde cit mai multe elemente
componente (relatii melodice, structuri ritmice, constructe
armonice, caracteristici timbrale etc.) ale intregului creatiei
muzicale. in primul caz comanda operanta ,,de filtru” este
coordonata de ,,reactivitatea emotionala” a persoanei, iar
in cazul al doilea are loc perceperea si conceperea informa-
tiei muzicale prin integrare, prin alegerea programelor
individuale de comportament. Productiva si reciproc
avantajoasa ramine a fi relatia dintre auz §i vaz, care se
reduce la promovarea proactiva a conceptului bimodal.

Principiul introdeschiderii artistice capata o putere
deosebita in cazul cind situatiile pedagogice instru-
mentate de acesta sint sustinute concomitent de
coprincipiul de alternativa, cel al inchiderii, care, In relatia
datd, nu constituie un factor frenator al procesului, ci
dimpotriva, contribuie la procesele de introdeschidere
artistica propriu-zisa.

Ca sa ne dam seama de adevarul celor spuse, vom
scoate in evidentd natura si modul de functionare a
coprincipiului de inchidere. Orice creatie muzicala are
imaginea, tema, ideea sa proprie. Cu cit mai multe mijloace
de expresie muzicald 1si dau concursul la expunerea
continutului muzical-artistic, cu atit acest continut este
mai amplu, adicd mai deschis pentru ascultator/interpret.
insa, deseori, inclusiv in conditiile scolii, continuturile
muzicale sint prezentate printr-o singurd melodie (forma
monodicd) sau printr-un singur ritm (muziciere/creatie
ritmica). Odata ce alte mijloace de expresie muzicala
lipsesc, ascultatorul/interpetul cauta, in mod logic sau
intuitiv, sa ,,completeze” melodia, ritmul expus cu mijloace
absente din cimpul auditiv (armonii, ritmuri, figuratii
melodice, culori timbrale etc.). Ascultatorul in timpul
comentariilor sale verbale cauta, de regula, sd completeze
asa-numitele goluri muzical-artistice, bazindu-se pe
coprincipiul inchiderii creatiei muzicale. Astfel, pas cu
pas, elevul deschide, descopera pentru sine straturile
mijloacelor de expresie muzicala (prezente sau absente)
in creatiile supuse auditiei sau interpretarii.

Atit coprincipiul deschiderii, cit si coprincipiul de
alternativa, cel al inchiderii, ofera pentru procesul de
cunoastere teoretica si practica a muzicii anumite
posibilitati pe temeiul ca focalizeaza potentialitatile si
energiile elevului de pe pozitiile interiorizarii, dar si de pe
cele ale exteriorizarii materiilor muzicale. In concluzie la
acest demers am putea expune ideea ca aria de
deschidere/introdeschidere artistica a elevului vadeste
explicit nivelul proactiv/creativ al reformarii sale
muzical- artistice.

., Nr.4(38) ELUaRPI]

Didactica Pro..

PRINCIPIUL INTRODESCHIDERII ARTISTICE: O PRIVIRE DE SINTEZA




EX CATHEDRA

In termeni pedagogici, vom confirma enunturile — acritica situatiile, mediul muzical nesatisfacator,
anterioare, vom orienta sistematizarea actiunilor bazate nonvaloric;
pe principiul introdeschiderii artistice a copiilor spre — aaproba sau a dezaproba;
elaborarea unui sistem de obiective: — aevalua si autoevalua;

— acompara sentimentele provocate la moment cu amasura resursele individuale si energia, puterea

cele ale perceptiei;
aretine cele receptionate;

necesara unei atitudini eficiente pentru lumea
muzicii si modul/stilul de ,,a fi”, ,,de a exista”.

— ainterioriza efectele sonoritatilor muzicale;

— asistematiza intonatiile muzicale;

— a diferentia melodiile, armoniile, ritmurile,
timbrurile creatiei muzicale;

— aevidentia intonatiile caracteristice;

Obiectivele desemnate mai sus necesita a fi grupate
in scopuri supraordonate, focalizate din perspectiva
scopului-motiv, care ar determina gradul fenomenului de
introdeschidere a persoanei spre lumea artistica. Aceasta
misiune ramine pe seama profesorului-practician.

a stiliza caracterul si continutul artistic;

a identifica continutul discursului muzical in
termenii imaginarului metaforic;

aimagina original;

a descompune intregul in microstructuri cu sens
de esentialitate;

a centra atentia ,,asupra” valorilor si a orienta
,»spre” valoric;

a te stimula pe tine insuti si a valorifica noi
reprezentari prin extinderea spatiului de influentd
amediului muzical-artistic si mediului individual;
atrai prin ,,vaz” §i,auz” mesajul muzical ca pe tine
,» Insuti”, ca pe altul;

a constientiza succesele si esecurile personale si
ale altora prin studiul mesajului muzical, conceput
ca un mediu-stimul specific;

areflecta proxim;

aevoca fapte experientiale consonante cu mesajul
mugzical actual;

a suscita noi idei vizavi de continutul creatiei
muzicale percepute;
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Responsabilitatea maestrilor

“Se mai spune ca Socrate a vazut in vis,

pe genunchii sdi, un pui de lebada,

caruia ii crescurd deodata aripile si zburd in sus

dupad ce scoase un sunet puternic si dulce.

Ziua urmdtoare, Platon i se prezentd ca discipol,

iar Socrate recunoscu in el lebada din vis.”
(Diogene Laertios)

Emil STAN

Universitatea Petrol-Gaze, Ploiesti]

O intrebare ignorata astazi (intr-o perioada care a uitat
sa mai pund intrebari, dar cautd abulic raspunsuri) este reamintitd in mod percutant de George Steiner, cu prilejul
Prelegerilor Charles Eliot Norton, tinute la Harvard in anul academic 2001-2002: “Este Maestrul raspunzator de
comportamentul discipolilor? Daca da, in ce masura si din ce punct de vedere (etic, psihologic, juridic?)” (1, p. 126-127).

Originile acestei intrebari pot fi regasite in nedumerirea indurerata a lui Xenofon, care nu putea sa-si explice orbirea
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de care dadusera dovada concetatenii sdi, culpabili de
a-1fi trimis la moarte, nevinovat, pe Socrate: “De mirare
mi se pare si faptul ca unii s-au lasat convinsi ca Socrate
strica tineretul — el care, pe linga ce am spus, era, in primul
rind, atit de stapinit in placerile iubirii si ale stomacului.
Apoi, el era cit se poate de rabdator la frig si caldura,
precum si la toate caznele vietii. Socrate era obisnuit in
asa masura cu un trai modest, incit sarman fiind, stia sa
se Indestuleze cu putin si sa-si pastreze mereu buna
dispozitie. Cum ar fi putut el, astfel fiind, sa nu-i faca si
pe altii sa fie piosi si respectuosi fatd de legi, infrinati in
iubire, sa nu se dedea lenii si moliciunilor?” (2, p. 5).

O persoana cu un asemenea comportament si cu
asemenea conceptii, conchide Xenofon, nu putea sa
strice tineretul, pentru ca exemplul oferit de felul lui de a
fi se plaseaza in registrul excelentei umane. Dovada stau
o sumedenie de tineri care i-au stat in preajma, <devenind
oameni de isprava, virtuosi>, invatind <sa se poarte cum
se cuvine cu rudele, cu sclavii, cu prietenii §i concetatenii
lor>: Chairecrate, Hermogene, Simmias, Kebes,
Faidondas etc.

De ce a putut sd prevaleze comportamentul unor
Alcibiade si Critias? Sa fie Socrate responsabil si pentru
ceea ce au facut acestia? In fond, care ar putea fi, la prima
vedere, calitatea esentiala a unui maestru? Xenofon
vorbeste de un acord fundamental intre discurs si fapte,
astfel incit maestrul constituie imaginea unei fiinte unitare,
in total acord cu sine nsasi. Socrate avea nevoi putine (un
alt mod de a spune ca practica abtinerea), dar nici nu
argumenta in favoarea excesului; Intr-o discutie cu Antifon
pledeaza pentru desprinderea de nevoi ca o cale catre
libertate si ca o modalitate de apropiere de perfectiunea
divinului: “- Asadar, Antifon, grai Socrate, imi pare ca tu
crezi ca fericirea e traiul in lux si desfatari; eu Insa sint
incredintat ca fericirea Inseamna sa nu ai nevoie de nimic.
Simai cred ca cu cit ai nevoie de mai putin, cu atit esti mai
aproape de adevdrata fericire. Si cum divinitatea este
suprema perfectiune, omul cu cit se apropie de ea, cu atit
e mai aproape de perfectiune” (2, p. 25).

Preocupat de suflet, nu nesocoteste nici trupul,
certindu-i pe aceia care neglijau exercitiile §i migcarea in
aer liber. In plus, pretuia prietenii si prietenia, ca o
modalitate de interogare colectiva in raport cu umanul si
cu precaritatile acestuia; onest cu sine insusi cum il
considera ironic Antifon (<Tu esti, asadar, un om cinstit,
nici vorba, fiindca nu Tnseli pe nimeni ca sa te imbogatesti,
dar nu esti un intelept, caci nu stii ce valoare are stiinta
ta>) nu pretindea nici un ban de la cei din preajma sa,
care, ca prieteni, ii acordau privilegiul de a se intreba
impreuna cu el; prietenii nu se platesc.

Daca aceasta a fost imaginea maestrului, cum se
explica atunci evolutia lui Critias si Alcibiade? Sa nu
uitam: “Dintre toti sefii oligarhiei, Critias s-a aratat cel mai
hraparet si cel mai singeros. Alcibiade, la rindul lui, dintre
partizanii democratiei, s-a dovedit cel mai neinfrinat, cel

mai arogant si cel mai inclinat spre violente” (2, p. 6).

Xenofon sustine ca apropierea acestora de Socrate
s-a facut din interes, atrasi fiind mai mult de faima
personajului i de eventuala notorietate care s-ar putea
rasfringe si asupra lor (sd nu uitam, atit Critias, cit si
Alcibiade erau animati de ambitii politice, iar apropierea
de un personaj ca Socrate le-ar fi putut fi benefica). in
realitate, sustine Xenofon, acestia nu agreau nici modul
de viata (cumpatarea), nici invataturile lui Socrate: “Eu,
in ce ma priveste, socot ca daca zeii le-ar fi dat sa aleaga
sa traiasca toatd viata cu Socrate sau sa moara, ei ar fi
ales mai degraba moartea” (2, p. 7).

Reiese ca Alcibiade si Critias au cautat la Socrate, pe
de o parte, prestigiul din care sperau sa se Impartaseasca
si ei, iar pe de altd parte, asimilarea <instrumentelor>
socratice, modalitatile prin care 1i domina pe toti aceia cu
care discuta. Cu alte cuvinte, cei doi aveau mai degraba
o mentalitate sofista, ignorind acordul fundamental al
fiintei lui Socrate, aga cum faceau multi in epoca, toti aceia
care nu vedeau 1n el decit pe <cel mai sofisticat dintre
sofisti>: “facindu-i pe tineri s reflecteze cit de cit la
probleme pentru care, in opinia celor mai virstnici, existau
raspunsuri atit de corecte incit nu mai era nevoie de
intrebari, se poate banui ca sofistii tulburasera o intreaga
generatie. Socrate era cel mai sofisticat dintre sofisti, asa
ca, cel putin in acest sens, din punctul lor de vedere
atenienii au facut bine trimitindu-11a moarte” (3, p. 88) .

Chiar si asa, dispretuind cumpatarea acestuia, cit s-au
aflat in preajma sa, au facut dovada unor persoane
onorabile §i a unor cetdteni responsabili: “Si mai stiu ca
Alcibiade si Critias erau cumpatati, cit timp au fost linga
Socrate, nu ca se temeau sa fie pedepsiti [ ...], ci crezind
atunci cd e mai bine sa faca astfel” (2, p. 7).

Despre forta de seductie a lui Socrate vorbeste si
Platon in Banchetul, Alcibiade luminind, cu o emotie de
neegalat, nehotarirea in care se zbatea, fascinat de
Socrate, dar si atras de onorurile si adulatia celorlalti: “Din
cita lume existd, eu numai in fata lui Incerc sentimentul
rusinii, pe care —nu-i aga? —nimeni nu-1 banuieste la mine.
Ei bine, de el ma rusinez. In adincul constiintei imi dau
seama ca nu-s 1n stare sa opun ceva poruncilor lui; dar
cum ma departez putin, sint covirsit de onorurile ce-mi
face multimea, si-atunci fug de el, fug cit mai departe, iar
cind dau ochii cu el ma rusinez i recunosc ci are
dreptate” (4, p. 216a,b).

Chiar daca intentia celor doi apropiati ai lui Socrate a
vizat o necesara instrumentalizare 1n vederea angajarii lor
in viata politica, ulterior, desi Xenofon nu pare prea
convins, s-au lasat sedusi de ideile socratice, macar atita
timp cit I-au frecventat; dar aceasta perioada a reprezentat
doar un accident de parcurs (in raport cu propriile
intentii), motiv pentru care, atunci cind au constientizat
pericolul unui derapaj de la proiectul implicarii lor in
politica, sau dimpotriva, atunci cind au constatat ca sint
pe cale de a-si regindi total proiectul de viata, l-au parasit
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pe Socrate, cel care era pe punctul de a modifica esential
modul de viata.

Se prefigureaza astfel o situatie oarecum paradoxala
pentru mentalitatea vechilor greci, aceea a unei schimbari
radicale de stare, situatie totalmente inacceptabild; daca
s-ar intimpla asa ceva, n-ar putea fi vorba decit de
disimulare, de inducere n eroare a celorlalti, cu scopuri
nu tocmai nobile; in mod concret, omul drept nu se poate
transforma n nedrept, nici modestul in insolent si cu atit
mai putin, stiutorul in nestiutor.

Demonstratia lui Xenofon impotriva acestei

— inprimul rind, nu ne nagtem cumpatati sau virtuosi
sau invatati, dar putem deveni astfel daca primim
indrumarea corecta si daca ne straduim; efortul
personal (care trebuie legat, se subintelege, cu
responsabilitatea personald) este extrem de
important: “...socot ca cei care nu-si exerseaza
puterile, atit cele ale corpului, cit si ale spiritului
si le pierd cu timpul, ajungind sa nu mai fie in stare
nici sa faca ceea ce trebuie, nici sa se stapineasca”
(2, p. 7-8). Indrumarea si exemplul celor din jur i se
par lui Xenofon la fel de importante: “De aceea
parintii 1i tin departe pe fiii lor, chiar de ar fi
cumpatati, de oamenii rai, socotind, pe buna
dreptate, cd numai contactul cu cei buni duce la
practicarea virtutii, iar cu cei rai la stricarea lor”
(2,p.98).

— TInal doilearind, pericolul reprezentat de exemplul
rau este mare datorita unei nedesavirsiri
ontologice a fiintei umane (de unde si nevoia de
educatie), nedesavirsire care 1i permite la fel de
usor sa urmeze calea viciului, sau calea virtutii:
“Prin urmare, eu cred ca toate actiunile bune si
frumoase pot fi exersate si cu atit mai mult
cumpatarea. Nascute odaté cu noi, in acelasi corp
si suflet, placerile il imping pe acesta din urma la
necumpatare, astfel ca sufletul sd ajunga cit mai
degraba supus slabiciunilor trupului” (2, p. 8).

Daca efortul personal il priveste pe fiecare in parte,
ne ramine sa stabilim care sint magistrii: de la cine pot
invita tinerii cetdtii? Ca raspuns la aceasta intrebare,
afirmam cd exista citeva relatii privilegiate: relatia tatalui
cu fiii sai, relatia dintre omul de stat §i comunitate,
relatia tinarului cu <dascalul de negasit>, multimea,
si relatia magistru-discipol.

O altad intrebare semnificativa este urmatoarea:
prezenta unei relatii le exclude pe toate celelalte, sau se
poate vorbi de o dominanta, cu care toate celelalte pot
intra la fel de bine in acord, ca si in dezacord?

Judecitorii Atenei, condamnindu-1 pe Socrate, par sa
fi decis ca relatia magistru-discipol este dominanta,
influenta celorlalte (fie in acord, fie in dezacord) situindu-
se in registrul benignului.

Dar decizia judecatorilor atenieni nu pare a fi
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impartasita si de Xenofon. Intr-adevar, intelepciunea nu
reprezintd un dat substantial pe care, odata dobindit, sa
il ai pentru toata viata, macar pentru ca viciul este mereu
prezent, gata si adoarmi si si cucereasca. Intelepciunea/
cumpatarea reprezintd (sau nu) obsesia de fiecare zi a
individului, victoria zilnica impotriva deficitului sau
ontologic, dar niciodata garantia definitivului (doar zeul
este intelept, omul nu poate fi decit iubitor de
intelepciune).

in cazul celor doi, Critias si Alcibiade, totul a fost
impotriva lui Socrate, atit disponibilitatea lor pentru efort,
cit si influenta celorlalte instante educationale (pe acest
fond, Socrate nu poate fi invinuit decit cd nu a reusit sa-i
determine pe cei doi la un efort mai mare, la o rivna pe
masura scopului — Intelepciunea). Magistrul nu poate fi
acuzat decit de insucces si nu trebuie considerat respon-
sabil pentru faptele discipolilor atita timp cit faptele si
vorbele sale se inscriu pe coordonatele excelentei; disci-
polii gresesc, dar greseala nu constituie decit o incercare
pe calea intelepciunii, iar magistrul, atita timp cit mai exista
o speranta, este dator sa fie aproape de discipol si, tocmai
din acest considerent, nu i se poate ierta abandonul.

Relatia lui Critias §i Alcibiade cu <dascalul de
negasit>, multimea, a fost una care s-a opus clipa de clipa
relatiei lor cu Socrate. Refugiat in Tesalia, Critias <s-a
intovarasit> cu persoane care practicau si propovaduiau
dispretul legii, legitimarea pornirilor instinctuale prin
simplul fapt ca sint naturale, iar josnicia suprema a
aratat-o in calitate de conducator in regimul celor treizeci
de tirani, cind a incercat sa-1 compromitd pe Insusi
magistrul sdu. Adulat de multime pentru frumusetea lui,
<vinat, ca sd zicem asa, de multe femei, nu de rang
inferior>, Alcibiade si-a pierdut capul, actionind impotriva
cetatii, impotriva magistrului sau, in ultima instanta,
impotriva lui insusi. Fusese avertizat? Din dialogul
platonic omonim, reiese ca da. In discutia cu Socrate,
Alcibiade afirma ca unele lucruri (ce este drept si ce este
nedrept, de pildd) le-a invatat de la <cei multi>, invatatori
destoinici devreme ce l-au Invatat sa vorbeasca greceste.

Acceptind cd multimea te poate invata sa vorbesti
greceste (pentru ca te invata ceea ce stie), Socrate nu mai
este de acord in privinta altor lucruri — ce este drept si ce
este nedrept, ce este rau si ce este bine etc. — deoarece la
asa ceva multimea nu se pricepe: “Socrate <In acest caz
ne intoarcem de unde am pornit. De la cine le-ai invatat?
Spune-mi si mie>. Alcibiade <De la cei multi>. Socrate <Nu
la invatatori de soi ti-ai gésit scapare, Alcibiade, daca te
bizui pe cei multi>" (5, 110de). Si Socrate conchide: “lar
acum, daca nu te vei lasa smintit de poporul atenienilor
si nu te vei strica, eu nu te voi parasi. Caci lucrul de care
ma tem cel mai mult este ca nu cumva devenind prieten al
poporului sa nu te lasi smintit de el” (5, 132a).

Se pare ca Socrate nu punea prea mare pret pe calitatile
paideice ale multimii, desi ar fi trebuit sa fie mai precaut
in legatura cu raul pe care aceasta il poate comite; in acest
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sens, ar trebui amintit condamnarea sa pe nedrept, apoi
influenta nefasta (influenta care nu le scuza si nu le
justifica faptele) asupra lui Critias si Alcibiade.

O relatie privilegiata pare a fi si aceea cu guvernantii,
care ar trebui sa administreze, pe linga treburile economice,
politice etc. ale cetatii si strategia ei educationald. Legile
cetatii educd; stabilind reguli, delimitind ceea ce este
permis §i ceea ce este interzis, codificind traditia
comunitatii. Chiar Xenofon consemneaza un dialog intre
tinarul Alcibiade (nu implinise inca doudzeci de ani) si
Pericle (tutorele sau): “— Spune-mi, Pericle, ai putea sa
ma lamuresti ce este legea? — Desigur, zise Pericle. —
Tnvagé-mé atunci, pe zeli, il ruga Alcibiade; — eu aud ca
sint laudati unii cetateni, pentru ca respecta legile si cred
ca nu-i drept sa aiba parte de laude unul care nu stie ce-
i legea. — Nu-i deloc greu sa-ti raspund, daca doresti sa
stii: legi sint toate acele hotariri pe care poporul in adunare
si dupad chibzuinta le ia, facind cunoscut In scris ce trebuie
sd faptuim si ce nu. — Si ele hotarasc ca trebuie facute
cele bune sau cele rele? — Cele bune, pe Zeus, tinere, nu
celerele” (2,p. 12).

Urmeaza o discutie care aluneca ambiguu, cind in
registrul legalitatii (ce este legal — ce este ilegal), cind in
registrul moralei (ce este bine — ce este rau), Alcibiade
relativizind legitimitatea legii indiferent de temeiul
acesteia — democratic (decisd de cei multi), oligarhic
(decisa de cei putini) sau tiranic (decisa de unul singur);
de fiecare data cind actioneaza prin constringere si
violenta i nu prin convingere legea este un lucru rau.

Raminind in plan educational, relativizarea iIn maniera
sofistd a legii anuleaza valenta sa paideicd, valenta in care
nici Platon nu crede prea mult (asa cum reiese din Gorgias
sau din celebra Scrisoare a VII-a, de pilda). Pe de alta
parte, “atit prosopopeea legilor din Criton, cit si pledoaria
din Protagoras in favoarea indreptarii celor care au gresit
prin interventia punitiva a legilor, pare sa demonstreze
ca Platon nu a negat cu totul posibilitatea interventiei
educationale a omului de stat” (6, p. 190).

Despre situatia in care chiar parintii si-ar asuma
educatia fiilor Xenofon vorbeste in treacat; din text nu
reiese cd ne-am putea afla in prezenta unei relatii
privilegiate, “daca avem in vedere legatura de singe si
spirituald dintre cei doi, dar si posibilitatea unei <insotiri>
cvasi-totale si inca de la o virsta frageda a copilului”
(6, p. 128).

Contextul in care Xenofon vorbeste de virtutile
implicarii tatalui in educatia propriului copil este unul
ale unui flautist sau maestru de dans raportul fiind absolut
echivalent.

Ca si Xenofon, Platon se arata sceptic atit in ceea ce
priveste excelenta educationald a relatiei tata-fiu, cit si in
ceea ce priveste <normalitatea> acesteia: ““... Platon nu
pune mare pret pe legdturile exterioare registrului
intelectual, iar proiectul din Legile nici nu pomeneste de

implicarea tatalui in educarea copilului in primii ani ai vietii;
dimpotriva, acesta se afla pe miinile mamei, doicii sau ale
vreunui sclav insarcinat cu educatia lui. De altfel, opera
lui Platon este plind de aluzii la incapacitatea parintilor
de a-si educa fiii, chiar si atunci cind — situatie rara,
nesemnificativa pentru epoca — s-au preocupat de
acestia” (6, p. 128).

Efortul lui Xenofon de a demonstra nevinovatia lui
Socrate are drept efect <relativizarea> excelentei paideice
a relatiei magistru-discipol; sa foloseasca filozoful
atenian pretextul reabilitarii lui Socrate pentru a arunca o
umbra de indoiala asupra valentelor formative ale
scenariului paideic?

Dar el insusi a <ucenicit> ani buni pe 1inga Socrate,
iar scrierile sale demonstreaza ca nu degeaba; in plus,
oarecum si sub influenta lui Socrate —s-a spus — Xenofon
s-a aratat mai degraba a fi un adept al traditiei, un
conservator de facturd aleasd, iar traditia legitima
indubitabil relatia magistru-discipol. Sau sa fie vorba de
tocmai din perspectiva procesului intentat de atenieni lui
Socrate?

Plasarea relatiei magistru-discipol printre celelalte
relatii educationale pare a <deresponsabiliza> magistrul
pentru faptele discipolilor, ceea ce, in registrul eticii, 1i
condamna pe atenienii care 1-au condamnat degeaba pe
Socrate, nevinovat pentru faptele lui Critias si Alcibiade.

Intr-o analiza somptuoasa, George Steiner pare a
acorda preeminenta relatiei magistru-discipol in educarea
<ignorantului> doritor sa afle, macar prin omiterea
celorlalte elemente influente in procesul formarii. Reiese
cd, Intr-o masura greu de cuantificat (dar reald), magistrul
este complice, dacd <un discipol descreierat da foc
templului>. Scenariul paideic se constituie la confluenta
unor tensiuni acaparante, antrenind un joc fascinant al
atragerii §i respingerii, al acceptarii neconditionate si
revoltei.

Daca Xenofon introduce elemente care submineaza
influenta covirsitoare a maestrului, fie ca este vorba de
ispitele <dascalilor in rele> (<Daca virtutea se poate
preda, e de presupus cé si viciul>), George Steiner arunca
umbra indoielii doar in ceea ce priveste acuratetea
intelegerii din partea discipolilor: “Si-apoi, ce facem cu
erorile de interpretare? Cum judecdm numeroasele cazuri
in care, constient sau nu, discipolii au inteles gresit ideile
Maestrilor sau le-au deformat?” (1, p. 128)

In acest caz, problema care survine nu este a
responsabilitatii maestrului pentru ratacirile discipolilor,
ci a autenticitatii calitatii de discipol, a interiorizarii si
obiectivarii prin propriul mod de a fi a calitatii de discipol.
Lectura unor texte (din Nietzsche, Marx, Heraclit,
Wittgenstein, ca sa raminem la exemplele lui Steiner),
asezarea in descendenta unor doctrine (autentica sau
ipocrita) nu credem ca angajeaza in nici un fel pe autorul
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textelor respective; dar dincolo de acest aspect, nu ne
aflam in prezenta unei relatii paideice autentice, una care
sa implice maestrul si anii (uneori foarte multi) de ucenicie
ai discipolului. Oricum, o asemenea situatie nu este
caracteristica pentru Socrate si discipolii lui, indiferent
daca 1i avem in vedere pe Platon, Criton, Aristip sau pe
Critias si Alcibiade.

Este adevarat ca George Steiner face referiri la Sfintul
Augustin si la <enigma liberului arbitru> in scenariul
formarii, chiar si atunci cind intervin <poruncile
Domnului> si <cunoasterea dinainte a faptelor>; dar pot
sta toate acestea impotriva influentei puternice exercitate
de maestru? Caci tot George Steiner noteaza: “Maestrul
viu tine in palme fiinta lduntrica a ucenicilor sai, materia

Responsabilitatea maestrilor dureaza o eternitate si
poate de aceea consta, de fapt, in cultivarea disidentei
discipolilor, pregatind cu asiduitate ceea ce Gabriel
Liiceanu a numit <paricid>: maestrul trebuie sa consimta,
mai mult, trebuie sa se bucure de sfirsitul prezentei sale
spirituale in spiritul celuilalt, al discipolului, care s-a
<format> pe sine. Abia dupa aceea, dupa ce prezenta sa
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a disparut, se poate vorbi de responsabilitatea maestrului
pentru faptele discipolului sau. In acest sens, George
Steiner noteaza: “A-i invata pe altii fara a nutri temeri
serioase, fara a privi riscurile meseriei cu o tulburare
respectuoasa e o frivolitate. A o face fard a tine seama de
posibilele consecinte sociale si individuale inseamna a fi
orb. A preda superb inseamna a destepta indoieli in
sufletul elevului, a-1 antrena intru disidenta” (1, p. 129).
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Argentina CHIRIAC

USMF “Nicolae Testemitanu”|

In the existing conditions in our country, the cross-
cultural values have the role of mediation between the
cross-ethnical relations and the problem of integration
into the society.

The problem of studying the Romanian language in
the alolingual groups is quite stringent being caused
by lack of any conception of the cross-cultural
education in the process of studying the Romanian
language in various higher education institutions.

Key-words: Romanian language, medical termino-
logy, concept, methods, evaluations, conceptualization.

Studierea limbii romane de cétre studentii straini de la
USMF ,N. Testemitanu” este importanta sub doua aspecte:

a) integrare sociald (nivel uzual);

b) practicarea viitoarei specialitati (nivel profesional).

Insusirea unei noi limbi prezintd un nou spectru de
realizare a personalitatii, constituind argumentul forte
in cultivarea interesului fatd de limba romana in calitate
de:

a) limba de comunicare (vizeaza diverse niveluri si

domenii de activitate);

b) limba-sursa de acumulare informativa cu noi

deschideri curriculare si extracurriculare.

Scopul cursului rezida in dezvoltarea capacitatii de
receptionare si asimilare a informatiei in limba romana, cu
nuantari de terminologie medicala.

Motivarea cursului este fundamentala [2] — insusirea

Tehnici de lucru in insusirea
limbii romdne la alolingvi

medicinistilor, de insertie sociala si de realizare individuala:

— inplandidactic: temele sint structurate in blocuri
(terminologie anatomicd, clinica, farmaceutica
etc.) si cuprind informatii necesare formarii unei
tinute lingvistice a medicinistilor, posedarii termi-
nologiei medicale, iar subiectele de gramatica, de
lexic etc. suplimenteaza aceste blocuri.

— in plan social: cursul asigurd, prin Insusirea
terminologiei medicale, cu o functionalitate de
diverse niveluri (medic - medic; medic —
mapamond; medic — pacient), o integrare fie si
initiald in societate, in general, si in sfera
specialitatii, In particular.

Luind in considerare particularitatile predarii limbii

romane si terminologiei medicale, am aplicat noi tehnici
de lucru in imbinare cu cele traditionale, avind urmatoa-

rele repere:
1. Comunicarea presupune dezvoltarea perceperii
auditive.

2. In fata unui mesaj necunoscut si la prima vedere
foarte dificil, este necesara depasirea blocajului
psihologic de nesiguranta in receptarea informativa.

3. Dezvoltarea capacitatii de a intelege esentialul
textului.

4. Cultivarea abilitatilor de raportare a cunostintelor
achizitionate anterior la contextul respectiv prin
folosirea selectiva a cunostintelor acumulate din
diferite surse (cursuri de anatomie, chimie,
histologie etc., Internet, radio, televizor, ziare).

5. Convingerea auditoriului cd informatia prezentata
este interesanta, demna de a fi retinuta.

6. Studentul este invatat a reproduce mesajul, folo-
sind terminologia de baza si pastrind ideile textului.

in grupele alolingve, anul II [3], textul este citit de

douad ori de catre profesor. Studentii 1l audiaza, fiind lipsiti
de posibilitatea de a-1 urmari vizual. Dupa o prima lectura,




se explica cuvintele necunoscute (la solicitdrile
studentilor); se Intocmeste un plan al textului (impreuna
cu profesorul). Ulterior, se recurge la a doua lectura pe
parcursul cdreia se urmareste atent planul din caiete. In
continuare se propune reproducerea mesajului.
Expunerea studentului poate fi completata de colegi care,
eventual, i pot adresa intrebari. In final (in functie de
complexitate), textul este reprodus in intregime de catre
un singur student sau citit pentru a treia oara de catre
profesor.
Avantaje:
* Asigurd o concentrare maxima a atentiei
studentului in timpul insusirii auditive a textului.
e Permite abordarea altor subiecte conform acestui

model.

e Asigurd includerea fiecarui student in predarea-
invatarea materiei noi.

* Presupune folosirea atlasului anatomic si a altor
planse.

sporite de actualizare si consolidare a
cunostintelor asimilate anterior la diferite cursuri
(anatomie, histologie, limba romana).

De rind cu alte tipuri de evaluari [4], sint preferabile:

1. Evaluarea orala: depistarea greselilor de pronun-
tie; completarea informatiei; corectarea greselilor
de exprimare; aprecierea data de public (studenti).

2. Autoevaluarea curentd: aprecierea compe-
tentelor la nivelurile lingvistic si comunicativ.

3. Evaluarea in baza observarii: in special a
greselilor de pronuntie, a consecutivitatii si
coerentei exprimarii.

4. Evaluarea in baza traducerilor (oral/scris). Se
considera o evaluare totala, deoarece include ni-
velurile fonetic, morfologic, lexicologic, sintactic.
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5. Evaluarea interpretativa curentd: presupune
expunerea in rezumat a unei informatii recent
audiate la lectie. Dezvolta abilitati comunicative
si lingvistice.

6. Evaluarea de opinie consta in expunerea parerii
referitor la o informatie contradictorie, aforisme etc.

CONCLUZII

Luind drept reper spusele lui Anatol France: ,,Ca sa
asimilezi mai usor cunostintele, ele trebuie sa fie
apetisante”, putem afirma cu certitudine ca includerea
textelor contigue valorilor culturale ale studentilor straini,
crearea unei atmosfere propice la orele de curs, aplicarea
tehnicilor adecvate de lucru vor asigura insusirea eficienta
a limbii romane si a terminologiei medicale. Iar afirmatia
Respectul fata de un popor incepe de la respectul fata
de limba lui este un principiu al interculturalitatii si poate
constitui un stimul pentru studentii alolingvi in
cunoasterea culturii si civilizatiei romanesti.
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Pregatirea cadrelor didactice pentru

Unul din factorii decisivi ai formarii personalitatii
copilului 1l constituie familia, care influenteaza semnifi-
cativ dezvoltarea acestuia incepind cu perioada intrau-
terind i in continuare, pe parcursul intregii perioade de
educatie In familie si in sistemul de Invatdmint.

Familia stabileste cu copilul relatii emotionale de
intensitate inalta ce-i dau o mare credibilitate. De aceea
este foarte important ca ea sa contacteze si sa colaboreze
cu profesorii care-i pot servi drept izvor permanent de
imbogatire cu valoroase cunostinte de ordin psiho-
pedagogic. Pentru aceasta cadrele didactice au nevoie
de o formare serioasa in domeniu, formare care, cu regret,

colaborarea cu parintii

nu intotdeauna este asigurata de institutiile de Invatamint.

Activitatea in calitate de manager in liceu mi-a permis
sa evidentiez greutdtile tipice cu care se confrunta tinerii
pedagogi, si nu numai, in lucrul lor cu parintii.

Cadrele didactice, dupa absolvirea facultatii, poseda
suficiente cunostinte teoretice despre familie, tipurile
de relatie parinti-elev ce contribuie sau aduc daune
procesului educational, insd nu constientizeaza
necesitatea colabordrii intre toti participantii la actul
educational. Am observat ca, odata cu depolitizarea
invatamintului, s-a diminuat activitatea educativa in
liceu.
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Ameliorarea situatiei create trebuie sa se bazeze, in
primul rind, pe imbunatatirea relatiilor si optimizarea
colaborarii cu parintii.

in programul elaborat de noi am reiesit din ideea cd o
conditie primordiald ce asigura conlucrarea fructuoasa
cu parintii o constituie aptitudinea pedagogilor de a stabili
s1 mentine contacte cu acestia.

Cu regret, ne-am convins ca nici pedagogii cu stagiu
de munca substantial nu cunosc problemele tipice cu care
se confrunta familia actuala. Ei nu congtientizeaza ca fara
o cunoastere profunda a familiei si a relatiilor ce se stabilesc
in interiorul ei este imposibila o conclucrare eficienta.

O problema serioasa consa in lipsa la pedagogi a
aptitudinilor de comunicare parteneriala atit intre ei nsisi,
cit si cu elevii; domina relatiile de pe pozitie de mentor
sau, trecind in cealalta extrema, manifesta familiarism.

Tinind cont de aceasta, pregatirea cadrelor didactice
in liceul nostru a fost orientata la realizarea urmatoarelor
obiective:

* constientizarea de catre pedagogi a rolului familiei

si a necesitatii colaborarii eficiente cu aceasta;

* motivarea cadrelor didactice de a-si perfectiona
cunostintele in acest domeniu;

» pregatirea dirigintilor pentru a dezvalui parintilor
rolul pe care ei il joacd in formarea personalitatii
copilului, a-1 familiariza cu legitatile generale de
dezvoltare a copilului, particularitatile de virsta si
cumetodele eficiente de educatie Intru a stabili rela-
tii mai strinse cu proprii copii si a solutiona proble-
mele cu care se confrunta in procesul educational.

Pentru a initia un parteneriat eficient, este absolut
necesar a cunoaste parintii. De aceea, un rol aparte 1l
acordam primei intilniri cu acestia, fapt despre care tinem
sa vorbim mai detaliat.

La prima intilnire dirigintii urmaresc mai multe
obiective, selecteaza informatii despre familie si motivarea
parintilor spre viitoarea colaborare. Modul cum se
pregateste si se comporta profesorul in cadrul acestei
vizite trebuie sa le comunice parintilor ca respecta timpul
acestora, ci-i gata si solutioneze probleme serioase. in
acest scop, recomandam pedagogilor urmatoarele reguli:

— intilnirea va avea loc nemijlocit in familie;

— vizita va fi coordonata preventiv;

— vizita nu va fi prea lunga;

— profesorul nu va tine morala parintilor;

— pedagogul nu se va plasa pe pozitie de mentor;

— discutia cu parintii se va desfasura in prezenta
copilului.

La prima intilnire se propune o ancheta ce contine nu
mai mult de doudzeci de intrebari si se completeaza
neformal prin dialog cu parintii. In rezultat, dirigintele
trebuie sa determine tipul de educatie familiala (familia
respectd sau nu respecta copilul; este receptiva, indife-
rentd sau chiar dugsmanoasa fata de necesitatile acestuia);
orientarea valorica a familiei (la valori spirituale sau numai

materiale), sa determine daca familia nu are un caracter
antisocial. De asemenea, el va stabili in ce masura parintii
sint gata de colaborare cu scoala. Se precizeaza:

— cine se ocupa de educatia copilului (ambii parinti,
unul dintre ei, alte persoane);

— studiile périntilor;

— locul de munca, functia, telefoanele de contact;

— alti membri ai familiei care locuiesc Tmpreuna cu
copilul;

— conditiile de trai (copilul are camera separata sau
un coltisor de munca);

— traditiile respectate in familie (religioase, zile de
nastere, alte sarbatori, vizionarea in comun a filme-
lor, spectacolelor);

— care sint pasiunile membrilor familiei (sport,
pescuit, culinarie, crosetare, colectionare, arta, gri-
jade animale etc.);

— care sint preocuparile copilului (frecventeaza sau
nu cercuri, sectii, ore optionale);

— ceobligatiuni are acesta in familie;

— cine se ocupa mai mult de educatia copilului;

— cemetode predomina in educatie: intelegere, indu-
plecare, convingere, explicatie, exigenta, pedeap-
sd, incurajare etc.;

— existd saunu intre membrii familiei relatii de prietenie;

— cine sint prietenii copilului;

— ce disciplind scolara prefera si la care Intimpina
greutati;

— cucedispozitie merge copilul, de regula, la scoala;

— cerelatii a avut pind acum familia cu scoala;

— modalitatea parintilor de organizarea a activitatii
copilului (ce ajutor 1i acorda la indeplinirea temelor
de casd, odihna in comun);

— gradul de independenta a copilului la realizarea
sarcinilor §i determinarea obiectivelor activitatii
lui proprii;

— starea sanatatii copilului;

— participarea parintilor la activitatile organizate in liceu;

— prin ce ar putea contribui parintii la activitatea
liceului (sa organizeze excursii in timpul liber, sa
participe la reparatia edificiului etc.);

— ce probleme ar dori sé fie discutate la sedintele
cu parintii;

— de ce trasaturi individuale ale copilului ar trebui
sd tind cont dirigintele.

Cunostintele despre familie servesc drept baza pentru
stabilirea i mentinerea contactului cu parintii, pentru elabo-
rarea in viitor a proiectelor de activitate educationald comuna.

Actiunile ce urmeaza dupa prima intilnire (mese
rotunde, dispute, colaborari in grupuri mici, ziua usilor
deschise, conferinte, seminarii, sedinte ale mamelor,
sedinte ale tatilor, analiza sondajelor etc.) presupun o
participare activa. Aceste masuri se desfagoara in agsa mod
ca parintii sa se convinga de faptul ca parerea lor conteaza.

Parintii sint intilniti de catre pedagogi si echipa
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manageriald la intrare in institutie si condusi in sala de sedinte. Modul de asezare a meselor subliniaza, de asemenea,
atitudinea echitabila fata de toti participantii la discutii. Dirigintele face completari, observatii cu mult tact. Se subliniaza
valoarea indiscutabila a informatiei parvenite de la parinti.

La sedintele comune se vorbeste doar despre rezultatele pozitive ale copiilor. Aspectele negative se discuta
individual, planul de corectie fiind elaborat impreuna cu parintii. Aceasta determina o implicare activa a familiei, luarea
deciziei adecvate, mentinerea contactului si aprofundarea relatiilor de colaborare.

Pregatindu-i in aga mod pe pedagogi, i facem sa se simta responsabili de relatiile cu parintii si de rezultatul procesului
educational, fapt ce contribuie la antrenarea parintilor in viata liceului, la imbunatatirea educatiei in familie si a reusitei

liceenilor.

Silvia
PETROVICI-GUZUN

Liceul “Ion Creangd”, mun. Chisinad

Grupul uman este definit intr-o multitudine de
variante, 1n functie de anumite criterii:

— ansamblu de persoane care savirsesc o actiune

comuna;

— colectivitate, ansamblu de persoane reunite in
mod stabil sau temporar printr-o comuniune de
interese, de scopuri, de idei;

— colectiv restrins de oameni, subordonat unei forme
de organizare mai largi.

In continuare vom examina rolul grupului in procesul
educational contemporan. Numeroase investigatii au
incercat sa stabileasca natura gruparii elevilor in structuri
omogene sau eterogene, in filiere separate sau in
ansambluri permeabile. Odata cu dezvoltarea cercetarilor
din domeniul dinamicii grupurilor (anii 50 ai sec. XX) a
inceput sa se renunte la ideea cd interactiunea profesor-
elev este singura cu impact decisiv asupra procesului
cognitiv al elevilor. Studiile de psihologie sociald au pus
in evidenta importanta climatului efectiv din grupul
informal, precum si eficienta interactiunii dintre elevi
pentru procesul de invatare. Daca scoala traditionald a
avut o atitudine reticenta si chiar a descurajat cooperarea
intre elevi, pedagogii contemporani o favorizeaza, plecind
de la ideea ca, in multe cazuri, grupul mediaza relatia
profesor-elev.

Otilia STAMATIN,

Universitatea Pedagogica de Stat “Ion Creanga”
Ana GHEORGHITA,

Liceul “N. Dadiani”, mun. Chiginau

Grupul - forma esentiala de
socializare a individului

Literatura de specialitate defineste clasa drept un grup
de munca specific, compus dintr-un numar de membri
(elevi) egali intre ei si dintr-un animator (profesorul), ale
caror raporturi sint reglementate, oficial, de tipul sarcinii
si de normele de functionare. Astfel, in definitie este
inclusa si interactiunea profesor-elev.

Clasa de elevi reprezinta, asadar, un grup foarte
important pentru orice copil, caci functioneaza de-a
lungul citorva ani §i are o imensa influenta asupra
membrilor sai.

Grupul scolar este o comunitate sociald de persoane
cu o structura si coordonare manageriald unitare,
constituitd in baza unor interese si obiective comune, avind
menirea de a dezvolta esenta umana, de a forma individul
ca fiinta sociald (asociat, coleg, prieten, partener etc.).
Grupul scolar Inseamna o comuniune in care se manifesta
in interactiune un sistem de relatii sociale si interpersonale,
o imbinare a intereselor publice cu cele individuale.

[n invatimintul preuniversitar clasa de elevi reprezinta
grupul scolar primar (de bazd), ai carui membri au aceleasi
valori, scopuri, standarde de comportament si contacte
interpersonale frecvente.

Dupa A. Neculau, caracteristicile grupului primar sint:

1. Interactiunea directa.

2. Structurile ce-i confera stabilitate, normele ce-i
modeleaza comportamentele si le face previzibile,
intarit de statusurile si rolurile ce apar in sinul lui.

3. Tinde sd atinga anumite scopuri.

4. Membrii se percep ca facind parte din grup (clasa),
elevii din alte grupuri (clase) identificindu-i pe
baza acestei apartenente.

Asadar, clasa este formatd din elevi de virsta

asemanatoare, de pregatire relativ egald si cu studii
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similare, cu interese si obiective comune. Respectivele
caracteristici reprezintd conditiile psihopedagogice
necesare unor relatii sociale si interpersonale normale,
unor activitati didactice eficiente.

Desigur, aceasta unitate relativa este insotita de
anumite diferente individuale ale membrilor: pregatire;
aptitudini; interese; trasaturi cognitive, afective,
temperamentale; caracter; vointd; potential de
creativitate; conditii de trai si materiale etc. Toate aceste
deosebiri si asemanari trebuie luate in consideratie in
proiectarea si desfasurarea activitatii grupului scolar.

Invatamintul pe grupuri se realizeaza in cadrul clasei
la nivelul unor microcolectivititi, plecind de la anumite
trasaturi tipice care solicita strategii speciale de
diferentiere a instruirii si educatiei. Lucru 1n echipa consta
in declangarea si mentinerea unor relatii de cooperare intre
membrii unui grup sau ai mai multor grupuri in vederea
rezolvarii sarcinilor de Invatare.

Invatimintul pe grupuri reprezinti cea mai noua forma
de organizare a corelatiei profesor-elev, fiind o creatie a
curentului sociocentrist promovat la inceputul secolului
XX. Experimentele efectuate de reprezentantii acestuia
vizeaza diferite formule pedagogice:

— munca libera pe grupuri (R. Cousinet);

— educatie morala in colective de munca

(A. S. Makarenko);

— activitati organizate conform centrelor de interes
(O. Decroly);

— educatie realizatd in comunitati de munca si de
viata concepute ca grupuri de baza, grupuri mici,
grupuri mobile (P. Peterson).

Lucrul in comun presupune distribuirea elevilor pe
grupuri, rezolvarea sarcinilor didactice avind loc prin
discutii, prin confruntarea punctelor de vedere, toate
acestea desfasurindu-se pe fondul unor relatii
interpersonale stabilite in timpul activitatilor si implica
doua laturi convergente:

1) de natura didactica, ce consta intr-o anumita
organizare a elevilor corespunzatoare sarcinilor ce
urmeaza a fi distribuite si indeplinite.

2) de natura psihosociala, adica raporturile se
stabilesc in functie de participarea elevilor la
realizarea sarcinilor.

Asimilarea cunostintelor se produce prin explicatii
reciproce, posibile datorita relatiilor dintre membri. Coordo-

narea eforturilor prin schimbul de mesaje reprezinta un
aspect definitoriu al respectivei metode. Din punct de
vedere genetic, acest lucru devine posibil odata cu
organizarea operatorie a gindirii. Un copil rationalizeaza cu
mai multd usurintd atunci cind este angajat intr-o discutie.

Metoda lucrului in grup impulsioneaza aceasta
cooperare, punindu-1 pe elev in fata unor puncte de vedere
diferite i obligindu-1 sd-si organizeze propriile operatii in
functie de acestea, pentru a evita unele contradictii ce pot
aparea in relatiile cu ceilalti. Cooperarea intre copii “este
cea mai apta sa favorizeze schimbul de idei si discutia, adica
toate conditiile care contribuie la educarea spiritului critic,
a obiectivitatii si reflexiunii discursive”, afirma J. Piaget.

in interiorul grupului se construieste un mediu
dinamic propice edificarii relatiilor de cooperare, care il
antreneaza pe individ in procese de informare,
comunicare, actiune si creativitate.

Numeroase cercetari psihologice (J. Piaget,
G. Mugny, J. M. Monteil) au scos 1n evidenta valentele
formative ale colectivitatilor de grup. Dezvoltarea gindirii,
aratd J. Piaget, are loc prin efectuarea de operatii,
conditionate, la rindul lor, de schimbul de pareri si de
coordonarea mai multor pareri. Intr-o activitate de grup,
cind se urmareste solutionarea unor probleme, elevul se
vede pus in fata unor puncte de vedere diferite de al sau.
Fiecare membru isi exprima opinia si o argumenteaza,
comenteaza si interpreteaza, propune ipoteze de lucru si
participa la luarea deciziilor. Pentru ca interactiunea cu
ceilalti sa-si atingd scopul, elevul trebuie sa ia in
consideratie toate opiniile exprimate, sa realizeze
comparatii §i aprecieri critice, sa participe la solutionarea
comuna a problemei. Acest fapt are un impact benefic
asupra dezvoltarii sale intelectuale.

Studiile de psihologie au relevat superioritatea
cognitiva a subiectilor care lucreaza in grup, deoarece
posibilitatile lor agregate sint net superioare
posibilitatilor unui individ izolat. Consecintele sint
resimtite in plan personal. Progresele individuale, afirma
W. Doise si G. Mugny, rezista prin participare la anumite
interactiuni sociale §i coordonarea punctelor de vedere,
iar achizitiile individuale depind de dinamici colective si
de forme relationale.

Calitatea metodologica a formei de organizare in grup
este dictatd de modul de constituire a acestuia. Practica
pedagogica releva urmatoarele alternative:

e grupuri bazate pe criterii exterioare (ordine alfabetica,
pozitie In banci)

* grupuri dirijate (dupa nivel intelectual, performante)

e grupuri institutionalizate in cadrul clasei

e grupuri de elevi cu statut ridicat in raport cu
colectivul clasei

e grupuri normale, 3-8 membri 1n interiorul clasei

e grupuri stabile

e grupuri bazate pe criterii interne (relatii didactice,
psihologice, sociale)

e grupuri spontane (optiuni libere)

e grupuri in afara clasei

e grupuri cu statut marginalizat
in raport cu colectivul

e grupuri mari, active in exterior

* grupuri mobile
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Atunci cind proiectdm o activitate in echipa, se recomanda ca formarea grupurilor sa se efectueze dupa criteriul
valoric al elevilor, adica sa cuprinda si dintre cei mai buni si dintre cei mai slabi, sustine Gh.I.Ionita. Profesorul va
selecta probleme de lucru care sa-i stimuleze pe toti.

Impirtirea temporara a clasei in grupuri pentru rezolvarea in comun a unor probleme este mai eficientd decit
activitatea frontald: ea asigura respectarea particularitatilor individuale ale elevilor, oferd posibilitati mari pentru

cooperare.

Caracteristici, avantaje si limite ale tehnologiei instruirii in grupuri (dupa D. Patrascu)

Caracteristici

Avantaje

Limite

* Profesorul conduce activitatea
unor microcolectivitati/grupuri de
elevi/studenti (cite 3-8 persoane).
* Obiectivele educationale urmarite
pot fi identice sau diferite, de la un
grup la altul.

« In cadrul unui grup, sarcinile de
instruire si autoinstruire pot fi
unitare, pentru intregul grup, sau
diferentiate, pentru fiecare membru
al grupului, 1nsa ele presupun
stabilirea unor relatii de cooperare
intre membrii grupului.

* Discutarea rezultatelor activitatii
in grup, analizarea, evaluarea si
valorificarea lor, se pot realiza fie
individual, fie in colectiv.

e Elevii insusesc noul mai activ decit

in cazul instruirii frontale.

* Sint solicitate i dezvoltate operatiile

gindirii, capacitatile creatoare, deci
se realizeaza educatia intelectuald a
elevilor/studentilor.

¢ Obisnuieste elevii/studentii cu
modalitati de lucru specifice instru-
irii diferentiate: utilizarea figelor de
activitate, realizarea de proiecte etc.
* Rezolvarea sarcinilor de lucru
(unitare sau diferentiate) presupune
stabilirea unor relatii de cooperare,
colaborare si ajutor reciproc intre
membrii grupului.

* Contribuie la integrarea sociala
aelevilor, la realizarea comunicarii si
a Invatarii sociale.

* Cultiva sentimente, convingeri si
atitudini superioare.

* Tratarea temelor necesita mai mult
timp decit daca lectia ar fi explicata
de profesor. Distribuirea temelor si
a sarcinilor de lucru face ca un grup
sa Tnsuseasca mai bine continutul
care i-a revenit.

* Activizarea poate fi mai accentuata
doar 1n cazul elevilor/studentilor
buni si foarte buni.

* Solicita din partea cadrului didactic
eforturi suplimentare in proiectarea
instruirii (prelucrarea continutului,
transpunerea didacticd) si in
conducerea ei (controlarea relatiilor
stabile in interiorul grupurilor si intre
grupuri, in promovarea spiritului de
cooperare Intre membrii grupurilor si
intre grupuri . a.).

Particularitatile de baza ale organizarii activitatii
elevilor la lectie sint:

— clasa se imparte in grupuri pentru realizarea unor

sarcini concrete;

fiecare grup primeste o anumita sarcind si o inde-
plineste, membrii acestuia comunicind §i coope-
rind sub conducerea nemijlocita a liderului sau a
profesorului;

— sarcina didactica se indeplineste luind in consi-
deratie aportul fiecarui membru;

— componenta grupului nu este stabila, membrii sint
instructive, in functie de continutul si caracterul
activitatii.

Aplicarea lucrului in grup contribuie, intr-o mare
masura, si la sustinerea unor elevi (atit din partea
profesorului, cit si a colegilor). Elevul care ofera ajutor
este si el in avantaj, deoarece cunostintele lui se
reactualizeaza, se consolideaza, devin flexibile, aplicative.

Tehnologia procesului de lucru in grup include
urmatoarele elemente:

1. Pregatirea pentru indeplinirea sarcinii:

a) anuntarea sarcinii (situatie problema);
b) instructiunea in privinta consecutivitatii lucrului;

c) repartizarea materialului didactic.

2. Activitatea in grup:

d) familiarizarea cu materialul de studiu,
proiectarea activitatii;

e) repartizarea sarcinilor;

f) indeplinirea independenta a sarcinii;

g) analiza rezultatelor individuale;

h) discutarea sarcinii in grup (observatii,
completari, concretizari, generalizari);

i) totalizarea rezultatelor obtinute.

3. Partea finala:

j) comunicarea rezultatelor activitatii;

k) analiza sarcinii cognitive, reflectie;

) concluzia generald despre activitatea in grup
si rezultatele, finalitatile atinse.

Cercetarile si practica ultimilor ani inregistreaza o
dinamica fara precedent in utilizarea metodelor prin care
se urmareste constructia grupurilor in directia
imbunatatirii performantelor acestora. Numeroase cadre
didactice s-au confruntat si cu dezavantaje, dintre care
cele cu impact major sint: efectul inhibitor asupra unor
membri, dificultatile managementului didactic,
indisciplina la ore §i refuzul unor elevi de a lucra in
echipa.
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Pentru ca grupurile sa functioneze eficient, nu este
destul doar sa le constituim. Este nevoie ca profesorul
sd stapineasca bine clasa, sa posede competente de
dirijare a procesului didactic. De asemenea, urmeaza sa
se identifice cauzele refuzului de a lucra in grup:

e teama de a se compromite;

* indiferenta fatd de subiectul abordat si colegi;

* indispozitia sau suferinta fizica;

e obligativitatea de a lucra intr-un colectiv

impotriva propriei dorinte;

* abordarea unei probleme delicate;

» timiditatea, lipsa de incredere in sine;

* necunoasterea temeli, lipsa de informatie;

* conflictul de opinii intre 2-3 persoane, care

pericliteaza activitatea grupului;

* ineditul situatiei pentru unii elevi;

* monopolizarea discutiei de catre anumiti elevi;

* prezentaunui lider autoritar;

e un esec anterior care blocheaza elevul;

e numadrul prea mare de elevi.

Profesorul va incuraja elevii prin sarcini didactice
accesibile, sustinere morala si feedback pozitiv; va
schimba componenta grupurilor pentru un timp, va
propune activitati cu scopuri comune, va fi ferm in
repartizarea unor functii, va insista asupra respectarii
regulilor stabilite initial.

Grupul omogen este mai eficient din punct de vedere
intelectual, n timp ce grupul eterogen este mai pertinent
integrarii sociale a elevilor, formarii deprinderilor de
cooperare si colaborare.

Propunem o varianta a repartizarii rolurilor in grup,
ce poate fi utilizata cu succes in scoala.

Controlorul: are grija ca membrii grupului sa inteleaga
la ce se lucreaza.

Cercetasul: obtine informatiile necesare de la alte
grupuri sau, uneori, de la profesor.

,»Cronometrul”: are grija ca grupul sa se concentreze
asupra sarcinilor si sa respecte limitele temporale fixate.

ry ¥

Ascultator activ: repeta sau reformuleaza ce au spus
alti membri ai grupului.

Anchetatorul: pune intrebari pentru a obtine idei sau
comentarii de la toti membrii.

Rezumatorul: ordoneaza concluziile grupului.

incurajatorul: sustine si stimuleaza toti membrii
grupului.

Responsabilul de materiale: imparte si aduna materiale.

Cititorul: lectureaza orice material scris.

in functie de specificul activititii realizate pot fi
inventate i alte roluri. De exemplu, un opozant, care ar
sugera alternative la solutia propusa de grup, sau un
reporter, care sa comunice clasei concluziile grupului.

Conchidem ca grupul scolar si lucrul in grup
reprezinta conditia de baza in invatarea prin cooperare §i
colaborare. Relatiile interpersonale stabilite in cadrul
activitatilor de grup determina nu doar aspectul cognitiv,
cisi cel moral si social al invatarii.

Influenta reciproca are o contributie importanta la
formarea personalitatii elevului. Daca privim educatia
drept un proces de socializare, atunci dezvoltarea
competentelor de relationare trebuie perceputa ca un
obiectiv ce nu poate fi ignorat.
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Modalitati si strategii

Larisa
KOBILEANSKAIA

Universitatea Pedagogicd de Stat “Ion Creangd”|

Viata fiecdrui om este un continuum de situatii si
evenimente, ce-i genereaza emotii si trairi diverse, il
situeaza in fata unor probleme complexe, deseori greu de
solutionat.

in a doua jumdtate a secolului trecut, in psihologia
occidentala a inceput sa fie studiata problema adaptarii
personalitatii la situatiile dificile, careia actualmente i se
dedica un numar mare de cercetari empirice si teoretice
(R. Lazarus, S. Folkman; H. Thomae; U. Lehr; J. Butcher;
R. McCrae; B. Skinner; R. Depue; S. Monroe; A. Ellis; P.
Brinstein; T. Rudica; S. Ionescu; E. Zamfir; L. I.
Antiferova; I. A. Gidarian; F. Vasiliuk; P. V . Lusin; L. G.
Dikaia; A. V. Mahnaci s.a.).

Selectarea strategiilor comportamentale n situatiile
dificile de viata se efectueaza in corespundere cu cele
doua functii principale ale mecanismelor de ajustare
(orientare spre emotii §i orientare spre problema),
conditionate, la rindul lor, de trei structuri psihologice:
tipul predominant de motivatie, nivelul acesteia si
continutul motivatiei. Pornind de la aceasta supozitie,
scopul cercetarii noastre constd in evidentierea
modalitatilor si strategiilor de ajustare a
comportamentului persoanei la situatii dificile de viata.

in acest sens, a fost utilizat ,,Chestionarul
mecanismelor de ajustare” — metodologie elaborata de
R. Lazarus si S. Folkman Ways of coping Questionnaire
- WOC) [4], in varianta adaptata de I. Gidarian [2].
Chestionarul are 66 de itemi care descriu un spectru larg
de ginduri, trairi i actiuni, la ,,ajutorul” cérora se recurge
pentru a face fata situatiilor dificile de viata si a depasi
consecintele negative ale acestora. Conform instructiunii,
persoanele chestionate sint invitate sa-si aminteasca si
sd descrie situatia cea mai dificil, in opinia lor, cu care
s-au confruntat pe parcursul anului curent. Dupad ce se
familiarizeaza cu mecanismele de ajustare descrise in cei
66 de itemi, fiecare trebuie sa le raporteze la situatia sa si
sd estimeze pe o scala de 4 puncte — de la ,,nu am utilizat
niciodata” pina la ,,am utilizat in Intregime”.

Chestionarea a fost realizata in perioada martie-
septembrie 2002 la Fabrica de incaltaminte “Zorile”, mun.

de ajustare a comportamentului
la situatii dificile de viata

Chisinau, lotul experimental fiind constituit din 200 de
angajati (74 — barbati si 126 — femei), cu virsta cuprinsa
intre 20-45 ani. Prelucrarea datelor s-a efectuat prin
intermediul programului computerizat SPSS 10.0.

Pentru a cerceta, a sistematiza informatia obtinutd
dupa principiul omogenitatii, a fost intreprinsa o analiza
sectoriald a datelor (Smailova, R., 1996) [3]. In rezultat, s-
au evidentiat 13 factori esentiali, determinind principalele
strategii de ajustare a comportamentului la situatii dificile
de viata.

46% 39%

24,7%

10,0%

4.1%

10
51% 9.1%

7,2% 5,6%

4,3%

2,9%

11,9%

- Autocontrol — 3,9% . Risc social — 11,9%
. Creatie — 4,6%
- Planificare — 6,6%

D Compromis — 10,0%

. Compensatie — 2,9%
- Experienta — 4,3%
- Detasare emotionala — 5,6%

- Evitare si negare — 4,1% D Fatalism — 9,1%

. Vointa si cautare — 5,1% - Facilitare sociala — 24,7%

D Fantazare — 7,2%

Fig. 1. Strategii comportamentale de ajustare
(% dispersiei totale)

Primii patru factori, carora le revine peste jumatate din
ponderea totala (55,7%), au inglobat 17 modalitati de
ajustare. Urmatorii 9 au constituit o cotd mai mica (44,3%),
incluzind alte 35 de modalitati.

Primul factor (24,7%) reprezinta strategia de baza de
ajustare a comportamentului la situatii dificile de viata si
insumeaza sapte puncte ale chestionarului: 31 — «am
contactat persoana care ar fi putut face ceva concret
pentru solutionarea problemei»; 42 — «m-am adresat dupa
sfat rudelor sau prietenului»; 22 — «am solicitat asistenta
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specializatay; 18 — «am fost compatimita si sustinuta de
mai multe persoane»; 19 — «imi insuflam ca starea mea se
va imbunatati»; 8 — «am incercat sa aflu mai multe despre
aceasta situatie»; 45 — «le-am spus altora cum ma simt».
Acest factor a fost numit facilitare sociald. Intr-adevir,
continutul respectivelor marturisiri reprezinta tendinta de
a se adresa cuiva pentru asistenta: rudelor, prietenilor,
specialistilor intr-un domeniu anumit etc.

Cel de-al doilea factor (11,9%) contine trei puncte ale
chestionarului: 34 — «am mizat pe un singur lucru sau am
intreprins ceva foarte riscant»; 61 — «m-am pregatit de
ceea ce e mai rau»; 7 — «m-am straduit sa conving
persoana, responsabila pentru cele intimplate, sa-si
schimbe opinia». Numindu-I risc social, am dorit sa
subliniem frecventa acestei strategii comportamentale,
specifice societatii noastre. Consideram ca riscul social
atestd un climat emotional nefavorabil, cauzat de o stare
de disperare care poate fi privitd drept nevrotica. Lipsa
perspectivei de iesire din impas favorizeaza accederea la
aceasta modalitate distructiva de ajustare, finalizind cu
refuzul de a cauta o solutie constructiva.

Cel de-al treilea factor (10,0%) a inclus trei puncte ale
chestionarului: 25 — «am cerut scuze sau am facut pasi
spre Tmpdcare»; 51 — «m-am convins ca data viitoare va
fialtfel»; 5 — «am acceptat compromisuri, pentru a obtine
ceva «pozitivy. Factorul dat este numit «compromisy,
cuprinzind modalitati de ajustare care indica gradul de
pregatire a subiectilor de a cauta «drumuri de ocolire»,
negind si neglijind principiile si scopurile personale.
Acest factor, ca si precedentul, se raporteaza la tipul
comportamental de ajustare orientat pe emotii.

Privind cea de-a patra strategie — fatalism (9,1%),
subiectii au manifestat o alta tendinta, reprezentata prin
patru puncte ale chestionarului: 11— «mi-am pus speranta
intr-o intimplare norocoasa»; 12 — «m-am lasat in voia
destinului»; 17 — «am manifestat minie fata de persoana
vinovata de cele intimplate»; 60 — «m-am rugat lui
Dumnezeu».

Cel de-al cincilea factor (7,2%) include urmatoarele
patru puncte ale chestionarului: 57 — «visam la un loc mai
favorabil decit cel in care ma aflam in realitate»; 58 —
«doream ca toate sd se termine sau sd se solutioneze
cumvay; 55 — «voiam o schimbare in atitudinea mea fata
de cele intimplatex; 59 — «aveam fantezii referitor la finalul
situatiei». Analiza compozitionala a respectivelor puncte
ale chestionarului arata ca factorul dat reprezinta tipul de
ajustare orientat pe emotii, caracterizat prin fantezii si vise,
dorinte si iluzii. Individul preferd o lume imaginara (sinu
realitatea durd plind de fapte traumatizante), rationamente
de genul ,,ce bine ar fi daca...”, motiv pentru care numim
aceasta strategie «fantazarey.

Cel de-al saselea factor (6,6%) este reprezentat prin alte
patru puncte: 26 — «am elaborat un plan de actiuni si l-am
respectat intocmaiy; 39 — «am schimbat ceva astfel incit
situatia sd evolueze in biney; 1 —«m-am concentrat pe ceea

ce trebuia sa fac in continuare»; 52 — «am cautat diferite
solutii». Factorul vizat, numit planificare, exprima orientarea
spre problema si se caracterizeaza prin alcatuirea planurilor,
proiectarea fiecarei actiuni ulterioare, selectarea solutiilor etc.

Cel de-al saptelea factor (5,6%) include urmatoarele trei
puncte ale chestionarului: 63 — «ma gindeam cum ar
proceda persoana pe care o admir, pentru a utiliza aceasta
atitudine drept model»; 64 — «incercam sa privesc situatia
din punctul de vedere al altei persoaney; 65 — «imi imaginam
ca ar fi putut fi si mai rauy». Factorul dat vizeaza tipul de
ajustare orientat spre problema (cu exceptia celui de-al
treilea item) si este numit detasare emotionala.

Cel de-al optulea factor (5,1%) — vointa si cautare —
contine cinci puncte ale chestionarului: 37 — «am
manifestat caracter»; 46 — «mi-am sustinut parerea i am
luptat pentru ceea ce doreamy; 15 — «m-am straduit sa
vad partea bund a lucrurilor»; 62 — «repetam in gind ce
urma sa spun sau sa fac»; 2 — «am incercat sa analizez
problema, pentru a o intelege mai bine». Factorul dat
reprezinta atit tipul comportamental de ajustare orientat
spre problema, cit si cel orientat spre emotii.

Cel de-al noualea factor (4,6%) — creatie — a inclus
urmatoarele trei puncte ale chestionarului: 20 — «m-am
orientat spre ceva creativy; 23 — «am devenit mai buny;
24 — «am cugetat indelung inainte sa intreprind cevay.
Factorul dat prezinta in mai mare masura conduita
orientata spre problema.

Cel de-al zecelea factor (4,4%) a inclus patru puncte
ale chestionarului: 48 — «am utilizat experienta proprie»:
49 — «am stiut ce urma sa fac, de aceea mi-am dublat
eforturile pentru ca situatia sa se imbunatateasca»; 29 —
«intelegeam ca imi asum responsabilitate»; 30 — «m-am
simtit mai bine dupa evenimente, decit pina la ele». Am
desemnat respectiva strategie prin notiunea de
experientd, fiind i o modalitate de ajustare orientata spre
problema.

Cel de-al unsprezecelea factor (4,1%) vizeaza cinci
puncte ale chestionarului: 16 — «am dormit mai mult decit
obisnuiescy; 32 — «m-am detasat de problema pentru o
perioada de timp, ma straduiam sa ma odihnesc sau sa-mi
iau concediuy; 13 — «am continuat sa traiesc de parca nu
s-a intimplat nimicy; 21 — «m-am straduit sa uit de toatey;
53 — «m-am resemnat, intrucit nu se mai putea face nimic».
Factorul dat contine intr-o masurd mai mare tipul orientat
spre emotii si poate fi univoc interpretat ca «evitare §i
negarey a dificultatilor.

Cel de-al doisprezecelea factor (3,9%) include patru
puncte ale chestionarului: 14 — «m-am straduit sa-mi
stapinesc emotiile»; 54 — «m-am gindit ce as putea face
ca situatia sd nu se agravezey»; 41 — «nu permiteam ca
situatia sd ma copleseasca»; 35 — «nu actionam pripit, la
primul indemn». in conditii de viata dificile individul
manifesta prudenta si precautie, de aceea am considerat
sa definim factorul dat prin notiunea autocontrol, fiind
totodata o strategie orientata spre emotii.
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Al treisprezecelea factor (2,9%) vizeaza urmatoarele trei puncte: 43 — «nu povesteam altora cit de grava e situatia;
44 — «refuzam sa iau n serios situatian; 66 — «faceam sport». In factorul dat este reprezentat intr-o masura mai mare tipul

orientat spre problema, de aceea a fost numit compensare.

Analiza efectuatd arata ca printre cei 13 factori ce determina modalitatile si strategiile de ajustare a comportamentului
la situatii dificile de viaté au fost evidentiati patru, si anume: «facilitarea socialay; «riscul socialy; «compromisuly
si «fatalismul». Putem presupune deci ca strategiile desemnate de acesti patru factori sint predominante in procesul

de adaptare a respondentilor la situatii dificile de viata.
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Algoritmi de testare adaptiva

INTRODUCERE

in ultimii ani atentia conceptorilor de teste este
focusata pe asa-numita festare adaptiva. Esenta acestei
metode, care poate firealizata in cadrul evaluarii asistate
pe calculator, consta in faptul ca examinatul lucreaza nu
cu intreg setul de itemi, prea facili sau prea dificili pentru
acest fel se poate obtine o informatie precisa,
administrind un numar minim de itemi. La Universitatea
de Stat ,,Alecu Russo” din Balti se efectueaza experiente
de aplicare a testelor adaptive la studierea disciplinelor
informatice.

1. NOTIUNI GENERALE

Testele au fost construite intotdeauna in functie de
cerintele persoanclor examinate si performantele
asteptate in cazul evaluarii unui grup. Este recunoscut
faptul ca administrarea unui item prea facil, prea simplu
este o pierdere de timp, determinind din partea
candidatilor un comportament nedorit, cum ar fi comiterea
greselilor din neatentie, alegerea raspunsurilor incorecte
care insa pot fi plauzibile. Pe de alta parte, itemii prea
dificili conduc, de obicei, la rezultate neconcludente,
departe de adevar, deoarece candidatii, parcd intuind
zadarnicia incercarilor, nu denotd o atitudine serioasa,
incercind sa ghiceasca raspunsul corect.

Adaptarea testului in conformitate cu performantele
individuale ale fiecarei persoane examinate a fost privit
la inceput ca un element problematic si poate chiar
nedorit. Apare intrebarea — cum sint comparati candidatii,
daca raspund la teste diferite?

Alfred Binet (1905), gratie testelor sale de inteligenta,
a avansat cel mai mult in acest domeniu. Cercetatorul a

demonstrat ca testul se poate crea pentru un individ,
avind la indemind o simpla stratagema — categorizarea
(aranjarea) itemilor in conformitate cu dificultatea lor.
Binet incepea examinarea pornind de la un subset de
itemi, alesi (intuitiv) de el, de dificultate potrivita pentru
capacitatea candidatului. Daca raspundea corect, Binet
11 oferea un nou subset de itemi succesivi mai dificili,
pina cind candidatul termina prin a gresi frecvent. in
cazul 1n care nu reusea la primul set de itemi, Binet i
administra un set de itemi succesivi mai facili, pind cind
candidatul raspundea corect aproape de fiecare data.
Folosind aceasta informatie, Binet estima capacitatea
candidatului.

2.ESENTA TESTARII ADAPTIVE
COMPUTERIZATE

Vom analiza un caz particular imaginar. Sd admitem ca
dispunem de un banc de itemi construit din itemi
dihotomici (cu doua raspunsuri). Fiecare item are un
anumit grad de dificultate, care variaza in diapazonul
0..100 unitati. Fie ca itemul “2+2=4", prezent in acest banc,
are dificultatea de 5 unitati. Atunci candidatii pentru care
respectivul item este usor au capacitatea mai mare de 5
unitati. Candidatii care au 50% sanse de a raspunde corect
la itemul dat au capacitatea de 5 unitati. Pentru a
caracteriza acest tip de itemi, se foloseste termenul englez
“targeted on”, ceea ce inseamna ca itemul este “atintit”
spre capacitatea celui examinat.

Alegerea primului item de calculator nu este un
moment critic pentru masurare, dar poate influenta starea
psihologica a candidatului. Administrarea unui item prea
dificil 1i poate determina celui examinat disperare si, ca
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urmare, rezultate slabe, neadecvate. Aplicarea unui item
prea facil 1i poate inhiba capacitatea de concentrare,
cauzind greseli din neatentie.

in cazul in care capacitatea candidatului este de 50
unitati, este rational a stabili dificultatea primului item
administrat de calculator egald cu 30 unitati. Daca cel
examinat va reusi, atunci calculatorul va fi nevoit sa
selecteze un item mai dificil, de 40 unitati. Daca iarasi
reugeste, calculatorul alege un item si mai dificil — de 50
unitati. Probabilitatea candidatului de a reusi la acest item
estede 0,5. Fie ca greseste. Atunci calculatorul alege un
item mai facil de 50 unitati, Insa mai dificil decit ultimul
realizat corect, adicd de 40 unitdti. Va fi selectat un item
de 45 unitati. Candidatul reuseste. Calculatorul alege un
item de 48 unitati. Candidatul iarasi reuseste. Acum,
observind ca succesele candidatului variaza intre 40-48
unitati, se poate presupune ca nereusita la itemul de 50
unitati a fost intimplatoare. Calculatorul alege un item de
52 unitati. Candidatul il rezolva. Urmatorul item este de
54 unitati. Candidatul greseste. Imediat i se propune un
item de 51 unitati.

Procesul continua, calculatorul “devenind” tot mai
“sigur” ca in realitate capacitatea candidatului este in
vecinatatea celor 50 unitéti. Cu cit mai multi itemi i se vor
administra, cu atit mai precis va fi estimata capacitatea.
Programele de testare contin diferite criterii, “conditii de
finisare”, pentru stoparea aplicarii testului. Atunci cind
aceste conditii sint intrunite, testarea este oprita si
calculatorul prezinta imediat rezultatele.

3. TEORIA PSTHOMETRICA SI ALGORITMII PE
CALCULATOR

3.1. Modelul de masurd ales

Un concept esential, comun tuturor testelor,
presupune cd atit capacitatile, cit si atitudinile pot fi
comparate in aceeasi dimensiune, pe aceeasi axi. In
consecintd, in urma administrarii unui test, se poate afirma
cd cineva a avut un mai mare succes decit altcineva.
Aceastd unidimensionalitate simplifica testarea adaptiva,
deoarece permite ca itemii sa poata fi “mai dificili” si “mai
facili”, si candidatii — “mai putin capabili” si “mai
capabili”, indiferent de faptul ce itemi sint administrati.
Modelul de masurare pertinent si suficient de a construi
o variabila unidimensionald este modelul dihotomic al
matematicianului danez Rash.

Modelul dihotomic al lui Rash prezinta o simpla relatie
dintre candidat si item. Fiecare candidat este caracterizat
de un nivel de capacitate, exprimat printr-un numar aflat
pe axa infinita a capacititilor. in mod similar, fiecare item
este caracterizat printr-un grad de dificultate, de
asemenea, exprimat printr-un numar plasat pe axa infinita
a capacitatilor. In limbaj matematic, itemii sint plasati pe
axa 1n punctele unde candidatii se asteapta la 50% succes.

Relatia dintre candidati si itemi in modelul dihotomic
al lui Rash este urmatoarea:

ln(Pnil

unde:

P ., - probabilitatea cd un candidat n va reusi la
itemul 7;

P , - probabilitatea cd un candidat # nu va reusi la
itemul i;

B, - capacitatea candidatului n;

D.- dificultatea itemului i;

In - semnul logaritmului natural.

Marimea In(P /P ) reprezintd unitatea de masurd
numita logit.

/ Pni()) = Bn-Di’

3.2. Elaborarea algoritmului
Metodele testdrii adaptive sint foarte simple si
evidente. Initial este estimata (sau ghicitd) capacitatea
examinatului. Este administrat un item avind o dificultate
(aproape) echivalenti cu aceasta capacitate. In cazul in
care candidatul reuseste, gradul de dificultate este marit
si viceversa. Urmatorul item este administrat in
corespundere cu noua capacitate estimata. Procesul se
repeta.
3.3. Conditii de finalizare
Decizia privind finalizarea testului este un element
crucial in proiectarea testarii. Daca testul e prea scurt,
atunci estimarea capacitatii nu este exactd. Daca testul e
prea lung, atunci se irosesc doua elemente importante:
timpul si resursele, iar o parte din itemi sint expusi fara
rost. Candidatul, la rindul sau, poate obosi si performanta
lui poate scadea, determinind rezultate inadecvate.
Testarea se opreste atunci cind:
e bancul de itemi este epuizat;
¢ afostadministrat numarul maxim de itemi;
e capacitatea este masuratd cu o precizie suficienta.
Eroarea tipica este de 0,2 logit;
* masura capacitatii se afla destul de “departe” de
criteriul de trecere-esuare. Aceasta poate aparea
atunci cind capacitatea estimatd e la o
“departare”de cel putin douad erori standard de
estimare;
e candidatul se manifesta neobisnuit, raspunde
prea repede sau prea incet.
Testarea nu poate fi oprita pina cind:
¢ nu a fost administrat numarul minim de itemi;
* nu au fost “acoperite “ toate subiectele incluse;
e au fost administrati suficienti itemi pentru a nu da
nimic de banuit celui testat si a-i pastra dorinta
de a continua. In cazul in care cineva va atinge
prea repede criteriul de trecere-esuare, acest fapt,
observat fiind de ceilalti (care inca n-au finisat),
le poate schimba atitudinea, determinind uneori
rezultate slabe.
3.4. Un algoritm simplu de testare adaptiva
Acest algoritm a fost propus de Wright (1988). El are
o utilizare restrinsa — la clasificarea performantelor — spre
exemplu, la sfirsitul fiecarui modul de invatare. Pasii
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algoritmului sint notati (1 — pasul 1; 2 — pasul 2 etc.).

1. Dificultatea itemului (0 vom nota prin D) este egala
cu 0;

2. Numarul de itemi administrati (il vom nota prin L)
este egal cu 0;

3. Suma dificultatilor folosite (o vom nota prin H)
este egala cu 0,

4. Numarul raspunsurilor corecte (il vom nota prin
R) este egal cu 0;

5. Se determind (alege) un item, a carui dificultate
este aproape de D;

6. Variabilei D i se atribuie valoarea dificultatii
itemului ales;

7. Itemul se administreaza celui examinat;

8. Se obtine raspunsul la item;

9. Raspunsul obtinut este apreciat;

10. Numarul de itemi administrati se majoreaza cu 1.

11. Suma dificultatilor se mareste cu D;

12. Daca raspunsul este incorect, atunci dificultatea
este considerata egala cu D-L/2;

13. Daca raspunsul este corect, atunci dificultatea
este considerata egala cu D+L/2;

14. Daca raspunsul este corect, atunci numarul
raspunsurilor corecte se majoreaza cu 1;

15. Daca nu se poate decide conform criteriului de
trecere-esuare, atunci se trece la pasul 5;

16. Cind se poate decide daca examinatul a reusit sau
a esuat, se calculeaza numarul raspunsurile
gresite: W=L-R;

17. Se estimeaza masura: B=H/L+In(R-W);

18. Se estimeaza eroarea standarda: S=(L/(R*W));

19. Se compara B cu criteriul de trecere-esuare T;

20. Daca (T-S)<B<(T+S), atunci se trece la pasul 5;

21. Daca (B-S)>T, atunci se considera cd examinatul
a sustinut testul;

22. Daca (B-S)>T, atunci se considera ca examinatul
a esuat.

3.5. Construirea bancului de itemi

Un accesoriu indispensabil al testelor adaptive
computerizate este bancul de itemi. Un banc de itemi este
o colectie de itemi, cu detalii despre raspunsurile corecte
si cele incorecte si dificultatea lor estimata curent. Mai
pot fi prezenti indici despre apartenenta itemului la un
anumit subiect, domeniu.

Initial dificultatea itemilor este calculatd dupa formula:

D=In((100-x)/x),

unde x este procentajul de succes obtinut la acest
item de un numar de persoane testate fara calculator prin
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intermediul testelor “creion-hirtie”. Dificultatea poate fi
stabilita si intuitiv, In urma analizei cantitative a itemilor.

Un avantaj al algoritmilor de testare adaptiva este
usurinta cu care pot fi introdusi In banc itemii noi. Initial
acestia pot fi administrati Impreuna cu cei existenti (fara
insa a fi folositi la estimarea capacitatii celui testat),
apreciind dificultatea lor dupa raspunsurile candidatilor.
Apoi, in final, se includ ca itemi obisnuiti.

4. AVANTAJELE SI DEZAVANTAJELE TESTARII
ADAPTIVE

Testarea adaptiva:

— evitd administrarea intrebarilor “neinteresante”.
Itemii prea simpli deopotriva cu cei prea dificili,
provoacd un comportament nedorit, cum ar fi
ghicirea raspunsurilor, neatentie;

— poate fi mai scurta;

— testele pot fi rapid elaborate si implementate. Tes-
tarea poate incepe imediat dupa ce au fost intro-
dusi itemii. Rezultatele sint expuse, de asemenea,
imediat.

Problemele ce tin de testarea adaptiva, identificate de

Fairtest (1992) [5]:

— testele computerizate au o serie de constringeri.
E nevoie de mai mult timp pentru a citi de pe moni-
tor decit de pe hirtie; uneori e mai complicat sa
depistezi greseala pe monitor decit pe hirtie;

— majoritatea testelor computerizate afiseaza numai
un item;

— exista institutii de invatdmint ce nu dispun de un
numar suficient de calculatoare;

— pretul mare al testarilor pe calculator.

Limitarile testarii adaptive, identificate de Rudner [5]:

— testarea adaptiva nu este aplicabild pentru toate
subiectele;

— se observa anumite diferente in nivelul perfor-
mantelor stabilite, deoarece fiecare examinat
raspunde la seturi diferite de temi;

— cei examinati nu pot modifica itemii precedenti.

REFERINTE:
http:// www.assess.com
. http://www.usatic.narod.ru
3. http://www.psych.umn.edu/psylabs/
CATCentral/
4. http://www.erical.net\scripts\cat
http://www.rash.org\memo69
6. http://www.testolog.narod.ru
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CENTRUL EDUCATIONAL

Intru sustinerea procesului de formare a unei societati deschise in Republica Moldova, considerind
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Clubul Paideia

renovarea sistemului de invatamint drept parte principald a acestui proces si constatind drept iminenta
necesitatea optimizarii calitatii educatiei, inclusiv prin dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice,

Centrul Educational PRO DIDACTICA anunta:

Sedintele Clubului Paideia cu sectiunile:

* Stiinte exacte

* Stiinte socio-umane * Dirigentie

* Psihologie scolara

organizate pe parcursul anului de studii 2006-2007 vor avea loc in fiecare vineri, incepind cu
3 noiembrie curent. Inscrierea se va face, contactindu-ne la telefoanele: 54-25-56, 54-19-94.

Coordonator-responsabil: Violeta DUMITRASCU

Sub aripa protectoare a Centrului Educational Pro
Didactica s-a constituit Asociatia obsteasca Pro
Comunicare, Lectura si Scriere Reflexiva. Asociatia
este persoana juridicd, dispune de conturi bancare, are
stampila si simbolica proprie.

Fondatorii ei sint persoanele care au promovat,
incepind cu 1998, prin training-uri, conferinte i publicatii,
metodologia Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea
Gindirii Critice in invatamintul preuniversitar si
universitar din Republica Moldova. Ea urmeaza sa devina
0 asociatie neguvernamentald, apolitica, nonprofit a
cadrelor didactice, studentilor, formatorilor si a tuturor
persoanelor si organizatiilor care manifesta interes fata
de pedagogia secolului XXI. Oricine este interesat sa
participe la promovarea strategiilor LSDGC va fi binevenit
in rindurile Asociatiei.

Misiunea asociatiei este de a sustine i propaga
studiile de calitate, in corespundere cu exigentele
societdtii contemporane, de a contribui la dezvoltarea
profesionala si personala a membrilor sai.

Scopurile Asociatiei:

» perfectionarea si dezvoltarea competentelor
personale si profesionale ale membrilor asociatiei
si ale persoanelor interesate;

promovarea valorilor si principiilor didacticii
moderne 1n sistemul educational;

dezvoltarea gindirii critice, formarea la elevi,
studenti, profesori si orice persoane participante
la programele de instruire si activitatile asociatiei
a abilitatilor de evaluare si apreciere a faptelor,
evenimentelor si proceselor care au loc in mediu
si in societate;

dezvoltarea deprinderilor de gindire critica si pro-
movarea tolerantei si a respectului fata de diferite
idei si opinii;

promovarea valorilor europene in societate si, in
special, in cadrul educational;

Pentru atingerea scopurilor propuse, Asociatia:

va colabora cu organele din sistemul educational
din Republica Moldova;

va coopera in plan international cu organizatiile
obstesti si de stat, in vederea promovarii politicii
educationale bazate pe principii democratice;

va sprijini schimbul de experienta prin conferinte,
informare, instruire si consultanta, vizite de studiu etc.;
va oferi consultatii si alte servicii pentru membrii
asociatiei, persoanele si organizatiile interesate;
va organiza sedinte interactive, cu subiecte variate
si originale, moderate de membrii asociatiei, In
cadrul clubului Paideia,
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» vaparticipa la elaborarea materialelor metodice, la difuzarea si comercializarea lor;
» va efectua cercetari cu scopul evaluarii situatiei existente in sistemul educational al Republicii Moldova si
elaborarii propunerilor pentru perfectionarea procesului educational.

Calitatea de membru al asociatiei se obtine printr-o declaratie in scris de adeziune la Asociatie, prin care candidatul
recunoaste prezentul statut si depune (achitad) cotizatia anualda de membru (100 lei).

Membrii Asociatiei sint in drept sa participe la toate activitatile organizate sub auspiciile ei, inclusiv la sedintele
Clubului Paideia (care se vor tine, incepind cu septembrie 2006, in penultima si ultima vineri a fiecarei luni, intre orele
15.0051 17.00).

Subiectele si moderatorii sedintelor pentru anul de studii 2006-2007:

Sectiuna Dezvoltarea gindirii critice

Data Subiectul Moderatorul

22.09 Inteligenta emotionala Nicolae Cretu

20.10 Tehnici de lucru cu imaginea Svetlana Siscanu

17.11 Utilizarea tehnicilor LSDGC pentru formarea/dezvoltarea comunicarii i a Rodica Esanu

comportamentului asertiv Rodica Solovei

15.12 Argumentarea: formulare, construire, prezentare, analiza Serghei Lisenco

19.01 Voluntariatul in Republica Moldova Rodica Esanu
Rodica Solovei

24.11 Utilizarea video in formarea inteligentei lingvistice Svetlana Siscanu

16.02 Invatarea prin cooperare Loretta Handrabura

16.03 Implicarea elevilor in elaborarea sarcinilor si criteriilor de evaluare Rodica Solovei
Rodica Esanu

20.04 Tehnici de structurare a informatiei. Harta conceptuala Galina Filip

18.05 Autoevaluarea si evaluarea reciproca a lucrarilor de creatie Tatiana Cartaleanu

Sectiunea LSDGC in didactica limbii romdne

Data Subiectul Moderatorul

29.09 Proiectarea curriculumului la decizia scolii. Conceperea unui curs optional | Olga Cosovan

27.10 Educatia pentru valorile culturii populare Loretta Handrabura

24.11 Lexicul — liant interdisciplinar Livia State

22.12 Valorificarea tipurilor de inteligente multiple in cadrul orelor de limba Galina Filip

si literatura romana

26.01 Problematizarea — imperativ situational Angela Tomita

23.02 Scrierea ghidata ca rezultat al discutiei ghidate Tatiana Cartaleanu

23.03 Jocuri de captare a atentiei versus virsta elevilor Tatiana Cartaleanu

27.04 Aplicarea organizatorilor grafici in analiza textului Olga Cosovan

25.05 Activitati si oportunitati de invatare a operatiei rezumat Angela Tomita
Tatiana Cartaleanu
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Familia dezintegrata si viata afectiva a

Ma uit la ecranul computerului si incerc sd ticluiesc
fraza de inceput a articolului. Ca de obicei, scriu §i
sterg, gindindu-ma cum s-o fac mai bine. Dar aud o voce
blinda in spate: ,, Mami, te iubesc! Vino, te rog, sa ma
ajuti sd desenez cercul”.

Acum stiu cu ce ar fi sd incep articolul, care se vrea
unul stiintific. Trebuie sa recunosc ca vorbele micutei
mele mi-au dat imbold pentru a ma adresa adultilor care
incearcd sa faca fata ritmului accelerat al vietii i sa-gi
educe copiii intr-un fel sau altul, prin prezenta sau
absenta lor, prin oferirea de dragoste sau de bunuri
materiale.

Viata agitata de care multi dintre noi au parte in
prezent nu este rezultatul unei planificari riguroase.
Lucrurile stau asa cum stau, iar noi avem de dus la bun
sfirgit mai multe activitati, stresul creste si ne ramine din
ce 1n ce mai putin timp pentru copiii nostri. De multe ori,
chiar si atunci cind sintem alaturi de ei, gindurile noastre
sint indreptate spre altceva: reflectdm asupra celor ce am
facut, ce avem de facut, ce vom face. Ne place sau nu,
dar copiii observa acest lucru si deseori cred ca nu se
afla printre prioritatile parintilor.

Timpul trece si vine perioada adolescentei care-si cere
drepturile sale. Atunci noi, parintii, vrem sa avem o
influenta pozitiva asupra copiilor. Un lucru deloc simplu,
dacd nu avem o relatie foarte buna cu ei.

Experienta a demonstrat cd principalele cauze
raspunzatoare de tulburarile in plan afectiv, in special in
cazul copiilor, se regasesc, cel mai adesea, In familie, acolo
unde copilul isi petrece cea mai mare parte a timpului,
acolo unde au loc primele experiente si se stabilesc cele
dintii relatii, acolo unde este educat si format ca om si
personalitate. Cele mai acute probleme educative,
culminind cu insuccesul scolar, provin adesea din
absenta sau ignorarea atentiei parintilor fata de
dezvoltarea si supravegherea copilului, dar mai ales
datorita ,,eroziunii”’ afective din familiile dezorganizate
si cele dezintegrate.

copilului

S-au scris multe despre importanta ,,legaturii” dintre
copil si parinti. Majoritatea psihologilor sint de parere ca,
in lipsa legaturii emotionale, evolutia afectiva a copilului
va fi marcata de sentimente de nesiguranta. Bineinteles,
in cazul 1n care pdrintii nu sint disponibili, datorita
decesului, divortului sau abandonarii familiei, legatura
afectiva nu se poate forma. Conditia de baza care trebuie
implinita pentru dezvoltarea acesteia este prezenta
parintilor. Orice relatie presupune un timp petrecut
impreund. Respectivele principii sint valabile pentru toate
etapele copilariei, inclusiv pentru virsta adolescentei
(Chapman, 2002).

in primii ani de viata, copilul nu stie s faca diferenta
intre lapte si tandrete, intre hrana si dragoste. Daca nu
este hranit, el va suferi de foame. Fara dragoste insa va fi
infometat din punct de vedere afectiv, ceea ce il va marca
pentru totdeauna. Numeroase cercetari au demonstrat ca
baza intregii constructii afective a unei persoane se pune
in primele optsprezece luni de viatd, in mod special prin
intermediul relatiei dintre mama si copil. ,,Hrana” pentru
dezvoltarea afectiva sanatoasa sint atingerile ei calde,
vorbele blinde si ingrijirea plind de atentie si dragoste.
Odata cu trecerea anilor, se formeaza capacitatea copilului
de a-si exprima afectiunea, iar daca primeste in continuare
dragoste, va sti sa daruiascd dragoste (Cambell,
Chapman, 2000).

Lucrul esential in cresterea unui copil este afectiunea
dintre acesta si parintele sau. Nimic nu va merge cum trebuie
atita timp cit nevoia de dragoste a copilului nu este implinita.
Numai daca se simte ingrijit si iubit din tot sufletul va putea
da ce-i mai bun din el. Cind copilul se simte iubit, este mult
mai ugor sa 1l educi si sa 1l disciplinezi decit atunci cind acest
»rezervor emotional” este gol. intr-adevar, nevoia de
afectiune este cea mai mare nevoie a copilului, vorbind
din punct de vedere afectiv, iar felul cum este satisfacuta
va influenta puternic relatia lui cu parintii. Alte necesitati,
in special cele de ordin fizic, sint mai usor de constatat si
de satisfacut (de cele mai multe ori), insa ele nu au nici pe




departe un asemenea impact asupra vietii copilului. Desigur,
trebuie sa-i asiguram o locuintd, hrana si imbracaminte, dar,
in acelasi timp, sintem datori sa veghem la dezvoltarea lui
sanatoasa, pe plan mental si afectiv.

E. Fromm 1n lucrarea ,,Arta de a iubi” (1995)
mentioneaza ca pentru cei mai multi copii, pind la virsta
de 8-10 ani, problema este aproape exclusiv aceea de a fi
iubiti, de a fi iubiti pentru ceea ce sint. Fiind adolescenti,
ei vor ajunge sa daruiasca iubire si asta le va aduce
satisfactie si sentimentul identitatii.

Un element semnificativ care determina legatura
afectiva este sentimentul acceptarii. Antropologul Ronald
Rohner a studiat efectele respingerii in diverse culturi din
intreaga lume — peste o suta de cazuri. Concluziile sale
au evidentiat faptul ca, desi modul de exprimare a
respingerii diferd de la o cultura la alta, pretutindeni copiii
supusi unui astfel de tratament sint mult mai expusi in
fata problemelor psihologice, pornind de la subestimare,
dezvoltare morald deficitara, dificultati in controlarea
manifestarilor agresive, pina la tulburari sexuale. Rohner
considera ca efectele respingerii sint atit de puternice,
incit o numeste ,,boald psihologica maligna care ataca
intregul sistem afectiv al copilului, avind urmari
devastatoare” (Chapman, 2002).

Sentimentul izolarii duce la anxietate. Sa fii izolat
inseamnad sd fii dat la o parte, lipsit de posibilitatea de
a folosi puterile umane. Sa fii izolat inseamna sa fii
neajutorat, incapabil de a infrunta lumea — lucrurile i
oamenii” (Fromm, 1995).

Cele mentionate se referd si la copiii care traiesc fara
unul sau ambii parinti, acestia fiind plecati prin tari straine
sd-si ,,gaseascd” un rost, ,,abandonindu-i” sau lasindu-i
in grija fratilor mai mari, rudelor, vecinilor. Problematica
respectivilor copii este foarte complexa, avind un impact
psihosocial puternic i cu o mare rezonanta in timp. Ca
urmare a dezechilibrului produs prin separarea de unul
sau ambii parinti, familia nu mai poate oferi un climat
afectiv si educational cu repercusiuni benefice asupra
personalitatii copilului. Mai mult ca atit, se constata ca
parintii nu constientizeaza pe deplin modul in care aceste
aspecte de structura si climat familial ii poate afecta pe
copii, considerind ca daca cerintele de baza le sint
asigurate mecanismul functioneaza perfect.

Fenomenul familiilor dezintegrate a devenit un
subiect actual de cercetare pentru stiintele socio-umane.
Literatura de specialitate prezinta date insuficiente privind
relatia parinti-copii din familiile dezintegrate, din care
motiv studiul de fata si-a propus sa determine in ce
masura viata afectiva a copiilor din aceasta categorie este
lezata de lipsa unuia sau ambilor parinti.

Subiectii investigati au fost selectati In mod aleatoriu
din Liceul Teoretic cu profil de arte ,,M. Berezovschi”,
Liceul Teoretic ,,I. Creanga”, Liceul Teoretic
,,Gaudeamus”. Lotul experimental a fost format din 30 de
copii ai caror (unul sau ambii) parinti sint plecati peste
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hotare. Lotul de control a constituit 30 de copii din familii
cuambii parinti prezenti. Virsta subiectilor a fost cuprinsa
intre 13-16 ani. Ca instrumente de masura au fost utilizate:
Test proiectiv de completare a frazelor neterminate (dupa
Sacks), Test de evaluare a legaturilor afective copii-
parinti, Test de determinare a spectrului emotional.
Rezultatele la scalele aplicate denota existenta unor
diferente semnificative intre ambele loturi. Subiectii din
lotul de control au obtinut indici mai mari la scala ,,Adap-
tarea familiala” (Fig. 1), ceea ce releva ca prezenta ambilor
parinti ii face pe copii sa perceapa relatiile interpersonale,
intrafamiliale ca fiind armonioase si sanatoase. Climatul
psihologic si emotional este mult mai bun in familiile cu
ambii parinti decit in familiile dezintegrate. Prezenta
parintilor nu inseamna absenta totald a conflictelor din
familie, dar faptul ca ambii sint alaturi de copil, 1i ofera
acestuia siguranta fizica, psihologica, emotionald, sociala.

Fig.1. Valorile medii la scala Adaptare familiala

Lot de control Lot experimental

Evaluarea legaturilor afective copii-parinti au reliefat
date interesante. Se constatd o diferenta semnificativa
intre lotul experimental si cel de control referitor la relatia
cu tatii si lipsa acestei diferente referitor la relatia cu mama.
(Fig. 2). Rezultatele atesta o calitate precara a relatiilor
copiilor din lotul experimental cu tatal atit la nivel de
comunicare, cit si la cel afectiv. In cazul cind tata este
ingrijitorul copilului (nu contestim competentele
barbatilor de a avea grija si a educa copiii) pe un timp
scurt este o situatie, si cu totul altfel se prezinta tabloul
relatiei atunci cind mama este plecata peste hotare. Tata
devine o sursa de stres, isi dezvolta sentimente de
nesiguranta, suspiciune, frustrare, care se transforma in
comportamente neadecvate ce se reflectd asupra copiilor.
Din care motiv constatdm ca plecarea mamei pe un termen
nelimitat are consecinte nefaste in planul relatiei copiilor
cu tatal.

Faptul ca subiectii au evaluat relatia cu mama ca fiind
mai benefica s-ar putea datora proiectiei dorintei de
apropiere de fiinta dragd, de a fi iubiti de ea. Absenta ei
fizica ii face uneori sa creada ca fiind real ceea ce , de fapt,
este imaginar. Mamele incearca si considera ca-si
compenseaza lipsa si dragostea prin bani, cadouri, alte

FAMILIA DEZINTEGRATA S| VIATA AFECTIVA A COPILULUI




UN VIITOR PENTRU FIECARE COPIL

bunuri materiale. Copiii cad prada vorbelor spuse la
telefon: ,,Doar stii ca pentru tine am plecat, ca sa-ti fie
mai ugor 1n viitor”, crezind in continuare ca relatia cu
mama este aceeasi.

Rezultatele la Testul proiectiv de completare a
frazelor neterminate denota o discrepanta calitativa a
dorintelor, atractiilor, scopurilor si trebuintelor intre cele
dous loturi. In urma observatiilor efectuate pe parcursul
analizei si interpretarii datelor puse la dispozitie de copiii
din lotul experimental, s-a constatat un dezacord evident
intre dorinte si realitate. In expunerile lor se observa o
doza de nesigurantd, anxietate 1n legatura cu perspectivele
ce le ofera viitorul. Situatia financiard solutionatd de
parinti, prin propriul sacrificiu, nu asigura deci echilibrul
emotional al copiilor. Optimismul pe care-1 manifesta ei
este unul naiv si nu real.

La Testul de determinare a spectrului emotional
ambele loturi de subiecti au obtinut cote mai mari la
spectrul emotiilor negative (Fig. 3). Diferente esentiale
intre ambele loturi nu se atesta. Virsta adolescentei este
virsta vietii afective legate de semeni, prieteni, realizari,
succese, mai putin de relatiile familiale. Pentru a nuanta
rezultatele, am recurs la determinarea corelatiei dintre
indicele scalei Raporturi copii-parinti si spectrul
emotiilor. Am obtinut o corelatie semnificativ pozitiva
intre raportul mama-emotii pozitive pentru lotul de control
(r=0,34, p=0,05) si o corelatie semnificativ negativa intre
raportul mama-emotii negative pentru lotul experimental
(r=-0,32, p=0,05). De aici putem conchide ca prezenta unei
relatii satisfacatoare cu mama conditioneaza o frecventa
crescutd a emotiilor pozitive. Pentru copiii din familii

Fig.2. Valorile medii la scala Raporturi copii-
parinti

25

10

Raport mama Raport tata

. Lot de control |:| Lot experimental

Nota: conform testului un punctaj mai mic releva o
relatie satisfacdtoare, iar un punctaj mai mare — o
relatie nesatisfacatoare.

dezintegrate spectrul de emotii negative se va diminua
odata cu armonizarea relatiei cu mama. Tatal are o mai
micd insemndtate in viata afectiva a copiilor. Adaptarea
familiala, climatul favorabil s-a dovedit a avea contributie
in frecventa emotiilor pozitive atit la lotul de control
(r=0,59 p=0,01), cit si la lotul experimental (r=0,35, p=0,05),
doar ca diferenta dintre coeficientii de corelatie ne
demonstreaza cd in familiile unde sint prezenti ambii
parinti necesitatile afective ale copiilor sint satisfacute
intr-un grad mai 1nalt.

Rezultatele studiului au demonstrat diferente
semnificative in ceea ce priveste satisfacerea nevoilor
afective pentru cele doud loturi de subiecti. Relatiile in
familiile dezintegrate sint reci, predomind distantarea
psihologica si indiferenta. Lipsa coeziunii familiale lasa
amprente asupra dezvoltarii armonioase a personalitatii
copiilor, asupra adaptarii sociale, duce la aparitia unor
tulburari afective, comportamentale.

Astfel, simptome ca: neliniste generala, bulimie,
anorexie, insomnie, enurezis, devieri comportamentale,
dificultati in respectarea disciplinei scolare si familiale,
furt, simptome psihosomatice (dureri stomacale, cefalee,
acnee etc.), stari anxioase, nervozitate accentuata, fobii,
cresterea potentialului agresiv, dependentad/retinere
sociald, slabd concentrare a atentiei etc. nu sint
considerate de parinti ca manifestari datorate problemelor
afective ale copilului. Nu este suficient ca relatia
individuala a copilului cu fiecare parinte sa fie buna, el
are nevoie de o relatie armonioasa si intre parinti.

Pentru a-si putea dezvolta o personalitate armonioasa
in raporturile cu sine insusi si cu lumea inconjuratoare

Fig.3. Valorile medii la scalele Emotii pozitive/
negative

Emotii pozitive Emotii negative

. Lot de control |:| Lot experimental
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copilul are trebuinta de:

1. Sentimentul apartenentei, sentimentul ca este
iubit — constientizarea faptului ca este dorit,
acceptat, ingrijit si iubit. Daca un copil nu este
dorit, rareori se intimpla sa aiba sentimentul
apartenentei.

2. Sentimentul valorii — sentimentul si convingerea
nerostita: ,,Contez, sint pretios. Am ceva de oferit”.

3. Sentimentul ca este competent. E vorba de
concepte-afecte: ,,Pot face fata acestei situatii.
Sint gata sa infrunt viata” .

Obtinem deci o triadd a conceptelor-afecte:
apartenentd, valoare si competenta, care trebuie sa-si
ia Inceputul incd in copildrie. Cei in stare sa-i formeze
copilului aceste sentimente nu sint altcineva decit
parintii, educatorii, profesorii etc. Posibil, ei nu vor reusi
sa realizeze acest lucru in intregime (sa nu uitam ca la
actiunea data participa un cerc de persoane mult mai larg),
in schimb vor crea acel fundament important al
personalitatii — stima de sine, autoaprecierea adecvata —
aspect ce influenteaza faptul cum privim viata in ansamblu
(Seamands, 2002).

in concluzie, dezvoltarea intelecual, emotionala,
sociala, morala si spirituala a copiilor se intensifica daca
ei au parte de dragoste si, dimpotriva, dezvoltarea lor va
avea de suferit daca nevoia de dragoste nu le este
satisfacuta.

Zig Ziglar afirma in lucrarea sa ,,Putem creste copii
buni intr-o lume negativa” ca ,,avem nevoie de patru
imbratisari sandtoase pe zi ca sa ne mentinem sanatatea.
Prin imbratisari se elibereaza mare parte din problemele

UN VIITOR PENTRU FIECARE COPIL

fizice si emotionale si astfel oamenii sint ajutati sa traiasca
mai mult, mai sanatos, mai putin stresant”.

Copiii din familii dezintegrate au nevoie inzecit de a fi
imbratisati de cei mai dragi oameni — pdrintii. Stimati
parinti, ,,puneti-va ochelarii aceia speciali si mai priviti
o data pentru a constata cit de extraordinar este copilul
dvs. §i cit de bine ar putea reusi in viitor, daca il veti
ajuta cu rabdare si cu rugdciuni, cu informatii pozitive
si cu acea dragoste lasata de bunul Dumnezeu ce poate
depasi orice obstacol” (Zig Ziglar).
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Comunitatea in sprijinul copiilor din familii

In ultimii ani fenomenul migratiei cetitenilor Republicii
Moldova a luat amploare, punind in pericol viitorul tarii, dar
mai ales cel al copiilor ai caror parinti sint plecati peste hotare.

Astfel, la data Recensamintului — 5 octombrie 2004,
conform datelor oferite de Biroul National de Statistica al
Republicii Moldova la 30.05.06, in strdinatate erau plecate
273 mii persoane, 130 mii (47,7%) lipseau mai mult de un
an. De remarcat faptul ca ponderea cea mai insemnata o
detineau persoanele cu virsta cuprinsa intre 20 si 29 ani
(38%), urmate de cele cu virsta intre 30 §i 39 ani (23,1%).
Asistam deci la o tendinta ascendentd a migratiei in rindul
populatiei tinere care este insotita de agravarea pericolului
social cu influente negative asupra celorlalte domenii.

in decembrie 2003, la Ministerul Educatiei au fost
inregistrati 22976 de copii cu ambii parinti plecati la

dezintegrate

munci in strainatate, iar in septembrie 2004 — peste 23000
de elevi au mers la scoala fara a fi Insotiti de parinti.

Astfel de imprejurari modifica misiunea scolii, aceasta
devenind nu doar o institutie complementara familiei, ci
o institutie care preia rolul ei in educatia si sprijinirea
copiilor din familii dezintegrate.

Complexitatea problemelor lumii contemporane cere
deschiderea si flexibilitatea strategiilor didactice catre un
parteneriat educational. Implicarea, ca agenti ai educatiei,
a diferitelor institutii §i persoane din comunitate dezvolta
in prezent o imagine complexa si dinamica a influentelor
educationale. Fiecare institutie poate contribui la formare
sl instruire prin modalitati de sprijin si colaborare indirecte
si directe. Institutiile din comunitate care pot fi antrenate
in parteneriatul educational cu scoala sint:
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Administratia publica locali (primarul, consiliul local,
functionarii publici), caracterizata ca unul dintre cei mai
importanti actori comunitari, deoarece:

e este responsabila de serviciile de educatie,

sanatate etc.;

* detine un buget constituit din contributiile
membrilor comunitatii, care ii oferd o posibilitate
mai mare de solutionare a problemelor locale;

e cunoaste cel mai bine oamenii si evenimentele din
comunitate.

Actiunile administratiei publice locale ar trebui
indreptate spre prevenirea aparitiei unei astfel de categorii
de copii. Acest lucru ar putea fi realizat prin conlucrarea
cu parintii ce doresc sa plece peste hotare, instituind
tutela asupra copiilor, protejindu-i astfel de multitudinea
problemelor cu care se confruntd ulterior. Succesul
implicarii administratiei publice locale in sustinerea
copiilor din familiile dezintegrate depinde de gradul de
deschidere spre colaborare si cooperare cu ceilalti actori
comunitari.

Agentii economici (atit individual, cit si in colaborare
cu alti actanti comunitari) sint in stare sa acorde sprijin
material sau suport in solutionarea unor probleme,
oferind burse, premii in scopul motivarii spre o inalta
reusitd scolara. De asemenea, agentii economici pot
organiza diferite activitati cultural-educative pentru copiii
din familii dezintegrate.

Organizatiile nonguvernamentale pot interveni in
cele mai diferite domenii ale vietii comunitare, acoperind
diverse sfere cum ar fi cultura, educatia, protectia mediului
ambiant etc. Realizarea unor activitati cu caracter
educativ, de petrecere a timpului liber, ar constitui un
factor valoros in formarea tinerei generatii.

Biserica este unul dintre cei mai importanti subiecti
comunitari. Pe contributia acesteia se mizeaza din
urmatoarele considerente:

* este un punct de reper in educatia morala si

comunitara a copilului;

e se implica activ in sensibilizarea populatiei
referitor la relatiile parinte-copil, promovarea unor
comportamente morale atit pentru parinti, cit si
pentru copii.

11,5%
26,1%

18,0%

44,4%

Chiar daca cea mai fidela categorie de enoriasi ramin a
fi batrinii, biserica are In vizor i generatia in crestere. Astfel,
ea ar putea sustine copilul aflat in dificultate prin predicile
sale, ar putea crea un cerc pe interese privind studierea
cartilor bisericesti, cit si alte activitati cu caracter religios.
Biserica ar putea promova serviciile de voluntariat in care
sa fie implicati si copii din familii dezintegrate, avind ca scop
sustinerea categoriilor defavorizate: batrini, persoane cu
disabilitati etc.

Succesul tuturor initiativelor depinde de
personalitatea preotului, de atitudinea acestuia fata de
problemele locale, cit si de atitudinea celorlalti actori
comunitari fata de biserica.

Avind ca obiectiv cresterea unor generatii sandtoase,
se impune stabilirea unei colaborari dintre administratia
publica locala, institutiile scolare si institutia medicala
pentru a identifica copiii ramasi fard supraveghere ce
necesita asistenta medicala.

in dezvoltarea programelor de educatie preventiva si
cultivarea comportamentelor prosociale este necesara
participarea politiei, avind ca grup tintd copiii din familii
dezintegrate in vederea informarii corecte asupra
consecintelor comportamentului antisocial.

In cazul in care copiii din aceasta categorie sint
antrenati in actiuni antisociale se impune implicarea
tuturor actorilor comunitari intru elaborarea unui program
de reabilitare si reintegrare in familia largita, institutiile
scolare.

Analiza datelor referitoare la delicventa juvenila
releva faptul ca in ultimii ani situatia la capitolul
infractiuni comise de cétre minori este influentatd de
conditiile In care cresc si sint educati copiii. E regretabil
faptul ca s-au produs schimbari atit in structura cit §i in
modul de exercitare a rolului educativ de catre familie si
institutiile comunitare.

Cercetarea Respectarea drepturilor minorilor in
locurile de detentie efectuata de Institutul de Reforme
Penale incearcd sa determine structura familiilor celor 262
minori delincventi intervievati. Din numarul total de minori
care au savirsit infractiuni, 18% provin din familii
dezintegrate, cu unul sau ambii parinti plecati peste hotare
(Diagrama 1).

Diagrama 1

- Copii orfani
- Copii din familii normal constituite
D Copii din familii monoparentale

D Copii cu parinti plecati la munca in strainatate
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Unul dintre obiectivele cercetarii a fost identificarea conditiilor de baza ce au determinat savirsirea infractiunilor
si care este frecventa lor. Cea mai inalta frecventa a inregistrat-o lipsa controlului din partea parintilor (Diagrama 2).

Diagrama 2

venitul mic al familiei

lipsa controlului din partea parintilor
supratetularea din partea mamei
divortul parintilor

conflict cu un membru al familiei

starea se ebrietate in momentul comiterii
infractiunii
violenta intrafamiliala

lipsa unei activitati

privarea de libertate aunuia dintre parinti

grupul de prieteni

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Copiii din familii dezintegrate simt nevoia sa fie
recunoscuti, acceptati si stimulati atit de catre cei de o
virsta cu ei, cit si de adulti, afilierea la un grup
reprezentind o posibilitate sigurd de a-si manifesta si

In principiu, nu existd copii vinovati, ci copii si
adolescenti victime ale mediului lor, care trebuie ocrotiti,
reeducati si reintegrati de si in comunitate.

realiza dorintele si aspiratiile. Prin contactul cu REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
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de probleme complexe la nivel individual, familial si

comunitar. Astfel devine indispensabila revitalizarea Cristina BELDIGA,

functiilor de baza ale scolii, cit si ale celorlalti actanti Institutul de Reforme Penale

comunitari. A contribui la efortul educativ in formarea unei

generatii sandtoase este o responsabilitate pe care trebuie Recenzenti:
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Cercetarile de psihologie sociala arata ca elevul se
considera uneori principalul responsabil de succesul sau
esecul sau scolar, ca urmare a influentei circumstantelor
sociale, materiale, culturale si pedagogice care impiedica
procesul de invatare (Butler-Bor, 1987; J. Freedman, 1993)
[1,p.71]. Darun rol important in asigurarea reusitei scolare
il detine cadrul didactic. Pentru aceasta el trebuie sa
posede un vast spectru de competente profesionale, sa
aiba o inima deschisa, sd manifeste atentie si grija fata de
necesitatile si preferintele fiecaruia dintre discipolii sai.

Obiectivele preconizate curricular sint aceleasi pentru
toti elevii, insa fiecare copil poseda o personalitate
proprie; deci interventiile educationale de succes nu pot
fi identice. Doar diferentierea si personalizarea pot
constitui premisele unei dezvoltari ascendente a fiecarui
elev, motivindu-1, ajutindu-1, incurajindu-1, evaluindu-1
adecvat, implicindu-I in procesul propriei formari si
asigurindu-i sanse reale de reusita.

festarile stilistice personale (stil de activitate, de invatare,
cognitiv etc.), rezistenta la efortul de durata, abilitatile si
necesitatile cognitive ale elevilor impun actiuni de orga-
nizare diferentiata si personalizata a procesului didactic.
In termeni de politica educationala, aceasta se exprima prin
trecerea de la o scoald pentru toti la o scoala pentru
fiecare [2, p. 66], presupunind adaptarea actului instructiv-

cognitive, la ritmul si stilul de invatare al fiecarui elev.

Diferentierea in premisa
personalizarii - o cheie a
succesului 1in instruirea

matematica primara

Premisele strategice ale diferentierii procesului
didactic variaza. De obicei, In practica instruirii
matematice, inclusiv la treapta primara, aceste premise se
situeaza la nivelul capacitatilor intelectuale ale elevilor.
Insa in procesul de invitare nu actioneaza doar capa-
citatile intelectuale, dar si cele nonintelectuale: tempe-
ramentale, aptitudinale, atitudinale, volitive, caracteriale.
Diverse moduri de socializare in cadrul invatarii genereaza
diverse Tmbinari ale capacitatilor intelectuale cu cele
nonintelectuale, producind impact asupra succesului
scolar. Cum sa armonizam dimensiunea intelectuala si
nonintelectuald la nivelul premiselor strategice ale
diferentierii procesului de formare a capacitatilor de
rezolvare a problemelor de matematica la elevii claselor
primare? Aceasta este problema pe care o vom aborda in
cele ce urmeaza.

in anul 2005, cu sprijinul studentilor Facultatii de
Pedagogie a UPS ,I. Creanga”, am realizat un studiu

Tatiana RUSULEAC

Universitatea Pedagogicd de Stat “Ion Creangd”
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experimental-constatativ al manifestarilor comportamentale ale elevilor (152 subiecti) in cadrul rezolvarii problemelor
de matematica in diverse contexte de invatare (pe parcursul semestrului IT (clasa a II-a) si al semestrului I (clasa a
I-a).
Tabelul 1
Proiectarea studiului experimental-constatativ al manifestdrilor comportamentale ale elevilor in cadrul
rezolvarii problemelor de matematicda

Metode de cercetare Obiective

Observarea » Discriminarea manifestarilor constante si a celor pasagere ale sferelor
personalitatii elevilor in procesul de rezolvare a problemelor in diverse contexte
Convorbirea (cu invatatorul)| «  Evidentierea particularitatilor sferei caracteriale, afectiv-volitiv-motivationale ale

elevilor
Protocolul gindirii cu voce |+ Identificarea preferintelor in abordarea procesului rezolutiv prin punerea elevului
tare in situatia de a verbaliza pasii parcursi in rezolvarea problemelor (de a interpreta,

de amodela, de a emite, de a selecta si controla ipoteze de rezolvare, de a justifica
eficacitatea caii de rezolvare alese, de a generaliza mersul rezolvarii)

e Determinarea modalitatilor preferate de combatere a dificultatilor Intilnite prin
punerea elevului n situatia de a evalua activitatea rezolutiva realizata

Studierea documentelor e Analiza greselilor individuale si tipice in rezolvarea de probleme prin analiza
scolare si a produselor temelor de casa si a probelor de evaluare
activitatii elevilor e Caracterizarea particularitatilor psihologice individuale in baza fisei psiho-

pedagogice a elevului
e Evaluarea creativitatii prin examinarea portofoliilor elevilor

Sarcinile propuse elevilor au inclus, in afara de rezolvarea si compunerea problemelor de tipurile prevazute curricular,
sarcini specifice pentru evaluarea principalelor grupuri de competente necesare unui rezolvator de succes.

Tabelul 2
Caracteristica sistemului de sarcini diagnostice (dupa V. A. Krutetki )
Competente necesare unui rezolvator de succes Tipuri de sarcini propuse
* Perceperea imediata a datelor problemei si a e Probleme cu date lipsa
relatiilor dintre acestea e Probleme fara intrebare
e Rezolvarea problemelor in forma generalizata e Probleme directe si inverse
e Gasirea mai multor moduri de rezolvare a unei e Probleme cu continut dificil de retinut
probleme date; trecerea cu usurinta de la un e Siruri numerice logice
mod de rezolvare la altul; tendinta spre e Probleme de formulare a regulilor (a principiilor) de
simplitate §i economicitate in rezolvare solutionare
* Retinerea, memorarea cu precdadere a principiilor | * Gruparea problemelor conform principiilor de
de rezolvare si mai putin a datelor concrete rezolvare
e Manifestarea tendintei de condensare a e Probleme rezolvabile prin mai multe metode
rationamentelor in rezolvare e Probleme cu date abstracte
e Compunere de probleme

Analiza calitativa a datelor obtinute a fost realizata din perspectiva unei abordari stilistice, conceptul-cheie fiind
stilul rezolutiv. In baza interpretarilor din literatura de specialitate (S. Ball, I.R.Davitz, J. Brunner, I. Kuliutkin,
R. Sternberg, M. Holodnaia), stilul rezolutiv poate fi definit drept:

— caracteristicd structurala a sferei afectiv-motivationale care marturiseste despre preferintele unor moduri de

comportamente rezolutive;

— caracteristica structurald a sferei cognitive care releva particularitatile de organizare a procesului rezolutiv;

— caracteristica instrumentald a activitatii rezolutive; manierd (modalitate, mod) individual-specifica de obtinere

asolutiilor [4].

In urma sintezelor teoretice si empirice am stabilit acele componente ale procesului de rezolvare a problemelor la

nivelul cérora apar diferente de stil (Figura I).
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Fig. 1. Componentele procesului de rezolvare a problemelor care dau expresie stilului rezolutiv

g

Decodarea
(intelegerea semantica a textului problemei
si identificarea operatiilor si relatiilor
matematice)

Reflectia
(aprecierea validitatii rezolvarii, explicarea
mersului rezolvarii, generalizarea si
transferul)

v !

Modelarea
(reprezentarea in constiinta a imaginii
omomorfe a fragmentului realitétii prezen-
tat in problema si descrierea acestei ima-
gini in limbaj matematic)

Constructia rationamentului rezolutiv
(emiterea, selectarea, controlul ipotezelor
de rezolvare; sinteza planului rezolvarii)

Analiza calitativa a rezultatelor obtinute in studiul experimental ne-a permis o tipizare stilistica a manifestarilor
elevilor in procesul de rezolvare a problemelor matematice: stilul rezolutiv strategic; stilul rezolutiv tactic, stilul
rezolutiv empiric.

Tabelul 3
Descrierea manifestdrilor relativ constante ale stilurilor rezolutive
Tipul stilului Componentele procesului de rezolvare a problemelor
rezolutiv Decodarea Modelarea Constructia Reflectia
rationamentului rezolutiv
strategic Percepe corect si Prefera sa formali- | Prefera sa planifice integral | Nu prefera sa explice
rapid structura de | zeze continutul rezovarea inainte de a efec- | mersul rezolvarii, punind
ansamblu a proble- | problemei, utilizind | tua vreo operatie. intimpi- | in valoare doar raspunsul
mei, sesizeaza cu simboluri abstracti- | nind dificultati, intensifica | obtinut. Tinde spre gene-
usurinta relatiile zante, scheme procesul de selectare a ralizarea metodei de
semnificative pentru | grafice. ipotezelor de rezolvare. rezolvare si transferul
gasirea solutiei. Efectuind rezolvarea, acesteia 1n alte situatii
Redind continutul contrapune fiecare pas cu | potrivite. in compunerea
problemei in cuvin- planul stabilit, orientindu-se | de probleme, prefera sa
te proprii, prefera spre produsul final. se sprijine pe structura
formulari concise. rezolvarii.
tactic Percepe in general | Preferd s schema- | Preferd sé realizeze procesul | Prefera sa explice mersul
corect structura de | tizeze continutul | de rationare simultan cu rezolvarii, punind in
ansamblu a proble- | problemei, utilizind | efectuarea operatiilor. Intim- | valoare tactica rezolvarii.
mei, dar poate sesiza | expresii verbale. pinind dificultati, intensifica | Nu tinde spre generali-
incomplet relatiile procesul de control al zarea metodei de rezol- 3
semnificative pentru ipotezelor emise. Efectuind | vare, dar sa transfere Q
gdsirea solutiei. rezolvarea, contrapune fiecare| metode cunoscute in alte 'é'
Redind continutul pas cu cel parcurs anterior, | situatii, orientindu-se
problemei in cuvinte incercind sa stabileasca dacd| dupa semne esentiale. In )
proprii, prefera sa acesta este sau nu eficient | compunerea de probleme, =
detalieze. in vederea atingerii scopului. | prefera sa se sprijine pe 2
schema problemei. :
empiric Percepe fragmentar | Preferd sa concre- | Nu planifica rezolvarea Nu prefera sa explice o
continutul, nu sesi- | tizeze continutul | problemei, dar efectueaza la | mersul rezolvarii, punind &
zeaza relatiile semni- | problemei prin ma- | intimplare operatii aritmetice | in valoare doar starile 4
ficative pentru gasi- | nipulare cu obiecte | asupra datelor problemei fara| afective traite pe parcurs 43
rea solutiei. Nu pre- | concrete (substi- | a aprecia eficienta acestora | (a fost greu/usor, a durat 4
fera sd redea conti- | tute ale acestora) |in vederea atingerii scopu- | mult/putin etc.). Nu tinde A
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nutul problemei in
cuvinte proprii, refu-
zind sau reproducin-
du-l intocmai.

sau sa-1 reprezinte
prin desen.

lui. Intimpinind dificultati,
intensificd procesul de
emitere a ipotezelor de
rezolvare.

spre generalizarea me-
todei de rezolvare, ci sa
transfere metode cunos-
cute de rezolvare in alte
situatii, orientindu-se
dupd semne neesentiale
(tematicd, cuvinte-cheie,
valori numerice etc.). In
compunerea de probleme,
prefera sa se sprijine pe
tematica si numerele
date.

In concluzie:

elevii ce manifestd stilul rezolutiv strategic
necesitd stimulare la etapa reflectiei pentru
explicarea mersului rezolvarii;

elevii ce manifesta stilul rezolutiv tactic
necesita stimulare la etapa decodarii pentru
sesizarea relatiilor semnificative, gasirea solutiei
si redarea concisa a continutului in cuvinte
proprii; la etapa modeldarii in cazul necesitatii de
a utiliza simboluri; la etapa constructiei
rationamentului rezolutiv pentru argumentarea
emiterii ipotezelor; la etapa reflectiei pentru
generalizarea metodei de rezolvare;

elevii ce manifesta stilul rezolutiv empiric
solicita stimulare la etapa decodarii pentru
sesizarea relatiilor semnificative, gasirea solutiei
si redarea continutului in cuvinte proprii; la etapa
modelarii — pentru matematizarea contextului
problematic dat; la etapa constructiei
rationamentului rezolutiv — pentru argumentarea
ipotezelor si realizarea controlului acestora; la
etapa reflectiei — pentru generalizarea metodei de
rezolvare, sesizarea semnelor esentiale ale
situatiilor care admit transfer, explicarea rationala
amersului rezolvarii.

Pe parcursul desfasurarii cercetdrii am observat
caracteristicile de manifestare a elevilor cu stiluri
rezolutive diferite n diverse contexte de invatare.

Elevii ce demonstreaza stilul rezolutiv strategic:

tind sa lucreze independent; se bazeaza pe propria
experienta si nu simt nevoia de a coopera, de a-si
impartasi ideile cu altii;

in cadrul activitdtilor in grup nu preferd sa
coopereze cu colegii si vin cu raspunsul gata —
produs al propriei munci; daca se implica in lucrul
grupului, atunci tind sa se autoafirme, se
confrunta cu colegii; aplica cu usurinta ideile
invatatorului si ale colegilor ca resurse
suplimentare;

daca fac parte dintr-un grup sau formeaza o
pereche, atunci se pot confrunta cu dificultati in
gasirea consensului;

in cazul in care formeaza pereche cu un elev de alt
stil rezolutiv Isi impun opinia;

in cadrul activitatilor frontale, nu intotdeauna ridi-
ca mina sa raspunda, continuind sa lucreze inde-
pendent si sd tina in vizor tot ce se petrece In clasa;
prefera ca materia predata sa fie bine structurata,
cu formulari clare i concise;

succesul pe care il obtin este determinat, in cea
mai mare parte, de motivatia interioara, deoarece
se implica din plin in procesul de invatare (chiar
daca uneori s-ar parea cd nu sint foarte activi).

Astfel, elevii ce manifesta stilul rezolutiv strategic sint
cei care muncesc bine singuri, isi planifica totul n mod
eficient, nu sint prea interesati de alte moduri de
organizare a activitatii.

Elevii cu stilul rezolutiv tactic:

lucreaza bine cu ceilalti, sint predispusi sa
coopereze, sa discute, sa-si ajute colegii, sa-i
antreneze in rezolvarea sarcinii, sint cei care se
implica cel mai bine in activitatea de grup;

isi asuma responsabilitatea, efectueaza cea mai mare
parte din lucrul grupului; scriu, emit si controleaza
ipoteze; acorda explicatii colegilor, prezinta produsul
obtinut etc.; pot fi numiti “liantul lucrului in grup”;
sint toleranti la parerile, ideile colegilor si se
orienteaza spre gasirea unei solutii comune; pot
incuraja si aprecia comportamentul celorlalti
membri ai grupului; sint stabili, echilibrati in
situatiile de conflict;

in cadrul activitatilor frontale sint atenti si
participativi;

cind lucreaza independent se pot “inhiba”,
deoarece le scapa din vedere unele detalii mici,
dar totusi importante; in asemenea situatii le ajuta
verificarile periodice.

Astfel, elevii ce manifesta stilul rezolutiv tactic sint
predispusi sa coopereze, abordind critic ideile colegilor
si pastrind echilibrul emotional. Forma de organizare pe
grupuri se dovedeste a fi potrivitd pentru ei din punctul
de vedere al formarii intelectuale si sociale.

Elevii cu stilul rezolutiv empiric atesta doua tipuri
de manifestari:
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* unii sint pasivi in cadrul oricaror forme de organizare a activitatii, lipsiti de motivatie, neinteresati de succesul grupului
sau de cel personal, demonstreaza o atitudine de asteptare, nu se implica in luarea deciziilor, in rezolvarea sarcinii;
acesti elevi, chiar daca au unele idei, nu le expun, temindu-se sa nu greseasca si sa fie ridicularizati de colegi;

 altii participa la activitatile frontale si de grup, demonstrind productivitate aparenta; isi expun parerile, chiar
daca acestea sint departe de a fi valide, reactioneaza agresiv la criticd; in cadrul activitatilor independente
solicita control extern al procesului rezolutiv.

S-a remarcat o interactiune pozitiva intre elevii cu stilul empiric i cei cu stilul tactic. Atunci cind lucreaza in pereche,
elevii care abordeaza empiric procesul rezolutiv adopta mai usor strategiile de lucru ale colegului, deoarece reclama
un control extern, iar cei cu stilul tactic sint predispusi la cooperare si toleranti fatd de comportamentul colegului.

Daca elevii cu stilul rezolutiv empiric fac parte din acelasi grup, preocuparile lor se orienteaza spre distribuirea
pozitiilor in echipa in defavoarea realizarii sarcinii. Exista copii care incearca sa se impuna ca lideri, ceea ce genereaza
adesea tensiuni. Dezbaterile si interactiunile din grup sint orientate spre satisfacerea asteptarilor personale sau vizeaza
activitati secundare. Se observa manifestarea unei atitudini partinitoare fata de colegii de grup, prejudecati in aprecierea
ideilor acestora si neincredere fatd de modul in care ei realizeaza sarcina.

Astfel, elevii ce manifesta stilul rezolutiv empiric dau dovada de toleranta fatd de ideile colegilor cu alt stil
rezolutiv, se pot implica in lucrul grupului, dar mai rar aduc folos real sau sint foarte pasivi si retrasi. i avantajeaza

este absolut necesar pentru obtinerea performantelor.

Tabelul 5
Rezultatele cantitative obtinute
Esantion Tipul stilului rezolutiv
152 elevi strategic tactic empiric
26¢levi (17,11%) 52 elevi (34,21%) 74 elevi (48,68%)

Rezultatele inregistrate ne permit sa concluzionam ca REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
o clasa de elevi este eterogena la nivelul caracteristicilor 1. Cretu, C., Curriculum personalizat si diferentiat:
stilistice ale procesului de rezolvare a problemelor. Ghid metodologic pentru invatatori, profesori
Tipurile stilurilor rezolutive manifestate de elevi pot si  parintii  copiilor cu disponibilitati
constitui o premisa strategica de diferentiere a procesului aptitudinale inalte, Editura Polirom, Tasi, 1998,
instruirii matematice primare. Cunoasterea manifestarilor vol. L.
stilistice in cadrul etapelor demersului rezolutiv poate 2. Cristea S., Dictionar de pedagogie, Editura
directiona metodologia interventiilor diferentiate de Litera, Bucuresti, 2000.
dirijare a invatarii pentru elevii fiecarui tip de stil rezolutiv. 3. Bonpocul ncuxonozuu cnocobnocmeti. Cooprnux
Valorificarea caracteristicilor de manifestare a elevilor cu cmameii/mon pen. Kpyrenkoro B. A., Mocksa,
diferite stiluri rezolutive in cadrul tuturor modurilor de Ilenaroruka, 1973.
organizare a clasei va facilita corelarea dimensiunilor 4. Ursu, L., Rusuleac, T., Locul si rolul notiunii stil
personal-stilistice §i social-organizatorice, creind rezolutiv.  in  sistemul  acceptiunilor

contexte favorabile obtinerii succesului de catre toti

de fiecare in parte. ¥ i
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Receptarea valorilor 1literar-artistice de
catre elevii claselor primare la orele de

limba franceza

This article is dedicated to the theoretical and practical problem of learners’ speaking skills development by
means of active methods of teaching French in primary school. During the lesson the whole class works on a
literary text.The the children are using and developing the reading strategies that the teacher has demonstrated
in shared reading. Children are encouraged to talk, read and think their way through a text. In this way all the

pupils can actively participate.

Schimbarile actuale 1n toate domeniile vietii determina
sporirea importantei cunoasterii limbilor moderne. Pe
fundalul transformarilor globale devine tot mai actuala
necesitatea modificarii demersului de studiere a limbilor
moderne la toate nivelurile sistemului de invatadmint.
Calitatea procesului de dezvoltare a competentelor
comunicative la elevi este dependent, nemijlocit, de
potentialul formativ al metodelor selectate.

Nici o reforma a sistemului de invatdmint din ultimele
decenii nu s-a produs fard modificarea metodelor de
instruire. I. Cerghit mentioneaza ca ,,succesul oricarei
reforme a invatamintului depinde de metodele de instruire,
chiar si cea mai buna proiectare nu va fi valabila, daca nu
va fi insotita de schimbarile corespunzatoare in domeniul
tehnologiilor educationale si obiectivelor” [2, p. 170].

Intregul proces de instruire in scoala contemporana
este deschis spre implementarea unor metode noi si
eficiente de Invatare, realizarea potentialului acestora
fiind imposibild fara asigurarea participarii active a
elevilor la actul instructiv.

Limbile straine sint cele care deschid larg portile spre
lume, spre cunoastere. Predarea-invatarea lor isi propune,
de asemenea, sd asigure premisele de extindere si
aprofundare a reprezentarilor culturale, accesul catre
valorile materiale si spirituale ale térii a carei limba se
invatd. Astfel, prin intermediul limbilor striine elevul se
va integra intr-un alt mediu lingvistic, spatial, temporal
si cultural. Educatia lingvisticad presupune o exprimare
corecta (oral si in scris) in diverse arii tematice.

Studierea limbilor moderne in ciclul primar prevede
formarea aptitudinilor de utilizare a sistemului lingvistic
in diferite situatii de comunicare. Apare o discrepanta
intre nevoia obiectiva si starea reala de lucruri, deoarece
nivelul de studiere a limbilor moderne la aceasta treapta
nu corespunde nivelului actual de exigenta si solicita
optimizarea conditiilor pentru predarea mai eficienta a
respectivei discipline.
formarea competentelor comunicationale. Astazi este
criticatd utilizarea multifunctionald a unui text,
considerindu-se ca acesta poate avea un singur scop:
un text nu poate fi exploatat i pentru lectura informativa,

si pentru probleme de gramatica. Fiecare categorie trebuie
sa-si aiba propriul text, iar exercitiile — sa fie in cea mai
mare parte “comunicative”, sa fie deci si ele “texte”.

Cuvintul artistic are puterea magica de a ne uimi si
emotiona, de a ne trezi sensibilitatea la frumos si Tnalt, de
a ne dezvalui esenta valorilor general-umane, dar,
mentioneaza U. Eco, numai “cititorul aduce textul la viata”
[5, p. 82]. Fiind familiarizat cu procedeele lingvistice de
abordare a textului literar, elevul va putea patrunde in
sensul operelor literare, va putea sesiza valorile,
sentimentele si nuantele mesajului, va asimila profund si
critic faptele noi.

Dupad V1. Paslaru, interpretarea lingvisticd a operei
literare il conduce pe elevul ingenios la descoperirea
mijloacelor expresive ale limbii [7]. “Elevii trebuie sa
citeasca texte de valoare si sa profite la maximum de lectura
lor” in plan informational, afectiv si cognitiv, sustine
J. Dumotrier [4, p. 9].

Sensibilizarea fatd de mesajul literar-artistic,
antrenarea in procesul perceptiei artistice prin
revalorificarea mesajului, interpretarea celor citite pentru
a-si forma atitudinea proprie fata de opera literara etc.
reprezinta cea de a doua cerinta fata de textele literare.
Calea spre atingerea acestor obiective porneste de la
selectarea unei liste de lectura pentru elevii claselor
primare.

Invitarea limbii franceze trebuie si contribuie nu
numai la formarea competentelor comunicative, ci si la
dezvoltarea intelectuala a elevului, tinind cont de
particularitatile lui de virsta.

in cadrul lectiilor de limba franceza trebuie sa se
desfasoare o activitate sistematica pentru a forma la elevi
comportamentele de a studia un text. Este vorba de un
complex de capacitati si deprinderi cu caracter
generalizator si de mare valoare operationala.

Inainte de a prezenta textul, invatatorul initiaza o
activitate de pregatire a elevilor in vederea lecturii, care
are menirea de a-1 introduce in atmosfera generald a
textului, in problematica lui. Aceasta ar putea fi o
conversatie, relatarea unor fapte necesare intelegerii
mesajului, examinarea unor imagini etc. Pentru intelegerea
textului se impune cunoasterea raportului dintre autor i
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realitatea pe care o exprima, a modalitatilor specifice de a
prezenta aceasta realitate.

Lectura model efectuata de catre invatator are un
caracter de informare si este un exemplu de citire expresiva
si pronuntie corectd. A doua lecturd in clasele primare se
realizeaza la fel de catre cadru didactic, dupa care elevilor
li se propune s citeasca textul in gind cu scopul selectarii
cuvintelor si expresiilor noi si verificarii perceperii globale
a continutului. Un text de orice gen poate fi inteles si
asimilat doar in masura in care au fost decodificate ideile
pe care acesta le contine.

Lucrind pe text cu elemente de vocabular, este
important a le introduce in enunturi i contexte noi pentru
a fi memorizate mai bine. Consideram ca numai dupa ce
au inteles continutul textului, elevii pot realiza o citire cu
voce tare, menitd sa puna in valoare toate resursele
lingvistice ale acestuia.

Potrivit metodicilor 1n vigoare [6, p. 102], profesorul
este acela care determina structura logica a unui text si
delimitarea lui pe fragmente. El insa o face intr-o maniera
autoritard — solicita unui elev sa citeasca si-1 opreste
atunci cind, conform pauzelor stabilite, fragmentul
respectiv s-a incheiat. Procedindu-se astfel, elevii traiesc
o stare de derutd, ei nu inteleg motivul pentru care au
fost opriti. De aceea, Invatatorul trebuie sa inlocuiasca
comanda “destul” cu propunerea unei sarcini prin care
elevii sint stimulati sa caute ideile, sa patrunda sensurile,
structura textului si, in functie de aceasta, sa identifice
singuri fragmentele. Sarcina ar putea fi formulata asa:
“Cititi pind acolo unde considerati ca se incheie o idee”.

Valoarea textului literar este cea care se justifica
printr-o influenta generald asupra spiritului elevului. De
aceea lectura trebuie sa provoace “o gama variata de
emotii si sentimente* care-I vor ajuta sa-si formeze opinii
si atitudini pozitive, precum §i o conceptie veridica
despre lume. R. Dottrens sustine ca lectura nu poate fi
redusa la o tehnica, ea determina progrese hotaritoare
in structurarea gindirii copilului [3, p. 102]. Majoritatea
elevilor din clasele primare, datorita caracterului concret
al gindirii lor, se afla pe aceasta treapta a intuitiei
estetice. De aceea, atunci cind sint solicitati sa-si
motiveze preferintele, ei nu pot da raspunsuri exacte.
Pe masura ce conceptia despre lume se cristalizeaza,
apare posibilitatea trecerii de la simpla intuire a
frumosului la aprecierea lui.

Intrebarile au menirea de a-i impulsiona pe elevi sa
reflecteze, de a-i stimula la activitatea de descoperire, de
exprimare a unor opinii personale, ceea ce va determina
o atitudine criticd fata de fenomenele, procesele,
obiectele, situatiile oglindite in text. Se impune a fi folosite
cit mai multe Intrebari care ar reclama raspunsuri originale,
gasirea mai multor solutii la o problema pusa in discutie.
Multe raspunsuri gresite nu sint o consecinta a
necunoasterii materiei, ci se datoreaza, mai degraba,
interpretarii gresite a intrebarilor.

Prezentam in continuare un fragment din romanul
“Micul Print” de A. de Saint-Exupéry.

Les serpents boas avalent leur proie tout entiere,
sans la mdcher. Ensuite ils ne peuvent plus bouger et
ils dorment pendant les six mois de leur digestion.

J’ai alors beaucoup réfléchi sur les aventures de la
Jjungle et, a mon tour, j'ai réussi, avec un crayon de
couleur, a tracer mon premier dessin. Mon dessin
numero 1. Il était comme ¢a:

J’ai montré mon chef-d’oeuvre aux grandes
personnes et je leur ai demandé si mon dessin leur faisait
peur. Elles m’ont répondu: “Pourquoi un chapeau
ferait-il peur?”.

— Mon dessin ne représentait pas un chapeau. Il
représentait un serpent boa qui digérait un éléphant.
J'ai alors dessiné ['intérieur du serpent boa, afin que
les grandes personnes puissent comprendre. Elles ont
toujours besoin d’explications. Mon dessin numéro 2
était comme ¢a:

Propunem citeva intrebari ce pot facilita intelegerea
fragmentului literar propus:
— A quel age I’auteur a-t-il vu la magnifique image
du serpent boa?
— En quoi le dessin numéro 2 est-il différent du
dessin numéro 1?
— Que conseillent les grandes personnes?
— Que symbolise la question des grandes
personnes: “Pourquoi un chapeau ferait-il peur”?
— Avez-vous jamais eu [’expérience de
I’incompréhension chez “les grandes
personnes”?
— L’incompréhension des “grandes personnes”
représente-t-elle un probléme universel?
Elevilor 1li se va cere sa motiveze conduita
personajelor, sa explice situatiile si Tmprejurarile in care
acestea actioneaza, oferindu-le posibilitatea participarii
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la un schimb de idei, creind astfel conditii de comunicare
in limba franceza. Totodata, si profesorul trebuie sa fie
deschis, sa posede un stil democratic de comunicare,
sustinind dialogul dintre elevi.

Paralel cu dezvaluirea continutului de idei al textelor,
invatatorul trebuie sd acorde o deosebita atentie
dezvoltarii tehnicii citirii, exercitiilor de imbogdtire a
vocabularului si a mijloacelor de exprimare. In cazul
textului nostru le vom propune elevilor sa-si imagineze
ce-ar mai putea inghiti sarpele boa si sa deseneze ce si-au
imaginat.

Revenind la frumusetea textului literar autentic, fie ca
este narativ sau descriptiv, trebuie sa stim sa valorificam
trairile adevarate ale copilului. Pentru ca intotdeauna
copilul are trairi mult mai intense in fata textului artistic.
Si acest lucru 1l spun nu numai ochii lui, ci si concentrarea,
linistea care se lasa asupra clasei in timpul lecturii.

Sublimul trebuie cautat in text si, de multe ori, elevii il
gasesc fara prea multe indicatii. Este pasajul care contine
cel mai tulburator mesaj. Dacd vom sti sa stoarcem din
text i ultima picatura de nectar, vom fi siguri ca ne-am
inarmat elevii cu instrumente de lucru si tehnici necesare
studiului 1n scoala.

Selectind si aplicind metode active de invatare a limbii
franceze prin intermediul textelor literare vom contribui
la dezvoltarea competentelor comunicative, formarea
aptitudinilor de citire expresiva si scriere corecta,
educarea estetica si morala a elevilor, sporirea emotiilor
pozitive si ridicarea nivelului de reusita scolara.
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DICTIONAR

Sorin CRISTEA

Universitatea Bucurestil

Succesul scolar reprezinta o realitate pedagogica de
mare complexitate care poate fi definita in sens larg si
restrins, prin intermediul unui concept pedagogic ope-
rational, angajat la nivel epistemologic, metodologic,
psihologic si social.

In sens larg, succesul scolar defineste reusita elevu-
lui in activitatea de educatie proiectatd si realizata in cadrul
procesului de invatamint. Implica integrarea i promovarea
scolard 1n raport de niveluri de competenta si de standarde
de performanta determinate pedagogic si social.

in sens restrins, succesul scolar defineste o situatie
pedagogica speciala, relevanta prin ,,obtinerea unui Tnalt
randament 1n educatie”, concretizat prin: a) calificative
superioare in actul de invatare scolara, formala si nonfor-
mald; b) integrare optima in mediul scolii si al clasei de
elevi: ¢) asimilare riguroasa a valorilor socio-culturale,
incluse in structura obiectivelor specifice n raport de
virsta psihologica si scolara (Dictionar de pedagogie,
EDP, Bucuresti, 1979).

Lanivel epistemologic, succesul scolar reprezinta un
concept pedagogic operational, elaborat, dezvoltat si
valorificat de mai multe stiinte ale educatiei: psihologia
educatiei, didactica generala si didacticele aplicate,
sociologia educatiei, politica educatiei, igiena inva-
tarii etc. Contributiile postmoderne pot fi identificate in
teoria curriculumului §iin teoria evaluarii. Implica inte-
legerea succesului scolar in functie de cerintele obiecti-
velor instruirii exprimate in termeni de: a) competente/
capacitati psihologice: b) continut (stiintific, tradus

Succesul scolar

pedagogic), cu angajarea unor criterii de evaluare
normativa $i formativd, deschise spre educatia
permanenta.

La nivel metodologic, succesul scolar defineste o
realitate pedagogica, psihologica si sociald complexa,
exprimata gradual intre doud extreme care consemneaza
situatii de reusita si de nereusita scolard. De aceea in teoria
si practica pedagogica este analizatd problematica
succesului/insuccesului scolar, intr-o modalitate deschisa
care urmareste identificarea si adoptarea unor solutii optime
pentru stimularea succesului scolar, respectiv pentru
prevenirea insuccesului scolar $i combaterea celei mai
cronice forme de manifestare a acestuia, esecul scolar.

La nivel psihologic, succesul scolar defineste o
realitate pedagogica dobinditd in conditiile in care este
asiguratd concordanta dintre capacitdtile cognitive si
noncognitive ale elevului si exigentele sociale exprimate
la nivelul obiectivelor educatiei prin continuturile
programelor. Implica unitatea dintre: a) factorii psihologici
cognitivi (capacitati ale gindirii, limbajului, memoriei,
imaginatiei); noncognitivi (resurse energetice si reglatorii
ale motivatiei, afectivitatii, vointei, caracterului); b)
dimensiunea psihologicd a obiectivelor (exprimata gradual,
prin diferite capacitati si competente) si dimensiunea
sociala a obiectivelor (exprimata prin continuturile care
trebuie invatate prin valorificarea capacitatilor si
competentelor) — vezi T. Kulsar, Factorii psihologici ai
reusitei scolare, EDP, Bucuresti, 1978; A. Cosmovici;
L. Tacob (coord.), Psihologie scolara, Polirom, lasi, 1999.

Lanivel social, succesul scolar defineste o realitate
pedagogica dobindita in conditiile 1n care este asigurata
integrarea elevului intr-o noud treaptd de instruire
superioard (organizata in cadrul procesului de
invatamint) sau in mediul profesional vizat prin studiile
de profil si de specialitate. Implicd realizarea obiectivelor
educatiei aplicate (tehnologice) prin actiuni specifice de
orientare scolara si profesionala. In acelasi timp, acest
nivel al succesului scolar reflectd procesul de
valorificare optima a contextului social propriu fiecarui




elev— familie, grup de prieteni, comunitate locala, scoala,
clasa de elevi etc.

Dinamica succesului scolar este dependenta de un
ansamblu de factori care pot fi grupati la nivel intern si
extern. Interactiunea lor specifica, realizata in termeni de
complementaritate, orientata si valorificata de educator
in raport de context, permite stimularea succesului scolar
pe termen scurt, mediu si lung.

Factorii care intervin la nivel intern sint: a) biolo-
gici — sanatatea elevului; rezistenta sa la sarcinile si
conditiile de Invatare scolara si extrascolara; b) psiho-
logici — calitatea limbajului (extern, intern), a proceselor
cognitive empirice (perceptie, reprezentare) si logice
(gindire, memorie, imaginatie), a resurselor aptitudinale
(generale si speciale) si atitudinale (afective, motiva-
tionale, volitive, caracteriale).

Factorii care intervin la nivel extern sint: a) sociali —
familia (conditii socio-pedagogice, culturale, econo-
mice); clasa de elevi (componenta, climat socioafectiv,
microgupuri, lideri formali si informali, grad de coeziune);
comunitatea locala $i (micro)grupurile de prieteni si
influenta (in raport de zond/rural, urban, centru, periferie
etc.; nivel de aspiratii, atitudini fata de valorile scolii si
ale educatiei etc.); b) pedagogici — calitatea profesionala
si general-umana a invatatorului/profesorului diriginte si
a colectivului didactic; eficienta managementului scolar.

Problematica succesului scolar, datorita importantei
sale sociale, devine obiect de studiu al unei noi stiinte
a educatiei— ,,Politica educatiei”. Este abordata in plan
general (conceptul de esec scolar) si operational
(masurarea esecului scolar, politica de prevenire si
reducere a esecului scolar, actiuni locale §i experi-
mentale). In termeni de analiza manageriald (cauzele
economice ale luptei contra esecului scolar; niveluri de
manifestare) si comparatd (politici in statele membre ale
comunitatii europene) - vezi L ‘echec scolaire est-il une
fatalite? Une question pour ’Europe, Hatier, Paris, 1991.

»Conceptul de esec scolar este strins legat de
organizarea sistemului de invatamint din fiecare tara, de
obiectivele sale si de procedurile de evaluare”. Vizeaza o
dubla dimensiune: a) vizibila — rezultatele concrete ale
elevilor; b) invizibila — prin anticiparea legaturii intre
esecul scolar si esecul social. Cu abordari de tip cognitiv-
noncognitiv, construite din perspectiva elevului, a insti-
tutiei scolare sau a societdtii. Care permite identificarea
cauzelor esecului scolar, la nivel institutional (supra-

solicitarea memoriei, ruptura intre treptele scolare, rigidi-
tatea ritmurilor de invatare, excesul de normativitate, mari-
mea clasei, formarea formatorilor) si individual (factori
biologici, psihologici, socio-economici si socio-culturali).

Masurarea esecului scolar este realizabila prin indi-
catori: a) interni, proprii institutiei (examene, repetarea
clasei, orientarea elevilor pe filiere); b) externi (impusi din
afara institutiei scolare/vezi oferta de profesionalizare, rata
somajului, fenomenele de analfabetizare instrumentala,
functionald, computeriald); c) care evalueaza efectele ese-
cului individual (absenteismul, sentimentul esecului etc. ).

Politica de prevenire si reducere a esecului scolar
a valorificat modelul ,,scolii comprehensive”, bazata pe
resursele formative superioare ale ,,trunchiului comun”,
orientate 1n raport de urmatoarele obiective: a) aminarea
deciziei de orientare gcolara si profesionald; b) egalizarea
sanselor de reusita pe tot parcursul scolaritatii obligatorii
prelungite; ¢) promovarea evaludrii formative, stimulativa
pentru dezvoltarea individuala. Pe de alta parte, actiunile
locale au experimentat ideea ,,zonelor defavorizate” si a
»programelor compensatorii”, care vizeaza redobindirea
motivatiei pentru reusita sociald prin invatarea scolara.

Analiza manageriala a esecului scolar conduce la
descoperirea mizelor economice determinate de cerintele
societatii postindustriale. Importanta informatiei impune,
canecesitate, eliminarea esecului scolar la toate nivelurile
scolaritatii generale si obligatorii, ceea ce va crea premise
pentru realizarea profesionalizarii la nivelul primului ciclu
universitar, pe cale de a deveni ,,de masa”, in sensul
Procesului Bologna.

Analiza comparata a esecului scolar in tari ale comu-
nitdtii europene confirma importanta mizelor economice
pe fondul unei conceptii pedagogice promovata in spiritul
paradigmei curriculumului, care evidentiaza importanta
»aprecierii esecului scolar in raport cu elevul insusi”
(Danemarca); pentru ,,a putea adapta intotdeauna progra-
mele lanivelul si la capacitatile elevului” (Germania) si a
depasi situatia-limita legatd de imposibilitatea de a merge
dincolo de scolaritatea obligatorie (Italia), prin ,,realizarea
efectivd a potentialului individual” (Marea Britanie) etc.

Provocarile societatii informationale impun
adaptarea gcolii la un mediu aflat in continua schimbare.
Solutiile structurale favorabile succesului scolar (si
prevenirii insuccesului scolar) au in vedere ,,gestiunea
diversitatii” in conditii de parteneriat cu familia si
comunitatea educativa locala.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca opt pagini, dactilografiate la doud rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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