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RUBRICA REDACTORULUI

Argument

Daca am imbina integritatea, perseverenta si
unitatea sufleteasca, vom obtine, probabil, un aliaj
ce ar constitui componentele de baza ale
continuitatii. Dupa acesti parametri ar fi cazul sa
urmdrim atit continuitatea reformei invatamintului
la nivel de politici educationale, cit si unitatea
procesului de instruire, ca premisa a asigurarii calitatii demersului educational. Totul se afla in continua
reconstructie, solicitind concordanta intre elementele curriculare (obiective-continuturi-metodologie-
evaluare), raportate la noile realizari din domeniul stiintelor educatiei.

De la demararea reformei pina in prezent este suficient timp pentru a urmari realizarile, dar si problemele
la acest capitol, or, elementul continuitatii este cel ce determina vivacitatea si calitatea reformei.

Diriguitorii reformei nu intotdeauna au respectat principiile continuitatii. Cu regret, reforma noastra a
fost deseori adaptata la principiile, discretia si capacitatile celor ce cirmuiau. Discontinuitatea, in acest caz,
nu poate crea liantul necesar evolutiei. In pofida dificultatilor, educatia s-a mentinut retrasa, in spatii adesea
improprii, cu resurse modeste, urmind legile ei firesti, alimentate de nevoia de a promova adevarul si frumosul.

Invitamintul, servit de oameni fira ambitia de a straluci, a continuat sa existe si in momente de grea
cumpana, cautind noi forme de supravietuire.

Si totusi, ce putem invoca la sfirsitul ui 2006?

Avem parinti nemultumiti de calitatea invatamintului; profesori nesatisfacuti de educatia in familie, de
instruirea in clasele anterioare; copii insuficient pregatiti pentru a fi admisi la treapta urmatoare. Avem numerosi
absolventi care nu pot sd se angajeze in cimpul muncii sau nu au abilitatile necesare; este tot mai sesizabil
exodul cadrelor didactice cu experienta, dar si al tinerilor specialisti; statutul profesorului este cel pe care
bine il cunoastem, conditiile de predare sint cele care sint; accesul la informatie pentru elevi si profesori
ramine a fi unul anevoios; autonomia unitatilor de invatamint dureaza pina la urmatorul ordin de sus...

Modificind continuturi, schimbam, de fapt, indentitati... Desigur, a fi atent la continuturi nu inseamna a
ignora elementul de Tnnoire autentica, mutatiile produse in plan mental, in atitudini. Obiectivele curriculare
nu ar trebui sa ramind in umbra continuturilor, iar invatamintul formativ sa ramina doar un deziderat.

Avem convingerea ca educatia este un proces continuu, o devenire, si nu o stare definitiva sau imuabila.
in cazul in care vom tine cont de toate componentele reformei invatamintului stabilite initial, daci vom
persevera si vom lua seama de necesitatile stringente, dacd vom analiza atent succesele (si insuccesele),
racordindu-ne la standardele europene, vom reusi sa nu segmentam, ci sd intregim procesul educational.
Astfel, vom asigura nu doar continuitatea in educatie, ci si schimbarile atit de dorite in societate.

Nadia CRISTEA




QUO VADIS?

Uitam ce n-am stiut, stim ce

n-am invatat..

Problema continuitatii invatamintului este, probabil,
de aceeasi virstd cu invatamintul nsusi si se pare ca are
mai putine sanse de a fi solutionata decit toate conflictele
politice inghetate laolalta. Intrucit conflictele politice mai
au parte de compromisuri, conjuncturi favorabile sau chiar
banale tirguri, in timp ce diferentele dintre mentalitati pot
fi echilibrate doar prin niste transformari sociale compa-
rabile cu miracolele.

Este un truism opinia conform careia gscoala ramine
mereu in coada vietii si continua sa-i invete pe copii lucruri
anacronice care, de cele mai multe ori, devin inutile 1n viata
maturd a acestora. Dar povestea se repetd din generatie
in generatie si din veac in veac. Si este firesc sa fie asa,
deoarece civilizatia si societatea sint trase inainte de
realizarile stiintifice, iar sistemele gcolare sint oarecum
inchise si conservatoare, bazate pe repetarea permanenta
a celor Invatate si insusite anterior.

La acest inceput de mileniu, marcat de o revolutie
tehnico-stiintificd superacceleratd, anacronismul este cel
ce cauzeaza discontinuitatea. In conditiile in care
omenirea s-a inarmat cu “masini inteligente” care sa
inlocuiasca, in primul rind, memoria umana, intemeierea
procesului de studii pe memorizare (la fel ca in secolul
XIX si la fel ca in secolul IX) genercaza nu doar
discontinuitatea, ci chiar ruperea, detasarea scolii de
viata. Utilizarea computerelor in toata lumea si in toate
sferele este menita sa elibereze mintea omului de sarcina
memorizarii §i chiar de sarcina efectuarii unor operatiuni
elementare pentru a folosi creierul cu maxim randament
creativ. Adica, daca luam drept exemplu istoria,
memorizarea cronologiei cu exactitate maxima este pusa
pe seama computerului, iar omul din fata monitorului are
creierul mai liber pentru a compara si analiza procesele

Vsevolod CIORNEI

din perioada respectiva, de a trage concluzii, de a
descoperi paralele, legitati, mobiluri si conexiuni inedite
si utile punerii trecutului in serviciul viitorului.

Or, deocamdata scoala pare cam derutatd in fata
provocirilor progresului. Invatarea pe dinafara a poeziilor
si formulelor mai constituie incad partea leonind a
procesului de studii. Informatica este pusa pe aceeasi
treapta, in loc sa stea la baza studierii celorlalte materii.
Adica, 1n loc sa studieze matematica, biologia, literatura
si toate celelalte cu ajutorul imensei memorii electronice,
elevii invatd computerul separat de toate celelalte —
acestea din urma fiind insusite (sau, mai bine-zis,
nemaifiind deja Insusite) pe vechi. Este ca si cum ai invata
sa sofezi si ai tine automobilul in parcare, deplasindu-te
in continuare pe jos...

Dar chiar si lasind la o parte patimile computerului
ignorat, discontinuitatea dintre scoald si viata poate fi
in continuare reprezentata laconic de monologul satiric
al celebrului artist sovietic Arkadi Raikin, al carui
personaj, ajuns in clasa intii, auzea: “Uitati tot ce-ati
invatat la gradinita, acum o sd Invatati ceea ce trebuie
stiut”, ajuns la anul intii la facultate: “Uitati tot ce-ati
invatat la scoald, acum o sa Invatati ceea ce trebuie”,
iar ajuns in calitate de inginer la Intreprindere: “Uitati
tot ce-ati invatat la facultate, aici o sa invatati ce aveti
de facut”... Situatia se repeta la nesfirsit. O sumedenie




de cunostinte teoretice, de care doar putini insi
specializati intr-un domeniu sau altul vor avea nevoie
pe itinerarul biografiei lor, se revarsa torential peste
creierele unor copii, adolescenti si tineri care mai au de
facut si alte lucruri importante pentru virsta si
constituirea lor ca personalitati — s se joace (o activitate
de imensd importantd pentru copii, fiind de fapt
invatarea comportamentului in diverse situatii vitale),
sa stabileasca relatii intre ei, sa se indragosteasca
(subiect care continud sa fie semitabuizat intr-o scoala
ce insistd asupra unei pudibonderii exagerate si in fond
ipocrite chiar fiind plasatd in mijlocul unei lumi bintuite
de erotism), sd-si caute vocatia, sa-si incerce puterile
in diferite activitati. ..

Aceastd multitudine de activitati este cu mult mai
necesara pentru constituirea personalitatii mature decit
invatarea papagaliceasca a unor formule abstracte, a
unor poezioare nu totdeauna valoroase si a unor
cronologii pe care le uita a doua zi dupa ce le-a invatat
orice om normal. Dar sistemul pedagogic inchis se
cramponeazd de inertia comoditatii si continud sa
planteze in niste creiere tinere cunostinte destinate
iremediabil uitarii. S-a incercat spargerea acestei blocade
conservatoare prin introducerea cursului “Deprinderi
de viatd”, dar reactiunea a cistigat batdlia in fata
viitorului. Nu era un curs perfect, nici manualele nu erau
perfecte, dar era un inceput deschis in fata per-
fectionarilor ulterioare. Insa ostile anacronismului au
recurs la ajutorul unei superarme — bigotismul erijat in
fidelitate fatd de valorile crestine. Uitind ca toleranta este
una dintre aceste valori, talibanii crestini din Moldova
au redus analiza acestui curs la “demascarea” propagarii
anticonceptionalelor si au pus cruce pe unul dintre
putinele proiecte care asigura continuitatea intre scoala
si viitorul elevilor.

Nu chiar la fel, dar cam la fel se intimpla cu experientele
pedagogice gen programul “Pas cu pas” sau Waldorf,
adica alternativele educationale care cultiva individua-
litatea, personalitatea, creativitatea. Statutul lor experi-

QUO VADIS?

mental la noi nu-gi poate depasi conditia. Este clar de ce —
scoala veche reprezenta sistemele sociale vechi care erau,
in cel mai bun caz, autoritare, iar in cadrul sistemelor
autoritare tocmai individualitatea, personalitatea,
creativitatea constituie daca nu un delict, cel putin niste
piedici in viata cotidiana. Obedienta, cumintenia erau
calitatile pretuite nu numai de parinti si pedagogi, ci de
intregul sistem al puterii de stat. Copilul “cuminte si
ascultator” era cel considerat exemplar, pentru ca asa
trebuiau sa fie toti cetatenii statului — sa asculte ce li se
spune de sus si sa execute fara cricnire.

Democratia care se infiripeaza la noi este deocamdata
cam firava, dar nu prea are alternative. Prin urmare, tara
va avea nevoie (la fel ca si toate statele civilizatiei
occidentale spre care ne avintdm) de cetateni activi, cu
initiativa, cu opinie proprie, cu principii proprii, capabili
sa ia decizii si sa-si asume responsabilitati. Deocamdata
insa mentalitatea inertd de care nu pot scapa nici multi
parinti, nici multi pedagogi, continua sa-i omagieze si sa-
i stimuleze pe copiii “cuminti, ascultatori, care nu ies din
cuvintul adultilor”. Si pe urma aceiasi parinti si pedagogi
se mird cum de mediocrii si huliganii din scoala ajung la
cote Tnalte 1n societate sau in profesiile in care activeaza,
iar eminentii si cumintii din scoald completeaza
contingentul melancolic al ratatilor, al looserilor cum e la
moda sa se zicd acum. Si nu vor sa-si dea seama ca
necumintenia lor insemna de fapt manifestare a
personalitatii, iar nedorinta de a invata papagaliceste si
maimutareste era dictatd de intuitia ca aceste cunostinte
pe care scoala le baga pe git sint si vor fi, de fapt,
nefunctionale in viata lor de mai departe.

Adica, elevii Insisi intuiesc manifestarile disconti-
nuitatii in procesul de studii. Cu atit mai mult cei care de
mici au dat de gustul libertatii de a gindi, de a se manifesta,
de a gresi si de a Invata din propriile greseli in cadrul
experimentelor “Pas cu pas”, Waldorf si altora, ca mai sint.
Dar dupa ce ies din clasele experimentale (care sint putine
si nu ajung pina la cele superioare), micile (doar ca virsta)
personalitati ajung in scoala traditionala in care trebuie
sa fie ascultatoare §i sa nu puna la indoiala autoritatile.
Adicé vin din democratie in dictatura, din secolul XXI in
secolul XV...

in cele de mai sus am prezentat (asa cum mi-1 inchipui)
un tablou general, fiind constient si chiar sigur, pe baza
experientei de parinte, ca exista scoli de exceptie care nu
se incadreaza in acest tablou cam sumbru i ca, practic,
in fiecare scoala exista pedagogi de exceptie care nu incap
in acest tablou si care, sigur, isi vor da seama la lectura
acestor rinduri c¢a nu despre ei “se vorbeste in aceste
propozitii”. Iar cei cu musca anacronica pe caciula, vorba
frantuzului, a bon entendeur, salut!

Optimisti fiind, sperdm intotdeauna ca din moment ce
exista exceptii fericite, exista si sanse ca regulile proaste
sd fie schimbate. Cd altminteri nu-i incotro. Cererea vietii
nu poate sa nu modifice oferta scolii.

UITAM CE N-AM STIUT, STIM CE N-AM INVATAT....




SONDAJ DE OPINIE

QUO VADIS?

Sistemul de invatamint:

unitate sau discontinuitate?

In ce mdsura este asiguratd continuitatea in cadrul procesului de invatamint la toate treptele si ce efecte are

asupra calitatii instruirii?

Sergiu BACIU

dr. conf. univ,, director al
Centrului de Dezvoltare
Curriculara si Formare
Pedagogica al ASEM

Calitatea sistemului educational poate fi realizata doar
prin asigurarea unei coerente interne a subsistemelor
(prescolar, primar, gimnazial, liceal, profesional,
universitar) si, indeosebi, a coerentei externe cunevoile
personale, sociale si profesionale.

Societatea cere de la sistemul educational sa formeze
personalitati flexibile, cu dorinta si abilitati de a continua
sa invete si dupa terminarea studiilor, pe tot parcursul
vietii. Educatia insa nu poate fi restrinsa la un evantai de
interventii exercitate in mod organizat din exterior in
vederea formarii personalitatii umane, potrivit unor
standarde impuse in virtutea unor deziderate sociale.
Sensul educatiei ar fi acela de asigurare a unor conditii
prielnice de exprimare a personalitatii si nicidecum de
directionare autoritard a ei. Am putea afirma ca

Svetlana BELEAEVA

director al Liceului Teoretic
,, Gaudeamus”’, manager
categorie superioard,
profesoard de fizicd,

grad didactic superior

Calitatea instruirii a devenit una din problemele
stringente ale societatii noastre. Studiile recente 1n
domeniul pedagogiei, managementului, sociologiei
releva modificari serioase 1n perceperea notiunii de om
instruit. Dacd acum zece ani era de ajuns ca ,,omul instruit”
sa posede un anumit volum de cunostinte, actualmente
conditia data nu este suficientd. Omul contemporan este
angajat in cimpul muncii nu doar in baza cunostintelor;
cresterea profesionald este determinata de capacitatea de
aaplica cunostintele in practica, de a lucra in echipa sia

In invatamint ar trebui sa persiste conexiunea dintre
stabilitate — asigurata prin standarde si haos —
producator de nou.

Totodata, specialistii in managementul calitatii au
constatat ca rezultatele performante ale unor activitati
sint aleatorii, daca aceste activitati nu rezulta dintr-o
abordare sistematica, sistemica, unitard si coerenta. In
economia de piatd, orice institutie de Invatamint trebuie
sa functioneze exclusiv in cadrul anumitor parteneriate,
impreuna cu anumiti ,,c/ienfi externi”, pe care urmeaza
sd-iidentifice, astfel incit interesele fiecarui partener sa
poata fi cunoscute si satisfacute, pe termen lung, in cit
mai mare masura.

in cazul scolii, elevii sint clientii cei mai importanti,
care vor sa fie pregatiti cit mai bine pentru a se integra in
mod profitabil in viata cotidiana. Dar, de obicei, acestia
nu se regasesc pe ei ingisi si nevoile lor in continuturile
predate. De aceea, 1n scoald ei trebuie sa descopere
utilitatea celor invatate pentru a deveni activi in procesul
educational, cautind cit mai multe surse de cunostinte,
folosind noile tehnologii informationale. De la clasicul
transfer de cunostinte in timpul lectiilor, se trece la crearea
unui mediu de invétare in care elevii devin cautatori de
cunostinte pentru a se forma si realiza in plan social si
profesional.

comunica, de a-gi asuma responsabilitati organizatorice,
de a stabili rezultatele si a evalua efectul economic si moral
al serviciilor prestate. Calitatea instruirii, evident, nu poate
fi perceputd imediat, ci peste 0 anumita perioada de timp,
fiind cuantificata in baza unor indicatori sociali: reducerea
numarului de infractiuni in societate, ridicarea nivelului
de cultura al populatiei, cresterea numarului de persoane
antrenate in activitati intelectuale si de cercetare,
atitudinea fatd de copii, statutul oamenilor de stiinta,
indeosebi al celor tineri etc.

Continuitatea in procesul de invatamint la toate trep-
tele este una din caile eficiente de sporire a calitatii instru-
irii. Ca profesor de fizica inteleg perfect ca orice proces,
atit in natura, cit si in societate, este continuu si se deru-
leaza de la simplu la compus. De aceea, nu poti atinge
rezultate inalte la liceu, daca elevul are lacune in cunos-
tintele si abilitatile achizitionate in clasele gimnaziale, daca
nu i s-au format anumite competente in ciclurile anterioare.

Scopul instruirii este modelarea personalitatii elevului
in baza valorilor general-umane. Acesta trebuie sa
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cunoasca cultura etniei sale si a popoarelor
conlocuitoare, sd fie tolerant, responsabil, sanatos moral
si fizic.

Educatia este un proces pe care omul 1l realizeaza pe
parcursul intregii vieti. O persoand instruitd trebuie sa
doreasca sa invete mereu, la orice virsta, iar acest lucru
trebuie cultivat.

In institutiile de invatamint superior reusesc studentii
bine pregatiti anterior $i motivati. Cindva, in mediul
pedagogilor se vehicula sintagma “Invata sa inveti”, care
a devenit actuald prin tendinta de aderare a Republicii
Moldova la standardele europene in cadrul Procesului
de la Bologna. Cu regret, am mostenit din anii trecuti
,.filozofia elevului lenes”, care rezida 1n a lucra cit mai putin
si a fi notat cit mai Tnalt. Aceasta viziune explica fenomenul
,,copiatului” intilnit in mediul elevilor din statele CSI, in
timp ce in tarile dezvoltate copiatul provoaca adeseori
nedumerire.

Liceul Teoretic ,,Gaudeamus” este o institutie de
invatamint specificd, in care isi fac studiile doar elevii
claselor superioare. De aceea, o problema acuta pentru
noi este asigurarea continuitatii ciclului gimnazial; dar si
mai acutd este cea a asigurarii continuitatii raportata la
scoala superioara.

Prima problema am solutionat-o prin implementarea
instruirii individualizate, bazata pe observarea sistematica
adezvoltarii elevilor din momentul admiterii la liceu pina
la absolvirea acestuia.

A doua problema este complicata si din considerentul
ca rezolvarea ei depinde nu doar de activitatea cadrelor
didactice. Exista citeva aspecte care necesita a fi discutate
pentru a propune solutii pertinente.

1. Unadin caile posibile de asigurare a continuitatii
dintre treptele de invatamint poate fiun sistem de
orientare profesionala bine gindit, orientare care
sa inceapa in copilarie, devenind in clasele
superioare o directie principald a lucrului educativ.
Absolventul liceului, directionat spre admiterea
in institutiile de invatamint superior, nu
constientizeaza pe deplin cu ce ar dori sd se ocupe
pe viitor. De aceea, respectivul aspect trebuie
reflectat in curriculumul la dirigentie si in planul
de lucru al profesorului, antrenind psihologii
liceului. Unele institutii (USM, UTM) organizeaza
anual Ziua usilor deschise. Din pacate 1nsa,
profesori entuziasti pe care i-ar preocupa aceste
momente sint prea putini.

2. Este important ca profesorii universitari sa vina
in clasele absolvente nu doar pentru a face
reclama institutiei, dar si pentru a se incadra in
activitatea de cercetare extragcolara a elevilor din
clasele superioare. Mentionam, in acest sens,
experienta frumoasa a dlui V.Tapcov, doctor in
stiinte chimice, profesor la Facultatea de Chimie
a USM, care gaseste timp pentru a lucra cu elevii,

QUO VADIS?

demonstrind o atitudine serioasa fatd de ei,
pasiune pentru munca. De aceea toti membrii
cercului de chimie si-au ales aceasta profesie. Un
alt exemplu este activitatea dlui A.Cliucanov,
profesor de fizica, doctor habilitat, care in decursul
a mai multor ani conduce cercul de fizica. De
reguld, membrii cercului urmeaza Facultatea de
Fizica sau facultatile cu profil tehnic. Consider ca
este cea mai bunad cale pentru a asigura
continuitatea in procesul de instruire. In general,
activitatea extragcolara in clasele liceale contribuie
la orientarea profesionald a elevilor si are ca efect
alegerea constienta a viitoarei profesii. In liceu
activeaza Societatea Stiintifica a Tinerilor
Cercetatori ,,Un pas spre viitor”, care include
cercurile de matematica, fizica, chimie, istorie,
literatura, biologie; cluburile de dezbateri,,Logos”,
,,Debate”. La momentul absolvirii membrii acestor
cercuri si cluburi posedd competente
comunicative, ceea ce 1i ajuta sa se afirme in viata,
sd se orienteze ugor in societate, s accepte
schimbarile. O influenta asupra atitudinii fata de
studiu o au discutiile despre valoarea instruirii,
indeosebi daci la ele participa profesori scolari si
universitari, factori de decizie din invatamint, la
nivel municipal si republican.

Atitudinea pozitiva fatad de instruire se formeaza
si in cadrul Concursului republican al tinerilor
cercetatori ,,Spre viitor”. La cea de-a doua editie
(03-04.11.2006) au fost remarcate cercetari
originale la geografie, chimie, ecologie, literatura
romana, matematica, informatica, fizica si
psihologie. Participantii, conducatorii echipelor
din diferite raioane ale republicii au opinat ca acest
concurs trebuie sd devina traditional si ca este
necesar sa se determine statutul invingatorilor in
cazul admiterii Tn invatamintul universitar. Evident,
in momentul In care un tinar este preocupat de
cercetari intr-un anumit domeniu, prezenta lui la
facultatea respectiva nu va fi intimplatoare. P.
Gaugas, prim prorector al USM, si St. Tiron, sef-
adjunct al Departamentului Integrare europeana,
au acordat ajutor comitetului de organizare
(presedinte N.Boiarinova), iar juriul a fost format
din profesori de la USM, UTM, UPS ,,I.Creanga”,
Universitatea Slavona. O contributie deosebita a
avut-o Organizatia obsteasca a tinerilor savanti
»~ProStiinta” (presedinte V. Ciorba).

Merita a fi mentionatd inca o cale, neformala, de
asigurare a continuitatii dintre institutiile
preuniversitare si scoala superioara —implicarea
absolventilor de liceu in activitatile extrascolare
ale elevilor din clasele superioare. In institutia
noastra, studentii ASEM organizeaza seminarii de
instruire in proiectarea economica, participa la
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elaborarea programelor pentru tabara de vard ,,0 noud civilizatie”. Dezbaterile ce tin de alegerea viitoarei
profesii trezesc un interes deosebit in rindurile elevilor.

5. Inactivitatea de orientare profesionald urmeaza a fi antrenati si profesorii colegiilor, sociologii, deoarece este
stiut ca nu toti absolventii liceului trebuie sa obtina studii superioare. Insuficienta locurilor de munca insa
provoaca neliniste, anxietate, absolventii manifestind neincredere fata de studii si sistemul de invatamint in

general.
Turie CRISTEA

profesor de biologie,
Liceul Teoretic “Columna’, mun. Chisindau

Problema majora a ,,unitatii si continuitatii procesului
de invatamint si a efectelor ei asupra calitatii instruirii”
se situeazd mult deasupra altor probleme ale
invatamintului; formalismul in elaborarea, dar mai ales in
aplicarea Curriculumului National, coruptia de proportii
ce domneste 1n cadrul ,,sistemului” de evaluare externa,
studierea obligatorie a unui numar record de discipline
la toate treptele de scolaritate etc. Probabil, nu exista
discutie a 2+n pedagogi care sa nu culmineze cu tema
continuitatii in cadrul procesului de invatamint.

Avind libertatea de a reflecta asupra continuitatii
oricarei componente educationale, sa incepem cu
planurile de invatamint. Fiind examinate in sectiune
longitudinala (nr. discipline scolare/an/treapta de
scolaritate), posibil, ar trebui sa savuram simpaticul
concept al ,,unitatii si continuitatii” — aproximativ
aceleasi discipline scolare pe parcursul tuturor treptelor
de invatamint! Chiar si Invatamintul profesional (de
scurta sau lunga duratd) nu este abolit de nobila misiune
de ,,cultivare a individului multilateral dezvoltat”.
Probabil, inca urmam o logica formulata undeva —
»viitorul membru al societatii trebuie sa stie nitica
matematica superioara, chimie, biologie, fizica, istorie,
limba, informatica etc. (in afara de profesia propriu-
zisd) — cu asta nu se glumeste!”.

Sa nu uitdm 1nsa ca motorul principal al evolutiei
societatii umane a fost intotdeauna capacitatea de
specializare a membrilor acesteia pe domenii de activitate
sau de instruire. Tarile cu nivel economic inalt de
dezvoltare demult aplica acest principiu, inclusiv in
invatamint. Astfel, deja la etapa liceala, elevii fie ca au
libertatea deplina de a alege 4-5 obiecte de studiu (Marea
Britanie, SUA, Olanda), fie ca le sint prescrise un numar
anumit de discipline obligatorii, dar nu mai mare de 5-6
(Franta, Germania, Italia). Acestea sint selectate in functie
de profilul ales sau de cariera profesionala intuita. Alte
materii sint optionale. Aceeasi situatie se atesta si in
cadrul invatamintului profesional sau superior.

In Republica Moldova insi elevii claselor liceale
trebuie sa studieze: profilul real — 10 discipline obligatorii
plus 2-3 optionale; profilul umanist — 12 discipline
obligatorii plus 2-3 optionale. Acest numar impresionant
(care lasa perplex lumea venita pe la noi) este conforma,

probabil, fericitei idei a ,,unitatii i continuitatii”, or, un
elev din clasa a VII-a sau a VIII-a trebuie sa studieze 13-14
discipline obligatorii! Incercati sa descifrati expresia fetei
liceanului nostru, atunci cind afla ca omologul sau din
Marea Britanie studiaza doar 4-5 obiecte! Aceasta
expresie presupune mindrie pentru propriul nivel
academic ,,multilateral dezvoltat™...

Care este impactul acestei continuitati ambitioase
asupra calitdtii instruirii? Este unul dezastruos! Apatie
totala, generata de condamnarea actorilor la roluri
predefinite — cei 10-12 profesori de clasa, care incearca
disperat sa ticseasca cit mai multa materie in mintea
invataceilor, acestia din urma aparindu-se neputincios
prin ,,.La ce-mi serveste? De ce trebuie sa cunosc si asta?””.
Incercati sa veniti in orice institutie cu anuntul ,,Elevi,
toate orele din aceasta saptamina sint anulate!” si veti fi
imediat declarat erou national...

Doar o consecinta — indiferent de eforturile ritualice
anuale de ,,optimizare si descongestionare” a Curriculei
Nationale, tot mai multi profesori universitari constata ca
nivelul academic al celor acceptati la studii universitare
scade din an in an. Poate ar fi cazul s aplicam si
discontinuitati in loc de ,,continuitdti”, sa vedem ce face
si alta lume la acest capitol?

O alta mostra de ,,unitate si continuitate” cu iz de
naftalina este actualul sistem de notare —de la ,,1” la
,107, aplicat la toate treptele — de la primar la uni-
versitar!

in mod normal, sensul oricarui sistem de notare este
de a diferentia performanta educationald (sau de a
consemna un anume progres educational), subordonind
aceasta diferentiere/acest progres unui anumit obiectiv.
Obiectivul respectivei diferentieri aplicate la finele
invatamintului liceal sau chiar gimnazial poate fi selectia
riguroasa a celor mai buni, carora sa li se ofere sansa de
a-si continua studiile la un alt nivel academic. Stie insa
cineva care este obiectivul diferentierii meticuloase, de
la,,1”1a,,10”, in invatamintul primar? Dar in cel superior?
Mai ales ca intervalul ,,17°-,,4” practic nu este aplicat. Care
este sensul pastrarii a 4 note din intervalul ,,respins” la
examenul de BAC? Arunca oare o privire de superioritate
detinatorul notei ,,4” asupra detinatorului notei ,,2°?
Situatie aiurea? Desigur! in schimb, este asigurati
,unitatea (notarii) si continuitatea” sistemului de notare
la toate treptele!

Acestea sint doar doud exemple de inertie totalitarista,
aduse la absurd de dragul ,,unitétii si continuitatii”
sistemice.
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Examinata sub un unghi panoramic, problema pare a
fi mult mai grava.

La modul pragmatic, sistemul de invatamint ar trebui
sa asigure continuitatea evolutiei economice a tarii. Statele
dezvoltate nu-si pot permite luxul ,,relaxarii” in domeniul
instruirii, deoarece acesta trebuie sa asigure permanent
economia nationald cu cadre inalt calificate. Schema
acestei necesitati vitale e simpla: cadre inalt calificate —
crearea §i deservirea tehnologiilor avansate — mentinerea
tarii/natiunii in topul competitiei globale — beneficii
financiare — investitii in sistemul de invatdmint. Dacd
veriga ,,sistemul de Invatamint” schiopateaza, aceste tari
importa (temporar) minti din alte state, intre timp redresind
situatia! S vedeti ce scandal s-a iscat in Marea Britanie
cu 8 ani In urma, cind s-a demonstrat ca elevii din Ungaria
sint mai buni la matematica! A fost creata o comisie
speciald, au fost investite sume enorme etc., toate sub
imperativul ,,Marea Britanie nu-si poate permite sa fie
devansatd in domeniul invatamintului!”.

Viorica GORAS-POSTICA

dr. in pedagogie, conf. int.,
Universitatea de Stat din
i Moldova

l 1

Unitatea si coerenta sistemului educational, la nivel
de structurd si continut, a fost si ramine o problema, oricite
succese se inregistreaza, depasindu-se dificultati
personale si institutionale, in # situatii si contexte. in
conditiile educatiei de masa, principiul individualizarii si
diferentierii deseori este un imperativ greu de realizat si
un vis al multor practicieni; o neputinta, o frustrare chiar,
dar si o provocare pentru elevi.

Abordind chestiunea pusa, aici §i acum, semnalam
citeva incoerente, care genereaza obstacole serioase in
realizarea educatiei de calitate in Republica Moldova:

— Restantele din educatia timpurie si din pregatirea
prescolara cauzeaza probleme mari pentru elevii
clasei I, in cazul cind mai mult de jumatate dintre
ei nu au frecventat gradinita.

— Curriculumul gimnazial declard intentiile de
continuitate a obiectivelor si a principiilor Invata-
mintului primar, in realitate nsa elevii si profesorii
se confrunta cu multiple goluri si carente, repetari
si suprapuneri ce perturbeaza evolutia echilibrata
a personalitatii copilului.

— Aglomerarea informativa si supradozarea
enciclopedica a curriculumului de liceu, la

QUO VADIS?

Din fericire, in Republica Moldova, pe alocuri, mai
persista dorinta de a face carte buna — ma refer la
martirismul profesorilor de speta veche, la obsesia
acestora de a continua ,traditiile invatamintului
moldovenesc”. Sensul? Deservirea tehnologiilor
avansate ale industriei Republicii Moldova? Nu sintem
oare cu totii 1n situatia veveritei care alearga in roata fara
sens?

Cine stie, poate sensul formarii unui specialist calificat
este speranta ca acesta 1si va gasi un serviciu bun peste
hotare si va trimite bani buni acasa? Nepatrunsa este
inteligenta oamenilor de pe aceasta palma de pamint... Sa
fie oare expresia eternei dorinte de a supravietui?

in incheiere, o intrebare retorica: In ce masurd este
asigurata continuitatea in cadrul procesului de
invatamint la toate treptele, ce efecte are asupra
calitatii instruirii... §i care este sensul instruirii
calitative in Republica Moldova? Sa vizitam Grecia,
Italia si Portugalia — poate gasim raspunsul?

majoritatea disciplinelor, depasesc nivelul mediu

de dezvoltare al elevului comun §i genereaza

cazuri frecvente de coruptie in evaluarea liceala.

in aceasta situatie, unii studenti declari ci la liceu au

facut carte cu mult mai serios decit in primul an de

facultate. Atentie sporitd in acest sens urmeaza sa atraga

profesorii universitari care preiau sau aprofundeaza
disciplinele de cultura generala.

Am evidentiat deficientele de mai sus in baza
practicii §i a realitatii sesizate ani la rind. Problemele in
cauza se vor perpetua, se vor inmulti consecintele
nefaste asupra beneficiarului principal atita timp cit
politica educationald, la nivel de stat, va lipsi din
preocuparile institutiilor de cercetare, pe de o parte, iar
practicienii nu vor fi stimulati i nu-si vor vedea
justificate si recunoscute eforturile. ONG-urile educa-
tionale incearca sd acopere golurile existente,
implementind programe vaste in ajutorul sistemului de
invatdmint, dar pentru institutionalizarea schimbarilor
importante provocate de introducerea inovatiilor sint
necesare inca foarte multe eforturi, inclusiv de asigurare
a durabilitatii schimbarilor, in pofida barierelor
socioeconomice si politice.

Continuitatea si sistematizarea cunostintelor este un
principiu didactic pe care il mostenim, n forma scrisa,
inca din secolul al XVII-lea, de la celebrul Comenius.
Acest principiu trebuie sa imprime educatiei un sens
functional, creindu-i conditii eficiente de realizare a
obiectivelor. In toate treptele de scolaritate accentul ar fi
bine sa se plaseze pragmatic pe stimularea motivatiei de
invatare pe parcursul intregii vieti, pe formarea unui stil
individual de munca intelectuala.

Astfel, relatia de continuitate dintre treptele de
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invatamint si materia invatata la fiecare etapa urmeaza sa faciliteze organizarea logica si gradatd a informatiei, dar, si
mai important, sa formeze abilitati de a munci, de a actiona in conditii noi, de a lua decizii, de a face fata situatiilor de

problema.

= Anatol GREMALSCHI

r-;;m b

prof. univ., dr. hab.,
Institutul de Politici Publice

Analizind cadrul normativ-juridic care reglementeaza
domeniul invatdmintului si modesta practica de
reformare, acumulata de societatea moldoveneasca pe
parcursul anilor de independenta, putem afirma cu
certitudine ca termenii “unitate” si “continuitate” nu au
o definitie exacta si sint intelesi in mod diferit.

in opinia subsemnatului, “unitatea” sistemului de
invatamint este asigurata in cazul in care toate institutiile
educationale din Republica Moldova garanteaza de
facto accesul echitabil la studii de calitate, fara a nivela
diversitatea formelor de predare-invatare-evaluare si a
suprima libertatile academice. De asemenea, unitatea
sistemului de invatamint ar trebui sa asigure un mediu
competitional pentru toti actorii procesului educational:
elevi, parinti, studenti, cadre didactice, conducatori ai
institutiilor de invatamint, politicieni, functionari
publici.

Constat cu bucurie ca 1n aceasta directie s-au facut
primii pasi: a fost modernizatd curricula pentru
invatamintul primar si cel secundar general, se incearca
punerea la punct a unui sistem modern de evaluare,
invatamintul superior se orienteaza, ce-i drept, cam timid,
catre spatiul european in cadrul Procesului de la Bologna.

Cu regret insa, realitatea ne demonstreaza ca foarte
multi politicieni si functionari publici vad unitatea

Valentin GUZGAN

director al Liceului Teoretic

., 1. Creanga”, mun. Chisindu,
doctor in pedagogie

Continuitatea in sistemul de Invatamint presupune
orientarea tuturor verigilor educationale din actuala

sistemului educational in faptul ca el trebuie sa fie unul
strict centralizat, in care relatiile de subordonare sa
predomine asupra celor de colaborare. in astfel de conditii
ierarhizarea excesiva a managementului educational si
implicarea politicului cosesc din raddcind initiativele
persoanelor competente si active. Pe fundalul unor
declaratii triumfaliste se atestd imbatrinirea si
deprofesionalizarea sistemului de invatamint, iar
“unitatea” acestuia se manifesta printr-o izolare
accentuatd de problemele curente si de perspectiva ale
societatii. O dovada incontestabila in acest sens este
comercializarea educatiei, goana dupa note nemeritate si
infantilitatea mai multor absolventi ai institutiilor de
invatamint secundar profesional, mediu de specialitate
si universitar.

Sincer vorbind, in cazul “continuitatii”, foarte des imi
pun intrebarea: Ce insusire a sistemului educational ar
trebui sa fie “continua”? Aici as face o delimitare clara
intre misiunea sistemului nostru de invatamint ce consta
in dezvoltarea personalitatii si promovarea valorilor
umane, misiune care, indiscutabil, trebuie sa ramina una
continua, si conservatismul inerent invatamintului.
Anume conservatismul tinde sa pastreze intacte modul
inflexibil de a gindi si a actiona, cadrul institutional
invechit, anacronismul relatiilor de subordonare intre
invatator si elev, profesor si student, director si parinte
etc. Ne dorim ca aceastd “continuitate” perimata sa
dispara din sistemul de invatamint, iar continuturile,
finalitatile si metodele de predare-invatare sa fie
fundamentate stiintific si consultate cu beneficiarii
directi —elevi, studenti si parinti. Calitatea invatamintului
poate fi asiguratd nu prin continuitatea inteleasa de multi
ca o simpla stagnare, ci prin modernizare si diversificare,
stimularea creativitatii, promovarea in baza de merite,
formarea motivatiei pentru invatare.

structurd a invatamintului din Republica Moldova spre
formarea unei personalitati capabile sa se integreze social.
Calitatea este Intr-o dependenta directa nu atit de structura
si continuitate, cit de continuturile pe care cel instruit le
poate sau nu asimila, de continuturile care sint sau nu utile,
necesare (a se avea in vedere numarul disciplinelor
studiate, complexitatea, volumul informational etc.). Atita
timp cit descongestionarea continuturilor va fi neesentiala,
iar numarul disciplinelor obligatorii va ramine mare,
calitatea in educatie nu va suferi schimbari esentiale, nici
macar in proportii similare procentului de descon-
gestionare. Clar este un singur lucru —nu va fi mai rau.
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Valentina LUNGU
]
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director al Scolii-gradinita
nr.152, mun. Chigindu

Obiectivul propus de reforma educationala
pesupune ca parcursul copilului prin aceasta masinarie
complexa care se numeste scoala sa fie ireprosabil, fara
ca produsul final sd aiba vreo lacuna. De jure,
continuitatea trebuie sa asigure subiectului educatiei
trecerea de la o treapta la alta fara a simti denivelari si
asperitati. De facto, in majoritatea cazurilor, aceste
obstacole sint create de cadrul didactic care, fie ca
doreste cu orice pret sa se pund 1n valoare, fie cd nu
cunoaste particularitatile de virsta ale discipolului, fie
ca le ignoreaza. Vrind sa fie cit mai exigent, uneori
demoralizeaza si umileste copilul. Daca ar fi sa reprezint
asigurarea continuitatii in cadrul procesului de
invatamint, as folosi imaginea din fabula ,,Racul, broasca
si stiuca”. Mai persista, spre regret, aerul de superioritate
al unor colegi de la ciclul liceal fata de cei de la ciclul
gimnazial sau primar, unii mai incearca sa demonstreze
ca poseda mai bine instrumentariul pedagogic, provoaca
concurenta neloiala si nu pot recunoaste ca, de fapt, la
orice treapta de Invatamint, cu orice categorie de virsa ai
lucra, in cazul cind iti faci meseria bine si prestezi servicii

Vlad PASLARU

[
i

prof, univ., dr. hab., Institutul
de Stiinfe ale Educatiei

Actualul sistem national de invatamint a fost proiectat
de Conceptia dezvoltarii invatamintului in Republica
Moldova (1994), a carei prima varianta a fost publicata la
17 mai 1989, in ziarul fnvd,tdmintul public. Prin aceasta, am
renuntat la sistemul sovietic de invatamint si la principiile
sale. Noul sistem de invatamint mentine, in mare, toate
principiile si componentele proiectate de prima variantd a
Conceptiei. Au fost eliminate din sistem sau diminuate in
valoarea lor imanentd, de catre partidele de guvernamint,
componentele cu cea mai mare orientare democratica si
national-culturala, care vizau re-obtinerea identitatii

QUO VADIS?

de calitate, depui la fel de multa energie si efort. Aceasta
coeziune intre treptele de invatamint se poate asigura
aplicind standardele de calitate pentru pedagogi.

Calitatea, am putea spune, este marul discordiei,
fiecare intelege si trateaza notiunea data in felul sau.
Pentru unii inseamna doar locuri premiante la olimpiade,
or, copiii de gradinitd nu participa la asemenea concursuri
si atunci cum putem sustine ca educatorii ofera un
invatamint de calitate? Pentru altii — un numar exagerat
de copii 1n sala de clasd, semn cd sint solicitati; cit mai
multe exercitii pentru teme de casa sau cit mai multe
probleme pentru zilele de vacanta; teste, caiete si asa-
numitele referate care, deseori, sint propuse ca sarcina
pentru a face liniste in clasa.

Spre binele tuturor, incet si anevoios, lucrurile se mai
schimba. Exista pedagogi care au constientizat
necesitatea transformarilor calitative: aplica metode
participative, ofera posibilitate copiilor de a alege
sarcinile, de a avea dreptul la propria opinie, de a-si
argumenta pozitia. Un barometru in aceasta situatie sint
parintii — primii Invatatori ai copiilor — care, de fapt,
pastreaza pentru tot restul vietii matricola in buzunar si
care primesc ultimul examen dupa ce trec in nefiinta. Exista
parinti care, alegind scoala pentru copil, se gindesc mai
putin la istoricul si faima institutiei i apreciaza efortul
corpului didactic, mediul favorabil care predomina,
climatul psihologic, transparenta financiara, flexibilitatea
si competenta cadrelor didactice si, nu in ultimul rind,
colaborarea cu parintii, colegii si comunitatea.

nationale a romanilor moldoveni si dezvoltarea etnicitatii
la conlocuitorii de alte etnii. in locul unui invatamint unitar,
cu predare In limba roméana, care prevedea si scoli cu predare
aunor discipline in limba etnicilor conlocuitori (limba gi
literatura materna, istoria culturii nationale, modulele
etnografice ale educatiei tehnologice etc.), s-a instituit un
al doilea sistem de invatamint, cu predare in limba rusa,
pentru etnicii conlocuitori, adica s-a pastrat si chiar legiferat
de Constitutie, cel mai sovin principiu al sistemului sovietic
de invatamint, prin aceasta societatea moldoveneasca fiind
scizionata pe principii etnice si aservitd in continuare
culturii ruse marginale.

Mai putin s-a reusit reformarea sistemului de
invatamint superior, care mai ramine a fi unul de tip sovietic.
Odata cu economia RSS Moldova, s-a distrus si sistemul
de invatamint secundar profesional, dependent de aceasta.
Din pacate, specialistii in domeniu n-au izbutit nici a treia
oard, pe parcursul a cca cincisprezece ani, sa propund un
sistem de invatamint secundar profesional conform
orientdrilor de principiu 1n constituirea Republicii Moldova
ca stat european si cu cele ale noului sistem general de
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invatamint. Cu toate acestea, am reusit sa edificdm un sistem de invatamint general pe principii moderne, adecvat

sistemelor europene de Invatdmint

Avind in vedere criza de identitate a populatiei Republicii Moldova, dezvoltarea sistemului national de invatdmint
ar trebui sa fie directionata, in primul rind, la redobindirea identitatii noastre, la consolidarea unitatii poporului Republicii
Moldova, apoi si la recomandarile Uniunii Europene, céci ne putem re-integra in UE numai ca entitate national-culturala
si social-economica. Or, in aspect identitar, noi reprezentam o experienta unica in spatiul ex-sovietic: sintem doar o
parte dintr-o natiune, de aceea o politica educationald (intentionat) gresita in aceasta chestiune va desfiinta cu siguranta

chiar si identitatea noastra rudimentara.

Gheorghe RUSNAC

prof. univ., dr. hab.,
Rector al Universitatii de Stat
din Moldova

Principiul continuitatii este unul fundamental in
procesul educational si asigura conditiile necesare pentru
a obtine rezultate de calitate. Fara respectarea acestuia
procesul de invatamint nu ar putea atinge finalitatile
propuse. Asigurarea continuitatii este stipulata in
documentele normativ-reglatoare, precum Legea
invégémintului, Planul-cadru, elaborate la nivel de sistem,
si de documente reglatoare, concepute la nivel de
institutii de Tnvatamint: Plan de studii, Programe
(curricula). Respectarea principiului sus-mentionat este
foarte important, deoarece logica internd a disciplinelor
scolare, precum si logica procesului didactic necesita
continuitate i consecutivitate. Mai ramine insa de
stabilit gradul si eficienta respectarii acestui principiu.
Neglijarea sau realizarea lui partiala se reflecta in calitatea

Rodica SOLOVEI

dr., profesoard de istorie,
GimnaziulPRO SUCCES,
mun. Chisinau

Continuitatea in cadrul procesului de Invatamint
trebuie sa fie asiguratd, in primul rind, la nivel de politica
educationala si, in al doilea rind, de toti actorii implicati
nemijlocit in demersul didactic la clasa.

Referindu-ne la politica educationald, consideram ca
menirea acesteia consta in a traduce in fapt functiile so-
ciale ale invatdmintului, printre care:

— formarea constiintei si identitatii nationale;

— formarea cetateanului pentru o societate demo-

cratica;

produsului (dimensiunile de personalitate a viitorului
specialist). Dar asa cum formarea profesionald este un
proces cu bataie lunga, efectele negative se pot constata
in afara universitatii, pe piata muncii sau in context
cotidian, atunci cind specialistul isi manifesta calitatile
de cetatean sau pur si simplu calitatile de om. Tocmai in
aceasta consta pericolul lipsei continuitatii in educatie,
deoarece genereaza lipsa de consecventd, or, integritatea
calificarilor unui specialist §i integritatea morala este
determinata de integritatea procesului de studii. A stabili
de facto gradul respectarii continuitatii intre educatia
realizata in Invatamintul preuniversitar si cel universitar,
precum si in interiorul programului de formare
profesionala initiala, necesita un studiu serios al
documentelor sus-numite. Credem ca nici acest lucru nu
ar fi suficient, pentru ca procesul se realizeaza in sala de
curs, or, acolo este prezent profesorul si discipolul sau.
Calitatea instruirii se apreciaza in cadrul evaludrilor finale,
care insa nu includ toate criteriile si indicatorii ce ar pune
in valoare respectarea continuitdtii procesului
educational. In aceste conditii creste responsabilitatea
cadrelor manageriale si didactice care trebuie sa-si
valorifice competentele profesionale, constientizind
importanta activitatii pe care o desfasoara.

— educarea stimei fata de parinti, Patrie, limba si
valorile culturale ale poporului;

— promovarea deschiderii fata de valorile eterne etc.

Pornind de la asertiunile enumerate, stipulate, de altfel,
si in documentele reglatoare vizind sistemul de invatamint
din Republica Moldova, constatam ca, desi au fost
depuse eforturi sustinute in scopul valorificarii
respectivelor deziderate in/prin scoald, anul acesta ne-am
lovit de obstacolul discontinuitatii. Or, astfel putem
califica brusca metamorfoza care s-a produs la inceput
de an scolar, cind ne-am pomenit cu Educatia civica
transferata ca disciplind optionala. Sa nu uitdm ca efortul
pedagogic depus la Educatia civica era unul de bataie
lunga — de a pregati elevii pentru “postul” de cetatean al
acestui stat. Cultivarea patriotismului, a cetdteniei nu
poate fi “evacuatd” la optional. Paradoxul este cu atit mai
mare, cu cit la Universitatea de Stat din Moldova este
inclusa specialitatea educatie civica. Vor merge oare
proaspetii absolventi sa faca studii in domeniu, stiind ca
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probabilitatea de a se angaja la serviciu este minima?

Gasirea unei solutii plauzibile pentru a remedia situatia
creatd ar insemna promovarea continuitatii nu doar in
vorbe, ci si 1n fapte.

Cit de bine se respecta principiul continuitatii in
cadrul procesului de invatamint depinde de personalitatea
celui care are misiunea de a dirija instruirea elevilor —
profesorul. Apreciem preocuparea institutiilor abilitate de
a sustine cadrul didactic in a-si dezvolta competenta
profesionald, aceasta constituind o conditie obligatorie
intru promovarea continuitatii. Sa nu lasam nsa pe planul
doi activitatea de autoinstruire, de invatare pe cont

Ecaterina SOITU

director adjunct al
Liceului Teoretic “Gh. Asachi”,
mun. Chisindu

Inevitabilele schimbari socioeconomice aduc dupa
sine repercusiuni si in structura de ansamblu a idealului
educational contemporan. Asa cum precizeaza
C. Radulescu-Motru, exista “o legatura indisolubila
intre personalitate si valorile civilizatiei umane”. In
contextul unor reconsiderari generale de ordin axiologic,
metamorfozarea sistemului de invatamint in raport cu
necesitatile individului se impune in mod imperios. De
aceea, anume scoala devine locul central al schimbarii
si al unei adaptari permanente.

Un obiectiv de baza al invatamintului modern il
reprezintd asigurarea principiului continuitatii.

Prin continuitatea invatarii intelegem interconexiunea
si interdependenta factorilor si secventelor de instruire,
continuturile anterioare fiind reinglobate si revalorificate
de la o etapa la alta. Astfel, sistemul (post)modern de
invatamint accentueaza rolul formativ al celor trei
secvente de instruire permanenta, interrelationate la nivel
de politica a educatiei:

— formarea initiala;

— formarea continua;

— autoformarea.

Continuitatea invatarii presupune trecerea, prin
actualizare, de la continuturile cunoscute spre cele
necunoscute, soldindu-se cu avansarea pe o treapta
superioara. in acest sens, fiecare veriga din respectivul
,.lant al Invatdrii” devine importanta la nivel de sistem.

Formarea initiald este perioada 1n care se
fundamenteaza intregul potential intelectual si creativ al
copilului. Din aceasta perspectiva, formarea initiala
necesita o abordare profesionista, flexibilizarea mesajelor

QUO VADIS?

propriu, de formare/dezvoltare a competentei axiologice.
O maxima cunoscuta spune “predai nu ceea ce stii, ci ceea
ce esti”. Daca ieri ai prezentat in fata discipolilor un
demers care a avut personalitate si culoare, iar azi esti un
propagator acerb al procesului de indoctrinare, despre
ce fel de continuitate poate fi vorba?

Calitatea invatamintului este factorul determinant al
calitatii vietii. Continuitatea In cadrul procesului educa-
tional reprezinta o dimensiune importantd a asigurarii cali-
tatii invatamintului. Prin urmare, asigurarea calitdtii
invatamintului prin promovarea continuitatii este un
imperativ.

pedagogice in vederea unei invatari nu doar cantitative,
ci si calitative.

Formarea continua a personalitatii urmareste
perfectionarea elevului, utilizind diverse metode
participative ce permit aprofundarea reflexiei si
consolidarea cunostintelor. La aceasta etapa, extrem de bo-
gatd si variata la nivel de continut, se cere o monitorizare
eficienta, o directionare abild a procesului instructiv, in
scopul evitarii redundantei informationale, cit si a unei
perspective lacunare, ineficiente. Astfel, formarea continua
cere implementarea noilor metodologii educationale care ar
facilita accesul elevului la continuturi necunoscute prin
dezvoltarea competentelor personale de lucru.

Abilitatile de lucru obtinute la aceasta etapa permit
accederea spre cea de a treia secventd — autoformarea,
aflata in virful piramidei procesului instructiv. Ea apare
drept consecinta a sistemului de formare initiala si
continua, fiind o perioada de inovatie promovata nu doar
in cadrul procesului de invatamint, al cercetarilor
stiintifice (conferinte, seminarii), ci constituind o
modalitate de integrare independenta a individului in
societate dincolo de cadrul institutionalizat.
Autoformarea valideaza cu prisosinta statutul elevului
de subiect, si nu de obiect pasiv al invatarii. Ea reprezinta
o premisa pentru dezvoltarea competentei de autodidact
a celui educat, prin Intelegerea necesitatii de perfectionare
permanenta si dupa finisarea studiilor.

Realizind un sondaj pe un esantion de peste 150 de
elevi din clasele a X1II-a cu privire la continuitatea instruirii
in Liceul Teoretic ,,Gh. Asachi”, am constatat ca peste 96%
din participanti constientizeaza interdependenta celor trei
cicluri de invatamint. in functie de specificul factorilor de
performanta din cadrul liceului, s-a reliefat tendinta
absolventilor de a-si continua studiile la ASEM, USM si
UTM. Caracterul formativ al instruirii se manifesta si prin
interesul crescind pentru studii in: Romania (32%), Franta
(14%)), Italia (5%).

Continuitatea Invatarii constituie cheia actualului
curriculum, intrucit finalitatea ei are un aspect
tridimensional: stiintific, axiologic si praxiologic,
componente de baza in elevarea unei personalitati
integre.
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Victor TVIRCUN

dr., ministru al Educatiei §i
Tineretului

in viziunea mea, principiul continuititii in educatie
rezolva problema conexiunii treptelor de scolaritate pe
toatd verticala educationald. Continuitatea poate fi
abordata din multiple perspective. Ea Tnseamna, mai Inti,
un factor al stabilitatii. Fara recunoasterea realizarilor
anterioare nu poate fi dezvoltat adecvat sistemul de
invatamint in ansamblu. lata de ce, mi se pare corect a
recunoaste succesele predecesorilor in implementarea

Solutia este tratarea

invatamintului cu adevarat ca
prioritate nationala...

Interviu cu Gabriel Palade,

— Reforma sistemului de invatamint din
Republica Moldova este in plind desfisurare.
In opinia Dvs., ce s-a realizat §i ce nu s-a reugit
pind la momentul actual?

— Dacé raportam durata desfasurarii reformei la
rezultatele acesteia, vom constata un randament nu prea
inalt. Aparent, parametrii cantitativi si unii calitativi ai
reformei ar veni sa infirme aceasta constatare, dar sint
suficiente argumente ce demonstreaza consistenta ei.
Pentru claritate cred ca este necesar sa apelam la o
analiza de genul SWOT sau, cel putin, sd scoatem in
evidenta punctele forte si slabe ale reformei. Astfel, la
capitolul realizdri, putem trece adoptarea Legii
Invatamintului in 1995 cu modificarile ulterioare si
elaborarea proiectului noului Cod Educational,
structurarea invatamintului pe trepte (desi aici mai este
de muncit), diversificarea formelor de invatdmint,
elaborarea si aplicarea Curriculumului National si pe
discipline impreuna cu manualele respective, anumite
tentative de racordare a invatdmintului national la spatiul
educational european etc.

directorul
Colegiului Financiar-Bancar din Chisinau

reformei educationale.

Continuitatea poate fi abordata si ca factor al calitdtii.
Numai axindu-ne pe un fundament trainic, valoros, vom
putea construi, cu adevarat, prezentul si viitorul tarii.
Fireste, continuitatea ramine si un factor de realizare a
performantei. Scoala de toate nivelurile influenteaza noua
societate in corelatie cu formarea spatiului comun
european. Performanta unui nivel de pregatire este n
corelatie directa cu cea a nivelului imediat precedent. De
aceea, toate reformele educationale vizeaza, in primul rind,
asigurarea continuitatii in educatie, iar in Republica
Moldova continuitatea penetreaza toate proiectele care se
realizeaza si au ca tintd patru mari finalitati:
transmiterea de cunostinte si formarea unei culturi
adecvate;

— dezvoltarea individului si formarea lui civica;
— pregatirea elevului cétre viata profesionald;
— egalitatea sanselor si mobilitatea sociala.

Ceea ce nu s-a reusit constituie, spre regret, o lista des-
tul de impunatoare ca sa confirme cele sustinute mai sus.

Astfel, legislatia invatamintului are multe carente, iar
unele stipuldri, cum ar fi Invatamintul ca prioritate
nationala sau cota-parte din PIB alocata educatiei, au un
caracter declarativ. In plus, nu s-a adoptat o lege vital
necesard — cea cu privire la statutul profesorului, din care
cauza situatia acestuia a devenit §i mai putin atractiva,
generind un deficit accentuat de personal didactic, in
special 1n localitatile rurale.

Curriculumul pe discipline nu a inlaturat, iar in unele
cazuri a accentuat supraincarcarea materiilor de studii,
lucrind contra eficientei procesului educational.

Noile modalitati de evaluare, in special cea finala,
nu au anihilat subiectivismul in aprecierea cunostintelor
celor instruiti si nu au izbutit sa atribuie ponderea
cuvenita priceperilor, abilitatilor obtinute, nota ca
expresie a evaluarii continuind sa fie mobilul principal
al invatarii.
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Desi s-a constituit structura invatamintului pe trepte,
invatamintul secundar general §i cel profesional
nonuniversitar nu au capatat supletea necesara, mai ales
in punctele de conexiune cu verigile limitrofe ale
sistemului educational.

In ansamblu, mentionam ca rezultatele sub asteptari
se datoreaza lipsei de integritate a reformei, promovarii
ei neuniforme si sub nivel, secondate si de o finantare
foarte modesta.

— Cum credeti, in ce mdasura este asiguratd
continuitatea in cadrul procesului de
invatamint la toate treptele si ce efecte are
asupra calitatii instruirii? Cum se reflectd acest
fapt asupra institutiei pe care o conduceti?

— Nu consider ca am calificarea unui expert care
cunoaste bine toate treptele de invatdmint. Opinia mea
ar fi mai aproape de realitate pentru veriga in care activez
si pentru cele conexe — invatamintul superior, cel
secundar general si secundar profesional. Pentru
invatamintul general la nivel institutional, continuitatea
este asigurata cel putin prin obligativitatea scolarizarii,
cu exceptia treptei liceale.

Altfel stau lucrurile la nivelul invatamintului secundar
profesional, mediu de specialitate si superior. Formal,
absolventii invatimintului secundar general au deschidere
spre toate cele trei verigi de formare profesionald enumerate
si alegerea le apartine. Problema consta in neconcordanta
prevederilor normative cu privire la termenele de instruire
si calificdrile obtinute. Atit invatdmintul secundar
profesional, dar, mai ales, cel mediu de specialitate au de
solutionat probleme ce tin de doud aspecte ale instruirii
care nu se prea impaca intre ele: pe de o parte, o buna
formare profesionala care sd permitd incadrarea
absolventilor Tn cimpul muncii §i, pe de altad parte,
asigurarea unei pregatiri adecvate pentru a accede in
invatamintul superior, iar pentru absolventii scolilor
profesionale — si in Invatamintul mediu de specialitate.
Primul aspect solicitd cu preponderentd componenta
aplicativa a instruirii, in timp ce al doilea tine de orientarea
planurilor de invatamint cétre veriga ei ascendenta. Pentru
colegii acest moment se prezintd de o importanta deosebita
cel putin din urmatoarele considerente:

— similaritati pronuntate cu invatamintul superior in
ce priveste nomenclatorul specialitatilor si
specializarilor (domeniilor de formare
profesionald);

— necesitatea de a optimiza timpul si cheltuielile de
instruire pentru ambele verigi;

— tendinta colegiilor de a institutionaliza pentru
absolventii lor un termen redus de studii in
invatamintul superior §i sacrificarea unei bune
parti din durata instruirii Tn detrimentul
continutului aplicativ al acesteia.
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Urmeaza sa vedem, de asemenea, cum va fi asigurata
continuitatea intre cele doua cicluri ale Invatdmintului
superior.

Referitor la calitate, aceasta ar trebui sa fie elementul
de baza care asigurd promovarea in ascendentd a treptelor
de invatamint. Deocamdata, calitatea este captivul unui
cerc vicios: universitatile se pling de nivelul jos de
pregatire al noilor inmatriculati din care, de multe ori, este
dificil sa formeze un specialist bun, In timp ce invatamintul
preuniversitar (si nu numai) are obiectii serioase fata de
nivelul de pregatire al celor ce se incadreaza in cimpul
profesional al pedagogiei (dar si in alte domenii). Solutia
ruperii acestui cerc apartine totusi universitatilor, or, ele
sint obligate formal, prin prevederile procesului de la
Bologna, sd promoveze calitatea invatamintului ca o
conditie prestabilitd de incadrare in spatiul educational
european, situatie ce nu absolva celelalte verigi
educationale de obligativitatea tratarii calitatii instruirii
drept pilon de baza al evolutiei sistemului in general.

— Problema continuitatii studiilor in invatamintul
superior este pentru noi una de o sensibilitate deosebita.
Sintem constienti ca reducerea termenului de studii in
universitati pentru absolventii nostri va avea un impact
benefic cvadridimensional:

— pentru absolventi, in sens de diminuare a

cheltuielilor financiare si de timp;

— pentru Colegiu, intrucit va spori atractivitatea
studiilor pentru cei ce vor sa se inscrie la noi;

— pentru universitati (in cazul nostru este vorba de
Academia de Studii Economice din Moldova),
care vor beneficia de candidati mai bine pregatiti;

— pentru stat (societate), care va optimiza cheltu-
ielile financiare pentru instruirea unui specialist.

Mentionam ca sincronizarea relativa a planurilor de
invatamint cu cele din ASEM, in sens de continuitate,
solicita de la cadrele didactice mult efort de predare si le
face oarecum vulnerabile, deoarece dreptul de evaluare
a planurilor si programelor apartine universitatilor, iar
acestea oricind pot gasi momente ce nu convin punctului
lor de vedere. in plus, catedrele universitare manifesta
reticentd privind ideea studiilor cu termen redus in
universitati pentru absolventii colegiilor, idee perceputa
ca un atentat la volumul de ore predate la catedrele
universitare, precum si privind capacitatea cadrelor
didactice din colegii de a face fata acestor ore.

Acum sintem in asteptareca adoptarii Codului
Educational care prevede, in varianta de proiect,
implementarea sistemului de credite transferabile pe
verticald (colegiu-universitate) in sustinerea reducerii
termenului de studii. Daca, In pofida necesitatii evidente,
acest lucru nu se va intimpla, vom renunta la orientarea
planurilor de invatamint spre universitati si ne vom
concentra asupra extinderii elementului aplicativ al
instruirii.

SOLUTIA ESTE TRATAREA INVATAMINTULUI CU ADEVARAT CA PRIORITATE NATIONALA...
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— Care este locul colegiilor in sistemul de
invatamint? Ce modificari ar trebui operate in
Legea Invatamintului pentru a imbunatdti
statutul colegiilor?

— Colegiile au fost prin excelenta o veriga necesara
de pregatire a specialistilor pentru diverse domenii de
activitate. Desi au aparut inca in perioada sistemului
totalitar centralizat, ele 1si au locul binemeritat si in
conditiile economiei de piatd, deoarece ofera specialisti
apti sa faca fata posturilor inferioare si medii de conducere
sau celor de producere cu divers grad de complexitate.
La etapa actualad se fac suficiente tentative de a nega
utilitatea colegiilor, argumentul de baza fiind
necorespunderea lor structurii iInvatamintului din spatiul
educational european.

Lucrurile 1nsa nici pe departe nu se prezinta astfel,
deoarece legislatia europeana nu reglementeaza structura
invatamintului, ci doar cerintele fata de un anumit nivel
de pregitire profesionala. in plus, structuri similare de
instruire se regasesc in Clasificatorul international al
Standardelor educationale (ISCED-97) sub nivelul IV
(studii profesionale postliceale). Drep argument poate
servi si disponibilitatea absolventilor colegiilor de a
accepta posturi de munca calificatd insd mai putin
atractive si respinse de absolventii universitatilor.

Pentru a pune capat speculatiilor asupra utilitatii
colegiilor, noua legislatie a invatamintului trebuie sa se
pronunte clar in ce priveste invatamintul profesional,
stipulind trei niveluri distincte: invatamintul secundar
profesional (scolile profesionale); invatamintul
profesional nonuniversitar (colegiile) si Tnvatamintul
profesional superior, precum si reglementarile pentru
fiecare nivel, inclusiv aplicarea sistemului de credite
transferabile pe verticala.

— Cum se asigura calitatea instruirii la aceastd
treapta?

— Asigurarea calitatii instruirii n colegiul nostru
reprezintd un aspect care ne preocupd permanent. Ar
parea ca ne reuseste acest lucru, din moment ce evaluarile
externe la care a fost supusa institutia (controlul frontal
din 2004, evaluarea academica si acreditarea din
noiembrie 2006 cu media 8.61) contin aprecieri bune si
foarte bune. Sintem insa constienti ca aceste aprecieri au
un caracter comparativ i mai avem foarte mult pentru a
intruni toate elementele unui invatamint de calitate cu
adevarat european. Contam sa preludm experienta
invatamintului superior, care, aliniindu-se Procesului de
la Bologna, va fi impus sa elaboreze si sa implementeze o
strategie coerentd a managementului calitatii. Vom studia
experienta unui proces similar pentru educatia si formarea
profesionald, numit Procesul de la Brugges/Copenhaga.
Sintem in asteptarea institutionalizarii calitatii in

invatamintul national, prin adoptarea legislatiei
respective, si constituirii structurilor de profil. Acest
proces va implica si formarea personalului, in special a
celui de conducere, in materie de management al calitatii,
aspect ce solicita imperios o fundamentare teoretica si
metodologica solida.

— In ce mdsura a reusit Republica Moldova sa se
racordeze la standardele europene in domeniul
educatiei?

—Nu cred cd lucrurile in domeniul invatamintului difera
mult de alte directii de racordare la standardele europene.
Daca ne referim la aspectele pur formale, la capitolul
realizari putem trece semnarea conventiei de la Lisabona
(care, de altfel, nu ne-a apropiat efectiv de recunoasterea
calificarilor noastre nationale 1n specialitate de catre statele
vest-europene), precum si incadrarea invatamintului
superior in prevederile Conventiei de la Bologna, ale caror
rezultate vor putea fi sesizate doar peste citiva ani. In rest,
mai mult batem pasul pe loc, tentativele noastre avind cu
preponderentd un caracter declarativ. Aceasta situatie
poate fi explicata (prin factori de mentalitate, de birocratie
etc.), dar nu poate fi tolerata in continuare. Argumentez
printr-un simplu exemplu. Recent am participat la un
simpozion in problemele conlucrarii invatamintului cu
business-ul in domeniul educatiei antreprenoriale,
desfasurat pentru tarile Europei de Sud-Est la Zagreb,
Croatia. Participantii au prezentat numeroase exemple de
colaborare fructuoasa intre institutiile de invatdmint,
structurile de stat si oamenii de afaceri in directia educatiei
economice si antreprenoriale a elevilor din clasele
superioare ale scolii generale i profesionale, prin aceasta
manifestindu-se si responsabilitatea sociald a business-
ului. [-am invidiat (in sens pozitiv) pe colegii mei din térile
prezente la intrunire, or, la noi cu greu poate fi gasit un loc
de practicd, chiar si contra platd, iar de implicarea
oamenilor de afaceri si a agentilor economici in educatia
antreprenoriald a elevilor nici nu mai vorbim. Nu-mi
amintesc vreo initiativa reala si concreta a Ministerului
Economiei la acest subiect, cu exceptia elaborarii planului
de inmatriculare. De aceea, sa nu ne mire faptul ca am fost
depasiti de toate tarile din regiune, inclusiv Albania,
Macedonia sau Kosovo (acum 10-12 ani eram in grupul
liderilor de promovare a reformelor).

Daca mai addugam la situatia descrisa si propria
inertie, constatam ca am facut putin pentru a edifica in
Republica Moldova o economie i o societate bazata pe
cunoastere, care, de altfel, este un obiectiv de baza al
Uniunii Europene. Putem iesi din impas prin tratarea
invatamintului cu adevarat ca prioritate nationald, alocind
pentru aceasta resursele necesare si cautind solutii
adecvate.

— Va multumim!

., Nr.5-6(39-40) Ef.Athlp-ll]3

Didactica Pro..

SOLUTIA ESTE TRATAREA INVATAMINTULUI CU ADEVARAT CA PRIORITATE NATIONALA...




.5 |
QUO VADIS?

Cinci probleme fundamentale ale reformei

invatamintului

(in contextul parametrilor calitativi ai sistemului

Articolul reprezintd un produs al activitatii
laboratorului Management Educational din cadrul
Academiei de Administrare Publica pe linga Presedintele
Republicii Moldova.

Viitorii magistri in domeniul managementului
educational si-au raportat cercetarea la cadrul legal
constituit din:

e Hotarirea Guvernului privind modernizarea

invatamintului (iulie 2005);

* Legea Invatimintului (1995);

e Standardele Europene de Calificare (2005).

Fundamentul teoretic al activitatii grupului de creatie
a inclus citeva componente:

e Teoriile filozofice — filozofia antropologica,

pragmatismul, existentialismul;

* Teoriile psihologice — teoria dezvoltarii, modelul

ecologic de dezvoltare, gindirea critica;

» Teoriile pedagogice — educatia ecologicd, educatia

bazata pe formarea de competente;

e Teorii din alte sfere ale stiintelor — sinergetica,

teoria dezvoltarii stabile.

Axiomele diriguitoare ale colectivului au fost urma-
toarele:

* Scoala trebuie sa-i invete a trai pe toti educabilii;

e Scoala creeaza un mediu, in care educabilul poate

sd-si realizeze la maximum potentialul intelectual
si de creatie.

In ultimii cincisprezece ani, invatimintul a parcurs un
drum anevoios al reformelor care s-au materializat prin:

* Educatia este centratd pe obiective;

e A fost elaborata curricula la toate disciplinele si

pentru toate nivelurile invatamintului preuni-
versitar;

educational)

¢ Au fost elaborate manuale noi;

* Republica Moldova a semnat Declaratia de la
Bologna s.a.

Rezultatele reformei sint evidente — la capitolul
racordare la standardele europene Republica Moldova a
fost apreciata cu un ,,stegulet verde”, acest fapt fiind
posibil datoritd mobilizarii tuturor factorilor implicati.

Hotéarirea Guvernului privind modernizarea invata-
mintului, orientarea spre integrarea europeand si
dezvoltarea stabild a societatii servesc drept imbold
pentru identificarea cailor de perfectionare a sistemului
educational autohton.

Teza nr. 1. Calitatea reformei invitimintului este
determinati de racordarea sistemului de invitimint din
Republica Moldova la standardele europene si
internationale in domeniu

Probleme:

e Lamomentul actual, in sistemul de invatdmint al
Republicii Moldova lipsesc nivelurile de instruire
ISCED4 si EQF4.

e Declaratia de la Bologna stipuleaza trei niveluri
in invatamintul superior, iar in Republica
Moldova se discutd doar despre doua,
pastrindu-se, in principiu, structurile existente
anterior. ,,Nodul” contradictiilor consta in faptul
ca, pe de o parte, Academia de Stiinte doreste ,,sa
monopolizeze” pregatirea cadrelor stiintifice din
tara, sa nu delege acest lucru nivelului al treilea
al invatamintului superior (conform Declaratiei de
la Bologna); persista asadar un sistem birocratic
rigid (mostenit din trecutul sovietic) de sustinere
si conferire a gradelor stiintifice (Comisia
Superioard de Atestare). Din componenta
,judecatorilor de ultima instantd” din cadrul CSA
fac parte persoane care nu au o prestatie
stiintificad ireprosabila, fapt ce duce uneori la
voluntarism, subiectivism in luarea deciziilor.
Credem ca invatamintul universitar ar asigura
acestui proces un grad sporit de obiectivitate si
transparenta.

Aceste probleme pot fi solutionate prin:

» Elaborarea Strategiei de racordare a invatamintului
la standardele europene si internationale;

e Pregatirea cadrelor stiintifice in cadrul celui de-al
treilea nivel al invatamintului superior, care trebuie
instituit in concordanta cu prevederile Declaratiei
de la Bologna.
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Teza nr. 2. Calitatea reformei invatamintului este
determinati de democratizarea proceselor de luare a
deciziilor la nivel de minister

Probleme:

Lamomentul actual, In sistemul de Invatamint bintuie
,,moda” conceptiilor, strategiilor, noilor acte normative si
legislative. Adesea procesul de elaborare a respectivelor
acte este mai putin transparent, autorii fiind functionari ai
ministerului care apeleazi la specialistii din subordine. in
consecinta, apar acte ce contin prevederi contradictorii i
neclare (drept exemplu poate servi Regulamentul cu privire
la atestarea cadrelor didactice). Pe de o parte, atestarea este
benevola, rezultatele se discuta si se confirma la consiliul
pedagogic, iar gradul este conferit de Ministerul Educatiei
(Cerost are, n acest caz, confirmarea deciziei consiliului
pedagogic la nivel raional/municipal?); de asemenea, prin
Regulament sint stipulate trei grade didactice, care nu
dispun de indici cantitativi (?!).

Problemele date pot fi rezolvate prin:

* Dezbaterea publica a conceptiilor, strategiilor care
urmaresc elaborarea de politici educationale la
nivel national. Este necesara o expertizd a Acade-
miei de Stiinte. Trebuie elaborate atit varianta de
baza, cit si varianta de alternativa a conceptiei/
strategiei respective.

* Alegerea din variantele propuse a celei care poate
fi realizata la momentul respectiv. Lipsa variantelor
este un indicator al nivelului scazut de democra-
tizare si descentralizare 1n sistemul de Invatamint.

¢ Nominalizarea autorilor actelor normative,
conceptiilor, strategiilor va conduce la sporirea
responsabilitatii acestora fatd de prezentul si
viitorul invatamintului.

Teza nr. 3. Calitatea reformei invatamintului este

determinati de fundamentul stiintifico-metodic

Probleme:

» Inultimii cinci ani problemele reformei invatimin-
tului au fost abordate doar in trei investigatii
stiintifice din 65.

e Cercetarile sint realizate conform intereselor si
predilectiilor personale ale savantilor si in institu-
tiile care dispun de consilii specializate
(Diagrama 1) si nu reflecta problematica siste-
mului de Invatamint.

Aceste probleme pot fi solutionate prin:

» Eficientizarea sistemului de invatamint in baza
investigatiilor stiintifice conform schemei
»proiectare-realizare-asigurare bugetard”
(PRAB). Sistemul PRAB urmareste atingerea
scopurilor propuse din perspectiva randamen-
tului maxim.

e Optimizarea folosirii potentialului intelectual si
stiintific in contextul modernizarii sistemului de
invatamint prin reducerea numadarului de
investigatii de dragul investigatiilor.

e Sporirea alocatiilor bugetare pentru stiinta si
invatamint si imbunatatirea managementului
financiar.

Teza nr. 4. Calitatea reformei invatimintului este
determinata de nivelul de pregitire al cadrelor didactice
si cercetatorilor din domeniu

Probleme:

La momentul actual, invatamintul este orientat spre
asimilarea de cunostinte, dar acestea nu sint corelate cu
formarea de competente vitale (7abelul 1).

Disciplina scolara % de competente
Geografia 3%

Istoria 20%

Matematica 12%

Fizica 7%

Chimia 16%

Biologia 28%

Limba si literatura 38%

Tabelul 1. Competentele vitale in curricula discipli-
nelor gcolare.

Clasificarea investigatiilor (discipline scolare)

Muzica
21%

Informatica
6%
Chimia
6% Istoria
6%

Matematica
17%

Educatia fizica
17%

Limba si literatura

27%

Diagrama 1. Repartizarea investigatiilor stiintifice Intreprinse in Republica Moldova 1n perioada 2000-2006,

pe discipline gcolare.
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Formarea celor opt competente fundamentale:
comunicarea in limba materna, comunicarea intr-o alta
limba, competente de baza in matematica, stiinte si
tehnologie, competente in domeniul tehnologiilor
informationale, competenta de a invata sa Inveti,
competente interpersonale §i civice, receptarea valorilor
culturale, competente antreprenoriale, indicate in
Standardul European de Calificare in invatamintul din
Republica Moldova, se realizeaza in temeiul curriculei la
nivel gimnazial (Diagrama 2).

Diagrama 2. Gradul de realizare a cerintelor
Standardului European de Calificare in ciclul gimnazial.

Curricula este un act normativ decisiv in procesul
educational, in elaborarea manualelor scolare etc. Astfel,
calitatea curriculei determina, Tn mare masura, calitatea
intregului sistem de Invatamint.

Redresarea situatiei ar fi posibila daca:

* Se va efectua un audit al reformei In contextul
invatamintului axat pe obiective, aplicarii noilor
tehnologii educationale, prin care sa se elimine
subiectivismul, mimarea stiintei si dorinta de a

QUO VADIS?

crea ,,curricula moldoveneasca”.

* Vor fi supuse unei expertize rigide concluziile
expertilor din alte tari, precum si cele ale expertilor
autohtoni.

* Se vor elimina ambitiile si monopolismul unor
functionari si savanti asupra curriculei si
manualelor.

¢ Sevor elabora indici calitativi ai curriculei, care sa
reflecte tendintele moderne in domeniul stiintelor
si educatiei.

Teza nr. 5. Calitatea reformei invatdmintului este

determinata de ce si cum se evalueaza

Probleme:

Analiza testelor propuse pentru BAC 2006 permite a
constata faptul cad se evalueaza 10% din obiectivele
curriculare. BAC-ul 2006 la chimie a evaluat 5% din
obiectivele de referinta indicate in Curriculumul liceal
(Diagrama 3).

Testele sint orientate spre aprecierea cunostintelor
reproductive. Aceasta presupune ca trecerea de la nivelul
liceal la cel superior va fi anevoioasa, deoarece nu este
valorificat intreg potentialul intelectual si cel stiintific al
elevului (Diagrama 4).

Estimarea rezultatelor si calitatea instruirii sint
determinate de:

¢ modul in care se elaboreaza curricula si se
formuleaza scopurile disciplinelor scolare;

¢ modul in care metodistii selecteazd materia de
studiu si suporturile didactice;

e modul in care profesorii aleg cele mai eficiente
forme de organizare a procesului educational
pentru un anume contingent de elevi si stabilesc
caile de realizare a obiectivelor propuse;

e modul in care se efectueaza orientarea profe-
sionala si sociala a elevilor;

* modul in care este adusi la cunostinta parintilor
informatia despre activitatile desfasurate;

* modul in care sint formate competentele necesare
pentru viata in baza disciplinelor scolare mai
importante (un ,,start pentru toti”).

Astfel, este necesar a analiza critic problemele si

Chimia
O Obiective curriculare ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
CLXIl || mBAC2006 69
CLXI 60
CL.X 57
[ [ [ [ [ |
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

Diagrama 3. Ponderea obiectivelor curriculare la chimie evaluate in cadrul BAC-ului 2006.
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dificultatile la etapa actuala pentru a propune BAC 2006 (umanist)

cai de inldturare a acestora fara diminuarea Wbiologia

succeselor reformet, fara a pretinde la adevar Evaluarea mistoria

in ultima instanta. 5% ;ﬁ;‘g?’?ﬁt
Drept concluzie, sd meditam asupra Sinteza 22% Dchimi: )

afirmatiei lui . Garin: ,,Daca dorim cu adevarat i mmatematica

sda devenim europeni, trebuie sa depasim Analiza Dfizica

mentalitatea de serb, sd nu negam cultura si
gindirea europeanad, ci sd le acceptam. Sa nu
uitam ca, de fapt, constiinta determina
existenta si, prin urmare, fard o constiinta

lucida, fara a urma ce e mai bun in natura Aplicarea
umana nu putem crea nimic valoros...”.
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Ion SPINEI

Ministerul Educatiei si Tineretului

Din lucrarea aparuta la Editura Humanitas ,,Evaluarea
educationala: inovatii si perspective”, autori Adrian
Stoica si Roxana Mihail [1], care ,,...face un pas inainte
catre tendintele internationale actuale din domeniul
evaluarii, accentuind elementele care, in acest moment al
dezvoltarii culturii evaluarii In Romania, joaca rolul de
inovatii...”, aflam ca recent Consiliul OECD (The
Organisation for Economic Cooperation and
Development) a delegat mai multe responsabilitati
Centrului pentru Cercetare Educationala si Inovatie, care
examineaza invatarea eficientd, practicile de predare si de
evaluare de-a lungul intregii vieti, cu un accent special
pe evaluarea formativa. Cercetarile la nivel european au
relevat faptul ca evaluarea formativa este unul dintre cele
mai puternice instrumente de promovare §i de
implementare a inovatiilor in educatie.

Ce se reuseste si ce nu in inovatiile referitoare la
cultura evaluarii in Republica Moldova? Propunem o
trecere 1n revista a problemelor ce tin de evaluarea in
invatdmintul preuniversitar de la noi, evidentiind
urmatoarele patru arii:

e Evaluarea formativa;

¢ Evaluarea sumativa/examenele;

» Testarile nationale;

* Studiile comparative internationale.

Faptul ca problemele ce tin de evaluarea rezultatelor
scolare se afla si in centrul atentiei cercetatorilor
autohtoni ne demonstreazd agenda Simpozionului
stiintific international ,,Problematica educatiei in mileniul
I11I: national, regional si international”, care s-a desfasurat
la Chisinau in perioada 2-3 noiembrie in legaturd cu
aniversarea a 65-a de la fondarea Institutului de Stiinte
ale Educatiei. Din materialele puse in discutie in cadrul
Sectiei ,,Evaluarea scolara: conceptualizarea si abordarea
teoretico-metodologicd” vom mentiona comunicarile
,Evaluarea formativa autentica: obiective, instrumentar”
(conf.univ. dr. A.Raileanu, ISE), ,,Conceptul de evaluare
autentica” (conf.univ.dr. S.Chitu, ISE), ,,Conceptul de
evaluare integralizata a competentelor scolare” (cercet.st.
dr. M. Hadirca, ISE) s.a. Recent Colegiul Ministerului

Cum se contureaza astazi

inovatia in evaluarea
educationala®?

Educatiei si Tineretului a aprobat Conceptia Evaluarii
Rezultatelor Scolare.

Cu toate acestea, suportul informational actual nu este
suficient pentru o aplicare eficientd a evaluarilor
formative si sumative In toate institutiile de Invatamint si
de catre toate cadrele didactice. Referitor la evaluarea
continua relatia intre evaludrile formativa si sumativa este
destul de vaga. Nu sint promovate cu claritate
instrumentele de evaluare mai putin traditionale:
observarea sistematica a comportamentului elevilor,
investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea. Este
frecventd sanctionarea cu note in cadrul evaluarilor
formative. Lipsesc criteriile de notare pentru fiecare
disciplina scolara.

Care este calea spre educatia bazatd pe rezultate si
evaluarea bazata pe rezultate? Evaluarii rezultatelor
scolare in cadrul instruirii profesionale a cadrelor
didactice se acorda o atentie insuficienta. Toate aceste
aspecte se rasfring si asupra constientizarii problemelor
ce tin de evaludrile sumative, organizate de Ministerul
Educatiei si Tineretului la finele treptelor de scolaritate:
testarea de la finele invatamintului primar, examenele de
absolvire a gimnaziului si cele de bacalaureat/de
absolvire a scolii medii de culturd generala. Avind in
vedere importanta examenelor cu caracterul lor dublu —
de absolvire si de admitere/selectie pentru treapta
urmatoare, ce necesita in special obtinerea unor rezultate
credibile si obiective, Ministerul Educatiei si Tineretului
promoveaza de citiva ani examenele nationale cu caracter
extern. Esenta acestora consta in urmatoarele:

e Elaborarea subiectelor de catre Minister sau de o
structurd independentd, abilitatd cu aceste
drepturi;

e Desfasurarea examenelor in institutii diferite decit
cele 1n care si-au facut studiile absolventii;

* Administrarea examenelor de alte cadre didactice
decit cele care au predat la clasa;

e Corectarea lucrarilor la un centru national.
Corectorii nu verifica lucrari din institutiile de unde
provin.

Cele mai mari probleme nesolutionate pina in prezent
vizeaza modalitatea de organizare a centrelor de examen,
ca urmare si modul de administrare a lor. Avind 1n vedere
practica copiatului masiv si cea a implicarii factorului
subiectiv in desfasurarea examenelor (adica implicarea
parintilor, rudelor, cadrelor didactice si manageriale din
institutiile de invatamint, cdaci ele toate urmaresc
anumite interese in examene), Ministerul propune al
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treilea an consecutiv crearea centrelor la nivel de raion,
cu un efectiv de circa 300 de elevi, asigurind astfel
conditii egale de participare si de succes pentru toti ele-
vii din raionul dat. inainte de a propune spre examinare
Regulamentele examenelor Colegiului Ministerului, s-au
cerut opiniile cadrelor didactice din fiecare institutie de
invatamint referitoare la modalitatea de creare a centrelor
de examene. Rezultatele au aratat ca peste 50% din
cadrele didactice dau preferinta desfasurarii examenelor
in institutiile unde 1si fac studiile elevii, examenele fiind
administrate de catre profesorii din aceeasi institutie.
Argumentele se bazeaza pe asigurarea confortului
absolventilor, excluderea stresului la examene. Aceasta
inseamna, de fapt, ca soarta admiterii la facultate se
decide in fiecare institutie. Si atunci se impune decizia
de a organiza examene de admitere la facultate. Am ajuns
astfel de unde am pornit.

In conditiile globalizarii eco-
nomiei, prezentei unei piete
internationale a fortei de munca,

Pe parcursul anilor 1998-2005, in Republica Moldova
au fost realizate doua proiecte internationale de evaluare
in domeniul matematicii si stiintelor: TIMSS-R (Third
International Mathematics and Science Study Repeat —
A treia Cercetare Internationald la Matematica si Stiinte —
anul 1999), TIMSS-2003 (Trends in International
Mathematics and Science Study — Tendinte in Cercetarile
Internationale la Matematica si Stiinte — anul 2003),
organizate de IEA (International Association for
Educational Achievement — Asociatia Internationala de
Evaluare a Randamentului Scolar).

Cercetarile TIMSS au fost efectuate de voluntarii
Centrului National de Evaluare, Testare si Politici Educa-
tionale in colaborare cu laboratorul stiintific ,,Evaluare
educationald” (cond. st. prof. univ. Valeriu Cabac) al
Universitatii de Stat ,,Alecu Russo”.

Gradul de realizare a testelor la matematica si la limba de instruire,

clasa a Vl-a, anii 1997 si 2002

O Matematica 65,1

apare necesitatea de a monitoriza 70- Mintelegerea lecturii
standardele educationale natio-
nale. Acest lucru poate fi realizat 60-
fie prin evaludri nationale pe
esantioane reprezentative, fie prin 50
evaluéri internationale. Gradde , |
In conformitate cu prevederile fea!’izafe
Proiectului de reforma a invata- % 304
mintului preuniversitar, cofinantat
de Banca Mondiala si desfasurat in 204
anii 1997-2005, Ministerul a
organizat doud testiri pe esan- 10+
tioane reprezentative de elevi la ma- 0
tematica si limba de instruire anul 1997 anul 2002
(romana si rusd) la clasa a VI-a: 2;2 ‘gg‘?

prima — testarea preproiect in 1997,
iar a doua — testarea de impact a
Proiectului in 2002.

Diagramele alaturate ilustreaza
modificarea situatiei in urma imple-
mentarii noului curriculum. 80

Nivelul de competente al elevilor
ramine a fi destul de jos. Vom atrage
atentia asupra decalajului de 60
rezultate inregistrate in functie de

70

Realizarea testului la limba de instruire in functie
de mediul rezidential

[0 Mediu rural
[l Mediu urban

52,3

45,9

77,6

mediul rezidential al elevilor. Realizare50
Pentru anul scolar 2006-2007, in % 40| N
cadrul Proiectului ,,Educatia de 30 H
calitate in mediul rural din Republica
Moldova”, se previd evaludri pe 201 i
esantion reprezentativ la clasele a 104
VIlI-asia X-a. Rezultatele acestora
vor servi drept bazi pentru activi- 0 anul 1997 anul 2002
tatile de redresare a invatamintului gg:g g‘;'g

din mediul rural.
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In cadrul evaluarilor internationale elevii au rispuns
la un test si la un chestionar care urmarea, in principal, sa
identifice contextul (scolar, familiar) in care se produce
invatarea. Managerii scolari si profesorii de discipline au
raspuns, de asemenea, la chestionare speciale.

In rezultatul desfasuririi celor doud evaludri la
matematica si stiinte (1999, 2003) a fost colectat un numar
impresionabil de date descriptive. Doar o mica parte
dintre ele este cunoscuta unui cerc ingust de specialisti
din Republica Moldova. in Rapoartele internationale la
matematica, realizate de IEA, sint aduse date generalizate
despre performantele elevilor din tarile participante,
mediile obtinute la diferite compartimente ale matematicii
(fractii/numere, masurare, reprezentarea datelor,
geometrie, algebrd), date generale referitoare la atitudinea
elevilor fatd de matematica si fata de studierea ei, date
referitoare la curriculumul la matematica, cadrele didactice,
metodele utilizate la predarea informaticii, contextul
invatarii matematicii. Examinind rezultatele inregistrate la
evaludrile internationale, expuse in diagramele de mai jos,
am dori sa atragem atentia la evolutia lor, care sint in
descrestere la matematica (469 puncte in 1999 si 460 in
2003). Locul I ocupat cu rezolvarea unui item si locul 8
ocupat cu rezolvarea a 2 itemi, corelarea rezultatelor
itemilor ce se refera la diferite niveluri cognitive ne permite
sd tragem concluzia ca elevii din Republica Moldova au
performante Tnalte la capitolul niveluri cognitive inferioare
si rezultate slabe la itemii ce necesita creativitate.

Prin intermediul studierii matematicii elevii obtin
competente de a rezolva diferite situatii-problema.
Evaluarile initiale, organizate la inceputul anului intii de
studii pentru toti elevii admisi la Colegiul National de
Comert, permit sa conchidem ca in majoritatea cazurilor
acestia sint in stare sa rezolve doar probleme standard,
strict algoritmizate. Deoarece ei reprezinta mai multe
institutii de invatamint, din diferite zone geografice si
medii rezidentiale, putem generaliza aceste concluzii
despre situatia din intreg sistemul de Invatamint.

Vom prezenta citeva exemple de clasament vizind
Republica Moldova, in functie de nivelul mai mult sau
mai putin standard de formulare a problemei (exemple
selectate de prof. dr. V. Cabac).

1. Intr-un paralelogram este evidentiat un
dreptunghi.
3cm

Care este aria dreptunghiului hasurat?

QUO VADIS?

Pentru rezolvarea problemei este necesard
cunoasterea definitiei paralelogramului si formulei pentru
calcularea ariei unui dreptunghi. Aceste cunostinte
trebuie mobilizate pentru a raspunde la intrebare.

La acest item elevii din Republica Moldova au ocupat
locul 24 din 38 de tari.

2. Este dat un dreptunghi si un triunghi hasurat.

4cm

2cm

6cm 3cm

De cite triunghiuri este nevoie pentru a acoperi exact
suprafata dreptungiului?

a) 4 b) 6 c) 8 d) 10

Pentru rezolvarea problemei este de ajuns sa
observam cd prin rotirea dreptunghiului in jurul
ipotenuzei capatam un triunghi dreptunghic cu aria 6 cm?
si sa ne amintim ce reprezinta aria unei figuri si cum se
masoara ea.

Laacest item elevii din Republica Moldova au ocupat
locul 27 din 38 de tari (s-a facut simtit caracterul
nestandard/nefamiliar al problemet).

3. O gradina de formad dreptunghiulard este
marginita dintr-o parte de o cladire, iar din alte trei
parti — de o alee.

Care este aria aleii?
Cladire
. 10m >
g
~ g
— [e’e)
Aleea
12m

-

a) 144m> b) 64m’ ¢c) 4m> d) 16m?
Cunostintele necesare pentru rezolvarea acestei

probleme sint familiare fiecarui elev din clasa a VIII-a,

insa utilizarea lor intr-un asa context s-a dovedit a fi

dificila.
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. J _______________________________________________J |
QUO VADIS?

La acest item elevii din Republica Moldova au ocupat a) 35cm b) 45cm  ¢) Scm
locul 24 din 38 de tari. d) 55cm e) 8cm
4. Figurile reprezinta triunghiuri asemenea. Problema este (aproape) standarda si la acest item
Care este lungimea laturii BC? elevii din Republica Moldova au ocupat locul 15 din 38
de tari.
D Studiile internationale permit a raporta propriul
A S0° sistem la celelalte sisteme educationale intr-un anumit
moment de timp. Ambele studii TIMSS au aratat ca
500 6cm 20cm rezultatele generale la matematica si stiinte ale elevilor
din Republica Moldova sint mai joase de media
internationald.
40° 40°
B C E 15¢cm F
MATHEMATICS
TIMSS 1999
Country Achievement
1 Singapore 604 |
2 South Korea 587 | ] TIMSS 2003
3 Chinese Taipei 585 | ] Count Achievement
4 Hong Kong, SAR 582 | ] 1 Singapore 605 [ ]
5 Japan 579 | ] 2 South Korea 589 | ]
6 Belgium (Flemish) 558 | ] 3 Hong Kong, SAR 586 | ]
7 Netherlands 540 [ ] 4 Chinese Taipei 585 | ]
8 Slovak Republic 534 [ ] 5 Japan 570 | ]
9 Hungary 532 [ ] 6 Belgium (Flemish) 537 7]
10 Canada 531 [ 7 Netherlands 536 [
11 Slovenia 530 [ ] 8 Estonia 531 [ ]
12 Russian Federation 526 [ ] 9 Hungary 529 [ ]
13 Australia 526 [ ] 10 Malaysia 508 ]
14 Finland 520 [ ] 11 Latvia 508 [ ]
15 Czech Republic 520 [ ] 12 Russian Federation 508 [ ]
16 Malaysia 519 [ ] 13 Slovak Republic 508 [ ]
17 Bulgaria 51 7] 14  Australia 505 [ ]
18 Latvia 5056 [ ] 15 United States 504 [ ]
19 United States 502 [ ] 16 Lithuania 502 [ ]
TIMSS 1995 500 (N TIMSS 1995 500 I
20 England 496 [ ] 17 Sweden 499 [ ]
21 New Zealand 491 [ 7] 18 Scotland 498 [ 1]
| TIMSS 1999Avg. 487 ] 19 England 498 1
22 Lithuania 482 [ 20 lIsrael 496 [ ]
23 ltaly 479 ] 21 New Zealand 494 [
24 Cyprus 476 1 22 Slovenia 493 [ 1
25 Romania 472 1 23 ltaly 484 [ 1
26 MOLDOVA 469 [ ] 24  Armenia 478 [ ]
27 Thailand 467 25 Serbia LY/ ——
28 lsrael 466 [ 26 Bulgaria 476 [ -
29 Tunisia 448 ] 27 Romania 475 ] g
30 Macedonia 447 | TIMSS2003Avg. 467 B ] ~
31 Jordan 429 1 28 Norway 461 1 3
32 Turkey 428 1 29 MOLDOVA 460 [ ] &
33 Iran a2 1 30 Cyprus 459 [ ] =
34 Indonesia 403 [ 31 Macedonia 435 [ S
35 Chile 392 (1 32 Lebanon 433 [ o
36 Philippines 345 [ 33 Jordan 424 [ 2
37 Morocco 337 [ 34 Iran V2 LI — i
38 South Africa 275 [ 35 Indonesia M1 [ 0
36 Tunisia 410 2
37 Egypt 406 [ s
38 Bahrain 401 [ :
39 Palestinia 390 1 o
40 Chile 387 [ 5
41 Morocco 387 [ 9
42 Philippines 378 [ 0
43 Botswana 36 [ i
44 Saudi Arabia 332 [ 9
45 Ghana 276 [ 9
46  South Africa 264 [ a
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QUO VADIS?

Moldova
No Number | [No Number
(inranked list) | ofitems | |(inranked list) |ofitems
1 1 30 10
8 2 31 3
10 3 32 3
11 2 33 5
14 3 34 4
15 3 35 3
16 4 36 3
17 4 37 1
18 13 38 1
19 10 39 3
20 12 40 1
21 6 4 3
2 10 43 2
23 11 %) 2
24 16 45 0
25 15 46 0
26 15
27 13
28 14
29 7 Total 208

Dar o analiza mai profunda a acestor rezultate la nivel
national nu a fost facuta. Vom constata doar ca elevii din
scolile noastre au obtinut un numar mai mare de puncte
la problemele ce solicita o reproducere mecanica a
cunostintelor i mai putine la problemele ce necesita
creativitate i imaginatie.
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EX CATHEDRA

Otilia DANDARA

Universitatea de Stat din Moldova

Educatia ca fenomen social si proces de formare a
personalitatii este abordatd pluridimensional. Multitu-
dinea acceptiilor, prin care se incearca reliefarea unui sau
altui aspect, precum si complexitatea fenomenului a
conturat pe parcursul evolutiei teoriei si practicii
educationale diverse concepte ce constituie reperele
metodologice ale acestora. Una dintre ideile centrale, o
axa-suport a educatiei este axa continuitatii.

Printr-o analiza a surselor bibliografice identificam
continuitatea incadratd in contextul categoriei de
principiu. Prezentarea sistemului/ansamblului de principii
de invatamint (abordare realizata de diversi autori)
contine si principiul sistematizarii §i continuitdtii in
invatare/educatie [1]. Indiferent de conexiunea cu
elementele fenomenului educational si specificul
abordarii, principiile sint definite ca principii
pedagogice, principii didactice, principii ale
procesului de invatamint [2]. Ele sint norme cu valoare
strategicd si operationald; imperative categorice cu
valoare axiomatica, stiintifica si morald [3]. Din definitiile
prezentate deducem valoarea continuitdtii In context
educational, din moment ce o astfel de abordare are
caracter axiomatic. Acceptarea si promovarea continuitatii
ca principiu scoate 1n evidentd caracterul de
autoconfirmare a dimensiunii respective. Rolul si
importanta continuitatii in educatie sint asigurate si
fortificate prin insusi caracterul continuu al teoriei si
practicii educationale.

Continuitatea - dimensiune
inerenta a fenomenului
educational

Analizind evolutia stiintei pedagogice, al carei statut
deseori a fost pus la indoiala, mai cu seama in anii 60-70
ai secolului trecut, Stefan Birsanescu remarca faptul ca
teoria pedagogica poate fi divizatd in pedagogia
temporalis $i pedagogia perenis [4]. Criteriu al acestei
clasificari era rezistenta in timp si durata mentinerii/
persistrii unor elemente ale teoriei educationale. in
categoria pedagogiei perenis, adicd a reperelor
metodologice rezistente la schimbare, autorul includea
si principiile.

Sistemul de principii pedagogice, printre care
principiul continuitatii in instruire/educatie 1si are
rostul sau, a fost si va ramine o norma, o axioma ce
directioneaza teoria si practica educationala.

Sistemul de principii poate fi apreciat si drept sistem
de autoreglare a educatiei, ceea ce inseamna cd
importanta principiilor este atit de fireasca, incit
atitudinea fata de ele, precum si gradul de realizare al
acestora determina o bipolaritate a rezultatului — eficienta
(in cazul respectdrii) sau esec (in cazul nerespectarii).

Complexitatea educatiei necesitd o viziune
integratoare asupra fenomenului. insisi prezenta acestei
abordari, care se cere a fi realizata sine qua non, presupune
elementul continuitatii.

Continuitatea trebuie sd persiste atit in sistemul
educational, cit i in procesul educational, atit la nivel de
concepere si proiectare, cit si la nivel operational. La
nivelul proiectarii unor directii de dezvoltare a sistemului
si procesului educational, prin conturarea unor politici
educationale, rolul continuitatii este indiscutabil.
Respectarea acestui principiu favorizeaza conturarea unei
viziuni clare asupra perspectivei dezvoltarii sociale prin
educatie si determind modalitatile implicarii diverselor
resurse si mijloace. Prezenta continuitatii genereaza
consecutivitate si abordare sistemica, or, aceste




dimensiuni ale politicii educationale constituie esenta
succesului prin crearea premiselor necesare derularii unor
actiuni. Continuitatea, ca dimensiune a politicii
educationale, se impune prin natura lucrurilor, deoarece
se reflectd siin contextul strategiei educationale realizate
la nivel de sistem si proces.

Proiectarea unui sistem educational in baza
principiului continuitatii determina raportul functional
dintre sistemul educational ca subsistem al sistemului
social, cit si raportul dintre contextul si actiunea
educationala. Interferenta dintre sistemul educational si
procesul educational se realizeaza, la fel, in baza
principiului continuitatii. Continuitatea sistemului este
apreciata drept conditie a continuitatii procesului.
Complementarizarea nivelurilor sistemului educational
rezidd in prezenta si realizarea continuitatii. Continuitatea
deci determina conditiile ce asigurad functionalitatea
sistemului educational, dinamismul acestuia, vitalitatea,
posibilitatea dezvoltarii si amplificarii, precum s§i
perspectivele schimbarii calitative.

in contextul procesului educational, continuitatea
este prezenta sub aspect conceptual si sub aspect
operational. Continuitatea finalitatilor atribuie sens i
directie actiunii educationale si permite conexiunea
functionala intre ideal, scopuri si obiective, precum si
abordarea acestora din diverse perspective ale proiectarii
comportamentului uman. Prezenta continuitatii in
finalitati declangeaza procesul firesc al continuitatii prin
conexiunea cu alte elemente ale procesului. Valoarea
continutului, apreciat ca esenta purtatoare de sens
educational si incdrcatura axiologicd in educatie, rezida,
de asemenea, in continuitate. Prin continuitate,
continutul asistd dezvoltarea personalitdtii in timp,
imprimindu-i noi dimensiuni. Orice achizitie constituie o
pista de lansare, o baza si, totodata, o conditie pentru
insusirea unui nou continut.

Modul de vehiculare a obiectivelor si continutului se
reflecta in strategia educationald. Abordarea sistemica a
educatiei prin prisma proiectarii unor actiuni si aplicarea
diverselor elemente ale tehnologiei didactice se sprijina
pe principiul continuitatii. Aceasta dimensiune strategica
este importanta pentru modul nostru de a actiona in
directia perfectionarii fiintei umane, deoarece constatam
cane aflam inca in cadrul paradigmei cumulativ-ierarhice
[5], promovata in anii 60-70 ai secolului trecut de R. Gagné.
Respectivul model se inscrie In contextul teoriilor
tehnologice de pregatire ale pedagogiei sistemice care a
valorificat in conditii noi esenta teoriei comeniene si
herbartiene, constituind mecanismul de conexiune dintre
nevoile de instruire i educatie 1n crestere si posibilitatile
ofertei educationale 1n baza reperelor metodologice
existente.

Continuitatea trebuie sa fie prezentd in contextul
strategiei didactice atit prin stabilirea conexiunii dintre
toate elementele procesului, cit si in cadrul fiecarui
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element. Ea atribuie sens si functionalitate actiunii
educationale. Este de neconceput lipsa de continuitate
in aplicarea unui ansamblu de metode si tehnici in
contextul unei secvente didactice, precum si lipsa de
continuitate a metodelor utilizate in cadrul unui demers
educational mai amplu. Insesi finalititile procesului
educational reclama acest lucru, iar formarea constiintei
si comportamentului (componente esentiale ale fiintarii
umane) necesita continuitatea procesului educational.
Continuitatea, in acest sens, Inseamna consecventa,
determina consecventa, or, nu putem percepe
dezvoltarea integrald a personalitatii in lipsa
consecventei actiunilor educationale. Formarea de
convingeri, atitudini, abilitati, competente este nefireasca,
imposibild fara continuitate. Aplicarea judicioasa a
metodelor didactice/educationale presupune deci ele-
mentul continuitatii. Doar astfel pot fi ordonate conti-
nuturile, fiind orientate spre atingerea unor obiective.

Elementul continuitatii este firesc i formelor de
organizare a procesului educational/de invatamint, atit
in context educational mai amplu, cit si in cadrul unei
secvente. Continuitatea etapelor unei lectii este tot atit
de necesara ca si continuitatea unui ansamblu de lectii
reflectate sub aspectul tipologiei, structurii etc.

Reperele metodologice din ultimul deceniu reliefeaza
elemente conceptuale care pun accent pe continuitatea
evaludrii. Renuntarea de a defini evaluarea ca un rezultat
si aprecierea acesteia ca un proces sporeste ponderea
continuitatii. Chiar cele trei tipuri de evaluare — initiala/
diagnostica, curenta/formativa, finala/sumativa — scot
in evidentd necesitatea continuitatii. De remarcat, In acest
context, caracterul continuu al evaludrii formative, a carei
importantd se impune tocmai prin prezenta in orice moment
al procesului educational. Conexiunea dintre cele trei faze/
ipostaze ale procesului de invatamint este posibila
datoritd continuitatii evaludrii — un element absolut
necesar de realizare a legaturii dintre actiunea
educatorului si cea a educatului n actul invatarii.

Continuitatea este deci o dimensiune a educatiei, prin
care Isi exprima natura sa de proces proiectat, organizat,
cu orientare valoricd bine definitad; prin continuitate
educatia ii exprima esenta.

Am incercat sa demonstram prezenta continuittii la
nivel de macro- si microproces, la nivel de intreg, apreciat
ca rezultat al conexiunii elementelor componente, si la
nivel de esenti a elementului insusi. in conditiile actuale,
cind integralitatea fiintei umane este conceputa ca
rezultantd a diverselor forme ale educatiei, se impune
abordarea axata pe interferenta dintre cele trei forme ale
educatiei: formald, nonformala si informala. Deschiderea
acestora una fata de alta, renuntarea la cadre rigide/strict
delimitate creeaza conditii favorabile continuitatii in
educatie pe verticala (in sensul realizarii unor obiective
educationale), precum si pe orizontald (in sensul
completdrii actiunii educative atit sub aspectul finalita-
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tilor, cit si al continuturilor, tehnologiilor). in contextul
celor trei forme ale educatiei, continuitatea este apreciata
mai ales din perspectiva complementaritatii. Continuitatea
si complementaritatea sint caracteristicile de baza ale
invatarii pe parcursul intregii vieti, proces care exprima
noi tendinte ale educatiei continue ancorate in noi
realitati.

Continuitatea procesului educational semnifica astazi
si crearea sanselor de integrare sociald de succes, prin
racordarea dimensiunilor de personalitate la cerintele
mereu schimbatoare ale mediului de viata. Stabilim deci
o conexiune intre continuitate si schimbare. Caracterul
continuu al schimbarii plaseaza accentul pe dimensiunea
continuitatii procesului educational care, in ultima
instanta, este asociat cu permanenta educatiei ca act de
formare a personalitatii.

Este necesar sa subliniem si corelatia dintre educatie
si autoeducatie. Calitatea si intensitatea autoeducatiei
rezidd in continuitatea si integritatea educatiei ca proces
de influenta din exterior. Cu cit personalitatea a avut parte
de un proces educativ calitativ sub aspectul orientarii
valorice, claritatii mecanismului de influenta, cu atit mai
plina de sens si mai intensd este autoeducatia.

Dupé cum am mentionat, continuitatea reprezinta o
dimensiune fireasca a educatiei. Aceastd dimensiune i
asigurd caracteristicile de esentd ca proces proiectat,
organizat, cu finalitati bine definite. Continuitatea imprima
procesului consecutivitate, complementaritate, iar

Tatiana CALLO

Institutul de Stiinte ale Educatiei

rezultatului/finalitatii — integralitate si functionalitate.

Lipsa de continuitate este un pericol, deoarece se
perturbeaza conexiunile stabilite anterior. Dificultatea
identificarii si inlaturarii urmarilor este legata de caracterul
fiabil al educatiei. Aparentul succes sau lipsa de probleme
pot fi depasite de unele efecte intirziate reflectate in lipsa
de integralitate a personalitatii umane.

Continuitatea se impune cu statut de principiu, de
norma ce trebuie respectata si, in aceasta ipostaza, ea
devine parte componenta a sistemului de autoreglare a
fenomenului educational. Necesitatea continuitatii, atit
in context teoretic/conceptual, cit si in context practic/
aplicativ, trebuie sa se reflecte in politicile educationale,
in reformele initiate, in strategiile educationale la nivel de
macro- $i microsistem.
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De la a intelege spre a
constientiza pina la convingere -
o trilema a invatamintului

formativ

Rezumat: Ce este totugi un invatamint formativ, care
sint coordonatele lui, de ce formarea ocupa spatiul
modern al educatiei — iata doar citeva aspecte
analizate in prezentul material. Aceasta abordare se
datoreaza unor observari ale modului de folosire si de
intelegere de catre cei implicati in educatie a sintagmei
invatamint formativ. Este o punere de problema si o
expunere de viziune in raport cu aceastd problema.

Pornind de la spusele marelui prospectolog in educatie, G. Vaideanu, putem afirma ca orice lucrare in educatie se
scrie Tn numele unei experiente pedagogice. Experienta noastra pedagogica in domeniul invatamintului formativ abia
dacd incape in 7-8 ani, proces in care fiind implicati, am cautat permanent raspuns la intrebarea: De ce formativ? De
ce de la pedagogia vitalista, care raspundea imperativ unui ideal pedagogic de calitate, am revenit, printr-o reinsertiune,
tot la aceastd pedagogie, insa nuantind-o atit de puternic, incit a devenit o pedagogie formala? Formal in sintagma
respectiva are sensul formulat cu precizie, cu exactitate (Dictionar Enciclopedic [DE], 2001, p. 349). De ce ne-am
emancipat pind la ideea de a forma cu exactitate?

Actualmente, formarea in Invatamint a devenit o realitate i un deziderat in méasura in care cei implicati in educatie
vad perspectivele prin prisma formarii. Sintagma invatamint formativ a devenit fundamentala. Elevul este plasat in
centrul formarii, ,,incredintindu-i” si functia de agent, si de beneficiar, si de apreciator, si de responsabil etc. Se
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utilizeaza, de asemenea, lexemele formator, formare,
format. Ce semnificatii pedagogice am dat totusi acestui
cuvint? Este oare utilizarea lui indreptatita?

Cuvintul forma presupune, dupd sensul de dictionar,
structura internd §i externd a unui continut, modul de
organizare a elementelor din care se compune un obiect
sau un proces, iar a forma inseamna a da fiinta si forma
unui lucru, a face sau a educa, a creste o fiinta conform
unor reguli (DEX, 1975, p. 345-346). Prin extensie
semantica, formator nu mai desemneaza muncitorul
calificat care confectioneaza forme de turnatorie, ci
profesorul calificat care pregateste, ajutd, sustine colegul
in activitatea profesionald. Ca adjectiv, formator
presupune o persoand care are capacitatea, posibilitatea
de a forma (DE, 2001, p. 350). Formare are sensul de
pregatire, instruire, educare, iar format presupune
cultivat, cu o educatie completa, maturizat (DE, p. 350).
Prin urmare, ideea formarii este indreptatita chiar pornind
si de la sensul etimologic al cuvintului, forma avind in
latina si sensul de frumusete. Reiese ca pedagogia formala
are ca idee centrala a forma frumos elevul pe baze foarte
exacte, clare, precise. in acest caz, diferenta dintre
exactitate $i frumusete se imbina organic in a da elevului
atit siguranta practica in viatd, in sensul pedagogiei
vitaliste, cit si siguranta spirituald. Acesta a fost pasul
pe care 1-a facut pedagogia atunci cind a acceptat ideea
invatamintului formativ.

De aici se desprinde incd un gind, la fel de important:
prin corelare semanticd, invatamintul formativ are citeva
coordonate de baza: in/formarea; per/formarea; trans/
formarea, re/formarea, con/formarea clevului.
Informarea presupune pus in formada (elevul trebuie sa fie
informat); performarea — prin forma (elevul trebuie sa
produca ceva dindu-i o forma); transformarea — dincolo
de o forma (elevul trebuie sa fie permanent in devenire);
reformarea — intr-o forma repetata (elevul trebuie sa-si
imbunatateasca continuu rezultatele); conformarea — cu
forma (elevul trebuie sa accepte formarea).

Dar, de fapt, nu Invatdmintul formativ ca atare este
obiectul acestui articol, ci, dupa cum anunta si titlul,
trilema intelegerii, constientizarii si a convingerilor ca
factor al unui invatamint formativ eficient. In practica
scolara profesorii de multe ori recurg la sintagme de tipul
elevii trebuie sa inteleaga, elevii vor constientiza, acest
fapt presupunind premise destul de complexe si exigente.
Ce-i drept, mai putin se apeleaza la ideea convingerii, desi
anume convingerea este finalul procesului de intelegere
si constientizare. Vom incerca sa intemeiem aceasta
afirmatie In continuare.

Atunci cind se gasesc intr-un proces de transmitere/
receptare a informatiei, spunind ceva si infelegind ceea
ce se spune, profesorul si elevul iau o atitudine de
consens motivat, luind parte simultan la functia principala
a relatiei educationale — explicarea lumii prin
implicarea experientelor. Cu atit mai mult ca fiecare
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profesor e de dorit sd se conduca de urmatoarea regula:
in cadrul unui proces de intelegere, actual sau virtual, nu
este decis in mod sigur cine pe cine trebuie sa inteleaga,
deoarece profesorii §i elevii lor nu provin din aceleasi
practici si premise, iar orice cunoastere folosita in
activitatea educationald este foarte cuprinzatoare.

A intelege ce se spune cere din partea ambilor subiecti
participare, nu observare. Rolul de participant al ele-
vului, In acest caz, constd nu numai in a da o semnificatie
informatiei primite, cit in a explica aceasta semnificatie.

Configuratia actiunii educationale orientata spre
intelegere, pornind de la ideile lui Jurgen Habermas
(1, p. 31), ar fi urmatoarea:

1. Orientarea pe infelegere versus orientarea pe
succes. Interactiunea educationald este mai mult
sau mai putin stabila si cei doi implicati in acest
proces isi pot coordona planurile, evitind riscul,
doar in masura in care sint orientati exclusiv pe
succese. In acest caz este recomandabil ca fiecare
dintre ei sa actioneze din exterior in baza unui
contact strategic unul cu altul, imbinind fiecare
intr-o modalitate de beneficiu calculele egocentrice.
Gradul de cooperare a profesorului si elevului vor
depinde deci de contextul in care sint prezente atit
interesele profesorului. cit si cele ale elevului.

2. Intelegerea, ca mecanism actional, presupune ca
in activitatea educationala aceasta depinde de
consimtamintul motivat al elevului, care nu poate
fi impus prin manipulare, ci trebuie sa se bazeze
pe convingeri comune. Actul informativ al
profesorului are succes numai dacd elevul
acceptd oferta continutd in el. De aceea
intrebarea permanenta a profesorului trebuie sa
fie urmatoarea: Sint eu oare convins cd ceea ce-i
ofer elevului poate sa-l convinga ca ii este
necesar? Daca nu are aceastd convingere,
profesorul este dezavantajat enorm.

3. Participantii la actul educational, daca vor sa se
inteleaga, trebuie sa convina asupra a trei lumi:
lumea obiectiva, lumea personald, lumea rela-
tionala, ale caror reguli le vor urma cu strictete.
Din pacate, acest lucru nu se produce prea frec-
vent in demersul educational, profesorul neglijind
necesitatea respectivei conventii obligatorii. El
are de ales intre aceste trei lumi fundamentale si
intre perspectivele lor educationale care
reglementeaza o atitudine conforma cu regulile de
interactiune si una expresiva, fata de trairile
elevului.

Intelegerea, ca proces de gindire si semn distinctiv al
ei, consta in stabilirea relatiei dintre ceva necunoscut
si ceva deja cunoscut, deci profesorul are sarcina sa
faciliteze determinarea acestor legaturi astfel ca elevul sa
incorporeze noile cunostinte in cele vechi. Intelegind
diferite informatii, fapte, fenomene, elevul stabileste un
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vast sistem de legaturi (2, p. 196). Prin urmare, a infelege
inseamna a stabili operativ legaturi intre vechi si nou,
completindu-si cunostintele. In urma dezviluirii
proprietatilor esentiale ale obiectului sau fenomenului si
arelatiilor cu alte obiecte/fenomene, intelese anterior, noul
obiect/fenomen devine inteles pentru elev. Daca in starea
de neintelegere elementele sint disociate, neagregate, in
cea de Intelegere corelarea lor este nota definitorie (3, p.
309). Intelegerea elementard presupune identificarea
asemanarilor, calitatilor comune ale obiectelor, iar
intelegerea superioara — prin abstractizare, stabilirea
deosebirilor, esentelor celor doud fenomene, ambele
forme de intelegere contribuind la continua sistematizare
a informatiilor si la producerea unui salt calitativ in
procesul invatarii.

Putem deci conchide ca intelegerea este primul
vector al predarii in cadrul invatamintului formativ. A
intelege presupune a executa un sir de operatii legate de
obiecte si fenomene: a le incadra intr-o clasa de obiecte;
a le determina natura, cauzele, geneza, legitatile,
dezvoltarea, sensul, semnificatiile etc.

A constientiza deriva de la constient, adica de la cel
inzestrat cu congtiintd. Incepind cu parintele filozofic al
constiintei — Descartes, cu fundamentala lui maxima
Cogito, ergo sum — semnificatia lui ramine la fel de
controversatd. Esential insa este faptul ca procesul
constientizarii trebuie sd se bazeze pe existenta
nemijlocitd a elevului, pe experienta lui de viata, in caz
contrar, acest proces care se produce in creier nu-gi poate
indreptati uzajul atit de frecvent in activitatea
educationald. Atunci cind constiinta elevului este un cimp
al prezentei lui in realitatea educationala si in lumea
inconjurdtoare, constientizarea este o ,,priza” a acestei
constiinte.

Al doilea vector al invatamintului formativ —
constientizarea — indica faptul ci intelegerea se
transforma in ,,stiintd”, in un a §ti activ, care pricepe si
poate dirija activitatea proprie, care poate sa dea sens
acestei activitati si este responsabil de ea in contextul
unei realitati concrete si al unei existente personale. Prin
urmare, prin constientizare intelegerea elevului devine
activd, el stie de ce ceea ce stie 1i este necesar, unde si
cind va putea sa foloseasca aceasta cunoastere.
Cunoasterea elevului trebuie sa fie proportionala cu
utilitatea si cu energia investitd in actiunea de
constientizare. O cunoastere, oricit de inutila ar parea la
un moment dat, are utilitate, chiar daca nu este justificata
in mod categorial. In acest caz, necesitatea informatiei
poate fi cuantificata prin efortul depus, interesul ce i-a
fost acordat, investitia elevului in a-si produce placerea
cunoasterii acestei informatii. A Intelege acest lucru
inseamnd a constientiza utilitatea cunostintelor
achizitionate. Prin urmare, constientizarea se leaga de
utilitatea cunoasterii si a informatiilor oferite elevilor.
Valoarea constientizarii se situeaza in miezul calitatii
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invatdmintului formativ, ea este cheia obiectivelor
educationale.

Daca acceptam ideea ca nu poate exista unitate fara
diferentd, atunci unitatea dintre a infelege si a
congtientiza se stabileste prin convingere. In analiza
cunoagterii existd una dintre cele mai profunde reguli: Nu
putem cunoagte ceea ce nu credem, din care reiese cd
elevul nu poate invdta ceva in care nu crede. Profesorul
trebuie sa fie puternic convins de valoarea idealului
formativ al educatiei si in posibilitatea realizarii lui, iar
elevul trebuie sa fie si mai puternic convins de necesitatea
celor invdtate, adicd sa aiba o pdrere ferma asupra
necesitadtii vitale a actiunii formative.

Credibilitatea profesorului reprezintd gradul in care
elevul este dispus sa aiba incredere in spusele lui.
Administrarea acesteia de catre profesor este influentata
de abilitatea lui de a structura expunerea, de claritatea si
precizia de care da dovada in utilizarea limbajului si de
»spectacolul” pe care il ofera elevilor ca pledant al unor
idei, al unor continuturi educationale. Numai profesorul
cu o 1naltd credibilitate poate finaliza actiunea
educationala prin a forma elevilor convingeri. Ca sa-si
formeze o asemenea credibilitate, el trebuie sa fie bine
organizat, competent si documentat, echitabil, sa
respecte interesele cele mai de pret ale elevilor lui, sa fie
sincer. Profesorul sincer emana responsabilitate
educationala prin faptul ca evita ambiguitatea, expune
mesajul interesant. Si principalul lucru este ca profesorul
sa cunoasca care sint asteptarile elevilor, care sint sursele
de informatie si tehnicile de expunere pe care acestia le
considera credibile si ce cred elevii ca este cel mai mult in
interesul lor. Credibilitatea profesorului nu prezinta deci
ceva de care acesta se bucura de la sine, fiind profesor.
Ea se cucereste.

De aici si imperativul de a ajunge la vectorul trei al
invatamintului formativ — convingerea. Cum formam
aceasta convingere? Raspunsul la intrebarea data va fi
obiectul unui alt articol.

Problemele relevate nu sint singurele pe care le pune
invatamintul formativ. Desi a atins un anumit nivel de
elaborare, abordarea pedagogica a acestuia nu este
incheiata, deoarece intre elementele care 1l compun exista
opozitii logice, diverse niveluri de intelegere, contradictii
chiar. Cu cit formarea patrunde mai adinc in domeniul
educatiei, beneficiind de numeroase actiuni si tehnologii
in numele sau, prin semnificatia pe care o reclama, cu atit
mai mult apare nevoia reliefarii specificului ei si explicarii
modului de functionare. Ceea ce am expus noi este doar
o viziune in dinamica schimbarilor din Invatamint.

Si ultima idee: Inca pe la 1912 O. Ghibu, marele
teoretician al pedagogiei, a spus in felul urmator: ,,Ce
putere mare ar fi pentru fiecare invdtator constiinta cd
ceea ce simte el simte intreaga ceatd de educatori din
Europa!” (4, p. 185). Azi am putea spune in felul urmator:
Ce putere mare ar fi pentru fiecare profesor constiinta
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ciceeaceformeazdel formeazadintreaga
comunitate de profesori din Europa!

in baza ideilor de mai sus, putem concluziona:

1. Invatimintul formativ soliciti abordarea
Intelegerii, congstientizarii §i convingerii,
raportate la elev, atit la nivelul formarii acestora,
cit si la nivelul de analiza a activitatii cadrelor
didactice care realizeaza invatamintul formativ.

2. Estenecesar ca lanivelul dezvoltarii profesionale
sd se aplice activ tehnici de lucru care ar ilustra
modalitatile ce i-ar face pe elevi sa inteleagd
cunostintele transmise, sa le constientizeze
utilitatea, sa-si formeze convingeri in utilitatea lor.

3. Unul din criteriile de bazad in evaluarea
profesionalismului cadrelor didactice este nivelul
de credibilitate a acestora, adica gradul in care pot

Adrian GHICOV

Ministerul Educatiei si Tineretului]

Maturitatea elevilor, la finele unei etape de studii,
rezida in demonstrarea performantelor, actiunile de
formare a acestora fiind un punct de reper in diferite
manevrari educationale, in care, din perspectiva functiilor
performantei, elevii sint modelati, dezvoltati si ajutati sa
se manifeste ca personalitati. Abordarea la un alt nivel
valoric a conceptului de performanta a generat o viziune
inovativa in tratarea si explicarea acesteia. Personalitatea
elevului trebuie sa se afle in prim-planul performantelor,
care este indicatorul direct al potentialului lui, factorul
determinant gi responsabil de insasi calitatea atributelor
performative. Procesul performantei si produsul
performativ au o mare semnificatie pedagogica, deoarece
performanta nu apartine unei elite, ci tuturor elevilor si
se produce zilnic in variate circumstante.

In acest cadru, inteligenta este una dintre
coordonatele performantei. Definitiile inteligentei sint
cele mai diverse: capacitatea mintii de a stabili legaturi,
relatii; capacitatea de adaptare la mediu; instrument al
reusitei; instrument al cunoasterii etc. Un elev inteligent,
conform lui C.Radulescu-Motru, este acela care obtine,
prin gindirea sa, maximum de rezultate, iar unul
neinteligent este acela care nu-si poate folosi propria
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forma convingeri elevilor privind necesitatea
cunostintelor si competentelor formate.
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Implicatia inteligentei ca
factor al performantei in

procesul educational

gindire [Apud 1, p. 44]. Inteligenta (lat. intelligentia:
desteptaciune) — grecii, de altfel, nu aveau un cuvint
echivalent — este o trasatura caracteristic umana, ampla
si complexa, o functie cognitiva generald, fundamentata
pe abstractie, In constructia de modele si solutionarea
problemelor [2, p.105]. Gilles Azzopardi sustine ca
inteligenta este o aptitudine mentalad care implica
capacitatea de a rationa, de a prevedea, de a rezolva
probleme, de a gindi abstract, de a intelege idei complexe,
de ainvata repede si de a folosi experienta acumulata. Ea
reflectd o mare capacitate de a Intelege mediul, de a
»prinde din zbor”, de a da un sens lucrurilor si de a
imagina solutii practice” [3, p. 6]. Concret, inteligenta este
capacitatea generald de a rezolva probleme in mod
eficient, adicd aptitudinea de a face fata tuturor obligatiilor
ce solicita o anumita facultate de adaptare, spirit de
observatie, de deductie logica etc.

Jean Piaget a relevat rolul inteligentei in viata
spiritului, ea fiind cel mai simplu si, in acelasi timp, cel
mai durabil echilibru structural al comportamentului.
Putem spune, indica J.Piaget, ca o conduitd a elevului
este cu atit mai inteligenta cu cit traiectoriile dintre el si
obiectele actiunii sale inceteaza sa fie simple,
dezvoltindu-se progresiv. Caracterul cel mai specific al
inteligentei este, conform lui J.Piaget, reversibilitatea,
deoarece inteligenta poate sa construiasca ipoteze si apoi
sa le inlature, pentru a reveni la punctul de plecare, poate
sa parcurgd un drum si sa refaca drumul invers, fara a
modifica notiunile intrebuintate [4, p. 39]. Asadar, in
inteligenta conteaza nu formele statice, nici simpla trecere
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de la o stare la alta, ci mobilitatea si reversibilitatea
generald a operatiilor, care genereaza structurile [/bidem,
p- 47]. J.Piaget a formulat una dintre cele mai neasteptate
ipoteze: dupa cum elevul isi fixeaza privirea asupra
primului punct observat sau o indreaptad in asa fel ca
sa cuprinda ansamblul raporturilor, se poate judeca
aproape exact despre nivelul sau mental [Ibidem, p. 71].

D.C.Hebb si Ph.Vernon au facut o clasificare a
inteligentei luind la baza raportul naturd/educatie. In
felul acesta, Inteligenta A constituie potentialul de baza
al organismului uman de a invéta si de a se adapta la
mediu. Inteligenta A este determinatd de gene si nu se
dezvolta independent de mediu. Gradul in care se
realizeaza potentialul Inteligentei A este dependent de o
stimulare adecvata din partea mediului in care se formeaza
elevul. Inteligenta B reprezinta nivelul de capacitate
probat de elev in comportamentul sau: intelepciune,
eficienta si complexitate a perceptiei, a invatarii, gindirii
si rezolvarii de probleme. Inteligenta B este dobindita,
fiind produsul unor legaturi intre potentialul genetic si
stimulul mediului §i se manifesta in performantele elevului
[Apud 1, p. 47]. Insd nu este suficient, afirma G.Vaideanu,
sa trezesti la viatd resursele latente ale inteligentei, ci este
necesar sd le orientezi spre scopuri si activitdti de valoare.
In felul acesta, se proclama unul dintre principiile
fundamentale ale performarii in cadrul invatamintului
formativ: dreptul de a fi inteligent si datoria de a fi
inteligent [5, p. 146].

Pentru a intelege rolul si functiile inteligentei, putem
aduce ca dovada si definitia data de P.Popescu-Neveanu,
care considera ca inteligenta este puterea si functia mintii
de a stabili legaturi si a face legaturi Intre legaturi [6, p. 362].

Prin urmare, in abordare educationald, inteligenta are
urmatoarele functii: adaptarea cu succes la situatii noi;
rezolvarea, prin gindire, a unor probleme noi; asigurarea
generald a eficientei mentale; perceperea raporturilor
dintre cunostinte; conferirea indeminarii; determinarea
rezultatelor maximale de calitate, prin activitatea mentala
[7,p. 77]. Ca exemplu serveste succesul japonez, deoarece
daca exista un factor care sa-1 explice acesta este cautarea
permanenta a cunoasterii. La baza fiecarei performante
se gaseste mereu acelasi material, acelasi exploziv:
inteligenta valorificata temeinic [/bidem, p. 79].

in pluridimensionalitatea personalititii elevului,
inteligenta generala, aptitudinile speciale si creativitatea
sint definitorii pentru performantd. Un rol esential in
dezvoltarea inteligentei 1l are gindirea divergentd, care
presupune capacitatea de a da mai multe solutii aceleiasi
probleme, prin concasaj (schimabrea unui punct de vedere
sau a unei conceptii inguste, limitate, privitoare la obiecte
sau fenomene, aplicindu-se distrugerea, disocierea,
relativizarea, diminuarea, inversarea), in vederea eliminarii
sablonului, stereotipurilor de gindire. A vedea cu ,,ochii
mintii” este o capacitate ideativ-perceptiva a elevului,
formata in special prin eureme (gr. —a afla, a descoperi, a

crea, a inventa). Eurema se refera la amplificarea energiilor
ce genereaza starea de continud concentrare a celui
inteligent, care ramine activ pind nu descopera adevarul.
In acest cadru de referinta, . Moraru elaboreaza un model
al euremelor: eurema de acumulare si comprehensiune a
informatiei (participd memoria, gindirea, limbajul, interesele
etc.); eurema asociativ-combinatorie (inteligenta,
imaginatia, memoria, constientizarea etc.); eurema
energetica-stimulatorie, la care participa pasiunea,
sentimentele, motivatia, interesul, curiozitatea, efortul,
vointa, curajul, nevoia, ambitia, placerea etc.; eurema
criticd, realizatd de gindirea analitica, inteligenta,
valorizarea constiintei etc.; eurema ideativ-perceptiva
(reprezentarea, concretizarea ideii, vizualizarea ei) [Apud
2, p.84]. Prin urmare, eurema este o structura alcatuita
dintr-o grupare de parti functionale in relatie, care
indeplineste o functie calitativ distinctd in producerea
performantei.

De asemenea, M.Mircescu si [.Moraru recomanda in
dezvoltarea inteligentei utilizarea eurigramei, care
presupune prezentarea pagilor importanti, a cautarilor
facute pentru a ajunge la un rezultat, adica munca pe etape
a elevului in realizarea obiectivului. Schematizind
principalele etape, se poate ajunge la o reprezentare a
fazelor gindirii in rezolvarea unei probleme prin cercetarea
stadiilor procesului de inventie [7, p. 126].

J. Guilford elaboreaza modelul tridimensional al
structurii inteligentei (prin 1967), bazindu-se pe
urmatoarele criterii: (a) criteriul materiei pe care elevul o
gindeste (continutul gindirii); (b) criteriul operatiilor prin
care se dobindesc cunostinte noi, ce constituie esenta
capacitatii de a descoperi, inventa, crea; (c) criteriul
produsului realizat (al performantei). Continutul este
materia asupra careia elevul lucreaza ,,cu inteligenta”
[Apud 8, p. 38].

Unul dintre subiectele controversate se refera la
faptul daca inteligenta este innascuta, congenitald sau
dobindita. in 1977 H.J. Eysenck a demonstrat ca
inteligenta este determinata genetic in proportie de 75-
80%, mediul avind o influentd de 20-25%, iar cercetarile
unei echipe de la Departamentul de Statistica al
Universitatii Carnegie din SUA au condus la concluzia
ca 20% din inteligentd depind de conditiile de viata
uterind, 50% de factorul genetic si 30% sint atribuite
factorilor de ordin sociocultural [Apud 2, p.109]. Trebuie
remarcat si faptul ca inteligenta masurata a crescut de la
o generatie la alta Tn medie cu 15 puncte.

Spearman Charles, Burt Cyril si Vernon Philip, toti facind
parte din asa-numita scoald londoneza, au elaborat un
model al inteligentei bazat pe existenta unui factor general,
care influenteaza toate aspectele functionarii umane. Ei au
fost initiatorii testelor pentru aptitudini mentale si au
constatat ca performanta unui subiect la un test nu se
armonizeaza neaparat cu performanta la un alt test [9, p.
14].
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Teoria triarhica a inteligentei, autor R. Sternberg,
incearca sa explice relatiile fundamentale ale inteligentei:
universul interior si inteligentd, lumea exterioara si
inteligenta, experienta individului si inteligenta. De
asemenea, considera cercetatorul, capacitatea de a face
fata unei relative noutati si aptitudinea de a prelucra
informatiile automat sint un mijloc eficient de méasurare a
inteligentei. Capacitatea de automatizare permite deci
mobilizarea resurselor in aria noutdtii i invers, daca elevul
dispune efectiv de competenta de a opera cu o noutate,
resursele vor putea fi mobilizate major in aria
automatizarii. In vederea masuririi inteligentei se opereaza
cu notiunea de virstd mentald, adica nivelul de dezvoltare
al inteligentei elevului [9, p. 21].

In ultimul timp tot mai insistent se vorbeste nu numai
despre 1Q, ca masura a inteligentei rationale, ci si despre
EQ — ca un coeficient emotional al inteligentei, care se
traduce prin stapinire de sine — a-si controla impulsiile, a
asculta glasul ratiunii $i a ramine calm in toate
circumstantele, optimist in ciuda dificultatilor si
incercarilor — si prin capacitatea de a ,,citi” sentimentele
altora si pe ale sale proprii [3, p. 7]. De asemenea, apare
notiunea de inteligentd compozitiva, adica nu doar ca o
facultate unica, ci si ca un ansamblu de aptitudini
particulare: perceperea, limbajul, memoria fiind esentiale;
rationamentul, judecata, critica fiind cele mai elaborate
[3,p. 11].

Distinctia dintre rezultat ca performanta si rezultatul
cel mai bun si performanta apartine unor niveluri de
gindire diferite in organizarea explorarii si studierii acestui
fenomen. In explicarea realizarii unor produse pertinente,
originale, se manifestd urmatoarele tendinte: (a)
performanta vine pe calea actelor logice line, succesive,
obisnuite, planificate corect; (b) performanta vine prin
renuntare la logica stabilitd §i prin introducerea
momentului inteligential. Este o relatie dintre rezultatul
logic si logica rezultatului.

Determinarea criteriilor de apreciere si ordonare a
valorilor, stabilirea unor etaloane pentru aprecierea unui
proces si a unui produs de performanta, a unui elev
performer, constituie una dintre cele mai dificile probleme
care stau in fata pedagogiei, a reflexiei stiintifice si deci
in fata fiecarui specialist preocupat sa stie ce este mai
bine de facut, caror activitati sa li se acorde preferinta,
care sa fie reperul de activitate. Criteriul suprem in
judecarea valorilor performantei elevului urmeaza a fi cel
al produsului uman, care include integralitatea de continut
si inteligenta comportamentului.

Karl Steinbuch, analizind produsul din perspectivele:
psihologica, sociala, culturala, economicd, propune o
secventa din mai multe elemente pentru aparitia unui
produs nou si atrage atentia asupra rolului pe care il au,
in elaborarea unui produs mai bun, intentiile
constientizate $i motivate de a realiza ceva nou, mai
practic, mai productiv, cu randament. Aceste dorinte, in
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opinia cercetatorului, poartd amprenta duratei, rabdarii,
asteptarii intensive [Apud 8, p. 68].

Pentru a democratiza performanta, adica a face astfel
ajuta sa-si descopere aptitudinile si talentul, este
important sa se constientizeze motivatia unui produs
performant: recunoasterea valorica, prestigiul, stima
colegilor pentru prestanta informativa, intelectuala,
imaginativa, de inteligenta; autoafirmarea, satisfactia
originalitatii; placerea de a oferi celorlalti valori noi;
statutul superior al performerului. Ce face, de fapt, elevul
atunci cind obtine un rezultat? El realizeaza trei tipuri de
acte educationale: (a) actul operational — elevul produce
ceva conform sarcinii; (b) actul factual — produce intr-o
constructie, structura, forma datd; (c) actul semantic —
produce o forma (structurd) cu o anumita semnificatie,
constituita din sensul componentelor.

Implicatia pedagogica a inteligentei ca factor al
performantei releva si statutul deosebit al performantei
in raport cu cel al competentei. Prin aplicarea criteriului
comparativ, putem formula urmatoarele particularitati ale
performantei: competenta este un comportament posibil,
vizat, elevul va sti sd faca ceva, presupune o invatare
virtuala; performanta este un comportament real, elevul
face (produce) ceva concret si este conditionatd de
competenta si de inteligenta.
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La mijlocul secolului XX s-a observat cd instruirea
nu reuseste sa tina pasul cu stiinta, de aceea companiile,
intreprinderile, remarcind ca absolventii nu poseda
calitatile necesare pentru activitate In conditiile societatii
informationale, lanseaza la adresa scolii critici serioase.
Aceste critici au conditionat un val de reforme
educationale In multe tari, inclusiv in Republica Moldova.

in proiectul ,,Codul de legi in domeniul educational”
se mentioneaza ca ,,idealul educational consta in formarea
integrala a personalitatii din perspectiva exigentelor
culturale, sociale, economice, politice ale societatii libere
si democratice”, iar ,,integrarea in spatiul educational
european si mondial este orientarea strategica a politicii
de stat” [2, p. 1].

Se constata, astfel, premise relevante pentru
modernizarea continua a sistemului de invatamint, cum
ar fi Programul de activitate “Modernizarea tarii —
bunastarea poporului”, Planul de Actiuni ,,Republica
Moldova — Uniunea Europeana”, Programul de
modernizare a Invatamintului pentru anii 2005-2015,
revizuirea curriculumului, practici educationale de succes,
dar si constientizarea unor probleme legate de invatare,
evaluare etc. Educatia este orientata spre satisfacerea
cerintelor educationale ale individului, spre formarea
competentelor necesare pentru socializare si realizare
profesionala, precum si a celor de activitate independenta
si responsabilitate personald la toate etapele de
invdtare.

Sistemul de invatamint, prin esentd, este unul
construit pe principiul continuitdtii. Drept confirmare
ne serveste “Conceptia modernizarii sistemului de
invatamint din Republica Moldova” care are drept scop
transformarea acestui sistem intr-un factor prioritar de
asigurare a dezvoltarii social-economice durabile a
Republicii Moldova, racordarea lui la tendintele educatiei
pe plan international in vederea integrarii in spatiul
educational european.

O preocupare actuala este asigurarea continuitatii in
educatie, care se realizeaza atit la nivel de structurd a
sistemului de invatamint, cit si la nivel de proces, de
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Competenta de cercetare -
factor de continuitate 1in

educatie

functionare avind in vedere formarea si dezvoltarea
competentelor, atitudinilor necesare pentru o insertie
sociala eficienta si continuarea studiilor la urmatoarele
trepte si niveluri:

* Pregatirea copiilor catre scoala este obligatorie de
la virsta de 5 ani si se produce in grupe
pregatitoare (in gradinita sau scoala) sau, la
solicitarea parintilor, in familie.

» Invatamintul primar (clasele I-IV) are menirea de
a forma copilul ca personalitate libera si creativa,
de a structura competentele fundamentale
necesare continudrii studiilor la treapta gimnaziala:
bazele culturii sociale, tehnicile de invatare,
tehnicile de comunicare etc.

+ Inviatimintul gimnazial asigura dezvoltarea
aptitudinilor si capacitdtilor intelectuale ale
elevilor, concepute drept nivel definitoriu in
formarea personalitatii, orientarea profesionala si
pregatirea pentru incadrare in invatamintul liceal
sau profesional.

+ Invatamintul liceal se realizeazi in licee (clasele
X-XII), asigura pregatirea teoretica fundamentala
aelevilor si formarea unei ample culturi generale,
necesare pentru continuarea studiilor in
invatdmintul superior, secundar profesional sau
postsecundar profesional.

+ Invatamintul complementar (extrascolar) este
parte integranta a sistemului de invatamint,
include activitati complementare procesului
educational, menite sd dezvolte potentialul
cognitiv, afectiv i actional al copiilor si tinerilor,
sa raspunda intereselor si optiunilor acestora prin
organizarea utila si agreabila a timpului liber.

+ Invatimintul profesional, parte a sistemului
educational national, are drept obiectiv general
formarea si dezvoltarea abilitatilor, competentelor
si atitudinilor profesionale, avind la baza
invatamintul gimnazial sau liceal, si se realizeaza
conform standardelor educationale de stat,
racordate la solicitarile pietei muncii din republica,
la exigentele europene si ale curriculumului de
formare profesionala, constituit din module,
masurate in credite si coordonate cu catedrele de
profil ale institutiilor de invatamint superior.

+ Invatamintul superior coreleaza contingentul de
inmatriculare cu cererea pietei muncii din tara, in
concordantd cu standardele europene si
internationale, stabileste relatii eficiente intre
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sistemul de invatamint superior si mediul social-
economic, drept conditie de dezvoltare a
domeniului educational si a sferei social-
economice, iar integrarea cercetarii stiintifice si
instruirii devine o conditie de asigurare a calitétii
si dezvoltarii sistemului de invatamint.

e Crearea unui sistem de formare profesionalad
continud in invatamintul vocational.

« Invatamintul continuu asigura accesul cetitenilor
la realizarile stiintei, culturii si la cele din domeniul
profesional, pe parcursul intregii vieti,
continuitatea intre formarea profesionala initiala,
continua si recalificarea cadrelor didactice [1,
p. 5-12].

Un alt aspect de continuitate este modernizarea
Curriculumului National din perspectiva exprimarii
obiectivelor globale ale societdtii si ale sistemului de
invatamint, dezvoltarii individului, formarii profesionale
si pregatirii lui in vederea asumarii responsabilitatilor
sociale, profesionale si politice. Curriculumul renovat se
axeaza pe metode active de predare-invatare-evaluare, pe
formarea de competente si atitudini fundamentale si
specifice, pe activismul si responsabilitatea proprie fata
de rezultatele obtinute, pe diversitate si optiuni
individuale, pe cooperare si deschidere europeana.

In doctrina nationald a invatamintului se mentioneaza
necesitatea unor tehnologii orientate spre dezvoltarea
competentelor, una dintre prioritatile sistemului
educational fiind integrarea invatamintului si cercetarii
in vederea asigurarii calitétii si dezvoltarii acestui sistem.
Cercetarea este indispensabila de activitatea de instruire,
dar mostenirea transmisa de generatiile anterioare creeaza
anumite dificultati in acest sens. Ce presupune o
activitate de cercetare?

Activitatea de cercetare este directionata spre
formarea calitatilor-cheie ale unei personalitati de succes.
Un loc aparte 1n acest proces il are comportamentul
omului. Comportamentul nu este altceva decit un sistem
de actiuni pentru satisfacerea unor necesitdti de ordin
intern sau extern, canalizate spre realizarea anumitor
scopuri (Poddiakov A. N.). Comportamentul poate fi
considerat un sistem constituit din doua tipuri de reactii
la conditiile externe: reactii automatizate, stereotipice
(stereotip — sistem de reflexe conditionate care se
formeaza prin repetarea actiunii acelorasi stimuli in
aceeasi succesiune [3, p. 963])si reactii de cautare, spirit
activ. Ambele au un rol important in conduita omului,
completindu-se in permanenta.

A construi stereotipuri este o functie naturald a mintii
umane care, dorind sd atenueze anxietatea fata de
necunoscut, simplifica realitatea complexa, ajutind corpul
si mintea sa dezvolte raspunsuri automate la stimuli
similari. Stereotipurile sint transmise si Intdrite prin
educatie si traditie. Actiunile automatizate, stereotipice
regleaza comportamentul n situatii obisnuite, tipice
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naturale sau simulate, simplificad intr-un fel viata,
economisesc energia mintald utilizata, dar nu intotdeauna
asigura rezultatul dorit.

Conform teoriei behavioriste, intr-o situatie
neprevazutd noi actiondm in baza analogiilor (Birzea C.)
[4]. Daca cineva reactioneaza diferit de noi, devenim, mai
intli, observatori si, in caz de succes, preluam modelul,
completind arsenalul comportamentelor stereotipice. Dar
viata ne pune la dispozitie situatii cind sintem impusi sa
schimbam tipul de reactie, sa apelam la mecanismul activ
de cautare ce poate fi orientat spre modificarea situatiei-
problema sau a atitudinii fata de ea. In asemenea cazuri
intervine comportamentul de cercetare. Functionarea lui
intr-o lume schimbatoare, dinamica este absolut necesara
si, dupa cum am mentionat mai sus, situatia ce determina
un asemenea comportament este una atipicd, care nu
poate fi abordata prin conduite obisnuite, stereotipizate.

S-au facut mai multe incercari de a defini
comportamentul de cercetare:

1. Comportament orientat la micsorarea gradului de

incertitudine, nesigurantd (Berlyne D.) [5, p. 39];

2. Actiune de cautare a informatiei (Fein G. G.) [7,
p. 42];

3. Comportament orientat la cautareca si
achizitionarea informatiei, o forma fundamentala
de interactiune a fiintelor vii cu lumea reala in
scopul cunoasterii ei, o caracteristica specifica
activitatii umane (Poddiakov A. N.) [3, p. 325].

Prima varianta are mai mult o conotatie biologica, pe
cind celelalte doua fac referinta la cautarea si prelucrarea
informatiei. Sintem de acord cu ideea autorilor privind
legitura directd dintre cautarea informatiei si
comportamentul de cercetare, dar trebuie sa mentiondm
carespectivul comportament nu se reduce doar la aceasta.
Drept confirmare este tentativa lui A. N. Poddiakov de a
accentua rolul cunoasterii in activitatea umana.

De unde apare dorinta de a cerceta? De ce este
determinat un comportament de cercetare? Acesta este
dictat doar de factori externi si deci il putem aprecia drept
situativ sau este conditionat de necesitati interne, de
natura biologica?

Si oamenii, si animalele denota motivatie pentru
cercetare, insd la oameni necesitatea de cautare,
activismul de cercetare se manifesta nu atit in procesul
de lupta pentru existenta, cit intr-un proces creativ.

Comportamentul de cercetare este stimulat de o
situatie de incertitudine, motivul principal fiind insa o
necesitate psihica, internd, de natura biologica.
Experimentele desfasurate in acest sens demonstreaza
urmadtoarele: comportamentul de cercetare trebuie privit
ca o manifestare a activitatii vitale specifice tuturor
vietatilor.

Comportamentul de cercetare se poate dezvolta
spontan, pe baza intuitiei, prin metoda probelor si erorilor,
dar acesta poate fi orientat si constructiv, constient, adica
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in baza analizei actiunilor proprii, sintezei, aprecierii, prognozei logice. in cazul dat putem vorbi deja de activitate de
cercetare. Ea include factorii motivationali (inclusiv activismul de cautare) ai comportamentului de cercetare si
mecanismul functionarii lui. Pentru un comportament de cercetare este nevoie de gindire divergenta si convergenta;
activitatea de cercetare necesita analiza rezultatelor obtinute, aprecierea evolutiei situatiei in baza lor, prognozarea
evolutiei (construirea ipotezelor), modelarea si realizarea actiunilor proprii — corectia comportamentului de cercetare.
Implementarea realizarilor si aprecierile reflexive repetate ridica cercetarea la un nivel calitativ mai inalt. Aceasta cale
poate fi tatonata, reluata de mai multe ori, in functie de scop si obiective. Schema ce urmeaza aratd evolutia reactiei
omului la o situatie atipica.
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Din schema deducem: anume comportamentul de Prin competentd de cercetare intelegem un ansamblu

cercetare realizeaza o functie foarte importantd — functia  integrat de achizitii specifice exersate in diferite situatii,
de dezvoltare. Iatd de ce una din sarcinile profesorului ~ prin imbinarea cunoasterii cu experienta socialad
este de a cultiva acest comportament in procesul  responsabild, precum si disponibilitatea de a mobiliza,
educational. Obiectivul dat poate fi atins nu doar prin ~ reorganiza resursele interne si externe pentru atingerea
cursuri speciale, dar planificind modular, infuzional ~ scopului.
diferite sarcini creative, integrative. Astfel, metoda Procesul de formare a competentelor presupune
stiintifica de instruire se extinde intr-o practicd de  activitati de integrare, de aceea competenta de cercetare
cercetare, imbogatind personalitatea, prin specificul ei ~ poate fi dezvoltatd gratie diverselor situatii de integrare
social si profesional, cu noi cunostinte si abilitati. pe care le pune la dispozitie actul de cercetare: rezolvarea
Cu siguranti, realizind aceste scopuri, creimunnou  unei probleme scolare, comunitare etc., comunicarea in
context pentru renuntarea la stereotipuri, pentru  grup saucomunicarea cu anumite persoane interesate in
manifestarea unui comportament de cercetare constructiv realizarea unui proiect, redactarea unui text care urmeaza
si 0 activitate de cercetare bine dirijata. a fi facut public, vizite in scopul determinarii temei sau
Prin cercetare intelegem activitatea elevilor legatide ~ acumuldrii informatiei pentru formularea ipotezelor,
rezolvarea unor sarcini creative, de investigatie, cuun ~ culegerea informatiilor care necesitd adunarea si
rezultat necunoscut preventiv (spre deosebire de lucrarile  prelucrarea unor date (ancheta, studiu documentar etc.),

o
practice, de laborator care servesc drept confirmare a ~ prezentarea rezultatelor cercetarii in grupul de lucru, clasa, §
functionarii unor legi, teorii cunoscute) si care respectd ~ scoald, comunitate etc. Situatiile de integrare 4
etapele specifice unei cercetari stiintifice. demonstreaza urmatorul fapt: competenta de cercetare 5

In acest articol ne-am propus si analizam atit esenta  este un factor de continuitate in educatie. S
competentei de cercetare, cit si caracterul ei continuu. Prin Competenta de cercetare deriva din competenta é;
competente avem in vedere manifestarea unui compor-  informationald si se afla la intersectia dintre domeniul =1
tament cognitiv specific unui domeniu in diferite situatii ~ didactic (vizind ariile curriculare), domeniul socio- “I‘
de integrare, si nu acumularea sporadica a informatiilor. economic (vizind pregatirea pentru piata muncii) si z

Comportamentul de cercetare este orientat la ~ domeniul de cunoastere concretizat in scoald printr-un .
realizarea unor sarcini complexe dupa un model cunoscut ~ obiect de studiu. s
si acceptat in stiinta: identificarea problemei (sau a unei Pentru a asigura dezvoltarea competentei de a
intrebari), documentarea, enuntarea ipotezei/ipotezelor ~ cercetare este nevoie de a lua in consideratie: i
cercetdrii, alegerea metodelor de cercetare i insusirea lor, a) Etapele procesului de invitare care vizeaza 43
acumularea datelor, informatiei, analiza i sinteza acestora, structurarea operatiilor mentale: perceptie, 4
formularea concluziilor. interiorizare, construire de structuri mentale, a
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transpunere in limbaj, acomodare interna,
adaptare externd. Acestora le corespund categorii
de competente specifice, organizate in jurul citorva
actiuni definitorii ce exprima complexe de operatii
mentale.

b) Etapele procesului de cercetare care vizeaza
modelul recunoscut in stiinta si poate fi prezentat
ca totalitate de competente specifice acestui
proces sau subcompetente.

Prin urmare, competenta de cercetare intruneste
competentele specifice atit procesului de cercetare cit si
procesului de invatare, exprimat in operatii mentale,
deoarece investigatia este direct proportionala cu
invatarea (Figura 1). Pentru a efectua lucrari de cercetare
trebuie, mai intii, sa invatam pasii de realizare a acestora;
fiecare cercetare este o invatare. Dacd intelegem
competenta ca rezultat al invatarii, atunci procesul de
invatdmint are un rol deosebit in atingerea acestei
finalitati.

In Figura I prezentim grafic structura competentei
de cercetare ca parte componentd a competentei
informationale. in baza ei si a celor relatate mai sus, putem
lansa ipoteza ca formarea competentei investigationale,
de cercetare, care deriva din competenta informationala,
va crea conditii pentru asigurarea continuitatii in
invatamint prin functionalitatea unei structuri cognitive
de cercetare ce va contribui la pregatirea unui om
competent, capabil sa rezolve probleme.

Odata preluat acest comportament va depasi limitele
cadrului scolar de invatare, manifestind calitati de
integrare si transfer specifice competentei. Aceasta
ipoteza scoate 1n evidentd doua directii de activitate:

e formularea sarcinilor care orienteaza actiunile

elevilor;

* identificarea mediilor/situatiilor educationale in
care se rezolva probleme importante pentru elevi
si care pot deveni activitati de integrare, context,
conditie pentru formarea competentelor.

Este binecunoscut ca elevii trebuie pregatiti pentru
viata, dar nu mai putin cunoscuta este si ideea ca scoala
inseamna viatd, elevul invatind si dezvoltindu-se in
mediul scolar. In acest sens, este foarte interesanti
viziunea lui John Dewey: ,,sd lasi copilul sa vina la scoala
cu toata experienta capatata in afara ei si sa plece de la
scoala cu ceva care sa fie folosit imediat n viata de toate
zilele” [6, p. 130].

Procesul de invatare reprezinta doar o parte a vietii
scolare. Invatind, copilul insuseste competenta de elev,
dar, in acelasi timp, mediul scolar ii ofera situatii cind el
este nevoit sa ia decizii, sd rezolve diferite probleme
personale si de grup. Anume respectivele situatii pot fi
folosite pentru dezvoltarea competentelor.

Elevul traieste intr-o viata reala si sistemul propriu de
valori i- formeazi nu doar scoala. In acest context, nivelul
de corespondenta dintre modelul de viata scolar si cel
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real determina eficienta educatiei. Achizitiile scolare sint
cu atit mai functionale, cu cit pot fi aplicate in diferite
situatii de viata: obtinerea independenta a cunostintelor
necesare, lucrul cu informatia, identificarea si rezolvarea
problemelor, formularea scopului i proiectarea strategiei,
planificarea, comunicarea scrisd, comunicarea orala i in
grup, aprecierea procesului si a produsului etc. Toate
acestea sint competente specifice care deriva din
competenta de cercetare si asigurd formarea ei.

Cercetarea este un mod esential de satisfacere a
necesitatilor cognitive. Sarcina principala a scolii consta
in implicarea copiilor intr-un proces activ de
autocunoastere, cunoastere a lumii inconjurdtoare.
Aceasta sarcina se simplifica in cazul cind profesorii sint
purtatori ai traditiilor stiintei si activitatii de cercetare pe
care le transmit prin relationare elevilor. Activitatea de
cercetare a elevilor constituie un proces creativ in
vederea rezolvarii unor probleme, in rezultatul careia are
loc un transfer de valori culturale ce finalizeaza cu
formarea conceptiei despre lume. Profesorul intervine aici
ca purtator al experientei de organizare a activitatii i nu
ca sursd de cunostinte. in cercetare se produce o
interrelationare activa, fiecare avind rolul si obligatiile
sale. Prin activitatea de cercetare intelegem nu doar
scrierea unor lucrari de investigatie, dar ceva mult mai
profund, pentru cd invatarea este tot o cercetare realizata
in comun de profesor si elev.

Cu alte cuvinte, sarcina profesorului este de a institui
un climat adecvat dezvoltarii elevilor, de a crea conditii
pentru activitatea de cercetare, datorita careia acestora li
se formeaza motivatia intrinseca de a trata orice problema
de ordin stiintific sau social de pe pozitii creative, de
cercetare. De aici deducem unul dintre scopurile cele mai
importante: transformarea necesitatii externe de
investigatie In necesitate internd, adica interiorizarea
acestei necesitati.

Exista o virsta cind fiecare copil tinde sa devina
cercetator, exista o perioada cind lectiile la scoald inca
nu au taiat pofta si interesul pentru stiinta, perceputa ca
o activitate romantica, atragatoare. Mai exista si
necesitatea interna de a fi matur si a avea ocupatii similare.
In aceste conditii, cercetrile stiintifice vor servi drept
colac de salvare pentru elevi si scoald, in general. Nu
putem afirma insa ca activitatea de cercetare a elevilor
reprezintd o alternativa pentru programa scolara. Ea este
o forma de organizare a procesului de invatare. Elevii
antrenati in cercetari 1si dezvolta gindirea creativa,
abilitatea de a-si sustine opinia, responsabilitatea. In
procesul de cercetare elevul este figura principala,
»soarele, in jurul caruia se roteste procesul educational”
(J. Dewey), de aceea se cere a-i identifica potentialul, a-i
satisface interesele, a-i exersa aptitudinile. J. Dewey
considera ca aceasta reorientare in pedagogie
echivaleaza dupa importanta cu descoperirea lui
N. Copernic 1n astronomie [6, p. 123].
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Competenta informationald — competenta de baza,

megacompetenta
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Competenta de cercetare — macrocompetenta

= ~

Competente specifice B Competente specifice operatiilor mentale, activate in
procesului de cercetare [ " | timpul cercetirii
— — |
Perceptie (" identificarea de termeni, relatii, procese; N
) . i observarea unor fenomene;
Inamtev de realizarea X Z perceperea unor relatii, conexiuni;
cercetarii / S .
. culegerea de date din diferite surse;
- Formularea temei de Receptare || definirea unor concepte
cercetare, J
- Formularea problemei; Ve - ™
- Lansarea ipotezei; - compararea datelor, stablllrfea unor relatii;
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- Planificarea cercetirii. Y < sgrtarea}—dlscrlmlnarea, experimentarea.
—\ /1| investigarea, descoperirea, explorarea;
Prelucrare primara g )
Cercetarea propriu-zisa a datelor -~ = . ~
D e reducerea la o schema sau model;
necesitatilor informat.; anticiparea unor rezultate;
- Obtinerea, acumularea reprezentarea datelor;
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- Analiza informatiei; Construire de ~ <
- Formularea concluziilor. structuri mentale (" descrierea unor stari, procese, fenomene N
generarea de idei
Dupa cercetare + argumentarea unor enunturi,
- Aprecierea procesului; Algoritmizare 9 demonstrarea. )
- Evaluarea produsului;
- Comunicarea orala, :, E e compararea rezultatelor, date de iesire, concluzii; N
prezentarea. - calcularea, evaluarea unor rezultate;
"l."rans‘punere n interpretarea rezultatelor;
limbaj analiza de situatii si elaborarea de strategii;
+ relationari intre diferite tipuri de reprezentari, intre
- / S reprezentare $i obiect. )
Exprimare 3
a aplicarea in alte domenii, generalizarea si R <
- particularizarea; "'g'
St » Prelucrare integrarea unor domenii, verificarea unor rezultate;
secundara optimizarea unor rezultate, transpunerea intr-o alta s
sfera; a
negocierea, realizarea de conexiuni intre rezultate T
Adaptare externa » Transfer ] adaptarea si adecvarea la context. ':
. / 2
Abordarea stiintifica a procesului de cercetare in practica pedagogica reclama respectarea unui sistem de principii: o:
1. Principiul constientizarii, adica implicarea elevilor in stabilirea scopurilor de invatare prin cercetare, a a
problemelor si sarcinilor, a mersului si rezultatelor cercetirii. In afard de aceasta, problema de cercetare nu este g
una inventata, ci una reala; interesul elevului pentru investigatie nu este artificial, ci natural; 43
2. Principiul initiativei. Elevul poate invata sa cerceteze doar prin acumularea experientei proprii in domeniu, 4
gratie initiativelor manifestate; A
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3. Principiul abordarii sistemice a procesului de
formare a competentei de cercetare. Activitatea
de investigatie va da rezultate in contextul dez-
voltarii competentei de cercetare doar in cazul
cind va avea un caracter sistemic si sistematic;

4. Principiul abordarii participative a cercetarii
prin valorificarea resurselor specifice invatarii
sociale. Rezolvarea unor probleme reale, social-
utile prin intermediul cercetarii are sanse de
izbinda doar prin colaborare i implicarea mai mul-
tor persoane, potentiali beneficiari. Astfel, cerce-
tarea este necesara si valoroasa nu numai pentru
elev, ca modalitate de invatare, dar si pentru alte
persoane care activeaza in contexte reale de viata.

5. Principiul valorificariii particularitatilor de
virsta. Adolescenta este perioada in care pot fi
create conditii optime pentru dezvoltarea compe-
tentei de cercetare.

6. Principiul valorificarii potentialului cultural
(lansat de Disterveg si dezvoltat de Usinski). Dez-
voltarea culturald a elevilor are loc concomitent
cu dezvoltarea naturala, ambele influentind dez-
voltarea intelectuald. Experienta culturala, dupa
Vigotski, poate fi considerata ,,act al dezvoltarii”.

7. Principiul asigurarii conexiunii inverse prin
activitati metacognitive periodice. Activitatea de
cercetare este un proces indelungat si solicita
incurajari interne si externe. Construit corect, acest
proces creeaza conditii propice pentru evaluarea
formativa si cea sumativa. Activitatile metaco-
gnitive stimuleaza procesul, amplifica calitatea lui,
dezvolta abilitati de automanagement.

in procesul de formare a competentei de cercetare
profesorului 1i revine sarcina de a identifica balanta dintre
respectarea traditiei stiintifice i noutate, importanta
vitala si originalitatea problemei. Acest fapt prezintd o
dificultate pentru profesor care este mereu in cautarea
unor modalitdti de mentinere a interesului pentru
cercetare. Motivatia intrinseca si interesul profesorului
pentru cercetare constituie baza succesului obtinut de
elevi In urma cercetarii. Activitatea de cercetare se
fundamenteaza pe principiile proiectarii, proiectul de
cercetare fiind o forma de interactiune intre cercetator si
conducitorul stiintific. Invatarea devine, astfel,
productiva, rezultatul ei — o lucrare de cercetare — are
valoare materiald, personala si intelectuala pentru cel ce
arealizat-o. in asa mod putem vorbi despre posibilitatea
siratiunea de utilizare a activitétii de cercetare ca forma
de organizare a interactiunii profesor-elev.

Tehnologia invatarii prin cercetare reprezinta activitatea
autonoma a elevilor 1n procesul didactic, in care acestuia
ii revine ipostaza omului de stiinta, a cercetatorului, i care
presupune abordari si demersuri creative, adesea
interdisciplinare, urmate de rezultate remarcabile. ,,Pentru
a asigura eficienta invatarii, tendinta de dirijare specifica
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activitatii profesorului se reduce, iar implicarea elevului
devine mai accentuata. In acest context situatiile de
invatare se pot apropia cu cele de cercetare stiintifica, de
descoperire a adevarului gratie propriilor eforturi ale
elevului si independentei gindului acestuia” [8, p. 290].

Modelul empiriocentric abordeaza euristic situatia de
instruire, privind stiinta ca pe un proces ce trebuie
descoperit; noua tratare incercind sa familiarizeze elevii
cu logica investigatiei stiintifice si cu tehnicile de
cercetare. Elevii experimenteaza cunoasterea si folosesc
invatarea prin descoperire, rezolvare de probleme. inva-
tarea nu este atit cognitiva, ci, mai degraba, orientata spre
experientele subiectului — actionale, afective, individuale
si sociale, dar de ordin mai ingust. in contextul dat, apare
pericolul ca aceasta “Ingustare” a temelor de cercetare si
aprofundare sa atenteze la calitatea Invatamintului gene-
ral. [ata de ce nu orice sarcina poate fi propusa elevilor.
Sarcinile de cercetare sint elaborate in conformitate cu
cerintele Legii Invatamintului si ale altor documente
normative. Cerintele initiale se refera la limitarea volumului
materialului experimental, a aparatului matematic de
prelucrare a datelor, a analizei interdisciplinare. Practica
educationald, experienta de cercetare stiintifica pune la
dispozitia noastra urmatoarele tipuri de sarcini:

e Sarcini practice, care servesc la ilustrarea unor

anumite fenomene;

e Sarcini investigationale, selectate prin prisma
particularitatilor de virstd, care presupun
observarea si analiza unor factori ce influenteaza
obiectul cercetarii;

e Sarcini stiintifice, care implica mai multi factori
ce influenteaza obiectul cercetarii. Sarcinile de
acest tip necesita un orizont larg, o intuitie
stiintifica, fiind mai dificil de aplicat in liceu
(A.V. Leontovici, A. C. Obuhova) [9, 10].

Competenta de cercetare este una din competentele
care poate crea contextul indicat pentru asigurarea
continuitatii si pentru operarea unei schimbari reale in
invatamint prin urmatoarele actiuni:

* Identificarea problemelor, stabilirea prioritatilor de

cercetare;

¢ Cunoasterea si aplicarea metodologiei adecvate
obiectului cercetarii stiintifice;

* Proiectarea si realizarea unor investigatii stiintifice
proprii [11,p. 21].

Omul, prin natura sa, este un cercetator, iar cercetarea
reprezintd o forma a activitatii umane la baza careia sta
interesul, curiozitatea, atitudinea activa fata de lumea
inconjuratoare. Cunostinte noi pot fi insusite pe diferite
cai: din carti, experientd etc. Cercetarea insa este un
proces de obtinere, de producere a lor, o forma a activitatii
cognitive a omului demarata in scoald si exersatd pe
parcursul intregii vieti.

Cercetarea stiintifica si cercetarea scolard au anumite
similitudini, dar si diferente.
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Daca in stiintd scopul major este obtinerea unui
rezultat nou prin elaborarea de noi teorii, cunostinte,
atunci 1n Invatdmint scopul activitatii de cercetare este
unul instructiv, de formare a competentelor de cercetare
ca metodd universald de cunoastere a realitatii,
dezvoltarea gindirii investigative, activizarea pozitiei
elevilor in baza cunostintelor acumulate, implicarea in
procesul de Invatare prin obtinerea independentd de noi
achizitii, importante §i valoroase pentru un elev concret
intr-o situatie concreta. imbinind munca de cercetare, de
invatare cu cea practicd, de implicare, de integrare in
contexte reale, autentice, elevii insusesc concomitent
cunostinte teoretice, stiintifice si isi dezvolta propriile
achizitii intelectuale 1n conditii de experientd socio-
culturala, profesionala, cognitiva si spirituala.

Activitatea de cercetare are un caracter permanent.
Prin urmare, ea poate si trebuie sa se desfasoare pe par-
cursul intregii vieti, avind la fiecare etapa diferite functii:

— Ineducatia prescolard si clasele primare — menti-
nerea comportamentului investigativ al elevilor ca
mijloc de dezvoltare a interesului cognitiv §i
formarea motivatiei pentru activitatea de invatare;

— In gimnaziu — asigurarea didactico-metodici a
activitatii de invatare cu mijloace de realizare a
proiectelor de cercetare ca mod de innoire a
continuturilor invatarii;

—  Inliceu—dezvoltarea competentelor de cercetare
si a abilitatilor preprofesionale specifice profilului
ales;

— In institutiile extrascolare — crearea conditiilor
pentru dezvoltarea abilitatilor si aptitudinilor
specifice in raport cu necesitatile individuale, pre-
gatirea preprofesionald a copiilor talentati;

— In invatamintul profesional — cresterea culturii
profesionale prin dezvoltarea abilitatilor de
pronosticare si analiza cu ajutorul mijloacelor de
cercetare;

—  Insistemul de reciclare si recalificare a cadrelor
—dezvoltarea abilitatilor de proiectare creativa a
activitatii in baza unor cercetari si experiente
personale.

Astazi, odata cu cresterea complexitatii structurilor
economice si de gospodarire creste si procentul servi-
ciilor administrative, procentul implicarii angajatilor in
luarea deciziilor colective si independente, fard antrenarea
oamenilor de stiinta capabili sa prognozeze, analizeze
posibilele urmari ale acestor decizii. De aici deducem
importanta formarii competentelor necesare pentru a face
fata provocarilor societatii in continua schimbare si
dezvoltarii culturii investigationale, care sa permita
anticiparea efectelor si, in anumite situatii, constientizarea
oportunitatii colaborarii cu specialisti din diverse domenii.

Cu certitudine, nu vrem sd educam un functionar care
gindeste si actioneaza prin analogii si stereotipuri, care
se conduce doar de documente normative, fard a vedea

soarta oamenilor, fara a se patrunde de situtia lor. Vrem
sd educam un om care posedd competente, un comporta-
ment activ de cercetare, care rezolva probleme autentice.
in asa mod vom contribui la formarea autonomiei morale
in scopul implinirii personale, profesionale i al promovarii
unei vieti de calitate.

In concluzie putem afirma:

1. Competenta de cercetare deriva din competenta
informationald — competentd de baza in viziunea
multor autori.

2. Competenta de cercetare intruneste competente
specifice atit procesului de cercetare, cit si proce-
sului de Invatare, exprimat in operatii mentale, deoa-
rece cercetarea este direct proportionald cu invatarea.

3. Competenta de cercetare poate fi formata in scoa-
1a gratie activitatilor de integrare puse la dispozitie
de procesul cercetarii.

4. In aspect motivational, dorinta de a cerceta este
determinata atit de factori interni, biologici, pre-
cum si de factori externi, profesorului revenindu-
isarcina de a-iactiva.

5. Cultura investigationala, gindirea stiintifica este
un imperativ al timpului, iar competenta de cerce-
tare este un factor important de continuitate in
invatamint.
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Cursul de Istorie a Literaturii Universale, atit in
invatamintul preuniversitar, cit si in cel universitar,
prevede studierea fenomenului dramatic teatrul
absurdului —una dintre cele mai importante realizari ale
culturii franceze si mondiale din a doua jumatate a sec.
XX, un punct de referintd in gindirea artistica universala.

Termenul teatrul absurdului a fost lansat de criticul
englez M. Esslin, care si-a intitulat astfel una din lucrarile
sale. Teatrul absurdului se dezvolta in special in spatiul
artistic francez, dar si in Anglia, Germania, SUA, cei mai
cunoscuti reprezentanti fiind E. Ionesco, S. Beckett,
H. Pinter, N. Simpson; elemente ale acestei noi forme in
dramaturgie se intilnesc in piesele lui M. Walser,
M. Frisch, I. Genet, A.Adamov s.a.

Teatrul absurdului porneste de la o conceptie despre
lume si om similara existentialismului, dar in procesul de
dezvoltare, sub influenta realitatii aflate in continua
metamorfoza, isi modifica codurile dramatice. Este o
miscare literard de avangardd, o manifestare a
antiliteraturii, marcatd prin tendinta spre experimentul
artistic paradoxal. Teatrul absurdului se caracterizeaza
printr-un evident nihilism, necesitatea de a detrona
canoanele, de a spune ,,nu” (dupa titlul unui volum de
eseuri critice contestatare al lui E. lonesco) procedeelor
teatrului aristotelic. Sint negate astfel de elemente ale
teatrului clasic precum intriga ce presupune prezentarea
istoriilor prin legatura dintre cauza si efect, expunerea
evenimentelor sub semnul intensificarii tensiunii
dramatice pina la un anumit deznodamint, individualizarea
personajelor, determinismul social si psihologic,
justificarea actiunii, tendinta de a impune spectatorului
iluzia autenticitatii — pentru a promova un original
fenomen teatral ,,anti”: antirealist, anticlasic,
antiideologic, antiacademic etc., pentru a reprezenta
nonreprezentabilul.

Premisele aparitiei, in linii generale, sint aceleasi care
alimenteaza si viziunea pesimista despre realitate a
filozofiei existentialiste, dar cu unele ,,descoperiri” recente
ce caracterizeaza situatia din timpul si de dupa razboi, cind
crimele contra umanitatii, inumanitatea omului, criza

O viziune asupra conditiei
umane:

teatrul absurdului

valorilor ating dimensiuni incontestabile. in ,Note si
contranote” (culegere de articole, polemici, interviuri si
studii despre arta si teatrul de avangarda) E. Ionesco
confirma cd antiteatrul devine marturie a crizei universale
a gindirii. Parti componente ale realitatii tragice si absurde
sint regimurile totalitare, dictaturile, experienta teribild a
lagérelor de concentrare, amenintarea atomica, acutizarea
divizarii bipolare a lumii prin intermediul razboiului rece
s.a. Intr-o astfel de conjunctura social-politici apare
definirea omului drept cadavru in concediu, obsesia
mortii, certitudinea inutilitatii si absurdului oricaror
eforturi intreprinse pentru a realiza ceva. Stari firesti ale
eroului devin suferinta, angoasa, nesiguranta, singu-
ratatea s.a., principalele nuclee tematice investigate fiind:
lipsa de sens a existentei, ineficienta actiunii, claustrarea,
incomunicarea, retragerea in neant, dominatia
automatismelor si a stereotipurilor, dezarticularea
limbajului etc.

Teatrul absurd, teatrul absurdului, antiteatrul, teatrul
crizei este calificat drept teatru al existentei, iar operele
acestuia, prin tendinta lor de a imbina comicul cu tragicul
(de aineca comicul in tragic sau de a sublima tragicul in
comic) [1, p. 404], sint numite farse tragice. Tragice,
deoarece astfel — de cele mai multe ori — sint situatiile,
contextul existential; comice, grotesti, zadarnice sint
incercarile individului de a depasi universul dominat de
legi absurde. in asa mod, comicul, posibila punte de
salvare, care insa nu se realizeaza, pune $i mai mult in
evidentd anxietatea initiala: tonalitatea tragica a operei
este mai perceptibild in spatele efectelor comice. Dupa
cum mentioneaza E. Tonesco in una din dramele sale,
tragicul devine comic, comicul este tragic. De fapt, nici
tragicul nu trebuie inteles in sens traditional — ca
deznodamint nefericit, fatal al unui conflict violent,
animat de personaje eroice. Este, mai degraba, o tragedie
estompata: omul din societatea de consum s-a epuizat
spiritual, fiind incapabil de pasiuni autentice. Are loc
un proces de rudimentare a sentimentelor, realizat prin
pierderea reperelor, prin anihilarea treptatd a oricarei
incercari de opozitie fata de realitate. M.Walser
considerd ca in aceastd existenta letargicd nu se
intimpla nimic ce ar putea suscita fabula dramatica, iar
cel ce va incerca s-o inventeze va merge impotriva
adevirului. In antilumea populati cu antieroi orice
tentativa de a evada din anonimatul cotidian este sortita
esecului.

Farsa tragica, ca si literatura existentialista in
ansamblu, demonstreazd o structura alegorica,
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parabolica, caracter deschis din punctul de vedere al
semnificatiilor. Aici lipsesc atit raspunsurile la intrebari,
cit si explicatiile, interpretarile directe si unice.

Din piesele teatrului absurd se desprinde o lume
lipsita de repere, de sensuri superioare, o existenta
banala, insignifianta, abia insufletitd de unele mici
preocupatii zilnice. Totul e relativ, conventional, ambiguu,
fara legatura, actiunea (atunci cind exista) ipotetic poate
reincepe la infinit, nimic nu e preconizat $i nimic nu e
interzis. in ,,Cintareata cheala”, de exemplu, pentru a
reproduce absurdul si nejustificarea existentei, lipsa
comunicabilitatii, E. lonesco insird expresii disparate,
eterogene, lipsite de corelatie si sens. In aceasta piesd
totul este absurd: dialogul dintre domnul §i doamna Smith,
dintre domnul si doamna Martin, venirea capitanului de
pompieri, ,,istoriile” pe care le povestesc eroii, finalul si
chiar titlul care nu spune nimic despre esenta operei.
Uneori 1nsa sensul poate fi descoperit in lipsa sensului,
dar 1n acest caz insa totul va depinde de gradul de
receptivitate a spectatorului (cititorului).

Ca forma — diferita, dar ca sens — aceeasi, adica
absurda, este realitatea in ,,Scaunele” — o alta piesa
ionesciana. Doi batrini, sot si sotie, la 95 si 94 de ani, traiesc
de foarte mult timp impreund, izolati de restul lumii, intr-o
casa inconjurata de apa. Viata lor s-a transformat intr-o
permanentd repetare a acelorasi senzatii, amintiri,
obisnuinte, regrete, expresii §.a. Spargere a acestei rutine
pare sa fie pregatirea unui mare eveniment, pe parcursul
caruia batrinul, coplesit de obsesia menirii sale
universale in existenta, va transmite omenirii ,,mesajul”
sau, la care lucreaza de mai mult timp. In acest scop
organizeaza o conferintd cu mai multi invitati. Oaspetii,
fard nume, fara individualitate, anonimi, nevazuti si
neauziti de ceilalti, cu exceptia batrinilor, simbolizeaza
esenta omului contemporan, care s-a transformat intr-un
.himeni”. Autorul urmareste sa impuna prin intermediul
efectelor scenice prezenta unei absente. Scaune sint tot
mai multe, in timp ce oamenii, ca si la inceput, nu se vad;
totusi, prezenta lor nu este pusa sub semnul intrebarii de
catre batrinii care chiar comunica cu ei. Acesti oaspeti
invizibili, interlocutori ipotetici pot fi interpretati si ca rod
al halucinatiei, sortite sd acorde sens unei existente ratate.
Insusi autorul recunoaste, in studiile critice, ci piesele
sale urmaresc rezultate paradoxale, derutante, au migcare
in absenta actiunii, ritm si desfasurare in absenta intrigii,
situatii ce se configureaza doar prin cuvinte etc. in piesa
aspiratia batrinului de a-si transmite mesajul sufera esec:
oratorul s-a dovedit a fi surdomut. Opera are un final
tragic: batrinii se sinucid, aruncindu-se in apa. Pe scena
ramin doar scaunele ca semne ale absentei omului, ale
disparitiei oricérei esente, ale vidului ontologic.

Subiectul piesei lui S. Beckett ,,Asteptindu-1 pe
Godot” are, de asemenea, conotatii absurde. Autorul
prezintd o nesfirgitd asteptare a unor evenimente
presupuse, care insa nu se realizeaza. Pentru Vladimir si

Estragon speranta, asteptarea, se transforma in ultima si
unica ratiune de a exista si, deoarece enigmaticul Godot
nu vine, viata lor este privatd de sens. Acesti doi
vagabonzi, care revin 1n fiecare seara in locul unde li s-a
dat intilnire, sint si ei personaje absurde: fara virsta, fara
domiciliu, fara profesie, niste ,,nimeni”’; traiesc Intr-o lume
incertd in care nu se intimpla nimic. (Repetabilitatea,
automatismul acelorasi situatii, expresii §.a. este un
procedeu specific operelor lui lonesco, Walser, Simpson;
se creeazd impresia ca aceeasi actiune, in orice moment,
poate fi reluata de la capat.) in piesa ,,Asteptindu-1 pe
Godot” actiunea propriu-zisa este substituita prin
asteptare, printr-un suspans: ,,nu vine nimeni, nu pleaca
nimeni”. Cotidianul este adus la gradul zero al
semnificatiilor. Reproducind drama asteptarii derutante,
inutile, autorul sugereaza imaginea existentei ca esec.

Si in ,,Aniversarea” de H. Pinter este descris un
univers absurd, eroul central fiind supus unui proces
de depersonalizare. Ca si Jozef K. din ,,Procesul” de
F. Kafka (a carui opera anticipeaza trasaturi conceptuale
ale literaturii existentialiste), in rezultatul confruntarii cu
sistemul judiciar abstract si absurd, acesta isi pierde
propria identitate, se transforma in vinovat fara de vina.
De fapt, sentimentul de culpabilitate al eroului care, in
urma confruntarii cu realitatea se retrage in singurétate,
este frecvent atit in literatura exitentialista, cit si in teatrul
absurd. Absurdul mai poate fi generat de coexistenta si
ciocnirea contrariilor, drept consecinta a ambiguitatii
unei unitati. In aceasta ordine de idei, E. Ionesco
considera ca omul este ,,rastignit” intre oroarea de a trai
si oroarea de a muri, ambele manifestindu-se cu aceeasi
intensitate.

in farsa tragica caracterul absurd al situatiilor si
dialogului exprima caracterul absurd al realitatii ce si-a
pierdut valorile si a cazut in neant. Personajele nu sint
prezentate n conjuncturi sociale (iar cind exista, acestea
sint doar conventii abstracte), ci in spatiul cotidian
anodin, fiind macinate de singuratate, de frica de
gregaritate, de starea de dependentd, de contactul cu
ceilalti, de replierea 1n fata realitatii, de incapacitatea
comunicarii etc. Este reprodus omul lipsit de caracter,
obosit, deseori ridicol, dar plauzibil oriunde, deoarece,
deposedat de context, nu are fizionomie individuala, nu
este determinat de un anumit loc sau timp, reprezentind
conditia umana in genere. Trasaturi similare se pot intilni
la toti oamenii 1n toate timpurile. Fiind ,,desprinse din
structurile lor sociale atit de diferite, fiintele umane sint
omologate prin integrarea lor intr-o existenta situata sub
acelasi destin ontologic” [4, p. 7]. Se surprinde deci
modelul universal al fiintei umane.

De regula, acesta nu este eroul activ, care lupta
impotriva obstacolelor, incercind sa-si infrunte
existenta, sa-si faureasca singur destinul. E individul
pasiv, derutat, care nu-si traieste viata, ci se straduie
s-o suporte. Este omul angoasat de existenta, care nu
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are capacitatea si nici dorinta de a se desprinde din ano-
nimatul zilnic anost, care, de fapt, nici nu mai este cel ce
crede ca este. Exista insd si exceptii: Berenger, erou
intilnit in mai multe opere ale lui E. Tonesco (,,Rinocerii”,
,»Regele moare”, ,,Pietonul vazduhului”, ,,Ucigas fara
simbrie”). Acesta reprezinta personalitatea angajata in
existenta care incearcd prin diverse modalitati sa-si
pastreze individualitatea, propriul spatiu. in ,,Rinocerii”
(piesa ce surprinde alegoria angoaselor colective, a
fanatismului produs de mutatiile de constiinta — in cazul
dat, procesul fascizarii) Berenger, care 1si vede
concetdtenii, prietenii, iubita schimbindu-se, cauta sa
se opuna, aparindu-si identitatea, constient de faptul
cd pe parcursul secolelor civilizatia gi-a construit un
anumit sistem de valori, o filozofie, o morala, o
spiritualitate, superioare acestor noi fiinte (rinocerii) care
reprezinta degradarea, pierderea calitatilor umane si, cu
toate ca nu este infrint, se simte neputincios, singur in
fata stihiei irationale ce i-a asimilat pe ceilalti.

In teatrul absurdului protagonistul nu are antagonist,
conflictul nu rezultd din opozitia dintre personaje.
Acesta-i conflictul intre individ si sistem, Intre individ si
fortele anonime, impersonale, indiferente ale existentei.
Adversari pot fi chiar propriile angoase ce suplinesc
evenimentele reale. Astfel, fabula pieselor nu presupune
actiune din exterior, aceasta deseori se retrage in spatiul
imaginar si se reproduce prin fixarea mecanica a fluxului
gindirii. Ceea ce acorda o tensiune dramatica intrigii sint
uneori evenimentele, iar de cele mai multe ori — anxietatile,
obsesiile s.a.

in calitate de loc al actiunii teatrul absurdului da
prioritate spatiilor inchise, conventionale, mici, claustrate,
care vorbesc despre retragere, izolare, frica de ceilalti,
alienare, lipsa de comunicare s.a. Cel mai des intilnit este
camera (oricare: de mansarda, de pensiune, demisolul,
salonul de bolnavi din ospiciu s.a.). Intr-un astfel de loc
se pierde notiunea de timp cronologic, succesiv, stabil.
Acesta se transforma intr-o durata interioara, deseori
lipsita de continut, de consistentd, emanatie subiectiva
a eului, relativa, elastica, cu capacitatea de a se dilata si
comprima; se poate dezintegra in imaginar $i trimite
consecvent spre moarte.

Antieroul din teatrul absurd (ca si eroul din literatura
existentialistd) nu este prezentat in complexitatea
manifestarilor umane, ci in situatii concrete, feno-
menologic. In lipsa evenimentelor, a actiunii, subiectul
deseori este mentinut doar prin limbaj. Fiind vidat de sens,
acesta Inceteaza sa mai fie mijloc de comunicare intre
oameni, nu mai asigurd intelegerea. Descompunerea
limbajului este una dintre cele mai frecvente teme in opera
lui E. Ionesco, S. Beckett, H. Pinter, N. Simpson s.a.
Tragedia eroului rezulta si din incapacitatea lui de a gasi
ciile de comunicare cu ceilalti. In consecinta, se pierde
incd o punte de salvare, singuritatea, instrdinarea omului
devin si mai evidente. Eroii vorbesc, dar nu spun nimic;
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expresiile sint expropriate de continut. ,,Omul este devorat
de cuvinte, dar nu poate alunga cuvintele decit prin
cuvinte” [2, p. 255]. Dialogul este incoerent, banal,
stereotipic, alcatuit din jocuri de cuvinte, expresii ce se
anihileaza reciproc, clisee verbale si formulari standard.
De exemplu, o parte din piesa ,,Cintareata cheald” consta
doar in fixarea cuvintelor, pe care personajele le repeta
constant, iar opera in ansamblu — dintr-o ingiruire de
expresii absurde, lipsite de corelatii semnificative.
Personajele vorbesc, dar nu se ascultd, fiecare isi
urmareste propriul gind, si acesta lipsit de sens, deoarece
intr-un singur enunt se descopera un amestec total de
idei, notiuni, contexte etc.

in antiteatru nu mai exista dialogul traditional, fiindca
lipseste ideea comuna, receptivitatea. In delirul verbal cu
discursiuni ambigue ce se pot dezvolta (si relua) la infinit,
limbajul 1si pierde functia de comunicare, nu reprezinta
nimic. Anume astfel este, in interpretarea reprezentantilor
teatrului absurd, starea de lucruri in realitatea
contemporana.

Asadar, printr-o viziune specifica asupra conditiei
umane teatrul absurdului — teatrul existentei suprinde
incd o variantd a gindirii artistice contemporane,
caracterizata, in primul rind, prin spiritul negatiei, ca
derivata a crizei valorilor ce domina constiinta universala
de la inceputul secolului XX. Este o conceptie deosebita
despre existenta si om (ca alternativa la cele acceptate si
mai comode), deloc simplu de asimilat, in special de catre
elevi, dar care, totusi, reprezinta o parte componenta a
autoconstientizarii umane, deci, necesita a fi cunoscuta,
chiar daca multi nu-i impartasesc mesajul.

Pentru a facilita asimilarea unor astfel de texte
profesorul va diviza tema in segmente informative
(contextul aparitiei, imaginea realitatii, personajul, fondul
tematic, timpul si spatiul, limbajul artistic §.a.) pe care le
va ilustra prin intermediul exemplelor din lucrari literare,
dar si din realitatea de zi cu zi, cu atit mai mult ca aceasta
continua sa-i mentind resorturile ce-i sprijind actualitatea
(bundoara si astdzi omul se confrunta cu situatii-limita
sau cu pericolul de a nu fi auzit si inteles).

in pofida unor constatiri evidente ale absurdului,
tema respectiva totusi nu va promova nonvalorile.
Dimpotriva, prin cunoasterea mai multor conceptii despre
existentd elevul, studentul va fi mai liber in a forma
propriile opinii.
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Vorbirea (vorbirea expresiva) este un proces complex
ce permite realizarea, impreuna cu audierea, lectura si
scrisul, a comunicarii. Aceasta deprindere integratoare
se manifesta la elevi numai atunci cind apare necesitatea
de a-si spune ceva unul altuia. Drept motiv poate servi
impulsul interlocutorului pentru o anumita actiune
verbala: a transmite un mesaj, a raspunde la o intrebare,
a afla o informatie etc. sau pentru o actiune nonverbala:
aindeplini o rugaminte, a face ceva.

La faza initiala se creeaza doar ideea enuntului, iar
modalitatea emiterii acestuia este determinata la etapa
lecturii. Anume atunci are loc ,,realizarea ideii enuntului
in procesul formarii rationamentului prin intermediul
limbii”.

Pentru a comunica in limba romana elevul alolingv
trebuie sa ,,aleagad” cuvintele depozitate in memorie
(analiza) si sa le includa in actul verbal (sinteza). Dar
pentru a le fixa in memorie este necesar sd aiba relatii
asociative: paradigmatice sau sintagmatice. Cu cit
numarul lor este mai mare, cu atit mai inalt este gradul
,pregatirii” cuvintului pentru a fi inclus in vorbire.

Relatia paradigmatica presupune asocieri ca rezultat
al comparatiei cuvintelor dupa diferite criterii:

a) dupa sens opus (alb-negru, dulce-amar);

b) dupa sens apropiat (iute-piperat, cald-fierbinte).

Semnificativa este si relatia sintagmatica. De exemplu,
amerge (cum?) repede, (cind?) seara, (cu ce?) cu trenul.
Structurarea enuntului, formularea acestuia este
determinatd de sarcina comunicdarii si de situatia
comunicativa. In procesul alegerii mijloacelor de expresie
verbala poate avea loc:

— selectarea din memorie a lexicului si a unitatilor
lexicale (de exemplu: ,,Buna ziua”, ,,Cum o mai
duceti?” etc.);

— construirea, transformarea, combinarea materia-
Iului memorat (elevul alolingv, in lipsa mijloacelor
verbale ale limbii romane, se adreseaza mijloacelor
limbii materne ce cauzeaza interferenta).

Urmatoarea etapa este partea executiva sau forma
exterioard a enuntului.
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Vorbirea ca tip al activitatii
verbale in insusirea limbii si
literaturii romédne de catre

elevii alolingvi

Dezvoltarea vorbirii include deprinderile de vorbire
monologata si dialogata, fiecare avind particularitati
psihologice si lingvistice specifice.

Pentru o buna organizare a activitatilor la lectiile de
limba si literatura romana, profesorul trebuie sa ia in
consideratie faptul ca vorbirea are diverse aspecte:
imitarea realititii (alcatuirea unui dialog in baza
cuvintelor-cheie), simularea activititii de vorbire in
situatii reale de comunicare (jocul de rol) si vorbirea
autentica (exprimarea de la persoana I, prezentarea
opiniei, asaltul de idei etc.).

Un bun profesor trebuie sa tinda a le cultiva elevilor
abilitdti de comunicare autentica. Modalitatile de formare
avorbirii monologate au, de cele mai multe ori, un caracter
de reproducere (se povesteste pe fragmente sau de la
persoana I, III etc.), pe cind competentele vorbirii
dialogate se bazeaza pe modalitatile de producere si
reproducere activa (jocuri-dialog, dialog dupa repere,
dialog cu inceputul sau cu sfirsitul dat etc.).

Principala sursd de invatare a vorbirii monologate
pregatite este textul de manual. Elevilor li se propun
diferite sarcini:

a) redati textul (dupa intrebari, dupa plan, dupa

repere etc.);

b) exprimati-va atitudinea fata de personajul central,

discutati ideile-cheie ale textului etc.;

¢) alcatuiti planul textului, divizati textul in

fragmente, intitulati-le, redati unul la alegere etc.

Un aspect important al studierii vorbirii monologate
este redactarea textelor. Dialogul constituie o modalitate
de dinamizare a celor mai frecvente structuri verbale care
faciliteaza comunicarea. El se axeaza pe un schimb de
intrebari si raspunsuri. Pentru insusirea mai eficientd a
vorbirii dialogate este important sa se tina cont de
nivelurile de cunoastere a limbii.

Pentru etapa initiald (primara) se recomanda ca
profesorul sa atraga atentia la: replici complete, expresii
de satisfactie, de admiratie, de aprobare sau dezaprobare
etc. Apoi se vor utiliza celelalte tipuri de dialoguri
(incomplete, propriu-zise). Dialogul e legat Intotdeauna
de o0 anumita situatie de comunicare si de un set de forme
gramaticale-tip.

Cele expuse ne permit sa tragem un sir de concluzii:

a) labaza studierii vorbirii dialogate trebuie sa stea

complexe dialogice, dar nu fraze separate;

b) materia pentru studierea vorbirii dialogate este

necesar sd includa forme dialogice caracteristice;
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¢) insusirea vorbirii dialogate va fi eficienta in baza

situatiilor de comunicare.

Profesorul trebuie sa se asigure ca elevii inteleg sensul
replicilor folosite intr-un dialog, ca rolurile se inverseaza
astfel ca toti elevii din clasa sa aiba posibilitatea atit sd
intrebe, cit si sa raspunda, atit sa afirme, cit si sa reia
afirmatia. De indata ce un segment al dialogului a fost
invatat, elevului i se da prilejul de a-1 folosi in situatii
spontane, intr-o conversatie cu un coleg. Schimbul de
replici poate sa se desfagoare ca un ,,dialog dirijat”, cind
profesorul 1i sugereaza unui elev ca trebuie sa puna o
anumita Intrebare, iar celuilalt — sa raspunda intr-un
anumit fel.

Profesorul va aborda replicile din toate genurile de
dialog ca tipuri de propozitii fundamentale si 1i va invata
pe elevi sa le foloseasca, cu variatiuni pentru situatii din
ce in ce mai complicate si mai diverse. Insusirea
enunturilor nu poate constitui un scop in sine. Ca tehnica
ea se justificd numai daca 1l inzestreaza pe elev cu un
bagaj de elemente lingvistice, aplicabile in procesul
comunicdrii. Vorbirea monologata si dialogata este deci
modalitatea principald de interventie in interactiune
sociala prin comunicare. Ea ,,nu reprezinta un efort gratuit
de a se exprima, ci are un scop precis, acela de a
transforma un continut psihic intr-un fapt obiectiv, pentru
a-l transmite interlocutorului prin intermediul mesajului
(cu tot ce cuprinde acesta ca elemente explicite si
implicite)”. Vorbirea dialogata si monologata ajuta elevul

i Veronica BILICI

Institutul de Stiinte ale Educatiei]

Constiinta, in sens larg, este o stare prin care fiecare
se simte participant la tot ceea ce se intimpla in lume sau
in realitatea in care traieste. Evenimentele de pe mapa-
mond constituie astdzi expresia unei viziuni mereu in
devenire asupra existentei umane si a formarii omului
pentru viitor.

Ca fenomen pedagogic, constiinta urmeaza sa ne spuna
cum se vor intimpla lucrurile in experienta educatiei, cum
pot fi exploatate acestea pentru a dovedi faptul ca
schimbarea, in orice inceput, necesita alocatii mari de ener-
gie intelectuala. Educatia nu se realizeaza de la sine, de
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alolingv la schimbul de idei, la transmiterea si acumularea
cunostintelor, fiind, totodata, un mijloc de dezvoltare a
gindirii.
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Constientizarea valorii 1in

formarea constiintei
lingvistice a elevului

aceea nu trebuie rezumata doar 1n prefata constiintei, ci
schitata ideatic in fiinta elevului, pentru a anihila inertia
instalata de obisnuinta de a nu constientiza lucrurile.

Educatia lingvistica reclama, in acest sens, constiinta
lingvistica a elevilor, care se formeaza din variate
materiale semiotice — cuvinte, imagini, sensuri, idei, fraze,
respectind anumite reguli in cadrul diverselor strategii
educationale si prin utilizarea unor variate mijloace
(limbaj, vorbire, mesaj, comunicare etc.) si instrumente
specifice (competente lingvistice, verbale, conceptuale,
pragmatice, reflexive, analitice etc.). Constiinta lingvistica,
ca fenomen pedagogic, are un larg cadru de referinta, de
aceea necesitatea abordarii ei devine evidenta in contextul
cautarii unor procedee adecvate in raport cu educatia
lingvistici a elevului. In acest sens, actiunea
educationala se bazeaza pe convingere si valoare, fiind
marturia faptului ca elevul este el insusi in ceea ce face,
avind formata constiinta lingvistica.

VORBIREA CA TIP AL ACTIVITATII VERBALE IN INSUSIREA LIMBII $I LITERATURII ROMANE DE CATRE ELEVII ALOLINGVI
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Una din orientdrile esentiale ale actului educational
se axeaza pe certitudinea formarii personalitatii active a
elevului, care simte nevoia cunoasterii si care poate sa
selecteze aceasta cunoastere, sa-i mareasca sfera de
influentd in raport cu manifestarea sa lingvistica. In
consecintd, ca strategie, constiinta lingvistica devine o
necesitate fundamentald, fara de care viata elevului este
sterila”, iar viitorul lui nesemnificativ. Elevul trebuie
modelat astfel ca eul sau lingvistic sa fie responsabil de
ceea ce se intimpla atunci cind vorbeste, scrie, transmite
mesaje, comunica, informeaza si sa poata comenta, explica
acest lucru. Constiinta lingvistica dezvaluie pozitia
elevului in societate i este responsabila de reactiile lui
verbale in multitudinea situatiilor de contact verbal cu
altii, constituind, in acelasi rind, premisa fundamentala a
umanitatii sale.

In acest sens, Im. Kant constati urmatorul principiu:
“daca este necesar sa existe in genere un scop final, pe
care ratiunea sa-l indice a priori, atunci acesta nu poate
fi altul decit omul supus legilor morale” [1, p. 346]. De
asemenea, conform opiniei lui A. Schopenhauer, omul
este opera sa proprie, in consecintd, trebuie “sa invatam
a cunoaste lumea prin om”, deoarece constiinta foloseste
la intelegerea a ceea ce este dat in mod mediat [2, p. 408].

M. Heidegger afirma ca prin umanism intelegem
nazuinta omului, deci si a elevului ca atare, de a deveni
liber pentru a-si afla demnitatea. Dar restaurarea demnitatii
in constiinta elevului nu poate fi completa decit prin
creatia spirituald, interpretata de M. Eliade drept libertate
spirituald [3, p. 117]. A filiber, sustine M. Eliade, Inseamna
a fi responsabil fata de tine insuti. Cind esti liber, orice
act pe care il faci te angajeaza. Prin urmare, trebuie sa
dirijdm actul formator pentru a nu permite elevilor sa
renunte la libertate din frica de responsabilitate.

Devenirea, fara indoiala, trebuie sa ne intereseze doar
in spatiul libertdtii. Aconstiinta libertatii conduce la
disparitia traditiei si educarii libertatii. G. Liiceanu scrie:
“O societate este liberd atunci cind formeaza euri apte sa
se hotarasca si nu doar sa fie hotarite”. Or, “actul hotaririi
este actul ontologic suprem”, deoarece “hotarindu-ma,
fac dovada faptului ca stiu ce am de facut” [4, p. 39].

Im. Kant defineste cultura drept “nasterea, la o fiinta
rationald, a aptitudinii pentru anumite scopuri”. Dar
pentru realizarea scopurilor este nevoie de a cultiva
deci de a forma o cultura a disciplinei pentru a-1 pregati
pe copil de o dominatie rationald a lumii [ 1, p. 328].

Asadar, cultura este implinirea naturii umane,
reprezinta mijlocul de perfectionare a omului,
instrumentul principal de innobilare a umanitatii; mai
departe, ea este scop al educatiei, pentru ca este stare de
spirit, putere de intelegere si trdire a valorilor, sustine
C. Cucos [5,p. 184].

In aceasti ordine de idei, Hegel a demonstrat cum
migcarea spiritului in cimpul culturii reflectd progresul

constiintei. Or, cultura semnifica faptul de “a pune in
valoare” spiritul. M. Eliade a subliniat In repetate rinduri
ca singura valoare din lume este creatia, facultatea de a
produce si restaura valori. De aceea, nici o “ordine sociala
nu se poate cladi decit pe notiunea de valoare” [3,
p. 140].

Noi trdim in lumea valorilor, fara a le constientiza insa
pind la capat. De cele mai multe ori pare de la sine inteles
ca oamenii concep adecvat ce este adevarul, libertatea,
umanismul, demnitatea, curajul, frumosul. Numai ca
acest de-la-sine-inteles a fost zdruncinat pentru prima
data de Socrate — constiinta de sine a epocii sale. Aceasta
constiinta de sine semnificd aparitia unui nou mod de a
gindi §i instaurarea unui sistem de valori perfectionist.
Un nou mod de a rationa s-a instaurat, de altfel, odatd cu
aparitia reflectiilor filozofice ale lui Im. Kant care, de
asemenea, a produs mutatii profunde in felul de a cugeta
al timpului [4, pp. 7-8].

Complexitatea lumii moderne poate provoca aparitia
unui sentiment de pierdere a reperelor existentiale. Cultura
mondiala, constata J. Delors, aduce cu sine sisteme de
valori care pot determina aparitia sentimentului de
pierdere a identitatii [6, p. 30].

Pe scurt, elevul are nevoie de indicatori stabili care ar
mentine ordinea, unitatea, armonia; acesti indicatori in
calitate de principii active ar trebui sa-1 inalte si sa-1
mentina la un nivel de fiintd superioara. Astfel, interesul
actual pentru valori este indreptatit. Cind o epoca
pretinde aparitia unui om nou, este, de fapt, relevarea unei
noi valori a vietii, a libertatii §i a creatiei umane. Se
adinceste, mai exact, valoarea omului, conferindu-se
demnitatii si libertatii un sens mai eficace.

P. Andrei opineaza ca valoarea este motivul tuturor
actiunilor. insa, intre valorile sociale existd o adevarata
lupta pentru realizare. De aceea, elevul ar avea nevoie de
o constiinta teleologica, care “da norme ce duc catre o
valoare suprema”. Este vorba de o constiinta critica ce
apreciaza valorile in raport cu o valoare suprema — idealul
cultural, valoarea culturald [7,p. 103]. In plus, libertatea
spirituald, adica dreptul fiecaruia de a afirma valori si de
arespinge nonvalori, se poate investi numai in cazul cind
ne oprim la adevaruri mai largi care predispun catre
armonie, integrare, ordine. Realizarea conceptului de
constiintd si moralitate completa — umanitatea —
constituie valoarea culturald suprema.

Prin urmare, intr-o societate de tranzitie sau de
“ecluza” unitatea culturala este absolut indispensabila.
Europa, sustine remarcabilul filozof al culturii, M. Cimpoi,
nu ne poate accepta fara constiinta propriei noastre valori,
deoarece fara valoare, fara capacitatea de “a fi solid”, “a
fi serios” nu putem fi europeni 8, p. 132-134]. Criteriul
criteriilor este criteriul valorilor si doar atitudinea loiala
fata de valori poate forma o cultura temeinica si ii poate
determina pe elevi sa ia atitudine. Daca elevul se va
infiinta ca om de cultura, atunci el va iInfiinta cultura.
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M. Cimpoi arata in ce mod educatorii ar putea profita de
criza timpului nostru, indicind printre atuurile pe care le
avem pe cel mai important: autocunoasterea, adica
“Inapoi spre constiinta de sine”. Mai exact, vom forma
constiinta de sine in “contextul vietii natiunii, poporului,
neamului”. De aceea, scoala trebuie sa se bazeze pe
cunoasterea stiintificd a etnicului, a potentialului sdu
sufletesc [9, p. 103-108].

Problema consta 1n a raspunde la intrebarea cum
putem forma capacitatea elevilor de a-si asuma viitorul
culturii. Cei educati, sustine L. Antoneseli, trebuie sa fie
condusi de un nissus formativus spre valorile autentice,
realizindu-se, astfel, idealul educativ care il constituie
tipul de personalitate dezirabila [ 10, p. 39]. Dupa cum se
stie, omul, universalizindu-se prin autocunoastere,
autoapreciere, devine liber. Fiecare elev trebuie sa
participe la emanciparea sa.

Cei educati trebuie deci sa-si traiasca educatia ca pe
un fenomen al libertatii. De aceea, mentioneaza V1. Paslaru,
“schimbarea fiintei umane prin educatie” este o
“schimbare de atitudine” [11, p. 55]. Sau, educatia trebuie
sa fie dinamica, formativa si centrata valoric, deoarece
mentalitatile elevilor pot fi schimbate doar prin educatie.
Revenirea, asadar, la valorile-scop de umanitate si
demnitate, aprobarea valorilor etern umane, a valorilor
comunitatii nationale $i a valorilor saeculum-ului
trebuie sa se realizeze prin repotentializarea valorilor
imanente ale educatiei, in rezultatul céreia se poate forma
o noud mentalitate, afirma cercetatorul. Asadar, actul
educational este echivalent cu procesul formarii unor
atitudini fundamentale inglobate in termenul generic
culturd.

Daca esti privat de valorile care conteaza in
comunitatea ta culturala si, in acelasi timp, preocupat mai
mult de lucruri comune, dar lipsit totusi de o comunitate
in sensul traditional al cuvintului, eul devine victima
fragmentarii, a incongtientei.

Pentru a conferi un spor de credibilitate afirmatiilor
de mai sus, propunem o secventa dintr-o activitate
practica la clasa, interesul focalizindu-se pe solutionarea
dificultatilor ca proces de constientizare si libertatea
cugetarii ca indicatori ai constiintei lingvistice. Elevilor
li s-a propus sa realizeze urmatoarele: s examineze o lista
data, sa mediteze si sa aleaga o idee in functie de urmatorii
factori: reprezentarea sinelui; claritatea semantica;
formula lingvisticd; travaliul reflexiv de dezvoltare a ideii
intr-un paragraf, paragraful fiind o unitate structurala de
continut care se plaseaza ,,deasupra” propozitiei/frazei
si poate cuprinde un ansamblu de idei, avind granite fizice
clar delimitate; dezvoltarea ideii in urmatorul paragraf,
utilizind diversi conectori.

inregistrind variantele pentru care s-a optat,
constatam ca din 29 de elevi dintr-o clasa de a XI-a, de
exemplu, pentru Ce bucurie ca viata nu are sens. Pot
sa-i dau eu unul (C. Noica) au pledat 6; pentru Cei a caror
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viata are mare pret se tem cel mai putin de moarte (Im.
Kant) — 5; pentru Fiecare clipa a vietii poartd in ea o
valoare de miracol (B. Camus) — 4; pentru Viata nu
meritd sa fie, dacd e trdita in genunchi in fata altora
(C. Petrescu) — 4. Dar nici un elev nu a facut optiune
pentru varianta Simful eternitatii? Sentimentul ca tot
ce facem nu are inteles decit prin proiectarea la
vesnicie (G. Calinescu).

in elaborarea primului paragraf elevii au fost destul
de liberi, structurindu-1 in baza unei verticalitati evidente,
creind in mod esential un micro-text filozofic (O singura
viata avem pentru a o trdi. Poate avem mai multe, dar
nu ne amintim cd le-am trdait vreodatda. Daca as avea
mai multe vieti, cind altii ma slujeau in genunchi, nu
mi-ar fi jale sa traiesc cel putin una in genunchi. Dar
am o singurd viatd, pe care simt cd o traiesc), utilizind
dupa un timp de reflectie conectorul decisiv al
concluzionarii, care indica decizia sigura si fara drept de
apel: prin urmare, voi trai-o la maxim, urmind imediat
elementul de depasire: Cu toate ca va fi greu, nu voi
cddea niciodatd in genunchi. Voi merge drept, cu capul
sus §1 0 ipoteza alternativa: chiar cind va fi mai bine sa-1
aplec. Finalul este unul manipulativ si joaca un rol activ
in profilarea unei constiinte lingvistice ,,alimentata” de
munca asidua de reflectie analitica: Ceilalti au de ales —
sau merg lingd mine cu capul sus sau cad in genunchi!!!
In acest caz, conectorul este aplicat corect si nu numai
atit, el este liantul puternic al reflectiei concluzive,
reclamind ideea unei inter-relatii totale intre aspectul
lingvistic si cel meditativ al actiunii constructive.
Asertiunea elevului putea fi, fara indoiald, adresata in
interior, dar ea s-a manifestat in forma exterioara, intr-o
abordare care aduce 1n prim-plan un elev nonconsumator,
constructiv. Important este sa constatdm aparitia
gindului, in sensul constientizarii conectorului si
efectelor sale constructive.

Daca urmarim alte variante pentru care au optat elevii,
constatam o pronuntata tendinta de reformulare a ideii,
insa 1n acelasi cadru ideatic: Consider ca viata trebuie
traita asa cum vrei, in acelasi timp sa nu incalci
libertatea altora. Sa procedezi asa cum crezi, dar nu
cum doreste altul. Viata e una i tu esti stapinul ei. Mai
bine-zis (conector de reformulare), ia tot ce doresti si
ce-ti place, deci (conector al concluziei) tu esti stapinul
vietii tale. Gindirea lingvistica a elevului s-a construit
secvential, 1n relatie cu sistemul sau intelectual si
atitudinal, contribuind la controlul si justificarea elevului
in viata lui privata. Elevul refuza o orientare de ansamblu,
nu ofera o solutie generala, ci este 1n cautarea unei viziuni,
fiind pe deplin constient atit intelectual, cit si lingvistic,
utilizind corect conectorii lingvistici. Efortul lui de
modelare lingvistica se soldeaza cu succes, intr-un
comportament verbal inteligent, animind dorinta de a se
exterioriza necontradictoriu, intr-o forma inteleasa si
acceptata. Se remarca o structuralitate calitativa destul
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de evidenta si foarte activa, afirmind o data in plus ca
abordarea in scris reprezintd valoarea intrinseca a
limbajului elevului.

S-au atestat gi lucrari in care elevii nu au fost de acord
cu unele idei formulate, incercind a construi, de fapt, o
argumentare a opiniei personale: Cu aceasta afirmatie
nu sint de acord categoric, consider ca este invers. Cei
care au realizat multe in viata se tem de moarte,
deoarece au si mai multe scopuri de atins §i le pare prea
scurtd viata pentru a le atinge pe toate. Insd cei care
nu tind la stele, ale caror viefi trec fard evenimente, fara
momente importante, privesc moartea linistiti. Ei si-au
trait viata pentru dinsii, adica stiu cit dureaza viata §i
cite se pot fuce in ea. In acest exemplu depistim momente
ce indica congtiinta lingvistica: explicarea individualizata
a faptelor; justificarea lingvistica a conectorilor folositi;
utilizarea paraleld a ideilor (nu sint de acord/este invers;
cei care au realizat/cei care nu tind la stele); insistenta
explicatiei manifesta in sirul verbal al convingerii;
increderea in adevarul celor relatate (reflectata in sintagme
structurale de tipul: deoarece au mai multe scopuri de
atins, privesc moartea linigtiti etc.). Elevul da de inteles
ca opinia lui este corecta, deoarece poate aduce
argumente, are o viziune morald acceptabila si competenta
de a construi un demers explicativ coerent, neambiguu,
in baza unor bune temeiuri lingvistice: alternarea corecta
a ideilor, concordanta si expunerea convingatoare a
acestora, prin selectarea si ordonarea corecta a cuvintelor
in propozitie.

Observam efectul unui continut bine inchegat si
substantial formulat asupra elevilor care, prin gindire
operational-formala, caracterizata prin abilitatea de a
rationa si a testa ideile facind sau nefacind referire la
obiecte concrete, insd valorificind, in temei, un
rationament intr-o gama diversa de alternative, propune
idei originale, uneori chiar neasteptate. Este relevant
faptul ca prin aceasta activitate elevii denota un anumit
grad de corelare a cunoasterii cu fenomenul congtiintei
lingvistice; de analiza a cunoasterii gindirii personale
in domeniul multiform al mentalului. De asemenea, daca
ne referim la celebra formula, care spune ca frumosul
este ,,aparitia sensibila a ideii”, aceasta activitate
legitimeaza, intr-un fel, practica elevilor de a ,,produce
idei” si a dezvolta idei. Aceasta relatie a producerii si
dezvoltarii ideilor marcheaza cadrul gindirii lor critice,
dar si estetice. Actul evident al ratiunii lor releva aspecte
nuantate estetice si valorice, fiind specificat intr-o
anumita forma si un anumit continut. Dimensiunea
frumosului se dezvaluie printr-o experienta a elevului,
pe care acesta incearca sa o prezinta in diferite forme de
valabilitate.

in urmitorul exemplu, elevul autor modeleaza, in
masura in care se bazeaza pe un construct al ratiunii
personale, o exprimare a eului personal puternic nuantata
de atitudine categorica, redata prin nici unui om, unicul
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lucru, trebuie, de cunoastere a laturilor vietii (sensul
existentei, pentru unii, pentru altii), de examinare a
cauzalitatii, conturatd sumar (stimulent), de confruntari
permanente cu ceea ce trebuie sa se realizeze si ceea ce
se realizeaza de fapt etc. Elevul demonstreaza, in acest
caz, una dintre laturile esentiale ale gindirii sale prin
manifestarea unei atitudini active, corecte, profunde.
Exista deci un sir de temeiuri de a afirma ca autorul, si
prin configuratia lingvistica a textului, este constient de
impactul structurilor cognitive, functionale ale gindirii sale
relationate nemijlocit cu utilizarea libera si adecvata a
structurilor lingvistice care sa exprime experienta lui
cognitiva si existentiala: Nici unui om viata nu-i este
data cu un sens anume. latd de ce fiecare isi poate pune
un scop, realizarea cdruia s-o urmeze cit timp trdieste.
Aceasta si devine sensul existentei sale, unicul lucru
pentru care lupta.

In plus, acesta poate deveni un bun stimulent. Pentru
unii — de a fi mai buni cu ceilalti, pentru altii — de a avea
mai mult decit altii. Important este sa-ti alegi sensul
corect, unul care sa te inspire oricind, dar sa nu provoace
nimanui rau.

Sensul vietii este deci factorul care ne domina viata
si trebuie stabilit corect.

Asadar, putem concluziona ca alegerea ideilor
corespunde orientarilor valorice ale elevilor la aceasta
virsta si a posibilitatilor lor de gindire abstracta. Elevul-
adolescent poate reflecta in afara prezentului si poate
elabora pareri despre o multime de lucruri. El este capabil
sa reactioneze in mod ipotetic si deductiv cu ajutorul unor
asertiuni simple, de multe ori fara relatia necesara cu
realitatea sau cu credintele sale, fiind sigur de
rationamentul sau ca atare. Formula semantica si
lingvistica este clara, reprezinta interesul reflexiv al
elevilor (angajarea activa in viata, pretuirea vietii,
dragostea de viata, demnitatea etc.). Ei pot opera cu
operatii si acest lucru le permite sa ocupe o pozitie
implicativa in raport cu informatiile pe cale le pun in
miscare si denotd vointa de a traversa informatia prin
prisma alternativelor posibile sau anticipativ, imaginativ.

Conform conceptiilor si ideilor analizate, prin
sintetizarea repertoriului de probleme abordate pe
parcurs, putem formula urmatoarele concluzii:

* Formarea constiintei lingvistice poate fi plasata

in citeva zone determinante:

— umanismul si libertatea fata de tine insuti ca o
constientizare a faptului de a fi si de
neutralizare a aconstiintei libertatii;

— cultura ca instrument de innobilare a umanitatii
si mijloc de educatie;

— valoarea ca motiv al actiunilor, ca o constiinta
a identitatii personale;
limba ca exponent al culturii.

e S-a constatat cd elevii trebuie sa beneficieze de

educatie ca de un fenomen al libertatii, iar entitatile
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valorice de baza in formarea constiintei lingvistice
pot fi libertatea ca premisd a identitatii si
responsabilitatii; adevarul ca semnificare a
actiunilor i claritate a gindirii; frumosul ca esenta
a culturii i ordinii lucrurilor.
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televiziunea si
slabiciunile omenesti

Abstract

The present television gets more and more to child
from a very early age. Before he/she knows how to read
and write, the child is being educated by television.
From the formative aspect, family and school have in
television a competitor. It creates the video-child
(Sartori). This child will develop into a grown-up with
a poor language, a confused thinknig and inner
emptiness. We cannot abandon the original book. It is
and will remain always the basis of each well-built soul.

Televiziunea inlocuieste limbajul conceptual
(abstract) cu limbajul perceptiv (concret). Limbajul
intuitiv este un limbaj (mai) sarac nu numai in cuvinte,
dar mai ales 1n semnificatii, ,,in capacitatea conotativa”
(Sartori, 2005, p. 34).

Televiziunea aduce omul la simpla (lui) vedere, la
primitiva lui trdire i aspiratie. Ea 1i afecteaza nu numai
intelegerea, dar si optiunile, pretentiile si valorile personale.

Televiziunea 1i atrage, in mod expres, pe lenesi si pe
obositi care, preferind sa stea si sa priveasca, omoara
timpul (Sartori, 2005, pp. 40-42). Mai mult, ea poate
incuraja si intretine lenea.

in acelasi timp, sederea (indelungata, fara sens) in fata
micului ecran ne inchide in casa. Ca ne-o dorim sau nu,
se instaleaza sau ne asteapta — ceea ce G. Sartori
numeste — o ,,singuratate electronica” (2005, p. 104);
micul ecran reduce la minimum interactiunile domestice.
Si chiar daca — sd zicem — avem mai multa informatie,
sintem tot mai putin capabili (i chiar tot mai putin
doritori) sa ne angajam firesc in relatiile cu ceilalti, sa
comunicam cu ei fara sincope si asperitdti (afectiv-
emotionale). Individul ramine doar cu libertatea de a face
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zapping, adica ramine cu simpla optiune de a schimba
neincetat canale (Sartori, 2005, p. 110). Omul este redus
la o pasivi relatie; el comunica golul. in comparatie cu
alte surse mai bogate si mai profunde, televiziunea
,,saraceste drastic informarea si formarea cetateanului”,
apreciaza autorul italian (2005, p. 103). Acesta noteaza:
,,Lumea prin imagini care ni se propune de video-vedere
(si pe care o luam drept reald, adevarata — n.n. — G. A.)
dezarticuleaza capacitatea noastra de abstractizare. $i,
odata cu aceasta, capacitatea noastra de a intelege
problemele si de a le aborda in mod rational” (/bidem).

Consumind — conform statisticilor — intre 4 i 7 ore
pe zi emisiunile televizate, video-dependentul are mai
putin simt critic decit omul deprins cu folosirea
simbolurilor. Viata lui este reglata si ritmata de programele
oferite de diferitele canale de televiziune. Ele au grija sa-i
cultive dimensiunea ludica.

Cultivindu-1 cu deosebire pe homo ludens (omul ca
animal cdruia 1i place sa se joace, sa se distreze si sa se
amuze), televiziunea nu-1 maturizeaza, nu-1 dezvolta.
Dimpotriva, ea-l slabeste, 1i dizolva, 1i anuleaza gindirea
(Sartori, 2005, pp. 120-121). Omul nu mai are consistenta
intelectuald. Video-dependentul ramine un infantil. El
pierde capacitatea de abstractizare si — odata cu ea —
capacitatea de a face distinctia dintre adevar si fals (/dem,
p- 80); iar aceasta cu atit mai mult cu cit imaginile pot Insela
mai bine decit cuvintele (Idem, p. 54).

Televiziunea contribuie la crearea a ceea ce G. Sartori
(2005) numeste gindirea zeama-lunga (gindirea
inconsistentd, dezarticulata logic si fara originalitate, dar
cu pretentii de neindoielnica unicitate); de asemenea, ea
contribuie la cresterea numarului celor redusi mental
(Idem,p.122).

Pe lingd melasa mentala, homo-videns sau video-
dependentul se mai caracterizeaza prin faptul ca renunta
lareflectie (ce implica in mod necesar si intoarcerea asupra
sinelui), preferd semnificatia lapidara si fulminanta a
imaginii sintetice; el are intuitii, lectura il oboseste,
cedeaza impulsului imediat, cald, cu implicatii emotionale
si alege modul de viata tipic bebelusului care ,,maninca
atunci cind ii vine, plinge atunci cind simte un disconfort,
doarme, se trezeste, isi satisface nevoile la intimplare”
(Franco Ferrarotti, 1997, apud Sartori, 2005, p. 123).

Chiar daca are, incontestabil, si valente utile,
interesante pentru viata noastrd, prin distractie,
amuzament i reclame, televiziunea, consumata in abuz
si pentru a omori timpul, aduce omul la simpla vedere si
la primitiva trdire si aspiratie, 1i atrofiaza capacitatea de
intelegere, afectindu-i in acelasi timp optiunile, pretentiile
si valorile personale. Ratiunea, spiritul critic,
discernamintul sint atenuate, chiar adormite (la unii)
pentru a putea ,,actiona clandestin asupra pulsiunilor”,
remarca Fr. Brune (1996, p. 63).

Aspiratiile individului sint ,,reduse la lucruri si inchise
in lucruri” (Idem, p. 26). Cu mai mult sau mai putina

tenacitate, totul functioneaza astfel incit sa cufunde
telespectatorul ,,intr-o stare hipnotica, fals euforica si
disciplinata, unde nu-i rdimine decit sa urmeze sirenele
consumului”, dupa cum precizeaza Fr. Brune (1996, p. 18).
Prin reclame (atit prin conceperea, prin numarul, dar si
prin repetarea lor), el se transforma intr-un consumator
infantilizat, ,,in acelasi timp adult nostalgic si copil
inapoiat, etern spectator al unei lumi pe care nu si-o
asuma, cetatean care isi petrece viata maimutarind un mod
de trai care nu este niciodata al lui si consumindu-se pe
sine in loc s evolueze” (Fr. Brune, 1996, p. 70).
Telespectatorul se lasd sedus de forta imaginii.

Potrivit lui D. Rusti (2005), ea este ,,cu mult mai
interesantd pentru subconstient”, Intrucit ,,nu necesita
decodificare prompta si este asimilata fara probleme”.
Totodatd, impunerea unei imagini prin repetare
,,genereaza un model si un efect emotional” (p. 85).
Autoarea arata ca ,,pe lingd informatia propriu-zisa se afla
insd §i cea parazitard, uneori indusd subliminal prin
activarea unor trairi puternice, iar acest plan secund al
informatiei poate determina acceptarea mesajului
intentional” (2005, p. 108).

in felul acesta, fird a-i trezi discerniamintul,
conditionindu-i incongtientul, individul anonim al
oragelor (dar si al comunelor/satelor cu pretentii de
urbanizare) este concentrat asupra nevoilor ce i se
inventeaza (de catre publicitari), inconstient de egoismul
furibund in care il inchide societatea banului (Fr. Brune,
1996, p.72).

Ca ne place sau nu, oamenii sint transformati intr-o
gloatd a caror viata este ritmata de clipurile publicitare.
Ele induc, constant si consecvent, pentru foarte multi
dintre noi, ceea ce este normal si natural in societate.
lar pentru a masca aceasta uniformizare si hipertrofie a
comportamentelor imitative, reclamele supraliciteaza pe
tema ,,personalizarii”; ,,ordinea conformista se
consolideaza prin iluzia libertatii”, ne avertizeaza
Fr. Brune (1996, p. 246, s.1n.).

Pe scurt, prin sistemul sau de publicitate, televiziunea
formeaza omul-multime, searbad si unidimensional
(profetizat de H. Marcuse) (Idem, p. 20), care prefera sa
fie lingusit.

Ceea ce se observa din ce 1n ce mai clar este faptul ca
publicitarii se consacra cu accentuatd predilectie unei
conditiondri sexuale incongtiente, mascata cu elemente
explicite ale discursului (Idem, p. 63).

In acest caz, ca parinti si profesori ar merita si ne
indreptam atentia nu numai asupra violentei propagate
si cultivate prin televiziune, dar si asupra sexualitatii,
transformata intr-un sens prioritar al vietii. Are loc o
incontestabila erotizare generald a universului publicitar.
Fr. Brune mentioneaza: ,,erotizarea generald a cimpului
publicitar, atit a continuturilor (produselor) sale, cit si a
punerii in scend, conduce la echivalenta publicitate =
sexualitate” (1996, p. 223, s. a.).
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Prin aceasta, si pentru foarte multi dintre noi, fie fete
sau baieti, femei sau barbati, este consolidata importanta
sexului drept centru obsesional al existentei.
Referindu-se la particularitatile reclamelor actuale — in
mod deosebit — la cele prezentate pe micul ecran, Fr.
Brune observa: ,,Omniprezenta produselor care solicita
libidoul public, dincolo de faptul ca provoaca dorinte
fara sa le satisfaca intr-adevar [...], consolideaza
importanta sexului drept centru obsesional al existentei.
Nu mai existam decit sexual, este anormal sa nu ne
conformam acestei morale inconjuratoare, sd nu
profitam ca si ceilalti” (1995, p. 225).

In publicitate, sexualitatea tinde si fie hipertrofiata.
Ea este rupta de dragoste si indreptata asupra lucrurilor.
Dragostea devine — pentru foarte multi — o problema de
domeniul consumului, un bun de consum ca toate
celelalte. Din punctul de vedere al lui Fr. Brune (1996),
aceasta implica (pp. 226-229):

a) Partenerul este in chip fundamental un obiect de
placere, nimic mai mult; este dorit §i imediat
consumat. ,,Nu mai e vorba decit de o placere pe
termen scurt, fara profunzimea afectiva, care nu
poate depasi perspectiva egocentrica eu-dorinta
mea-produsul, perspectiva aproape institutionala
[...]in publicitate” (Idem, pp. 226-227).

b) Conceptia insdsi despre dragoste este una
functionalista: ,,iubim pentru ca sintem — facuti —
ca — sa — facem — dragoste. Ne utilizim pe noi
insine in acest raport ca un bun de consum”
(Idem,p.227).

¢) Dorinta de obiect, dorinta de celdlalt este
nerabdatoare, imediata. Totul se reduce la:
,,vreau, vreau tot, vreau imediat: iatd domnia
dorintei tiranice, aceea a copilului rasfatat”
(Ibidem). Inovatia este la mare pret. Ea ne cere sa
incercam, sa comparam, sa schimbam. ,, Viata de
indragostit nu poate scdpa legii bunurilor de
consum, citd vreme celalalt este obiect.

Destinul fiecarei perechi — precizeaza in acest context
autorul — a intrat in era lucrurilor gata confectionate, deci
gata de aruncat. Ceea ce dureaza imbatrineste si acest
fapt justifica, impune chiar inlocuirea. Fidelitatea fata de
celalalt nu are mai mult sens decit fidelitatea fata de
obiecte: ideologia modei recomanda reinnoirea, cu o
periodicitate din ce in ce mai scurta” (Idem, pp. 228-229).
lar stilul de dragoste sugerat intrd in aceasta ideologie
(actuald) a modei.

Prin urmare, in tot contextul publicitar actual, pe care —
vrem sau nu — 1l consumam, se induce convingerea ca
placerea sexuald este scopul nostru ultim, ca totul
graviteaza (si nici n-ar putea fi altfel) in jurul acestei
irezistibile placeri.

Prin reclame, dar si prin multe alte produse de
televiziune, ni se sugereaza ca sezualitatea este masura
actuala de evaluare a lucrurilor, serviciilor si oamenilor.

EX CATHEDRA

Pentru multi indivizi, aceasta reprezinta — pe linga bani —
singurul lucru care le da sensul vietii.

Desigur, in spoturile lor, publicitarii au o mare grija de
elementele sugestive. Ele 1i influenteaza subliminal
telespectatorului expus sistematic, optiunile si asteptarile.
Acestea se subordoneaza uneia singure: pldcerea. Ea
este scopul (ultim) caruia i se supun toate celelalte valori
(convivialitatea, de exemplu); ,,ea—scrie Fr. Brune (1996)
—nu este prezentata drept facultativa, ci drept imperativa.
Placerea nu poate fi opritd asa cum nu poate fi oprit
progresul (tehnologic —n.n.): nu este doar omniprezenta,
este suverana. Sa-i rezisti ar fi o eroare, un contrasens, o
incalcare a progresului si a regulii comune. Ceea ce
instituie publicitatea este datoria pldcerii” (p. 76). Arta
de a trai devine arta de a resimti placerea (Idem, p. 82).
in consecinta, a deveni reprezinta pentru individul video-
dependent o problema de reinnoire a placerilor, si nu o
problema de efort, de incordare, de aprofundare (de sine
sau a vietii sale), de crestere sufleteasca. Ni se impune
un hedonism obligatoriu, de joasa conditie, caruia ni se
cere sa ne conformam. Fiinta umana, baiat sau fata, barbat
sau femeie, se vede impinsa ,,sa trdiasca doar la
suprafata-i, intr-o «piele de placere»”, cum se exprima
Fr. Brune (1996, p. 81).

Omul este doar epiderma. El este invatat sa traiasca
epidermic si impins la a fi doar ,,un automat al momentului
prezent” (Idem, p. 80). Acest individ Invatat sa traiasca
numai la periferia lui insusi apartine — conform
reclamelor — ordinii sociale, normalitatii.

In clipurile publicitare, regula plicerii este prezentata
ca fiind acceptata de toti (R.B. Cialdini (2004) si
Ch.U. Larson (2003) ar vorbi despre principiul dovezii
sociale). Nimeni — ni se sugereaza — nu poate avea alta
prioritate. Datoria placerii este o norma adoptata de
majoritate. Ea ,,ne este prezentata drept o conduita
«fireasca»” (Fr. Brune, 1996, p. 78). Reclama arata cu
degetul pe cei care se razvratesc impotriva unei asemenea
conduite. Rugsinea este strivitd, eliminata, persiflata.
Cine este rusinos este incapabil, inadaptat, neajutorat,
slab...

in acest context general, mediatic si social, puritanul
devine ,,marginal, stinjenitor, ridicol si, in curind,
vinovat”. Morala placerii loveste in individul decent de
doua ori: mai intii, prin frustrare, apoi prin culpabilizare
(Fr. Brune, 1996, p. 78).

Cum stim, sintem mereu ademeniti cu optiunile
majoritatii; sau, altfel spus, sintem amenintati ca, daca vrem
sa facem conform unei alegeri personale, raminem
singuri. lar singuratatea este o problema pe care o suporta
foarte putini.

Pe scurt, am putea spune ca sintem programati sa
acceptam ca placerea este singura noastra ratiune de a
fi. Iar aceasta a inceput sa constituie (sau constituie deja)
pentru majoritatea oamenilor normalitatea. Publicitatea
introduce in imaginarul colectiv normalitatea. Foarte multi
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ajung sa ia ofertele reclamelor drept standarde ale
bunastarii vietii lor private.

Cum am fost si sintem obisnuiti, nu avem de-a face
cureclame izolate. Asa ceva nu (mai) exista. Zilnic, avem
de-a face cu un sistem publicitar. Prin urmare, este vorba
de un sistem bine pus la punct — cognitiv, afectiv si
motivational — de erotizare a produselor si reificare a
dragostei. Prin repetitie si atractivitate, el ,,structureaza —
conform lui Fr. Brune (1996) — conceptiile afectiv-sexuale
ale celor tineri” (p. 230), le induce feluri de a vedea, de a
adera, de a crede, de a fi.

Pare ca —in ultimul timp — televiziunea absoarbe cea
mai mare parte din timpul liber. Cei mai multi indivizi, in
lipsa de alte proiecte mai consistente gi mai edificatoare
de sine, o folosesc pentru omorirea timpului.' lar acestia
vor avea — cu mare probabilitate — nu copii, ca pind acum
citiva ani, ci video-copii.

Asa cum 1l concepe autorul acestui concept, G. Sartori
(2005), video-copilul este un exemplar (foarte) recent
educat 1n fata unui televizor, Tnainte chiar sa invete sa
scrie si sd citeasca (p. 11).

Singur si fara alte atractii mai elevate, video-copilul
este ca un burete care Inregistreaza si absoarbe fara
discernamint (dat fiind faptul ca el inca nu are capacitatea
de a discerne) tot ce vede. Reclamele nu inceteaza sa-1
pastreze n egoism si superficialitate. ,,Dorinta de a exista
a copilului —scrie Fr. Brune (1996) — se vede farad incetarea
redusd la o farimitare in dorinte imediate” (p. 246).
Spectacolul reclamelor obisnuieste video-copilul ,,sa-si
consume imaginea indulcitd despre sine care i se
transmite”. El este azvirlit intr-un narcisism definitiv”,
noteaza Brune (1996, p. 68). Neavind alte repere, alte
termene de comparatie, video-copilul accepta
infantilizarea sau infantilismul; copiii sint mentinuti in
copilarie. Publicitatea 1i pastreaza ,,in celula infantilitatii”
(Idem, p. 70). Complementar si simultan are loc si
infantilizarea cotidiana a adultilor” (/dem, nota 46/ p. 69).

Se pare ca In tot mai multe familii (de conditie mijlocie
sijoasad) televiziunea o Inlocuieste pe baby-sitter. Micutii
privesc la televizor ore 1n sir, inainte de a invata sa citeasca
si sa scrie. Am putea spune ca televiziunea devine prima
scoala a copilului. Datorita ei, copilul nu mai citeste; el o
integreaza in evolutia i formarea sa. Televiziunea este
,,scoala distractiva a copilului” (Sartori, 2005, p. 26).
Copilul format, in principal, prin intermediul imaginii se
margineste — precizeaza Sartori (2005) —la a fiun om care
nu citeste. Lectura nu ocupa (si nu va ocupa) un loc
distinct 1n viata si preocuparile lui.

Chiar daca sint inzestrati, capabili, talentati, video-
copiii trec prin scoald — cum ar zice Francesco Albertoni
(1997, apud Sartori, 2005) — ,,ca niste clandestini”. Ei
,,asculta apatici niste lectii pe care le uita repede” (p. 27).

Video-copilul este marcat pe viata de o predispozitie la
joc; el va fi mai tirziu ,,un adult marcat pe viata de atrofie
culturala” (Sartori, 2005, p. 28). Crestem un copil care nu
se maturizeaza psihosocial. Doar biologic, el va fi un adult.
Cici, el va ramine pentru toata viata ,,ca un om cazut in
mintea copiilor” (Sartori, 2005, p. 104). Video-copilul
devine un adult nevertebrat cultural, uman. Si, probabil,
vom ajunge ca lumea in care vom trai sa se sprijine pe
umerii firavi ai acestuia.

Cum se vede, si cum de altfel o stim cu totii,
televiziunea nu este doar un instrument de comunicare
si distractie; ea este, in acelasi timp, paideia, un mediu
care genereaza si formeaza — intr-o masura covirsitoare —
fiinta umana a momentului istoric pe care-l parcurgem
(asa dupa cum va genera si forma — de acum incolo —
generatii de fiinte umane pentru timpurile care vin)
(Sartori, 2005, p. 26).

Rolul ,,formativ” al televiziunii este tot mai evident si
mai accentuat ca urmare a insuficientei educative in
context familial si carentei unei scoli formale, aride,
greoaie, obositoare, sufocanta. Astfel ca, in absenta altor
educatori mai buni, povara educatiei cade, in primul rind,
pe umerii televiziunii (Sartori, 2005). Si atunci, poate,
parintii i profesorii n-ar trebui numai sa se vaite si sa se
lamenteze, dar sa se si inspaiminte de ceea ce ar putea
deveni copiii si elevii/studentii lor: niste suflete pierdute,
dezorientate, niste oameni plictisiti, anomici, apatici, aflati
in criza depresiva sau intr-un extaz artificial; in fond, niste
persoane bolnave de gol interior (Idem).

Dominati de micul ecran, video-copiii si video-tinerii
folosesc un limbaj sarac si cenusiu. Abunda cuvinte
precum ,,asta”, ,,aia”, ,,chestie”, ,,ceva de genu’ dsta” etc.
Ne confruntdm cu o exprimare doar aluziva. Acest limbaj
refuza focalizarile precise, riguroase; ,,lasa totul nedefinit
intr-o zeama insipida de semnificatii”, remarca G. Sartori
(2005, p. 150). Video-copilul si video-tinarul se exprima
intr-un limbaj — zeama lunga si traieste [ ...] intr-o melasa
mentala (Ibidem).

Si pentru ca multi parinti i chiar tineri deveniti — de
curind — profesori sint fosti video-copii sau video-tineri,
riscdm — cu mari sanse — s instauram si sa perpetuam
,,cultura golului interior” de care vorbeste autorul italian
(Idem,p. 152).

Scoala actualda nu poate atrage si interesa prin
continuturile, atmosfera, relatiile §i provocarile ei — aga
cum o face televiziunea. Ea ori a ramas la nivelul anilor,
cind televiziunea nu o concura si nu o putea concura, ori
stirneste foarte putin interesul copilului/tinarului pentru
a se insinua adinc si stabil in sufletul lui. Dacé educatia
primita in familie si In scoala ar fi de mai buna calitate si ar
atrage sufletul copilului, atunci:

a) elarsemnifica la justa lor valoare productiile TV;

1

de timpenii (vezi Sartori G., (2005), p. 43).

Internetul poate deveni si el un mod formidabil de a (ne) omori timpul, un surogat jalnic al vietii reale, un formidabil multiplicator
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b) ar opta pentru productiile de calitate in functie de
propriile gusturi §i preocupari §i, in acelasi timp,
ar respinge ceea ce i se pare indoielnic, gunoi,
comercial, kitsch.

Multi copii intrd in capcana pe care cu generozitate
le-o intinde televiziunea. Pentru ea, nu primeaza criteriile
culturale, ci cele financiare. Copiii si tinerii isi pierd mult
timp si multa energie, in loc sa se ocupe cu marile creatii
ale lumii, fie ele stiintifice, literare, muzicale sau plastice.

in actualele si viitoarele conditii este — intre altele —
necesar sa tinem seama de forta (tot mai mare de atractie
a) televiziunii (si a internetului). Pare ca sintem pe cale sa
pierdem (sau sd nu mai putem aduce linga noi) sufletele
simintile copiilor; ca pierdem tot mai mult teren in optiunile
lor (pe termen scurt, mediu si lung).

Scoala devine o tot mai palida dorinta pentru elevi.

in consecintd, este momentul ca, in loc si ne
concentram numai pe efectele negative, dezamagitoare
ale posturilor de televiziune, sa cautam — ca educatori —
formule, tehnici, interactiuni, atitudini, comportamente
care sa le deschida copiilor apetitul pentru valorile reale,
minunate ale umanitatii.

Ajungem la concluzia ca nu numai televiziunea este
din ce in ce mai agresiva si mai persuasiva, dar si ca avem
(foarte) mult de lucru cu noi ingine. Este mereu oportun
sd ne (re)vedem si sd ne studiem slabiciunile,
compromisurile, mediocritatile, superficialitatile,
comoditatile, confuziile. Si aceasta nu pentru a deveni
inaccesibili, ci pentru a fi cit mai firesti, cit mai apropiati
de copiii nogstri, oameni pur si simplu.

In concluzie, educatia scolara tinde si fie tot mai
palida intrucit:

a) pleaca de la un sol prost cultivat: video-copilul;
b) gdseste ca parteneri tot mai multi parinti
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nepregatiti sa-si asume responsabilitatea actului

lor de educatie; este omul gol interior, cu trebuinte

si pofte imediate, aflati la discretia rutinelor con-

servarii de sine; mereu foarte ocupati si Incordati;

c) educatia este tot mai putin atractiva si

neputincioasa, intrucit au aparut (multi) profesori

fara cultul adinc al cartii si fiorul seducator al
studiului constant, sistematic.

in aceastd educatie, tot ceea ce putem face este —

credem noi — sa-i dam cartii i studiului stralucirea care o

meritd §i pe care au avut-o In viata s piritelor exemplare.

Adevaratii cercetatori, adevaratii cautatori vor citi in

continuare carti (Sartori, 2005). Cartea este (si va ramine

probabil) un fundament solid al oricarui suflet bine cladit.
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Institutul de Stiinte ale Educatiei

Orice popor isi are cultura si traditiile sale, care
reprezinta specificul national si care se manifesta in limba,
literatura/folclor si artd. Intre cultura si pedagogia
populara este o relatie de parte fata de intreg. Experientele
educationale ale unui neam, mai exact valorile acestuia,
ca o componenta a culturii, se transmit din mosi-stramosi
prin viu grai (obiceiuri, traditii, datini), precum si prin opera
scriitorilor. Ele constituie memoria spirituald a poporului,
dar si a fiecarui om 1n parte, dainuind prin simboluri gi
semne, inclusiv prin cele de natura artistica. ,,Folclorul
reprezinta unul din principalele mijloace educative folosite
de pedagogia populard; el oglindeste, totodata, si gindirea
pedagogica a poporului” [4, p. 15]. Astfel, tezaurul
folcloric — totalitate a valorilor create de comunitatea
etnica — se transmite noilor generatii prin educatia
populara si prin cea culta.

Folcloristul N.Baiesu, referindu-se la traditii si
obiceiuri, sustine ca acestea sint ,,legi nescrise ale
poporului, care patrund adinc in viata sociala, [...]
regleaza intr-o masura relatiile dintre oameni. Din aceasta
cauza ele au o puternicd influenta educativa asupra
generatiilor tinere, constituind solul si climatul moral in
care cresc si se formeaza aceste generatii” [1, p. 87].

Un promotor de vaza al valorilor educationale
populare este scriitorul Mihail Sadoveanu. Prin romanul
,Fratii Jderi”, si nu numai, Sadoveanu a reinviat artistic o
serie de valori ale neamului, demonstrind astfel caracterul
lor peren.

Valorile educatiei populare sint parte a ritualurilor de
nastere, botez, nunta, inmormintare, a diferitelor obiceiuri
cotidiene. Realizarea acestora este o prioritate a femeilor,
despre care calugarul Nicodim ii zice ui Manole: ,,in tara
asta muierile graiesc cam mult: si la botezuri, si la nunti,
si lainmormintari” [3, p. 335]." ,,Toatd ziua umbla femeile
la Timis, cu visuri, descintece, bobi si vraji” [3, p. 569].

Ritualul nagsterii. Femeile pe timpuri nasteau acasa,
asistate de moasa satului. In epopeea lui Sadoveanu
aceasta-i Chira, tiganca camarasitd, care mai ghiceste si
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Perpetuarea valorilor

nationale ca principiu al

educatiei populare in
romanul “Fratii Jderi”

in bobi, desface toate si stie tot ce se intimpla in tinut.
Ritualul nasterii este unul complex, descris in legatura cu
diverse alte credinte si obiceiuri: femeia care urma sa
nasca avea corpul infasurat in pinze albe si capul ,,cu o
grimea de matasa rosa, ca sa nu se deoache”; se schimba
cu aceastd ocazie uleiul din candela de la icoana
Nascatoarei de Dumnezeu; se punea festila proaspata de
iasca; viitoarei mame i se infatisa un paharel de vinars
amestecat cu untdelemn sfintit din care aceasta trebuia
sd bea ,,mdcar cit ar bea o pasarica”; pe frunte i se punea
un stergar ud; era chemat si popa; cind o apucau durerile
nasterii, femeia era mutata jos din pat, caci ,,asa li-i dat
femeilor dupa datina din veac, sa nascad pruncul pe
pamint” [3, p. 597]; copilul era dat tatdlui sau, apoi primit
de bunica-sa, care avea palmele unse cu untdelemn
binecuvintat si care poruncea (ficea urarea) ca acest copil
sa fie un barbat/femeie vrednic/a, si-i didea un nume.
Daca iesea mai intii bratul sting al copilului, se zicea cé el
»are sa fie stingaci”; se constatau semne (pete etc.) care
aratau apartenenta la neam. Se declara ca nou-nascutul
reprezintd minunea dainuirii ,,intr-un veac viitor”, bunicii
lui agonisindu-si astfel ,,nepot care sa le duca pomenirea™
[3,p- 600]. De aceea baietilor li se dadea, de reguld, numele
bunicului, pentru continuitatea neamului, a generatiilor.

Botezul (crestinarea) copilului: ,Harman Neamtu cel
Batrin dusese pe prunc la episcopia catolica in Cotnari,
ca sa-i toarne popii lor in crestet agheasma din niste
Canatui de stecla. Asta s-a savirsit la opt zile dupa
nasterea copilului si se cheama la dinsii botez” [3, p. 255]
(acest copil avea sa fie capitanul Petrea). Apoi copilul era
infatisat la domnie, ca fiu al unuia din oamenii Mariei Sale.
Astfel, prin botez, se savirgea si o relatie lumeasca, nu
numai una cu divinitatea.

Prioritatea educatiei populare, in roman, este
sugerata de atitudinea personajelor fata de carte. Desi
diferitd, ea evidentiaza comunitatea principiilor educatiei
populare care promoveaza aceleasi valori. Carte stiau acei
care erau pe lingd manastiri, ca de exemplu parintele
Nicodim, copilul lui Manole. El zice ca ,,invatatura de carte
i-a fost mingiierea vietii” [3, p. 45]. Alexandrel invata limba
sirbeascd, fiind o traditie la curte [3, p. 105]. Jder mezinul
insd afirma ca ,,Tuta spune ca cei care invata prea mult
nebunesc de cap. Iar daca nu stie dumnealui carte, de ce

' Trimiterile s-au facut dupa editia: M. Sadoveanu, ,,Fratii Jderi”, Editura Literatura artisticd, Chisinau, 1989.
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sastiueu?”[3, p. 36], iar lonut ca si comisul Manole de la
Timis spune: ,,gizei i-i dat sa zboare, minzului sa zburde,
iar popei sa citeasca” [3, p. 128]. Manole nu apreciaza
invatatura de carte, dar venereaza intelepciunea, care se
transmite si se invata experiential. Barbatul trebuie sa
dobindeasca intelepciune, crede el [3, p. 128].

Dragostea i casatoria. O rinduiald din veac, mai ales
pentru oamenii simpli — obicei pastrat si azi in unele
regiuni din Moldova — este furatul fetei dragi. Fetele se
zbat, pling, asa fiind obiceiul, dar, de fapt, le pare bine,
caci furtisagul se face cu voia lor. Se intimpla ca fata sa
fie furatda de unul care nu i este pe plac, ea insa
supunindu-se, caci el este vrednic, deoarece a indraznit
sd puna stapinire pe ea. Fata recunoaste astfel barbatia
celui care a furat-o si il accepta. il recunosc si neamurile
(rudele), din aceleasi considerente, care se aduna si pun
la cale nunta. In vechime, ,,in vremuri mai bune”, scrie
Sadoveanu, obiceiul era raspindit si printre fetele de neam
(din boieri), acesta fiind ,,un obicei al pamintului”, adica
al tuturor oamenilor de etnie romaneasca. Dar dupa
statornicirea boierilor In putere, ei singuri au inceput sa
aleaga sot pentru fiicele lor. lar dupa intronarea lui Stefan-
Voda ,,era primejdie sa incerce careva silnicie asupra unei
cneaghine”. In cazul in care rapirea fetei din boieri se
facea din dragostea amindurora, voda se lasa induplecat
de neamurile tinerilor si 1i ierta. ,,Miseii plateau gloaba:
boierii plateau cu capul. Mai ingaduitor se arata Domnia
Sainspre partea prostimii, caci gloaba era drept domnesc
si sporea veniturile vistieriei. Boierii, fiind scutiti de dari
in bani, nu-si puteau rascumpara fapta decit cu viata” [3,
p.421].

Or, dragostea, ca valoare lumeasca si ca precept biblic
(,,Daca dragoste nu e, nimic nu e”. Cf. Deuterom) [2]
reprezinta principiul definitoriu al vietii personajelor din
,.Fratii Jderi”. Acesta este demonstrat de complexitatea
ritualului nuntii — poate cel mai amplu, mai complex si
mai puternic ritual al roménilor. In roman, principiul este
certificat de descrierea améanuntita a nuntii lui Stefan-Voda
si a miresei sale Maria de Mangop: intimpinarea lui voda
de catre optzeci de razesi tineri din Tinutul Lapusnei,
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calari pe cai albi; inchinarea piinii si sarii Mariei Sale;
daruirea unui firisor din lemnul sfint — crucea rastignirii,
drept binecuvintare a noii familii de catre Sfintitul Varlaam;
binecuvintarea episcopului Falciului Inochentie;
intimpinarea alaiului domnesc de catre ceata impodobita
de nuntd a vornicului Tarii-de-Jos, Mircea, si salutarea
alaiului de cétre norod prin ,,indltarea cusmelor” si hauliri;
cinstirea de catre domnitor a norodului cu vin nou din
opt butoaie; popasul de la lasi si salutarea domnitorului
si a miresei sale de catre cei doud sute de slujitori in armuri
de fier luciu, in frunte cu postelnicul Jder, pe cal alb;
binecuvintarea Preasfintitului Vladica Tarasie de la
Roman si dezlegarea limbii Mariei Sale; popasul de la
Botosani, unde i s-a infatisat ingenunchind Melinte,
marele cdmatar al Doamnei, cu cheile pe tabla de argint;
sosirea alaiului la cetatea Suceava si descrierea
amanuntita a tuturor ritualurilor de Intilnire a noii familii
de catre curtea domneasca; slujba de vecernie; cununia
de a doua zi, legamint in care ,,se cuprindea ... nu numai
o taind sfinta, ci si una politiceasca” [3, p. 361]; descrierea
obiceiului de a se ageza la masa (boierii linga domnitor,
femeile ,,ca s poata descoase si descurca toate cite sint
pe lumea aceasta”, separate de barbati, ,,pentru ca barbatii
tac” sau pentru ca ,,au de pus la cale numai politiceste
treburi si taine” — obicei vechi la Moldova) [3, p. 279].

Modul in care este intilnit domnitorul in tara sa o face
pe Imparatita Maria sa aiba ,,0 simtire de liniste si de
tihnd”, mentioneaza autorul, deci Maria de Mangop se
integra Intr-un univers axiologic benefic.

Educatia populara este desfasurata intr-un spatiu
etnic-spiritual, care comporta atit valori lumesti ,,din
veac”, cit i relatia cu divinitatea. ,,Din veac” marcheaza
perenitatea valorilor educatiei populare, continuitatea lor
in timp. O activitate semnificativa in acest sens este
hramul localitatii (satului/orasului). Cu acest eveniment
important in viata poporului se deschide romanul ,,Fratii
Jderi”: Hramul ctitoriei Neamt de Sfinta Iniltare. in preajma
zidurilor se strinsese o multime de norod: ,,Unii venisera
s-asculte slujba, altii ca sa ieie binecuvintarea ori nafora,
altii pentru scrisori de friguri, altii cu femei lunatice, ca sa
le supie sub patrafir la ieromonahi cu darul cetitului”
[3,p. 12].

Credinta religioasa se intemeiaza pe un ansamblu de
principii i norme morale, avind si valoare educativa:
cei care iau nafora cred in curatirea de pacate, izbavirea
de dusmani; binecuvintarea simbolizeazd un dar
dumnezeiesc pentru sporire in toate; ascultarea slujbei
inseamna puritate spirituald; cititul sub patrafir are
semnificatia de izbavire de tot raul care se abate asupra
persoanei. Mandstirea insasi este o valoare sacrd. Aici
se adund poporul la sarbatori pentru liniste sufleteasca,
pentru venerare si pentru a se indestula cu mincare §i
bauturd — un obicei al moldovenilor.

O traditie in ziua hramului este ,,infatisarea Mariei
Sale a Evangheliei”, ca s-o sarute, semn de respect
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pentru cele sfinte: ,,Voda facu semnul crestinesc si saruta
Evanghelia, apoi indemna printr-un semn mic, din ochi,
pe coconul sdu sa savirseasca acest lucru. Trecu apoi
la icoanele de smalt, asezate in chip de cruce; li se
inchina” [3, p. 26].

Domnitorul este nu numai un om al credintei, pastrator
al celor sfinte, dar si un promotor — deci un subiect
educator — al valorilor crestine. Un gest plin de
semnificatii este momentul cind ,,Domnul frinse o vitd a
colacului. Abia o atinse de buze” [3, p. 27]. Ritualul de a
intilni pe cei mai de seama oameni cu piine este actual si
astazi. Fringerea unei vite din colac semnifica urarea de a
avea piine pe masa in fiecare zi, aceasta simbolizind si
caracterul permanent al neamului.

Domnitorul, avind in el credinta mare, porunceste ca
cel niscut in aceasta zi si poarte numele iniltare, in
cinstea sarbatorii.

O relatie cutumiara Intre domnitor si oamenii sai este
exprimata de gestul sarutului miinii, ca semn de respect
si supusenie. Nu intimplator Manole Par-Negru 1l trimite
pe lonut la Hramul Manastirii Neamt, unde acesta va trai
fiorul de apartenenta la Oamenii Mdriei Sale, simtindu-se
deci un barbat al neamului.

Deosebit de important este ritualul legaturii cu
stramosii §i cu pdmintul tarii, mai ales in cazul cind este
savirsit de domnitor care, in roman, este i reprezentantul
spiritual al poporului. Intrind in biserica, Maria Sa s-a
inchinat la icoana facatoare de minuni a Maicii Domnului,
pentru a-i ajuta in lupte. Apoi trecu spre mormintul lui
Stefan-Voda Musat, ca sa-i aprinda faclie pe lespede.
Domnul nu parea intristat, dar inlduntru 1i sunau stihuri
amarite ale cartii neamului sau. ,,Voievodul isi facu semnul
crucii si ramase cu capul descoperit ingenuncheat cu fata
la rasarit si ascultind slujba monahului. Se pleca adinc
cu fruntea in pamint cerind putere pentru izbinda” [3,
p. 178]. Marturisirea cu juramintul este un obicei frecvent
intilnit si astazi si face parte din credinta morala, parte a
constiintei neamului.

Improprietarirea cu pamint este, de asemenea, mai
mult un ritual cu valoare spirituald, decit o rinduiala
economica, el reprezentind continuitatea neamului: ,,...iata
primiti acest uric si danie a domniei mele. Va dau acest
pamint voua si urmasilor vostri” [3, p. 123]; Voda a
poruncit marelui logofat Toma ca un diac sa scrie hrisov,
danie de la Domnie lui Onu Par-Negru, comis, un pamint
la Bolbocent, ... sa-i fie ocina lui si urmasilor sai in veci
(subl.n.)[3, p. 670].

Patriotismul este o stare perena la curte. Personajele
sint atasate congenital de pamint si de tara, lupta pentru
independenta ei, identificindu-se cu propria lor libertate
de a stapini pamintul care le asigura viata. Stefan-Voda
este foarte indurerat de pierderea razesilor in lupta de la
Vaslui si oficiaza ritualul inchindrii mortilor in fata
ostenilor, actiune profund educativa: ,,Dupa
ingenuncherea sa, Voievodul ridica in rastimpuri privirile,

chemat de acea tacere inghetata a ostenilor sai. Nu si-a
putut stapini tulburarea si a rupt din sufletul sau aceste
vorbe 1n auzul celor din juru-i: Cind rasare soarele avem
sd ne aducem aminte de ei. i avem sa-i jelim de asemeni
cind soarele asfinteste. Si cind ne vom trezi la bataia
miezului noptii avem sa-i simtim in jurul nostru si ne vom
afla nemingfiati de pieirea lor” [3, p. 719].

Manole a rostit aceste vorbe din tot sufletul: ,,Noi
n-avem alta de facut decit sd murim pentru legea noastra,
a fi sa fie domnia de o mie de ani a fiarei, ori doborim fiara
si Maria Sa Stefan 1i ia capul. Noi ne-om infatisa la scaunul
Imparitiei celei ce sta deasupra veacurilor si lumilor si
ne-om da sama sufletului” [3, p. 709].

Faptele domnitorului si ale aparatorilor tarii sint
trecute in ceaslov de cétre parintele Nicodim — ca sa se
pomeneasca in veci.

Hora. Alte traditii de sarbdtori. “Adevarat este, scrie
Sadoveanu, ca hora nu imbatrineste si nu se intristeaza
niciodata; dar in dosul bucuriilor celor mai aprige sta la
pinda aceeasi grija crincend de care vorbeste un poet
vechi” [3, p. 683].

Sarbatorile Craciunului creeaza o atmosfera de unitate
etnic-spirituala pe aceste meleaguri, sugerata de
comuniunea oamenilor din popor si a domnitorului in
trairea datinilor: “Maria Sa primea toate bulucurile de
uratori in pridvor multumindu-le si impartindu-le colaci
sibani” [3, p. 704]. La Boboteaza Ilisafta insotita de lonut
aducea agheasma de la lordanul sfintei Manastiri Neamt.
Ritualul de a lua agheasma in ziua de Iordan este practicat
si astazi.

Literatura fiind o artd a cuvintului, valorile educatiei
populare sint redate prin mijloacele cuvintului artistic, cu
deosebire in vorbirea personajelor. Limbajul popular
este si un limbaj pedagogic, iar vorbele pline de
intelepciune, desi in masura diferita, ii caracterizeaza pe
figurantii din diverse generatii:

Tiganca catre Ilisafta, pentru ca aceasta, fiind de o
frumusete rara, ,,sa fie stapind pe sine, sa nu cada in cursa
domnitorului: Dar mai bine stapina la locul dumitale, decit
sd muste Domnia sa din mar si pe urma sa-l arunce la
marginea drumului” [3, p. 74];

,»Nu te veseli prea mult cu prietenii tai; caci prietenii
in ziua de azi sint umbre; se aratd numai cind luceste
soarele” [3, p. 106];

,Cite paseri zboara domnia ta crezi ca toate se
manincd” 3, p. 53];

»Tineretile si averile trec; dorul de care vorbeste
ramine pina la batrinete” [3, p. 80];

,»Ti-ai facut cruce si ai jurat” [3, p. 93];

»Adevarat ca fagurele de miere sint cuvintele bune si
dulceata lor e tamaduirea sufletelor: dar stapinitorului, pe
linga limba dulce, i s-a dat si sabie” [3, p. 331];

,,La soare ma pot uita, dar la domnia ta ba” [3, p. 101];

,Cristea la soare se poate uita, iar la Candachia ba”
[3,p-483];
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,,Un holteias ca lonut mai poate astepta pina ce or
trece razboaiele si apoi se va aseza, daca i-a veni gustul”
[3,p.464];

,,Daca-1 prea devreme, e cu suferintd; daca-i prea tirziu,
e cu oftari. Asta-i pozna cea mai mare, oameni buni...” [3,
p.464];

,»Al ajuns la barbatie si ti s-a copt capatina” 3, p. 482];

,,Cum se afld in saminta griului toate puterile de a
rasari, a inflori si a robi, asa In siminta omeneasca se afla
puteri ori scaderi; cum zice si invatatura din veac: ,,Ce
mi-i scris, in frunte mi-i pus” [3, p. 523];

,,Corb la corb nu-si scoate ochii” [3, p. 464].

Medicina popularad include, in roman, nu numai
remedii populare, dar si ritualuri cu caracter religios si
spiritual. Unele doctorii erau tinute la icoana facatoare
de minuni 99 de zile [3, p. 38]. Vrajitoria este condamnata,
babele care o practica urmind ,,sa se duca in focul cel
neatins al Ghienei”. Concomitent cu credinta in
Dumnezeu, manifestata mai ales prin ,,alungarea
necuratului”, medicina populard este insotitd si de
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practici precrestine: ,,Baba Sofronia mormaia singura la
gura sobei ... i stupea in cotruta, ocrotind acolo ulcelele
cuunsori” [3, p. 395].

Valorile educatiei populare reprezinta un tezaur
nesecat al pedagogiei culte, iar continuitatea lor — un
principiu fundamental al educatiei.
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EVENIMENTE CEPD

| Lansarea ghidului “Invit sa

peste hotare.

Ingenios instrumentata metodic si izbutit transpusa
in proiecte si scenarii didactice, intentia autorilor este
indreptata spre nevoile educationale ale scolii si ale
tuturor celor implicati n procesul de construire a unei
vieti de succes a copilului. Ghidul ofera solutii valabile
pentru orice demers si act educational, indreptat spre
valorificarea potentialului nativ al copilului si care
urmeaza a fi transformat in structuri reale de personalitate:
caracter, vointd, inteligenta si alte virtuti. Materialele
incluse sint un pretios suport practic pentru toti acei care
au 1n cimpul atentiei lor nevoile copiilor, inclusiv ale celor
din familiile dezintegrate.

Cartea a aparut in cadrul proiectului “Un viitor pentru
copiii nostri” sprijinit financiar de RE:FINE OSI —
Resoursing Education: Fund for Innovations and
Networking. Open Society/Resurse pentru Educatie:
Fondul pentru Inovatii si Dezvoltare de Retele. Institutul
pentru o Societate Deschisa, Budapesta.

La activitate au participat reprezentanti ai Ministerului
Educatiei si Tineretului, colaboratori ai Institutului de
Stiinte ale Educatiei, profesori universitari, profesori de
liceu, Invatatori, autorii ghidului, persoane care au
contribuit nemijlocit la iesirea de sub tipar a lucrarii.

Prezentam citeva secvente din relatdrile partici-
pantilor la lansare:

“Aceasta carte raspunde imperativului “Ce putem
face?” in situatia in care moldovenii au plecat, pleaca
si vor pleca in strainatati.”

Ion Negura, conf. univ., dr. in psihologie, recenzent

144

fiu

Pe 10 noiembrie 2006, 1a Centrul Educational PRO DIDACTICA a avutloc
lansarea ghidului “Invat sa” fiu —un suport informational si practic pentru
toti acei care lucreaza cu copiii si tinerii, ai caror parinti sint plecati la munca

“Ghidul Invit sa fiu incitd prin insusi titlul siu si mentine
interesul cititorului de la primul pind la ultimul capitol.
Valoarea lucrarii consta si in faptul ca ea pune accentul pe
copil ca actor al propriei formari. De asemenea, meritd
mentionatd tinuta grafica elegantd a acesteia, fapt care
pune in evidentd armonia dintre forma §i continutul
ghidului”.

Larisa Cuznetov, dr. hab. in pedagogie

“Aceasta lucrare vine sa acopere un gol ce exista
de mult timp in sistemul educational. Ea reprezintd un
bun ajutor pentru diriginti”.

Violeta Mija, colaboratoare la Institutul
de Stiinte ale Educatiei

., Prin intermediul acestei lucrari ne-am propus sa
indreptam pasii copilului inspre sine insugi, ca,
regasindu-se, sa-si poata construi destinul in conformi-
tate cu ,,a fi”, fara a cadea prada modului de viata
,aavea’.

Violeta Dumitrascu, autoare si coordonatoare
a grupului de lucru

“Am lucrat la aceasta carte cu mult suflet, scriind-o,
in acelasi timp, si pentru propriul meu copil...”.
Tatiana Turchina, formatoare

Violeta DUMITRASCU,
Coordonatoare de Proiect




Proiectul

EVENIMENTE CEPD

“Promovarea tolerantei si
intelegerea diversitatii.

Instrumente de

lucru pentru profesorii-filologi”

Pe 17 noiembrie 2006, in incinta Centrului
Educational PRO DIDACTICA, a avutloc Conferinta de
bilant in cadrul Proiectului “Promovarea tolerantei si
intelegerea diversititii. Instrumente de lucru pentru
profesorii-filologi”, cu sprijinul Consiliului Europei,
Programul ,,Confidence-building measures”.

La conferinta au participat 39 de persoane, printre
care: factori de decizie de la Ministerul Educatiei si
Tineretului, Lilia Snegureac, Directorul Biroului de
Informare al Consiliului Europei, reprezentanti de la
Directiile Raionale de Invatimint, Tineret si Sport,
profesori universitari care pregatesc cadre didactice la
disciplinele filologice, echipa de formatori, profesori
scolari implicati in activitatea proiectului etc.

In cadrul conferintei au luat cuvintul din partea:

a) persoanelor oficiale:

e Viorica Goras-Postica, director adjunct al
Centrului Educational PRO DIDACTICA, a
mentionat ca acest proiect s-a inscris cu
succes in sirul de activitati/proiecte cu
tematica similara, pe care le-a promovat i le-a
implementat Centrul pind In momentul de fata.

e Lilia Snegureac, directorul Biroului de
Informare al Consiliului Europei, si Ala
Nichitcenco, sefa Directiei Invatamint grupuri
etnice, Ministerul Educatiei si Tineretului, au
vorbit despre importanta si necesitatea
promovarii tolerantei si a Intelegerii diversitatii
in rindurile profesorilor scolari, asigurindu-i pe
acestia de tot sprijinul din partea institutiilor
pe care le reprezinta.

* Sofia Rusu, specialist la Directia Generala
Invatimint, Tineret si Sport, UTAG, a tinut sa

sublinieze importanta participarii In proiect a
profesorilor scolari din Gagauzia— teritoriu unde
locuieste o diversitate mare de etnii — si faptul
ca Centrul Educational PRO DIDACTICA
intotdeauna i-a implicat in activitatile sale pe
acestia.

e Alexandra Barbaneagra, decanul Facultatii de
Filologie de la Universitatea Pedagogica de
Stat ,,I.Creanga”, s-a referit la importanta
pregatirii viitoarelor cadre pedagogice nu
numai din perspectiva aspectului didactic al
disciplinelor predate, ci si din perspectiva
oferirii acestora a unor instrumente de lucru
foarte necesare pentru promovarea tolerantei
si intelegerea diversitatii in mediul scolar.

e AlaSaftenco, director adjunct pentru educatie
la Gimnaziul Moldo-Turc din Chisinau, a
consemnat despre desfagurarea mai multor
activitdti, cu tematica corespunzatoare
denumirii proiectului, organizate in institutia sa
de catre profesorii participanti in proiect, care
activitati s-au bucurat de un interes deosebit
din partea colectivului profesoral si al elevilor.

b) echipei de formatori si a profesorilor scolari:

Tatiana Ponomari, Liceul ,,Gaudeamus”, si Tulia

Iordachescu, Liceul ,,N. Milescu-Spatarul” din

Chisinau — formatori in proiect; Ala Gutu,

profesoara de limba engleza, Gimnaziul Moldo-

Turc, Chiginau; Liubovi Crutaia, profesoara de

limba ucraineand, Gimnaziul Unguri, Ocnita; Larisa

Apreotesei, profesoara de limba franceza, Liceul

“Spiru Haret”, Chisinau; Larisa Horozova,

profesoara de limba germana, Liceul Teoretic

»A. Puskin”, Basarabeasca; Tatiana Coseric,

profesoara de limba rusa in scoala nationala, Liceul

Teoretic “D. Cantemir”, Riscani; Larisa Galeru,

profesoara de limba romana pentru alolingvi,

Gimnaziul Moldo-Turc s.a.

Participantii s-au pronuntat unanim pentru nece-
sitatea continudrii proiectului si au optat pentru extin-
derea ariei de beneficiari, care ar putea participa la o
asemenea instruire: posibilitatea implicarii unui numar mai
mare de profesori scolari atit de la disciplinele filologice,
cit si de la alte discipline; a studentilor-filologi — viitori
pedagogi, profesorilor universitari, managerilor scolari,
dirigintilor, parintilor etc. In scopul identificirii unor pasi/
actiuni concrete pentru asigurarea continuitatii proiectu-
lui, a fost desfasurat un brainstorming, in cadrul caruia
au fost lansate idei pentru eventualele modalitati de popu-




larizare a experientelor avansate in domeniul promovarii
tolerantei si a intelegerii diversitatii; au fost facute
sugestii pentru desfasurarea in teritoriu a unui numar
impresionant de activitati pentru profesori, parinti si elevi.

Centrul Educational PRO DIDACTICA a oferit
certificate suplimentare profesorilor care au organizat un
sir de activitati, neprevazute de proiect, apreciind n acest
fel meritul si eforturile celor implicati.

Fiecarui participant la conferinta i-a fost oferita o
donatie de carte din partea Centrului, care a cuprins doua
suplimente tematice ale revistei de teorie si practica
educationald ,,Didactica Pro...”: Educatie pentru
democratie si Educatie civica.

Persoanele prezente si-au exprimat gradul inalt de
satisfactie pentru posibilitatea de a participa in cadrul
proiectului si au apreciat atmosfera benefica de lucru in
cadrul conferintei.

SilviaBARBAROV,
Coordonatoare de Proiect

Citeva referinte ale profesorilor si formatorilor
,» Din experienta mea, din discutiile cu participantii la
cursuri si cu alti profesori, am tras urmétoarea concluzie:
principiile tolerantei si intelegerea diversitatii trebuie sa
fie promovate la fiecare ora de clasa, la fiecare disciplina
scolara. Este important ca fiecare profesor sa poata bene-
ficia de asemenea cursuri de formare, incit prin propriul

exemplu sa poata promova aceste valori”.

Tatiana Ponomari,
formator, Liceul ,,Gaudeamus”, Chisinau

,Programul de formare la care am participat este unul de
succes. Implicarea in calitate de formator a insemnat
posibilitatea unei cresteri profesionale si a unui util schimb
de experientd, a conditionat sporirea increderii in f ortele
proprii, constituind, in acelasi timp, o noua experienta de
viata”.

Tulia Iordachescu,
formator, Liceul ,,N. Milescu-Spatarul”’, Chiginau

,,Cind predam o limba, le transmitem elevilor nu numai
anumite cunostinte despre aceasta, ci 1i invatam sa
cunoasca, sa inteleaga si sa isi apropie spiritual cultura si
inteligenta poporului a carui limba este studiata, formindu-
le deprinderile necesare pentru a putea trai in conditiile
diversitatii...”.

Tamara Moisei,
profesoara, Liceul Tehnologic ,,B.Hertli”, Chisinau

»La cursurile de formare au participat mai multi
profesori din diferite scoli si localitati de pe teritoriul UTAG
(Gagauzia): Comrat, Vulcanesti, Ceadir-Lunga. Implicarea
lor n acest proiect este una foarte importanta, deoarece
acestia predau 1n clase de elevi care reunesc copii de diferite
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etnii conlocuitoare in Republica Moldova: gagauzi, bulgari,

ucrainenti, rusi etc. Oferind profesorilor instrumentele de

lucru necesare pentru promovarea tolerantei si intelegerea

diversitatii, nu facem decit sa i sprijinim si mai mult in
activitatea lor educationala”.

Sofia Rusu,

specialist la Directia Generala Invitamint,

Tineret si Sport, UTAG

“Sint recunoscatoare organizatorilor cursurilor pentru
tot ceea ce am invatat, pentru posibilitatea de a afla multa
informatie noud, de a impartasi propriile experiente si pentru
ca asemenea activitati ne sint foarte necesare si utile.
Folosesc foarte des materialele oferite in program care sint
receptate cu placere de elevi. Nici colegii mei nu au ramas
indiferenti fata de ele”.

Larisa Horozova,
profesoara, Liceul “A. Puskin”, Basarabeasca

»Eu si colegii mei apreciem mult faptul ca noi,
profesorii-filologi, care predam diferite limbi vorbite de
cetdtenii republicii noastre, am avut posibilitatea sa
devenim, pe parcursul derularii acestui proiect, o
comunitate unica de invatare si insusire a valorilor umane
promovate de Consiliul Europei”.

Liubovi Crutaia,
profesoard, Gimnaziul Unguri, Ocnita

,,Scoala poate fi considerata un mic univers sau o zona
culturald publica, unde elevii dobindesc competente sociale
ca, de exemplu, gestionarea situatiilor de conflict — lucru
indispensabil pentru coexistenta pasnica a tuturor celor care
pe parcursul unei perioade mai mari se afla Tmpreuna in
cadrul acestui spatiu. Este evident ca doar promovarea
insistenta a valorilor tolerantei i dezvoltarea capacitatilor
de aplanare/rezolvare a conflictelor pot permite o coeziune
sociala sanatoasa a tuturor membrilor ei”.

Ala Gutu,
profesoara, Gimnaziul Moldo-Turc, Chisinau
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,Un viitor pentru copiii nostri”

Vineri, 24 noiembrie, ora 11.00, in cadrul Proiectului ,,Un viitor pentru copiii nostri”, a avut loc Conferinta
nationali de bilant organizati de Centrul Educational PRO DIDACTICA.

Proiectul a fost sprijinit financiar de RE:FINE OSI—
Resourcing Education: Fund for Innovations and
Networking. Open Society Institute/Resurse pentru
Educatie: Fondul pentru Inovatii si Dezvoltare de Retele.
Institutul pentru o Societate Deschisa, Budapesta.

Proiectul a avut scopul de a contribui la dezvoltarea
abilitatilor de insertie sociald ale copiilor aflati in
dificultate, in special a celor din familiile dezintegrate.

Conferinta a intrunit reprezentanti ai Ministerului
Educatiei si Tineretului, inspectori ai Directiilor Raionale
de Invatimint, Tineret si Sport, membri ai echipelor din
Centrele comunitare-pilot implicate in proiect, experti
internationali si formatori.

Proiectul a urmarit realizarea unor actiuni speciale,
privind informarea/sensibilizarea comunitatii asupra
problemei aparitiei unui nou grup de risc — copiii din
familiile dezintegrate; dezvoltarea competentelor
profesionale ale specialistilor din diverse organizatii
(educationale, comunitare, nonguvernamentale) care
lucreaza cu acesti copii in mod nemijlocit; elaborarea
unor materiale-suport in sprijinul respectivilor
specialigti:

Pilotarea proiectului in raioanele cu cel mai mare
numdr de copii proveniti din familiile dezintegrate:
Ungheni, Cahul, Floresti, Drochia, Hincesti,
Falesti. Echipele comunitare au fost constituite
din specialisti in protectia Dreptului copilului de
la Directiile Raionale de Invatamint, profesori din
scoala comunitara, asistenti sociali din cadrul
administratiei publice locale, reprezentanti ai ONG-
urilor locale si voluntari. in total, au fost pregatite
36 de persoane.

Crearea unei echipe din 12 formatori cu experienta
in domeniul psihologiei, pedagogiei si integrarii
sociale a copiilor aflati in dificultate.

Elaborarea ghidului /nvdt sd fiu (tiraj 2000 de ex.
in limba romana si 1000 de ex. in limba rusa) sia
Agendei elevului, prin care s-a urmarit oferirea
unui sprijin profesional psihologilor, dirigintilor,
profesorilor etc., implicati in activitatea cu copiii
din familiile dezintegrate.

Elaborarea paginii web (www.prodidactica.md/
viitor) destinatd programului, in versiunile
romana, rusa si engleza.
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* Initierea Unitatii Specializate de Informare si
Resurse care a achizitionat 215 titluri noi de carte
cu tematica ce vizeaza obiectivele proiectului.

e Lansarea unei rubrici permanente in revista
,,Didactica Pro...”, avind drept scop sensibilizarea
permanenta, la nivel national, a publicului cititor
cu privire la problemele copiilor din familiile
dezintegrate.

e Dezvoltarea si oferirea unor servicii de con-
sultanta echipelor comunitare implicate in proiect.

» Elaborarea unor proiecte educationale de lunga
durata pentru implementarea ghidului /nvdf si
fiu.

Rezultatele proiectului ,,Un viitor pentru copiii
nostri” ar putea fi consolidate printr-o serie de
activitati desfasurate de catre organele de resort:
Ministerul Educatiei si Tineretului, Directiile
Raionale de Invitimint, administratia publica
locala, licee si scoli. Aceste masuri, in viziunea
Centrului Educational PRO DIDACTICA, trebuie
sd aiba un spectru de actiune foarte larg, de la
facilitarea integrarii sociale a copiilor din familiile

Programul

Centrul Educational PRO DIDACTICA, in parteneriat
cu Centrul de Dezvoltare si Sustinere a Initiativelor Civice
“Rezonanta” (Tiraspol) si cu suportul Proiectului
,Dezvoltarea Sectorului Asociativ” al Centrului National
CONTACT/PBF, desfasoara Programul ,,Parteneriat
pentru o educatie de calitate”. Proiectul prevede
colaborarea partenerilor in scopul optimizarii si
armonizarii procesului de ridicare a calitatii educatiei in
Republica Moldova.

in cadrul proiectului s-au inclus 37 de profesori de
pe ambele maluri ale Nistrului, membri ai diverselor
ONGe-uri, care au beneficiat de un training de insusire a
tehnologiilor educationale interactive si de dezvoltare
a gindirii critice. La programul de instruire (30 octombrie-
5 noiembrie) au fost realizate toate obiectivele propuse,
implicarea si motivatia de schimbare a cursantilor fiind
destul de mare. Accentele puse pe sporirea calitatii
educatiei prin intermediul metodelor interactive au
sensibilizat participantii i i-au antrenat in exersari utile
pentru aplicarea lor corecta si potrivita in practica de
fiecare zi. Grupele au fost foarte eterogene, atit ca virsta,
ca experienta pedagogica, dupa disciplinele predate, dar
si ca dezvoltare profesionalad generala. Peste 60 la suta
dintre cursanti nu au mai fost niciodata la cursurile
organizate de CEPD si au estimat calitatea training-urilor
si prestatia formatorilor — Tatiana Cartaleanu,

dezintegrate la obiective ce ar tine de interesul si
atitudinea majora a societatii pentru crearea unor
conditii reale de insertie a acestora.

Violeta DUMITRASCU,
Coordonatoare de Proiect

,Parteneriat pentru o educatie

de calitate”

Olga Cosovan, Lia Sclifos si Serghei Lisenco — cu note
foarte mari. S-a apreciat, indeosebi, atmosfera colegiala
si comunitatile de invatare create, noutatea materialului
didactic oferit si schimbul de experienta, cu evidentierea
aspectelor pozitive traditie-inovatie, puse in valoare in
cadrul programului de formare. Doleanta de a mai veni
la asemenea cursuri, faptul ca au ramas placut surprinsi
si satisfacuti — au fost aprecieri importante pentru
impactul proiectului. Relatiile stabilite intre profesori si
ONGe-uri, intelegerea rolului acestora 1n evolutia
echilibrata a societatii au fost, de asemenea, puncte forte
ale programului. In perioada de dupa training cursantii
isi vor monitoriza activitatea, vor face autoanaliza
succeselor si problemelor, beneficiind de posibilitatea
de a discuta cu partenerii prin intermediul postei
electronice.

Laincheierea proiectului, in vacanta de iarnd, va avea
loc sesiunea de follow-up si conferinta de totalizare. Unul
dintre obiectivele proiectului este si constituirea
perechilor cooperante din parteneri de pe ambele maluri
ale Nistrului, pentru a face schimb de experienta si a-si
dezvolta competenta profesionala.

Viorica GORAS-POSTICA,
Coordonatoare de Proiect, Director adjunct CEPD
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Servicii CEPD

Pe parcursul anului 2006 echipa de formatori a
Centrului Educational PRO DIDACTICA a raspuns
necesitatilor de perfectionare a cadrelor didactice si
manageriale, prestind o gama variata de servicii, inclusiv:

Pentru managerii principali ai ONG-urilor din
agriculturd, la solicitarea Federatiei Nationale
AGROinform — Modulele de Formare Mana-
gementul Resurselor Umane si Elaborarea proiec-
tului de dezvoltare strategica a organizatiei
Pentru profesorii scolari de la Liceul Teoretic
Giurgiulesti, Cahul, la comanda Asociatiei
Parintilor si Pedagogilor “Tandem” — Programul
de Formare Tehnici interactive de predare-
invdtare

Pentru cadrele didactice de la Gimnaziul Gura
Galbena, Cimislia — Programul de Formare
Stimularea/formarea motivatiei in procesul
educational

Pentru cadrele didactice de la Gimnaziul
Oniscani, Cialarasi — Seminarul Managementul
Pentru profesorii de la Liceul Teoretic
s»Alexandru cel Bun”, Slobozia, Stefan Voda —
Programul de Formare Tehnici interactive de
predare-invatare

Pentru invatatorii si educatorii de la gradinita nr.
120, de la gradinita-scoala nr. 120, de la
Gimnaziul PRO SUCCES, la solicitarea
Centrului de Zi ,,Speranta” — Programul de
Formare Toleranta si incluziune. Aspecte

psihopedagogice §i recomandari practice (in
ajutor profesorilor care lucreaza cu copii CES)
e Pentru elevii si profesorii de la Liceul Teoretic,
Taraclia, Causeni, la comanda Asociatiei
Obstesti ,,Vicon” — Programul de Formare
Toleranta — valoare si competenta sociala
e Pentru directorii adjuncti responsabili de procesul
de instruire din raionul Calarasi — Programul de
Formare Metodologia si tehnologia instruirii si
a educatiei
e Pentru invéatatorii din raionul Ungheni, la
solicitarea DGITS Ungheni— Programul Complex
de Formare Continua cu modulele: Curriculumul
de limba romana la clasele primare. Aspecte
teoretice §i recomandari practice; Proiectarea
didactica in invatamintul primar; Evaluarea
didactica in invatamintul primar; Aspecte
psihologice in lucrul cu elevii: Cunoasterea de
sine §i comunicarea interpersonald; Tehnici
interactive de predare-invatare
e Pentru Centrul informativ educativ al Liceului
Teoretic Marculesti, Floresti — Seminarul Scoala
si familia: cadru unic pentru copil
Echipa de formatori implicati, carora le multumim si prin
intermediul revistel, s-a constituit din: Nina Bernaz, Cristina
Beldiga, Rima Bezede, Viorica Bolocan, Tatiana Cartaleanu,
Olga Cosovan, Otilia Dandara, Viorica Goras-Postica,
Loretta Handrabura, Tatiana lacubitchi, Serghei Lisenco,
Maria Lungu, Gheorghe Salaru, Lia Sclifos, Victor
Sinchetru, Ludmila Schiopu, Tatiana Turchin, Nina Uzicov.
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Clubul PAIDEIA - 2007

Clubul Paideia este un proiect de initiere a unor discutii in probleme curente din domeniul educational §i a
impartdsirii de opinii pentru solutionarea acestora. Pentru a participa la una din sedintele clubului trebuie sa vi
inscriefi in lista de participare.

CLUBUL PROFESORILOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA

1 | Tehnici eficiente de predare a operei epice (scoala nationald) 2 februarie Viorica Bolocan
15.30-17.00

2 | Predarea operei literare in scoala alolingva 16 februarie Iulia Iordachescu
15.30—17.00

3 | Evaluarea didactica la orele de limba romana in scoala alolingva | 23 februarie Tatiana Ponomari
15.00—17.00

4 | Formarea competentelor de comunicare din perspectiva 16 martie Viorica Goras-

neologismelor (scoala nationald) 15.30—-17.00 Postica

CLUBUL PROFESORILOR DE LA DISCIPLINELE EXACTE

1 | Aspecte interdisciplinare in cadrul orelor de matematica 26 ianuarie Lidia Beznitchi
15.00—-17.00 Roman Copaceanu

2 | Elaborarea testelor sumative 9 februarie Tatiana lacubitchi
15.30-17.00

3 | Metode de cercetare in cadrul orelor de biologie 23 martie Nina Bernaz
15.00-17.00

CLUBUL PSIHOLOGILOR SCOLARI

1 | Prevenirea traficului de fiinte umane i promovarea unei 2 februarie Tatiana Moca
atitudini tolerante fatd de persoana traficata 15.30—-17.00
2 | Crizele de virsta. Adolescentul 9 februarie Maria Lungu
15.30-17.00
3 | Psihologul scolar: Managementul stresului personalului didactic| 30 martie Tatiana Turchina
15.30-17.00 Ludmila Schiopu
4 | Facilitarea integrarii copiilor cu disabilitati/ CES in scoala de 27 aprilie Viorica Cojocaru
cultura generala 15.30—-17.00
1 | Parteneriatul diriginte-familie In procesul educational 19 ianuarie Otilia Dandara
15.30-17.00
2 | Problemele elevilor cauzate de nesatisfacerea trebuintei de afiliere | 30 martie Viorica Bolocan
15.30-17.00
3 | Educatie pentru toleranta la orele de dirigentie 20 aprilie Viorica Goras-
15.30—-17.00 Postica

Relatii la telefoanele:54-25-56, 54-19-94.
Adresa Centrului: str. Armeneasca, 13.

Persoana de contact: Violeta DUMITRASCU
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Programul “Formarea continua a cadrelor didactice —2007”
in cadrul serviciilor de consultanta contra plata anunta inscrierea la training-ul

‘

p @ i actica CUNOASTEREA DE SINE S COMUNICAREA INTERPERSONALA

USSR R AR Sesiunile de formare sint organizate in baza ghidului INVAT SA FIU,
lucrare elaboratd in ajutorul psihologilor scolari, dirigintilor si profesorilor din invatamintul preunuversitar.
Fiecare participant primeste in calitate de donatie un ghid.

Modalitatea de evaluare finala — prezentarea proiectului individual de actiune intru aplicarea cunostintelor si
abilitatilor formate in cadrul training-ului.

Durata activitatii — 24 ore academice

Numiirul de participanti intr-un grup — 12-16 persoane

Costul modulului pentru un participant— 360 lei (taxa se achita in ziua inscrierii la cursuri)

Desfasurarea activitatii — la momentul completarii grupelor

Locul desfasuririi atelierelor — Centrul Educational PRO DIDACTICA

Sint invitati toti doritorii — psihologi scolari, diriginti si profesori din invatamintul
preuniversitar
Persoane de contact:
Violeta Dumitrascu, Coordonatoare de Program
Lilia Nahaba, asistenta

E-mail: vdumitrascu@prodidactica.dnt.md; www.prodidactica.md
Inahaba@prodidactica.dnt.md Telefoane de contact: 54-25-56, 54-29-77, 54-19-94

In 2007, Vi asteptdm ca parteneri si ca
beneficiari in urmatoarele proiecte si
servicii:

» Un viitor pentru copiii nostri. Aspecte psihologice | ¢ Psihopedagogie generala
in lucrul cu elevii: cunoasterea de sine si comuni- | ¢ Didactici particulare la fiecare disciplind
carea interpersonala * Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii Critice
e Asigurarea succesului in procesul de invatare a * Management educational
lecturii si scrierii pentru copiii aflati in dificultate * Program pentru psihologi scolari
* Dezvoltarea gcolii comunitare * Program pentru diriginti
e Educatie pentru echitate de gen si sanse egale * Educatie pentru toleranta
e Pentru o mai bunad administrare §i responsabilizare | ¢ Educatie pentru dezvoltarea comunitatii
in scoala * Educatie interculturala prin intermediul literaturii etniilor
 Parteneriat pentru educatie de calitate conlocuitoare in R. Moldova
e Modernizarea invatamintului vocational * Consultanta psihopedagogica
» Sporirea calitatii in educatie si a durabilitatii * Servicii de informare si documentare in biblioteca
schimbarilor prin descentralizarea dezvoltarii Centrului etc.
curriculare si a perfectionarii cadrelor didactice etc.

Cu ocazia sarbatorilor de iarna, care vin sa Incununeze sfirsitul anului 2006 si sa binecuvinteze inceputul lui
2007, Centrul Educational PRO DIDACTICA Va ureaza succese in plan personal si profesional. Fie ca optimismul,
entuziasmul si pasiunea sa va insoteasca in tot ce inseamna EDUCATIE.

Echipa PRO DIDACTICA




DOCENDO DISCIMUS

Angela CRETU

Grddinita Waldorf, mun. Chisinauy|

“Nu veti deveni buni educatori daca va veti uita
numai la ceea ce sinteti, iar nu la ceea ce faceti”.
(R. Steiner)

Copiii nostri sint poarta spre viitor. Ei sint cei care vor
trebui sa gaseasca solutii pentru provocarile globale cu
care ne confruntam in prezent. Acest lucru cere capacitati
umane in domenii pe care abia incepem sa le tatonam, sa
le intelegem. Pedagogia Waldorf tinde spre acest tel —
doreste sa insoteasca evolutia oamenilor in asa fel, incit
acestia sa poatd deveni promotorii noului.

Gradinita Waldorf din Chisinau activeaza din anul 1992
in cadrul invatamintului de stat cu program educational
de alternativa. Ea face parte din complexul Waldorf care
include si scoala cu trei trepte (primara, gimnaziala, medie
de cultura generala) si are la baza conceptia pedagogica a
filozofului austriac Rudolf Steiner (1861-1925).

in 2007 vom consemna 15 ani de implementare a
ideilor steineriene in Republica Moldova si 100 de ani de
la lansarea acestora in lucrarea ,,Educatia copilului din
punctul de vedere al stiintei spirituale”.

In institutia noastra continuitatea instruirii si educatiei
este usor realizabild, fiindca gradinita si scoala constituie
un tot intreg. Aflindu-se in aceeasi cladire, chiar spatial
grupele de gradinitd sint amplasate alaturi de clasele
primare. Educatorii si invatatorii fac parte din acelasi
Colegiu profesoral care, intrunindu-se in fiecare joi,
discuta diferite aspecte ale procesului educational, asista

Continuitatea instruirii

si

educatiei copiilor 1in

gradinita si scoala Waldorf

reciproc la activitati, la serbari si concerte care au loc
aproape lunar in gradinita i in scoala. Astfel se dezvolta
diverse forme de cooperare, trecerea de la gradinita la
scoald presupunind o responsabilitate comuna.

Insisi dezvoltarea omului este o continuitate; ea nu
cunoaste granite intre perioadele de pina la scoala, din
timpul scolii i din tinerete, luind insa in consideratie
specificul si importanta fiecareia pentru maturizarea lui.

In gradinita Waldorf continuitatea mai este asigurata
si prin modul de desfasurare a procesului instructiv-
educativ, care poate fi organizat corect doar in baza unei
cunoagteri profunde si multilaterale (ca trup, suflet si
spirit) a fiintei umane. Aceasta stiinta despre om
constituie fundamentul pedagogiei Waldorf, care se
deosebeste de alte pedagogii prin viziunea-i proprie
asupra dezvoltarii umane.

Pornind de la aceasta perspectiva, activitdtile din
gradinita Waldorf urmaresc sd puna o temelie stabild
pentru evolutia ulterioara sdnatoasa a copilului.

Individualitatea umana parcurge un proces complex
in devenirea sa, fiecare dintre cele 3 elemente constitutive
(vointa, simtirea si gindirea) dezvoltindu-se diferentiat.
Astfel, de la nastere pina la maturitate (21 de ani) omul
parcurge 3 etape (de cite 7 ani), de care trebuie sa se tina
cont in procesul de invatamint:

e I etapa — (0-7 ani) copilul traieste intr-o lume
eminamente bund. La etapa data prevaleaza
dezvoltarea fizica, prin cultivarea vointei, copilul
manifestindu-se in joc si imitatie, In cercetarea
mediului Inconjurator. Din punctul de vedere al
educatorului, in primii 7 ani idealul este
intruchipat de bunica iubitoare.

e all-aetapa—(7-14 ani), copilul traieste Intr-o lume
frumoasd. In aceasti fazi are loc dezvoltarea
sufleteasca — cultivarea simtirii, de aceea el are
nevoie de o autoritate In preajma sa.




e alll-a etapa — (14-21 ani) vizeaza dezvoltarea
spirituald, cultivarea gindirii. Autoritatea este
inlocuita de camaraderie. Tinarul trebuie sa
traiasca intr-o lume reala.

Cele 3 intervale de 7 ani se impart in 3 parti, fiecare cu

specificul sau:

lumea este buna lumea este frumoasa lumea este reala

0 21/3 42/3 7 91/3 112/3 14 161/3 182/3 21

in continuare ma voi referi la 1 septenal (0-7 ani),
deoarece aceasta virsta a copilului imi este mai aproape.

Dezvoltarea omului are loc conform unor legitati
precis stabilite. Incercirile de a forta evenimentele aduc
prejudicii enorme cresterii copilului. De aceea pedagogia
Waldorf tinde sé satisfaca necesitatile in schimbare ale
copilului dupa ritmurile septenale de dezvoltare.

In primul interval (0-3 ani) copilul invata s3 mearga,
sd vorbeasca si sa gindeascd. Formarea capacitatii de a
merge permite bratelor sa fie libere pentru activitati
creatoare. Vorbirea 1i oferd copilului posibilitatea de a trai
in relatie cu lumea din jur. Acum trdirile incep sd se
transforme in gindire. La sfirsitul acestei perioade multi
copii rostesc pentru prima data ,,EU”. Vointa lor se
orienteaza catre mediul inconjurdtor pe care incearca sa-1
transforme si sd-1 conceapa cu ajutorul fanteziei.

Etapadela2la5 ani este dominata de invatarea limbii
materne. Totodatd, copilul insuseste prin imitatie
comportamentul si limbajul civilizat, salutul, ordinea etc.
Imitatia, pusa in evidentd in cursul jocului, este forta
principald care sustine copilul in perioada prescolara si
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chiar pind la 9 ani. La aceasta virsta deci copilul invata
prin actiune. Scopul educatorului Waldorf este ca prin
imitare repetata sa-i cultive copilului deprinderi pentru
activitati cotidiene, sa-i stimuleze creativitatea si libertatea
de exprimare, sa-1 incurajeze sa se autoafirme.

Gradinita Waldorf se ghideaza, in primul rind, de
convingerea ca omul poate invata sd fie om numai de la
oameni. Aici copilului i se oferd, intr-o mai mare masura
decit in gradinitele traditionale, posibilitatea de a nvata
sa comunice cu sociumul, gratie faptului ca grupele sint
alcatuite din copii de diferite virste (intre 3 si 7 ani).
Modelele comportamentale ale celor mai mari reprezinta
subiecte de imitatie pentru cei mai mici. De asemenea, cei
mari au ocazia de a-si manifesta grija si atentia fata de
colegii mai mici.

Demersul educational din gradinitd converge spre
modelarea copilului si sensibilizarea lui pentru lumea
inconjuratoare. Un moment semnificativ in perioada
prescolara este ritmul: ritmul zilnic, ritmul saptaminal si
anual, pentru a intari fortele de viata ale copilului si a-1
motiva sd urmeze exemplele oferite de adulti.

La virsta mica copiii au nevoie in mod deosebit de o
repartizare exacta a tuturor proceselor vitale, de respectare
a orelor de masa, de somn. Tot ceea ce se intimpla cu el
trebuie sa se efectueze intr-un ritm neschimbat, care se
repeta zilnic la aceeasi ora: de exemplu, succesiunea
ocupatiilor cu educatorul (inspiratie) si a jocurilor libere
(expiratie).

Ritmul vietii in gradinita Waldorf este stabilit de
educator, in functie de particularitatile grupei, si pastrat
pentru o perioada indelungata.

intre 3 si 7 ani, programul reluat periodic, pe durate
determinate, poate contribui decisiv la dezvoltarea
sanatoasa a organismului uman. La aceasta etapd ne vine
in ajutor memoria ritmica. Ceea ce este repetat sistematic
se transforma in obicei, in deprinderi. Un ritm optimal este
foarte important si prin faptul ca 1i cultiva copilului simtul
increderii. Regimul (programul) insd nu coincide cu
ritmul care determina relatii reciproce mai complexe dintre
om si lumea Inconjuratoare. Nu intimplator scolile incep
procesul de studii atunci cind natura i1si manifesta
rodnicia — citre sarbatoarea echinoctiului de toamna. In
aceasta perioada fortele copilului sint in crestere.

in gradinita Waldorf evenimentele cardinale ale anului
sint marcate prin serbari. De exemplu, la echinoctiul de
toamna se desfasoara Sarbatoarea Recoltei (,,Toamna de
aur”), la solstitiul de iarna — Sarbatoarea Craciunului, la
echinoctiul de primavara — Sarbatoarea de Pasti, la solstitiul
de vara — Sarbatoarea Sinzienelor, precum si
Lampioanele” (Sarbatoarea Piticilor) —in luna noiembrie,
»Sfintul Nicolae” —in decembrie, Carnavalul de primavara —
in martie si sarbatoarea ,,Adio, gradinitd” — in luna mai.
Sérbatorirea evenimentelor de peste an reprezinta doar un
aspect al armonizarii ritmurilor proprii ale copiilor cu cele
ale naturii.
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Ritmul s@ndtos din familie si cel din gradinita il vor
sprijini pe copil in perioada scolaritatii si pe parcursul
intregii vieti. Aceastd continuitate de ritm al zilei, al
saptaminii si al anului din gradinitd se reflecta prin forma
si structura predarii in scoala Waldorf. Puntea de legatura
gradinita-scoald este asiguratd si prin modul de
organizare a procesului instructiv-educativ. Realizarea
telurilor educationale generale in gradinita se soldeaza
cu rezultate concrete, care il ajuta pe copil sa se incadreze
mai usor in procesul de invatamint.

in acest context, programul instructiv-educativ din
gradinita Waldorf cuprinde urmatoarele activitati:

* jocul liber —le permite copiilor sa faca schimb de
impresii, sa-si manifeste ingeniozitatea. Toate
rolurile presupun 1insusirea regulilor de
comportament social. Prin jocul liber copilul invata
sa cunoasca lumea, sa se distinga prin originalitate,
spontaneitate i, mai ales, spirit creator.

e jocul ritmic — ocupa un rol central printre
activititile din gradinita. In acest demers complex,
educatia are loc prin imbinarea versurilor,
cintecelor, miscarilor si gesturilor. Jocul este invatat
timp de 2-3 saptamini si prezentat parintilor,
oaspetilor in cadrul unui matineu. Prin jocul ritmic
urmarim: exersarea vorbirii, largirea orizontului de
cunoastere, cultivarea unui limbaj al miscarii,
realizarea educatiei muzicale. Aceste obiective vor
fi un suport in perioada anilor de scolarizare.

e joculin aer liber — contribuie la dezvoltarea fizica
a copilului, consolidarea fortelor lui de viata, la
perceperea naturii si cultivarea dragostei pentru
mediul inconjurator.

Dintre activitatile artistice distingem:

e desenul — pedagogia Waldorf 1i confera acestei

activitdti rolul de instrument de cunoastere.
Activitatea are loc o datd pe saptamina, insa copiii
au posibilitatea sa deseneze ori de cite ori doresc,
in timpul jocului liber.
Desenul constituie un mijloc de comunicare prin
intermediul formelor si culorilor, prin el copilul ne
dezvaluie lumea sa interioara: interesele, orizontul
de cunoastere, raporturile cu realitatea inconju-
ratoare. De aceea, desenul este inclus in probele
de testare a copiilor pentru clasa I.

e pictura — are un rol terapeutic ce influenteaza
pozitiv sandtatea, simtul estetic, spiritul de ordine.
Parcurgind intregul proces artistic, copiii percep
sensul acestei activitati, in care bucuria, rabdarea,
concentrarea si perseverenta se impletesc
armonios. Realizarea acestor obiective conduce
la orientarea pe o suprafatd plana, la exersarea
atentiei, a creativitatii si libertatii de exprimare a
copilului.

* modelajul — este o activitate artistica care are ca
scop dezvoltarea aptitudinilor si deprinderilor

motrice necesare viitoarelor activitati scolare. Plin
de incredere in sine, impéacat cu materia pe care o
poate stapini §i entuziasmat de puterea sa de a
modela frumos, copilul se apropie treptat de
maturitatea scolara.

Activitatile de exersare sociala (practice) sint:

e lucrul manual — ocupa un loc dominant in
activitatea gradinitei Waldorf. Bucuria pe care
copilul o trdieste in timpul activitatii, consi-
derindu-se partener al adultului, este insotitd de
formarea unor abilitati necesare viitorului scolar:
rabdare, atentie, concentrare, perseverenta, inde-
minare, coordonare a miscarilor, orientare spatiala.
Prin contactul cu materialele naturale de buna
calitate (lind, bumbac, matase), prin folosirea lor
corecta copilul manifesta interes pentru frumos
si creatie artistica.

* muncain gospoddrie presupune activitati la care
copiii participa cu placere, asumindu-si anumite
responsabilitati. Ajutind la servirea mesei,
aranjarea jucariilor, udatul florilor etc., copiii
traiesc bucuria de a se simti utili, de a lucra asemeni
adultilor. Astfel educam vointa, simtul estetic si
gospodaresc, increderea in fortele proprii.

* povestile teatralizate incheie prima jumatate a
zilei in gradinita. Ele nu sint doar momente
distractive. Continuturile povestilor ofera copiilor
posibilitatea de a-si largi sfera de cunoastere, de
a-si Imbogati limbajul, de a veni 1n contact cu
modele si valori morale demne de urmat. Povestile
satisfac virsta intrebarilor ,,De ce?”. In gradinita
Waldorf, o poveste este redata zilnic, timp de o
saptamina-doud. Acest fapt favorizeaza cultivarea
memoriei, atentiei, puterii de concentrare.

Indeplinirea cu succes a obiectivelor tuturor activita-

tilor desfasurate in gradinita Waldorf conduce la apropierea
copilului de o maturitate necesara integrarii in scoala.
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Maturitatea scolara este puntea de trecere de la
gradinita la gcoala care presupune atingerea unui anumit
nivel fizic, intelectual, afectiv.

Materia predata devenind pe parcursul anilor mai
dificila si mai incércata, determina decizia parintilor de a-si
inscrie copiii la scoala la virsta de 7 ani.

Care ar fi insd, din punctul de vedere al dezvoltarii
copilului, momentul cel mai potrivit pentru a face pasul
de la gradinitad la scoald? Pentru a gasi raspuns la
aceastd intrebare trebuie sa patrundem adinc in fiinta
copilului.

Copilul de virsta prescolara este foarte bucuros daca
i se permite sa ajute, dar trebuie sa fie solicitat pentru
lucruri pe care nu pot sa le faca decit ,,cei mari”.

in gradinita Waldorf perioada prescolara constituie
asa-numita ,,munca a copilului de scoald”, avind un
caracter formator, de exemplu: confectionarea papusilor
din noduri si a caselor pentru papusi, a corabiilor cu pinza,
tesutul covoraselor etc. Realizind aceastd munca, copilul
de virstd prescolara exerseaza capacitatea de a se
concentra mai indelungat asupra unei activitati, precum
si de a actiona logic. Copilul stabileste singur cit de mult
lucreaza si cit de mult rezista.

in acest context, ,,munca copilului de scoala” se
constituie printr-o punte de trecere intre gradinita si
scoald, pornind de la joc spre munca.

Invatarea copiilor sub 7 ani este integrata in expe-
rienta zilnicd, nu compartimentata n unitati separate de
studiu. Invdtarea interdisciplinard este mult mai
potrivitd pregatirii pentru scoald. De exemplu:

Matematica

Limbajul matematic se foloseste la aranjarea mesei.
Notiunile de cantitate, greutate, masurare, numar sint
insusite prin aspecte practice ale vietii de zi cu zi. De
asemenea, sint aplicate operatii precum: adunarea,
scaderea, corespondenta obiectelor (numarul de scaune,
de farfurii, de cani — la numarul de copii). Participarea
copiilor la impartirea mincarii oferd posibilitatea impletirii
aspectelor moral, social si matematic. Astfel, invatarea
capata sens pe baza relatiilor cu viata. Calcule matematice
sint efectuate si in cadrul jocului liber cu obiecte naturale
(nuci, castane, conuri de brad, scoici — toate acestea sint
sortate, ordonate $i numarate).

Limba materna

Cultivarea vocabularului urmareste dezvoltarea
competentelor pentru o mai buna stapinire a limbii:
conversatii, ascultarea celorlalti si abilitatea de a vorbi
liber. Aici rolul fundamental 1l are modelul unei rostiri
corecte si capacitatile auditive.

Capacitatea de concentrare este cultivata cu ajutorul
cuvintului rostit: versuri, povestiri, basme. La rindul sau,
basmul, datorita continutului, modelelor comportamen-
tale si morale, limbajului complex 1si are locul bine definit
camijloc de instruire si educare interdisciplinara.

Un mesaj bine ales, bine prezentat, contribuie la
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sensibilizarea fata de expresivitatea, muzicalitatea si ritmul
limbii. De asemenea, ajuta la imbogatirea vocabularului
si la exersarea memoriei.

invatarea versurilor, cintecelor si jocurilor in limbi
straine este o activitate practicatd optional in ultimul an
de gradinita. Invatarea interdiscilinara este folositi in
toate actiunile din gradinita Waldorf.

Evaluarea, ca proces continuu, este sustinutd prin
observarea zilnicd a nevoilor, intereselor, comporta-
mentelor, achizitiilor copilului.

Prin Intreaga sa activitate, educatoarea urmareste sa
dea scolii copii sanatosi si plini de elan. In acest context,
ea pregateste cite o caracterizare pentru fiecare copil de
scoala, care include urmatoarele informatii:

* Date biografice (despre copil, familie);

e Caracterizarea fizicului copilului;

e (Calitati sufletesti, temperamentul;

e Comportamentul fata de colegi, fatd de maturi;

e Limbajul;

e Auzul muzical;

e Aptitudini artistice si practice etc.

Toate aceste date vor veni 1n ajutorul invatatorului,
atit in cunoasterea fiecarui copil in parte, cit si a clasei in
ansamblu.

Cooperarea realizata la diferite niveluri se produce
regulat si intensiv in aceasta perioada, printr-o traire
comund a copilului, educatorului, parintelui, inva-
tatorului. In acest sens, Colegiul profesoral organizeaza
pentru parintii cu copii de scoald conferinte si seminarii.

Finalitatea prescolara in gradinita Waldorf prevede
si o testare a copiilor, organizata de o comisie speciala,
alcdtuita din invatatori, medic, psiholog si educator.

Criteriile de evaluare vizeaza:

Conditii corporale:

— schimbarea dentitiei;
proportia intre cap, trunchi, membre;

— rezistenta fizica;

— orientarea corporala.

Conditii psihologice si congnitive:
— dezvoltarea intelectuala;
dezvoltarea afectiva;

— Increderea in fortele proprii,

— gindirea.

Conditii sociale:

— recunoasterea autoritatii;

— asumarea responsabilitatilor;

— rezolvarea situatiilor-problema.

Fiecare copil atinge nivelul propriu de maturitate, el
fiind unic prin istoria sa, prin particularitatile individuale,
prin faptele sale. Pedagogul si parintele au menirea de a-
1 sprijini si conduce pe drumul ales, cdlauzindu-se de
cuvintele lui R. Steiner: ,,Intreaga viatd a omului contine
in sine premisele viitorului. Dar pentru a putea spune ceva
despre acest viitor, trebuie sa patrundem in natura
ascunsd a omului”.
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“Pragul” dintre doua trepte

Maria BURUIANA

Liceul National “Mihai Viteazul”, mun. Chisinday

In contextul actual de regindire a continutului
intregului sistem al invatamintului preuniversitar se pune
problema relatiei de continuitate dintre treptele primara
si cea gimnaziala. Specialistii, cercetatorii si, mai ales,
practicienii sint in cautarea de solutii avantajoase in
vederea credrii unor conditii favorabile ce ar usura
perioada de adaptare intre aceste doua cicluri de
scolaritate.

De multi ani se vorbeste despre existenta ,,pragului”
in trecerea elevilor din clasele primare in cele gimnaziale.
Atit Invatatorii, cit §i profesorii sint preocupati de aceasta
problema pentru ca ea este una din cauzele principale ale
esecurilor, neacomodarii unor elevi in clasaa V-a.
scoala primara si se bazeaza pe reusitele anterioare. De
fapt, nu exista retete pentru a obtine succes scolar in
perioada de trecere de la un ciclu la altul. Sint insa
numeroase cai, variate mijloace, solutii pe care profesorii
de gimnaziu, in colaborare cu invatatorul si familia, pot
sa le abordeze.

In scoli se desfasoara multe activititi care s conduca
la trecerea fara dificultate peste acest ,,prag”. Totusi, sint
elevi care se descurcad greu si aceasta perioada 1i
marcheaza pentru toata scolaritatea.

In practica mea didactica am incercat si creez o punte
permanenta intre aceste doua cicluri, concretizata in
diverse actiuni, cum ar fi: sedinte de cadre in problema
respectiva, lectii deschise in clasa a IV-a. Organizam

aceste actiuni pentru ca elevii sa cunoasca viitorii
profesori si invers. In mare parte, realizam o activitate de
cunoastere.

Grija mare a invatatorilor 1n viltoarea acestei perioade
este motivata de interesul si dragostea fata de elevii pe
care, timp de patru ani, 1i obisnuim cu un anumit tip de
exigente, de Invatdturd si comportament, dar de care
trebuie sa se desparta in ,,pragul” clasei a V-a.

Drumul spre succesul continuitatii este anevoios, mai
scurt pentru unii si mai lung pentru altii. Care sint cauzele
ce determina inadaptarea scolara a unor copii in clasa a
V-a?

e Numarul mai mare de ore saptaminal, in comparatie

cu ciclul primar. Aceastd diferenta duce la o
suprasolicitare a unor elevi care nu pot face fata
unui efort intelectual mai indelungat intr-o zi.

e Trecerea de la un invatator la mai multi profesori.
Este una dintre dificultatile pe care le intimpina
elevii in clasa a V-a. Imi amintesc ce mi-a spus un
fost elev de-al meu: ,,Nu e greu cu mai multi pro-
fesori, ci cu fiecare stil de predare. E dificil sa inte-
legi pe fiecare ce vrea, totul e mai complicat, deoa-
rece fiecare are regulile lui”. Profesorii ,,coboara”
peste elevi, fiecare cu cerintele lui, cu felul de a se
exprima, de a explica si de a asculta. Toate acestea
il macina pe elev, il dezorienteaza si-1 fac sa nu mai
fieel.

e Absenta unui control riguros, a unei exigente
corespunzatoare asupra activitatii elevului din
clasa a V-a din partea parintilor, ultimii transferind
asupra scolii intreaga raspundere pentru
neimplinirea copilului.

e Dadaceala excesiva. Este cunoscut faptul ca
invatatorul se apropie atit de mult de discipolii lui,
incit acestia executd anumite lucruri numai la
semnalul lui.

e Neexistenta deprinderii de a munci singur. Uneori
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copiii vin de la treapta primara cu abilitati si
cunostinte inadecvate unei adaptari firesti,
imediate.

e Profesorii nu cunosc in detaliu continutul
manualelor la disciplinele de baza (1. romana si
matematicd) si specificul treptei primare, tinindu-
si primele ore la un nivel greu accesibil.

* Lipsa interasistentelor. Profesorii ar putea
desfasura interasistente la clasa a [V-a pentru a
observa ce este specific in predarea disciplinei la
aceasta clasa si ce poate transfera la clasa a V-a,
pentru ca elevii sa treacd mai usor ,,pragul” in
discutie.

Toate aceste nepotriviri sint conditionate de lipsa unei

strategii coerente a Invatdmintului preuniversitar.

Ce-ide facut?

a) In primul rind, este necesar un dialog deschis,
colegial, sincer intre invdatdator, profesor si
diriginte. Ei nu au voie sa se ignore, daca doresc
sd sustina si sd incurajeze concret pasii de inceput
in gimnaziu, nici sa se Incurce reciproc. Un lucru
sa nu uite: ca in aceste medii (primar $i gimnazial)
atit de diferite, elevul ramine acelasi personaj. Daca
unul dintre ei abordeaza problema de pe pozitia celui
care controleaza pe celalalt, eficienta dialogului
tinde spre zero si au de pierdut copiii. Daca
dirigintele este o persoana orgolioasa si nu vrea
sd colaboreze cu invétatorul, nu-l intereseaza
gradul de adaptare a elevilor in clasele gimnaziale,
dialogul nu poate avea loc. Dirigintele este in felul
sdau un moderator intre elevi si profesori, de aceea
trebuie sa posede o cultura generala si pedagogica
vastd. El este modelul ce intruchipeaza fapte si
actiuni morale si trebuie sd fie nu doar un
transmitdtor de cunostinte, ci si un creator de
,,modele”, deoarece elevii de-a cincea au nevoie de
diriginte si profesori carora sa le pese. Rigiditatea,
exigenta marita, falsul, nedreptatea umilesc
persoana elevului, dezvoltind sentimentul
descurajarii si al repulsiei fata de gscoala si educator.
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b) Invatatorul clasei a IV-a ar trebui sa elaboreze
seturi de obiective $i sa evalueze periodic gradul
de realizare a lor. Aceste analize pot fi facute
impreuna cu profesorul care va preda disciplina
respectiva laclasaa V-a.

c) Testarile de la sfirsitul clasei a [V-a pot fi folosite
atit de invatator, cit si de profesor. In clasaa V-a
profesorul testeaza din nou elevii, numai ca dupa
o recapitulare serioasa a cunostintelor de la ciclul
primar. Lucrarile date chiar la inceput de an scolar
nu sint edificatoare, categoric! Cu mult regret,
am trait clipe din acestea, profesorul de
matematica spunindu-le elevilor ca invatatorul nu
i-a Invatat matematica. Rezultatele testarii de dupa
recapitulare se compara cu cele de la sfirsitul clasei
a IV-a, doar 1n felul acesta profesorul poate
concluziona. Acum, avind informatii corecte
despre clasa respectiva, profesorul isi poate face
proiectarea materiei.

d) Consider cd ar fi necesar sd se faca interasistente
la clasa a V-a, pentru a studia problemele adaptarii
elevilor in ciclul gimnazial, precum si stilul de
predare al profesorilor care vor lua clasa a V-a. in
acelasi timp, profesorii asista la clasa a [V-a, pentru
a observa ce este specific in predarea disciplinei
la aceasta clasd si ce poate transfera la clasaa V-a,
pentru ca elevii sa treacd cu usurinta ,,pragul”
despre care am vorbit mai sus.

Impactul psihologic al trecerii in clasa a V-a este foarte
mare pentru micii scolari. in clasa a IV-a, erau doar ei cu
invatatorul, il cunosteau, stiau ce comportament trebuie
si aleagd, era un climat la scoala aproape familial. in clasa
alV-aeierau,,cei mai mari”’, acum sint ,,cei mai mici”, timizi
si speriati, supraaglomerati, suprasolicitati.

Atit managerul institutiei, psihologul, profesorii, cit
si dirigintele urmeaza sa recunoasca elevul ca o
personalitate in devenire, lucru foarte important, care nu
trebuie neglijat in nici un caz. Managerul bun investeste
in aceasta perioada capital moral si profesional, adica
numeste in post de diriginti i profesori la cl. a V-a pe cei
mai buni dintre cei buni, pentru a continua activitatea
inceputa, nu pentru a o ,,demola”. Pentru aceasta e nevoie
sa se ntoarca toti cu fata la elevul clasei a V-a, gindindu-se
ca el este un om, nu un robotel. Are deci un suflet, o
sensibilitate, o psihologie la care trebuie sa se aplece.
Elevul trebuie cunoscut nu numai la fizionomie, dar
trebuie descoperita afectivitatea si psihologia lui, apoi
vin celelalte: materia, obiectul si disciplina de Invatamint.
Azi, mai mult ca oricind, managerul si psihologul trebuie
sd abordeze elevul cu simpatie, interes si respect, pentru
profesie, dar, mai ales, pentru elev.

in incheiere, tin sa multumesc celui mai important
forum publicistic-pedagogic pentru problema pusa in
discutie si sper ca cele prezentate vor indrepta atentia
catre aceasta perioada din viata scolarilor.

“PRAGUL” DINTRE DOUA TREPTE
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Rodica PRODAN
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Precum se succed anotimpurile anului, asa se succed
si ciclurile de scolaritate: prescolar, primar, gimnazial si
liceal. Precum fiecare anotimp are insusirile, caracte-
risticile, schimbarile, culorile sale, asa si fiecare ciclu de
scolaritate are particularitatile de virsta, interesele, nivelul
de dezvoltare, necesitatile, obligatiunile, competentele
sale. Ne vom referi in continuare la competente, deoarece
la fiecare treaptd se formeaza abilitati noi sau continua
dezvoltarea celor formate anterior.

Competenta este, In acceptiunea lui X. Roegiers, ,,un
ansamblu de capacitati, care permite a stapini In mod
spontan o situatie si a reactiona la ea in mod adecvat”.
Aceasta definitie ar putea fi reprezentata prin urmatoarea
formuld: C = CCC, competentele sint cunostinte
functionale, capacitdti aplicative (priceperi, abilitati,
deprinderi), comportamente constructive (atitudini
pozitive). In acest context, vom analiza specificul fiecarui
nivel de scolaritate, vom urmari trecerea de la un nivel la
altul, legaturile, asemanarile i deosebirile dintre cicluri,
deficientele intilnite de elevi la trecerea dintr-un ciclu in
altul si, in final, atingerea obiectivului general al educatiei:
elevarea unei personalitati libere si armonioase.

Este cunoscut faptul ca in intervalul de virsta cuprins
intre 6 si 7 ani se produce un salt calitativ in evolutia
psihologica a copilului. Bineinteles, aceasta dezvoltare
intensa este favorizata si de educatia oferita atit in familie,
cit i la gradinitd. La virsta datd copiii se plictisesc de
activitatile din gradinita. Ei au nevoie de o stimulare mai
complexa in domeniul cognitiv. Acest lucru il pot obtine
abia atunci cind sint implicati in rezolvarea sarcinilor de
invatare din cadrul programului scolar.

Debutul scolar poate fi insotit de bucurie, dar si de
stres. Pentru a fi cit mai reusit, le propunem parintilor
citeva recomandari:

1. Insuflati-i copilului ca intiia zi de scoald este o

sarbatoare.

2. Incurajati copilul si fie independent, si se

descurce singur.

3. Invatati-1 si-si exprime dorintele, si se adreseze

si sd raspunda politicos.

Interdependenta invatamintului

preuniversitar

4. Vizitati impreuna scoala Inainte de Inceperea anului
de studii, explicati-i copilului orarul si programul
pe care il va avea, raspundeti la cit mai multe
intrebari despre scoala.

Orice schimbare este insotitd de emotii. Numai cu
rabdare, intelegere copilul se va adapta la atmosfera de
lucru din scoala. Implicat in procesul de invatare, el devine
tot mai activ, responsabil.

Invatatorul reprezinta din ce in ce mai putin o sursi a
cunostintelor si din ce in ce mai mult un mediator al
activitatii de cunoastere i formare a elevilor. Dascalul este
omul dupa care copiii se aliniaza si cu care se compara.

Pentru clasele primare sint specifice urmatoarele etape:

— In clasele I si a II-a se pun bazele activititii de
invatare; se insuseste scrisul, cititul, calculul
aritmetic; se formeaza deprinderile motrice
elementare, motivatia pentru invatare;

— Clasele aIll-a si aIV-ainclud formarea conceptiei
elementare despre lume, dezvoltarea convin-
gerilor, achizitiilor lingvistice, competentelor de
comunicare atit in limba materna, cit si in limbi
straine, dezvoltarea gindirii.

A-lregasi ,,pe elev in sine insusi” si ,,pe sine in elev”
este cheia cu care invatatorul deschide poarta succesului
in actiunea educationala. Din punct de vedere
comportamental, invatatorul trebuie sa fie activ gi sa
gindeasca pozitiv. El conduce, dirijeaza, informeaza, ofera,
ajuta, sustine, simpatizeaza, iubeste, lauda, coopereaza,
admira, aproba, este corect si loial.

Urmatoarea etapa de scolaritate este invatamintul
gimnazial, conceput drept nivel definitoriu in formarea
personalitatii [Legea Invatamintului, art. 19 (2)], care
asigurd dezvoltarea aptitudinilor si capacitatilor
intelectuale ale elevului.

Profesorii care predau in clasa a V-a trebuie sa tinad
cont de urmatoarele aspecte importante:

1. Stabilirea cerintelor unice fata de elevi la toate

disciplinele;

2. Fixarea modalitatii de pregatire a temelor de casa
de catre elevi.

Aceasta punte de trecere include mai multe procese,
unul dintre ele fiind adaptarea elevilor la expectantele
variatelor discipline scolare. Pentru a evita orice tip de
disensiuni (elev-cadre didactice, invatator-profesori, pro-
fesori-parinti) caracteristice acestui stadiu, recomandam:

e Colaborarea intre invatator si profesorii care
urmeaza sa predea in ciclul gimnazial ar fi benefic
sd Inceapa cel putin in semestrul I al clasei a [V-a;
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» Stabilirea de citre profesori a unor cerinte unice
la toate disciplinele, tinind cont de specificul
fiecareia;

* Studierea potentialului elevilor, a particularitatilor
lor psihologice, individuale;

 Initierea parteneriatului cu parintii, imbunatatirea
conditiilor de pregatire a temelor de casi;

DOCENDO DISCIMUS

e Cunoasterea de catre profesori a stilului de predare

al invatatorului.

Daca vom tine cont de aceste recomandari, trecerea
de la o etapa la alta se va produce fara stresuri si
repercusiuni neplacute.

Prin Tabelul nr: 1 vom urmari unele asemanari ale celor
trei cicluri de scolaritate.

Tabelul nr. 1

Ciclul de scolaritate | Nr.crt. | Asemanari
I. Clase primare 1. Finalitatile ciclurilor deriva din idealul educational, din principiile reformei
II. Gimnaziu invatamintului, din conceptia invatamintului, precum si din tendintele actuale
II. Liceu ale dezvoltarii curriculare pe plan mondial
2. Atingerea standardelor educationale
3. Procesul educational este axat pe formarea competentelor, capacitatilor si
atitudinilor care vor stimula raportarea lui efectiva si creativa la mediul social
4. Toate treptele urmaresc realizarea obiectivului general: formarea unei
personalitati libere si armonioase
5. Se dezvolta personalitatea copilului, capacitatile lui mintale si fizice
6. Se educa responsabilitatea personala
7. Se urmareste continuitatea educatiei
Tabelul nr. 2
Ciclul de scolaritate| Nr.crt. | Deosebiri
I. Clase primare 1. Particularitatile de virsta
1. Gimnaziu 2. Volumul de cunostinte ce trebuie asimilat
III. Liceu 3. Descriptorii de performanta la final de ciclu
4. Capacitatile de munca intelectuala
5. Responsabilitatile pentru invatare
6. Congstientizarea necesitatii de achizitionare a cunostintelor

Tabelul nr. 2 reda unele deosebiri ale celor trei cicluri
de scolaritate.

Elevul se va adapta mai usor la cerintele urmatoarei
trepte, daca toti cei implicati in procesul educational vor
colabora eficient, dacd se va duce permanent evidenta
dezvoltarii celui educat.

Trecerea de la gimnaziu la liceu este mai putin dificila,
deoarece elevii constientizeaza utilitatea cunostintelor.
Invatamintul liceal asigurd o pregitire teoretica funda-
mentala si formarea unei ample culturi generale, necesare
pentru continuarea studiilor in Tnvatdmintul superior,
mediu de specialitate sau in institutii de invatamint
secundar profesional [Legea Invatamintului, art 20(1)].

La aceasta virsta elevii au deja o viziune asupra
orientarii profesionale, asupra directiei in care sa-si
canalizeze eforturile §i capacitatile. Eiau formate anumite
abilitati, deprinderi de studiu individual si de cercetare,
de analiza si sinteza.

Daca se va tine cont de caracteristicile de virsta, de
capacitatile individuale ale fiecdrui elev, de obiectivele
fiecarui ciclu de gcolaritate, vor fi multumiti si educatorii,
si Invatatorii, §i profesorii, si parintii; vor fi formate

competentele necesare continuitatii studiilor in
invatamintul universitar.
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Otilia DANDARA

Universitatea de Stat din Moldova

Afirmatia conform careia omul invatd cit traieste este
fundamentata astazi tot mai mult de reperele teoretice ale
stiintelor educatiei. Integritatea fiintei umane, exprimata
printr-un sistem de valori si atitudini §i demonstrata in
context comportamental, este rezultanta/finalitatea
invatarii pe parcursul intregii vieti. Nu in zadar educatia,
ca fenomen social si ca proces de formare a personalitatii,
este abordata sistemic, calitatea ei fiind determinata de
calitatea sistemului educational. Acum circa 400 de ani,
J.A.Comenius incadra evolutia umana de la nastere pina
lamoarte in 8 scoli ale vietii. Astazi documentele elaborate
de comunitatea academica europeana identifica, de
asemenea, 8 niveluri ale sistemului de invatdmint,
precizind obiectivele fiecaruia (de la educatia prescolara
la studiile de doctorat), punind accent deosebit pe LLL
(long life learning).

Dimensiunile personalitatii umane sint edificate
consecvent prin atingerea finalitatilor educationale ale
fiecarui nivel din sistemul educational. Fiecare treapta
pe care o parcurge omul constituie un reper experential
si cognitiv pentru determinarea unor perspective de
dezvoltare si autorealizare. Analizind literatura
pedagogicd, constatam ca unul dintre accentele puse
la nivel metodologic si praxiologic consta in necesitatea
asigurdrii continuitatii instruirii §i educatiei. Conti-
nuitatea este apreciata drept conditie a calitatii educatiei
si functionalitatii achizitiilor de ordin cognitiv,
psihomotor si afectiv. Succesul obtinut la o anumita
etapd a procesului educational este conditionat, fara
indoiala, si de rezultatele invatarii precedente. Pentru a
confirma cele expuse mai sus, am incercat ca analizaim
parerile mai multor studenti fata de rolul cunostintelor
obtinute in liceu in procesul de formare profesionala,
pentru a reliefa gradul de functionalitate a achizitiilor
scolare.

Opiniile tinerilor intervievati le consideram
reprezentative, deoarece am analizat 60 de chestionare
ale studentilor de la USM, Facultatile de Drept,
Matematica si Informatica, Istorie si Psihologie. Toti cei
implicati 1n esantion au stabilit o legatura functionala

Reflectii asupra corelatiei

dintre continuitate si

functionalitate in context

educational

intre studiile din liceu si interesul/motivatia pentru
alegerea profesiei. Studentii au indicat citeva discipline
(de obicei, cele de profil) care le-au creat o anumita baza
de cunostinte pentru viitoarea specialitate. Fiind rugati
sd numeasca disciplinele scolare care le faciliteaza
studiile la universitate, majoritatea s-au referit nu doar
la obiectele de profil, ceea ce denota ca formarea culturii
generale este perceputa adecvat si apreciatd de catre
discipoli.

Procesul de formare profesionala initiala este insa
orientat atit spre crearea culturii generale, cit i a culturii
de specialitate. Conexiunea i complementaritatea
acestora rezida in respectarea principiului continuitatii.
Analizind raspunsurile, am constatat o continuitate atit
pe verticala (legatura dintre studiile in cadrul liceului si
cele in cadrul facultatii), cit si pe orizontald, exprimat prin
interferenta finalitatilor educationale, orientate spre
formarea acestor doua dimensiuni ale fiintei umane.

La intrebarea daca este necesar ca in liceu sa se
studieze discipline care nu influenteazd nemijlocit
pregatirea profesionald in universitate, cele mai frecvente
raspunsuri au fost urmatoarele:

— prin obiectele studiate in scoald se dezvolta

personalitatea;

— disciplinele scolare largesc orizontul de cultura
generald, contribuie la imbogatirea bagajului de
cunostinte;

— disciplinele scolare pregatesc terenul si creeaza
conditii de integrare sociala.

Analizind opiniile respondentilor, am constatat ca 80

Tatiana VLAICO

Universitatea de Stat din Moldova
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necesitatea studierii tuturor disciplinelor scolare. Ii
putem considera pe baieti mai pragmatici, ca ar pune

pret pe competentele profesionale si mai putin pe

cultura generald, ca ar aprecia mai putin importanta

continuitdtii in procesul educational? Aceste

intrebari ramin cu multiple puncte de suspensie si
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pregatirea profesionala

la sutd din tinerii de la Facultatea de Drept considera
studiile din liceu ca fiind fundamentale in formarea omului
ca personalitate, iar 10% — ca ar contribui la integrarea
lor sociala. Studentii Facultatii de Istorie si Psihologie au
accentuat rolul studiilor preuniversitare in largirea
orizontului de cunostinte. O repartizare mai echilibrata a
opiniilor ne sugereaza analiza raspunsurilor studentilor
de la Facultatea de Matematica si Informatica. Cite 30%
din raspunsuri au revenit celor trei aprecieri prezentate
anterior.

De mentionat ca o parte din actualii studenti nu
percep importanta continuitatii studiilor din invatamintul
preuniversitar si universitar. Acest fapt poate avea
multiple explicatii: particularitatile de personalitate;
gradul de motivare pentru insusirea competentelor
profesionale; calitatea studiilor la nivel preuniversitar;
anul de studii la facultate (de obicei, in anul intii tinerii
sint dezamagiti de faptul ca nu urmeaza doar cursurile de
specialitate). Aceasta categorie de studenti considera ca
in liceu nu este necesar sa studiezi toate disciplinele, ci
doar cele de profil, care iti asigurd baza cognitiva pentru
asimilarea specialitatii. Mai practic gindesc studentii de
la Facultatea de Matematica si Informatica (20%), dar de
aceeasi parere sint si 10% din tinerii de la Facultatile de
Drept, Istorie si Psihologie.

Este stiut cd 1n pregatirea profesionala a viitorilor
specialisti din domenii socioumaniste interferenta dintre
cultura generald si cultura de specialitate, competentele
generale si competentele specifice este mai ampla. Multe
dintre continuturile invatate in liceu sint percepute drept
cunostinte care sustin §i conditioneaza formarea
profesional initiala. In acest context, am constatat
aprecierea continuitatii prin prisma functionalitatii.

Pareri diferite despre relatia dintre studiile de liceu si
cele universitare atestdim si in functie de genul
respondentilor. 20 la suta din baietii intervievati au negat

pot constitui obiectul unei investigatii suplimentare.

Din analiza raspunsurilor date de catre studentii
chestionati, am constatat ca ei identifica
necesitatea continuitatii nu doar in continuturi, dar
si in tehnologiile didactice. Cu referire la
continuturi, am identificat, dupa parerea noastra,
sugestii destul de utile pentru conceptorii de
curriculum si pentru cei incadrati nemijlocit in
realizarea procesului de invatamint. 40 la suta din
intervievati sustin ca in sistemul nostru de
invatamint studiile liceale pe profiluri au un caracter
formal. Profilul nu influenteaza admiterea la nivelul
urmator de invatdmint si nici studiile la facultate (sau
nu influenteaza considerabil). Aceastd constatare ne
demonstreaza slaba conexiune dintre continuitate si
functionalitate. Alegerea profilului in liceu este dictata
prioritar de viziuni subiective ce domina intr-un anumit
mediu scolar. Sau aleg profilul real, pentru ca asa fac
cei mai buni si deci imi asigur o anumitd apreciere
sau Imi aleg profilul umanist, ¢ oricum md inscriu la
o facultate care nu cere prea mult efort la matematicd,
fizica, biologie etc. Aceste viziuni sint diametral opuse,
dar incorecte, deoarece functionalitatea studiilor intr-
un nivel nu este apreciatd prin prisma continuitatii
procesului educational. Respondentii ne sugereaza
modalitati de redresare a situatiei create. 35 la suta au
remarcat ca anume continuitatea studiilor din liceu si
facultate poate fi asiguratd prin reconceptualizarea
programului de studii din liceu. Insusirea unui trunchi
comun de discipline care contribuie la formarea culturii
generale poate fi completat cu alegerea unor obiecte ce
vor avea menirea sa asigure conditii optime formarii
profesionale. Libertatea alegerii va genera si cresterea
gradului de responsabilitate fata de optiunile facute si
deciziile luate.

Dupa cum mentionasem, continuitatea nu se asigura
doar prin continutul procesului de instruire. Studentii
remarca $i necesitatea continuitdtii in aplicarea
strategiilor didactice. Atit in liceu, cit i in universitate
trebuie diversificate formele si metodele de educatie,
trebuie desfasurate conferinte $i mese rotunde, training-
uri. Aceste modalitati de organizare a procesului de
invatamint vor facilita insusirea disciplinelor. La
universitate, ca si in liceu, vor fi utilizate metode
interactive de predare-invatare. Continuitatea modului de
a educa duce la formarea unor competente de invatare si
previn frustrarea in momentul cind discipolul trece de la
un nivel la altul al sistemului de invatamint.

Un aspect important relevat de cei intervievati este
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constatarea lipsei continuitatii, mai bine-zis a legaturii
dintre studiile liceale si piata muncii. Cu toate ca misiunea
liceului constd in asigurarea bazei cognitive pentru
invatamintul superior, totusi diversitatea situatiilor de
viatd si complexitatea relatiilor social-economice necesita
prevederea conditiilor de asigurare a continuitatii dintre
toate mediile educationale (formal, informal). Pentru a
spori gradul de functionalitate a achizitiilor scolare,
apreciat drept conditie de realizare a continuitatii
procesului de dezvoltare a personalitatii, respondentii
propun introducerea in liceu a unor activitati practice ce
ar contribui la formarea unor abilitati indispensabile atit

._'_ Valeriu GORINCIOI

Liceul Teoretic “M. Sadoveanu”, or. Cdladrasi]

. Intre materialul perceput (faptele) si cel
conceptual (ipotezele) se stabilesc relatii functionale,
astfel incit cel dintii localizeaza si descrie problema,
pe cind cel din urma reprezinta o metoda posibila de
solutie”.

(J. Dewey)

Sub egida Ministerului Educatiei si Tineretului al
Republicii Moldova si a Consiliului Europei, autorul
acestor rinduri s-a aflat, in perioada 13-18 noiembrie
curent, in or. Edinburgh (Marea Britanie), unde a participat
la training-ul ,,Understanding Cooperative Learning and
How it can Transform a School into a Community of
Lerners” (Invatarea prin cooperare si transformarea scolii
intr-o comunitate de invatare) in cadrul programului
international de formare a cadrelor didactice si
manageriale Pestalozzi.

Pentru cadrele didactice si manageriale de la noi
activitati de formare in strdaindtate (mai multd
informatie pe site-ul www.edu.md; www.coe.int/
Training).

Am trimis in luna august la Consiliul Europei
formularul de aplicare si in octombrie am primit invitatia
de participare — o veste placutd, dar si neagteptatd. Dupa

Moldova-Scotia:
cooperare -

urmarii studiilor la facultate, cit i unei posibile insertii
pe piata muncii.

Tratarea procesului educational din perspectiva
asigurarii corelatiei dintre continuitate i functionalitatea
achizitiilor academice scoate in evidentd multiple
probleme ce necesitd a fi solutionate. Asa cum reforma
educatiei/invatamintului devine in conditiile actuale un
proces continuu, un punct important de referintd abordat
sub aspect conceptual si strategic va ramine conexiunea
dintre continuitate si functionalitate.

invatarea prin
accente noi

un zbor de aproape cinci ore am ajuns in or. Edinburgh.
Acest orasg istoric, vechea si actuala capitala a Scotiei,
cu falnice catedrale, castele si cetdti medievale, cu o
sumedenie de monumente ale numeroaselor personalitati
istorice (printre care cel al marelui prozator englez Walter
Scott), ne-a intimpinat cu o ploita calda dupa care a aparut
un splendid curcubeu. Parca era tesut din drapelele tarilor
participante la training: Marea Britanie, Polonia, Germania,
Austria, Cipru, Malta, Croatia, Letonia si Moldova.

Pe parcursul a patru zile intre participanti s-a stabilit
o atmosfera calda, prietenoasa, de o adevarata cooperare
si colaborare europeand, unde, cu siguranta, si tara
noastra isi are locul binemeritat, deoarece poate veni in
Europa nu doar pentru a lua, ci, in primul rind, pentru a
propune: identitate, obiceiuri, valori culturale si
educationale etc.

Schimbarile radicale din sistemul educational ne
determina sa cautam noi dimensiuni ale succesului, dar
si factorii ce asigurd reusita. Multiplele conexiuni ne
conduc astazi de la calitatea curriculumului elaborat (care
e In continud dezvoltare si perfectionare), de la manuale,
ghiduri si alte suporturi didactice la omul ce le va aplica.
Afirm cu toata certitudinea ca, in mare masura, succesul
(sau insuccesul) functionarii si dezvoltarii sistemului
educational national depinde de pregétirea profesorului
si a managerului scolar. In acest context, posibilitatea
participarii cadrelor didactice si manageriale din tara
noastra la diverse activitati de formare locale, nationale
si internationale este una de importanta majora pentru
democratizarea, umanizarea, eficientizarea sistemului
educational.

Reperele fundamentale abordate de organizatorii
training-ului au fost pluralismul teoriilor §i viziunea
pragmatica asupra procesului de pregatire a cadrelor
didactice si manageriale pentru transformarea scolii intr-o
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comunitate a celor ce invata prin cooperare. Desigur,
pentru noi, cei din Republica Moldova, care am parcurs
mai multi pasi ai reformei educationale, se pare ca
subiectul ,Invitare prin cooperare” este unul
binecunoscut. Totodatd, considerdm oportun ca unele
subiecte s fie periodic revazute, cu completarea de noi
idei, cu concretizarea unor aspecte, cu valorificarea
experientei nationale si internationale.

in cele ce urmeazi voi prezenta unele concluzii, pe
care le-am tras dupa participarea la training-ul din
Edinburgh. Cu siguranta, multe lucruri sint deja
cunoscute cadrelor didactice si manageriale de la noi.
In Scotia, am avut ocazia sa ma conving c e foarte bine
s raportezi propria experienta la experienta altora, sa
te simti elev, cursant nu doar cadru didactic sau
managerial, sa-mi dau seama incéd o datd ca o simpla
activitate In grupuri mici nu reprezintd adevarata invatare
prin cooperare.

Ce este invatarea prin cooperare?

Cooperarea este modalitatea de a studia eficient o
anumitd tema complexa, teoretica sau practica, in grup,
imbinind inteligenta si efortul individual cu inteligenta si
efortul grupului.

Invitarea prin cooperare poate fi structurata formal —
pentru o temd, un semestru, un an (la propunerea
profesorului) sau informal — pentru o perioada scurta, intr-
un cadru extraauditorial (la propunerea grupului). Ea poate
fi folosita in diverse momente ale predarii-invatarii.
Invitarea prin cooperare este mai complexa decit
invatarea competitiva sau individuald, deoarece elevii
sint angajati simultan, ceea ce permite dezvoltarea
deprinderilor academice (academic skills) (cunostinte,
priceperti), cit si a celor sociale (Social Skills).

in tabelul de mai jos sint prezentate unele deosebiri
dintre Invatarea prin cooperare §i activitatea in grupuri mici.

invitarea prin cooperare

Activitati in grupuri mici

* Grupuri eterogene dupa capacitatile participantilor

e Activitate bine structurata

* Conducere nonformala a tuturor membrilor grupului

e Predomina scopul comun asupra celui individual,
cooperare

* Participare egala a tuturor membrilor grupului

« Intilniri periodice ale tuturor membrilor grupului

Grupuri omogene dupa capacitatile participantilor
Lipsa structurii activitatii; deseori structura apare
spontan

Exista un lider formal

Predomind scopul individual asupra celui comun,
(competitie)

Participare inegala a membrilor grupului

Intilniri sporadice ale membrilor grupului;

Ce nu este Invétare prin cooperare?

e Repartizarea elevilor in grupuri cu indicatia de a
lucra impreuna;

* Elevul care a finisat sarcina ii ,,ajutd” pe ceilalti;

* Unelev realizeaza sarcina de grup, dar semneaza
toti (primesc note nemeritate);

e Fiecare membru al grupului este expert doar intr-
un aspect al produsului final etc.

Care sint etapele invatarii prin cooperare?

— stabilirea continutului de Invatat In echipa: tema,
obiective, actiuni de indeplinit etc. (le determina
membrii grupului, ghidati de profesori);

— Impartirea sarcinilor de Invatare pe echipe, iar in
cadrul echipelor — fixarea sarcinilor pentru fiecare
membru in parte;

— discutarea 1n echipe a rezultatelor obtinute si apoi
corectarea, completarea si omologarea acestora
in cadrul intregului grup;

— verificarea experimentala a concluziilor (daca este
cazul).

Care sint cerintele invitarii prin cooperare?

— formarea la elevi a capacitatii si deprinderii de a
se organiza pe echipe, de a-si desemna coordo-
natorii (fiecare membru al echipei va exercita
functia de coordonator);

— formarea la elevi a capacitatii de a identifica

problemele importante, de a le repartiza pe echipe
si fiecarui membru in parte;

— cunoagsterea de catre coordonatorii echipelor, dar
si de catre membrii acestora, a obiectivelor gene-
rale ale temei, cit si ale fiecarei echipe in parte;

— distribuirea sarcinilor de invatare in functie de
posibilitatile reale ale echipelor si ale fiecarui
membru in parte;

— Imbinarea Invatarii in echipa (dirijata de profesor),
a Invatarii prin cooperare cu invatarea indepen-
denta a membrilor echipei;

— asigurarea unui climat de obiectivitate in
dezbaterea problemei, in care determinante vor fi
criteriile stiintifice;

— acordarea de ajutor la evaluarea si omologarea
rezultatelor obtinute, profesorul incurajind
incercarile elevilor de a-si asuma raspunderea
pentru corectitudinea stiintifica a concluziilor
formulate (ei isi vor putea cultiva, In acest mod,
capacitati de autocontrol gi autoevaluare);

— Imbinarea evaluarilor colective cu cele individuale.

Care sint cele 5 elemente de baza ale invatarii prin

cooperare?

1. interdependenta pozitiva (Positive Interdepen-
dence) a tuturor membrilor grupului de lucru prin
cooperare; fiecare membru relationeaza cu ceilalti
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pentru a-si atinge propriul scop si scopul de grup;
responsabilitatea individuala (Individual
Accountability); fiecare membru este responsabil
pentru rezultatul activitatii grupului;
interactiunea directd a membrilor grupului (Face-
to-face Interaction); membrii grupului de lucru
comunica direct unul cu altul, aceastd comunicare
fiind un proces continuu;

formarea deprinderilor sociale (Social Skills);
membrii grupului de lucru 1si dezvolta abilitati de
ascultare activa, ajutor reciproc, motivare,
incredere, leadership, dezbatere, luare de decizii,
management al conflictelor etc.;

autoconducerea de grup (Group processing); toti
membrii echipei participa la organizarea si
evaluarea activitatii comune.

Care sint beneficiile invatarii prin cooperare?

contribuie la cresterea motivatiei pentru invatare;
reduce rolul profesorului in timpul invatarii si-1
sporeste pe cel al elevului;

permite formatorului s monitorizeze mai eficient
procesul educational;

instituie o atmosfera de cooperare 1n grup;
ofera elevilor timizi posibilitatea de a se afirma, de
a participa activ la discutii;

incurajeaza elevii sa-si asume un grad mai mare
de responsabilitate;

contribuie la formarea capacitatilor de comunicare;
amelioreaza relatiile profesor-elev, elev-elev;
creeaza un climat afectiv benefic;

DOCENDO DISCIMUS

stimuleaza autocorectarea si cooperarea in actul
corector;

favorizeaza negocierea §i interactiunea;
imbogateste limbajul etc.

In concluzie:

Cerintele educatiei permanente ne distanteaza de
invatamintul clasic nu numai in timp. Daca dorim
sd realizam o schimbare in scoala, trebuie sa
operam o schimbare 1n formarea si perfectionarea
profesorului. In cadrul activititii de formare la
nivel local, national, dar si international acesta
redebuteaza ca elev pentru a incheia ca profesor.
Invatarea prin cooperare trebuie reactualizata si
concretizata, tinind cont de experienta locala si
internationala.

Profesorul (educatorul), indiferent de disciplina
predaté, trebuie format ca model uman de civism,
model valoric si valorizator la nivelul comunitatii,
la nivelul microgrupului scolar si in diada educator-
educat.

Cred ca formarea profesorului din Republica
Moldova, inclusiv la nivel international, in cadrul unor
programe ca Pestalozzi, constituie o sansa pentru
renasterea nationald, pentru edificarea unei scoli nationale
competitive in plan local, european si global. Cine stie,
poate i lipseste cooperarea nu doar la nivel de institutie
de Invatamint sau sistem educational national, dar sila
nivel de societate. Poate anume cooperarea ar putea fi
ideea noastra nationalda, asa cum am avut fericita ocazie
sd o vad realizatd in Scotia.
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Institutul Patrimoniului Cultural al ASM

La 1 decembrie 1886, in satul Cuhurestii de Sus,
judetul Soroca (actualmente in raionul Floresti), s-a
deschis o Scoald populara de zemstva cu sectie de
meserii. Initiativa infiintarii acesteia s-a datorat boierului
local Vasile Bogdan (1859-1912), maresal al nobilimii
judetului Soroca in anii 1899-1911, care inca in 1884 si-a
declarat disponibilitatea de a oferi gratuit comunitatii un
teren pentru a construi o scoala de zemstva cu clasa de
meserii. Abia peste doi ani, la 24 octombrie 1886, Adunarea
zemstvelor din judetul Soroca, ,,intru comemorarea
domniei de 25 de ani a imparatului Alexandru II”, a luat
decizia infiintarii institutiei de iInvatdmint primar cu dublu
profil: general si de meserii, curator al scolii fiind ales
insusi Vasile Bogdan.

Conform regulamentului Ministerului Instructiunii
Publice din 4 iunie 1875, era o scoala cu doua clase si
doua complete de elevi, avind materiile impartite pe 6 ani
de studiu: primii patru cuprindeau cursul primar
propriu-zis, iar ultimii doi constituiau un curs
complementar, corespunzator intrucitva primelor doua
clase de liceu. In 1907 aici invatau 73 de elevi, iar citre
1 ianuarie 1912 numarul lor crescu pina la 105, dintre care
78 de baieti 5127 de fete.

in decembrie 1894 s-a deschis prima biblioteca
scolard, cu volume de religie si morald, istorie, geografie
si etnografie, beletristica, stiinte naturale, agricultura si
altele. Iar la 1905 a fost construit un edificiu propriu, in
stil modern, care a supravietuit intemperiilor vremurilor
si pe care satenii 1l numesc dulce ,,scoala veche”.

O contributie constanta in educatia elevilor de atunci
a adus-o familia de profesori Grajdeanu — Xenofont,
directorul claselor de meserii chiar de la infiintarea scolii,
si Ana, directoarea scolii primare incepind cu 1903,
precum si preotul satului Theodor Girlea.

Guvernul roman a mentinut in Invatdmintul primar si
secundar intregul personal didactic, reciclat in cadrul
unor cursuri de vara. Odata cu nationalizarea §i sporirea
complexitatii invatamintului primar, in scolile satesti din
Basarabia au fost trimisi invatatori si profesori din Vechiul
Regat, care au devenit adevarate elemente

de Sus:
Silviu
ANDRIES-TABAC
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Liceul Teoretic din Cuhurestii

o traditie scolara de
120 de ani

culturalizatoare. Elevii cuhuresteni din perioada
interbelica isi amintesc cu mare caldura de profesorii lon
Potorac, Mihail Ursu, losif Dorogan si altii.

in perioada interbelica scoala din Cuhurestii de Sus
s-a separat in doua institutii distincte: Scoala primara
mixtd si Gimnaziul Industrial, ambele dainuind prin
succesori directi pina in zilele noastre.

Dupa razboi, in 1953 Scoala primara devine Scoala de
7 ani, iar in 1955 este transformata in Scoald medie de
culturd generald. S-a construit un alt edificiu — ,,scoala
noud”. Aici au activat sau mai activeaza mari invatatori
ca Polina Ungureanu, Eugenia Dinu, Valentina
Jelobceastii, Efimia Vieru, Olga Pasa, Maria Fratman,
Fevronia Gangan, Stela Mija, si mari profesori ca Vasile
si Maria Croitoru, Ana si Leonid Crudu, Serghei si Polina
Draciuc, Ecaterina si Valentin Golovkin, Efim Brumaretchi,
Toma Rudnitchi, Gheorghe Gorgan, Eugenia Romanciuc,
Tatiana Pislaras, Valeriu Fratman, Valentina Moldovan
etc.

Din septembrie 1998 in baza scolii medii se creeaza
Liceul Teoretic.

Cine a trecut prin scoala din satul Cuhurestii de Sus
a avut ocazia sa cunoasca un sistem educational aparte.
inca de la inceputul secolului XX satul Cuhurestii de Sus
devenise un centru de aspiratie culturala pentru
localitatile din imprejurimi si in epicentrul acestui
magnetism se situa scoala.

Traditia, pastrata mai bine de un secol, se sprijina pe
citiva piloni fundamentali. Primul este cultul adinc
inradacinat in mentalul colectiv al satului pentru o
educatie elevatd. Acest cult impune exigente sporite in
predarea materiilor. Daca un tinar profesor incearca sa se
eschiveze si sd vulgarizeze nivelul de prestatie
pedagogica, se va poticni de doud piedici foarte eficiente:
dispretul si intoleranta colegilor, in primul rind, si
pretentiile elevilor si parintilor lor, n al doilea rind. Cazurile
cind un proaspat si slab absolvent al facultatii de
pedagogie in 2-3 ani devine un profesor bun si exigent
sint multiple la Cuhurestii de Sus. Pe de alta parte, din
cite Tmi amintesc din anii de scoald, aproape in fiecare
promotie au existat petitii ale elevilor cu solicitarea de
schimbare a cadrului didactic pe motiv de insatisfactie
de prestatia lui profesionala.

Al doilea pilon fundamental consta in continuitatea
in metodica predarii. Am aratat mai sus ca autoritatile
statului roman i-au pastrat pe fostii profesori ai Imperiului
rus in functii. Chiar daca pare un caz mai rar, in scoala




sovieticad din Cuhurestii de Sus au activat citiva profesori
din perioada interbelica. Experienta pedagogica, astfel,
indiferent de incarcatura concreta a obiectului, a fost
transmisa pe viu grai din 1886 pina in zilele noastre, cind
mai multi veterani ai muncii, septuagenari, fie mai sint in
scoald, fie se implicd din cind in cind in actiunile scolii. in
acest context apare ca deosebit de simbolic faptul ca
primul clopotel scolar ,,Dar Valdaia”, probabil chiar cel
de la 1886, suna si azi pe coridoarele scolii (cind se ia
curentul).

Un al treilea pilon ar fi locul pe care-l ocupa mate-
maticile 1n sistemul de predare. Prioritatea matematicilor
in scoala locald a fost instaurata de generatia profesorilor
anilor 1950. Nu este un obiect iubit, nici admirat. Putini
sint absolventii care au nevoie, ulterior in viata, de
cunostinte mai mari de clasele primare. Dar utilitatea
unanim recunoscuta a matematicilor consta in organizarea
mintii. Logica formata prin aceasta disciplind este
aplicabila si la stiintele umanistice si la cele ale vietii.
Gimnastica mintii impusa de matematici este chezasia unei
longevitati a agerimii si iutimii in gindire, iar tratarea
tridimensionald a evenimentelor vietii este, sigur, mai
profitabila decit tratarea vietii doar ca o medalie cu doua
fete.

Al patrulea pilon, indubitabil, este cel pe care-1
construieste activitatea extragcolara, cea artistica si cea
sportiva. Antrenarea masiva cu trup si suflet a majoritatii
elevilor si profesorilor in activitatea extragcolara si ambitia
de a fi lideri la competitiile raionale, zonale sau
republicane — vectori de activitate constanta inca din
perioada interbelica — a permis solidarizarea colectivelor
in si peste generatii. Adevarate punti de fortificare a
comunicarii in timp sint citeva cintece si dansuri
traditionale pentru aceasta scoald, pe care le cunoaste si
absolventul din 1956 si cel din 2006.

In sfirsit, cel de-al cincilea pilon, cel pe care au inteles
sa-1 consolideze generatia profesorilor anilor 1990, este
vocatia civilizatoare a satului: copiii instruiti aici se
risipesc in patru zari si in locul lor vin altii, din satele
vecine, incit componenta populatiei se innoieste
constant si singele nou intrat Tmprospateaza circulatia.
Miza pe consolidarea scolii i crearea Liceului Teoretic a
fost una salvatoare pentru renasterea intregului sat si
efectele acestei actiuni nu vor intirzia sa se simta.

Este, in general, recunoscut ca moldovenii sint un
popor sentimental, nostalgia fiind una din compo-
nentele importante ale acestui sentimentalism.
Absolventii de la Cuhurestii de Sus pastreaza traditional
si 0 puternica nostalgie pentru scoala natald. Refrenul
unuia dintre cele trei imnuri ale satului marturiseste in
acest sens:

La Cuhuresti un gind de dor mereu ne poarta.

La Cuhuresti auzi a mamei calda soapta.

La Cuhuresti e prima noastra-nvatatoare.

La Cuhuresti ne-asteapta orisicare floare.
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Un grup de fete de la activitatea extrascolara,
anii 1930

% ok ok

Astfel, in anul 2006, Liceul Teoretic din Cuhurestii de
Sus a avut prilejul sa celebreze doua aniversari: 120 de
ani de la infiintarea Scolii primare §i 50 de ani de la
absolvirea primei promotii a Scolii medii.

Solemnitétile s-au desfasurat in ziua de simbata,
27 mai, in incintele Liceului Teoretic (primirea oaspetilor,
expozitia aniversativa), a cinematografului local (partea
oficiala gi concertul) si a taberei de odihna (masa festiva
si dansul) si au fost posibile datorita eforturilor Liceului,
Primariei, contributiilor absolventilor si sponsorizarilor
oferite de Asociatia obsteascd ,,Pro-Cuhuresti”
(presedinte Spartac Chilat) si Salonul de electrocasnice
»Snaige” din Chisinau (fratii Feodor si Sergiu Cugut).

Scenariul manifestatiilor, care au antrenat in total circa
600 de persoane, poate fi util si altor scoli, mai ales ca
multe lucruri au trebuit regizate sau improvizate din mers.
Scenariul a fost pregatit de profesoara Ludmila Olaru si
subsemnatul, care au si moderat partea oficiala. Mai jos,
il vom rezuma pe scurt Intr-un stil aproape telegrafic,
pentru a impartasi aceasta frumoasa experienta.

Deschiderea

Audierea Imnului de Stat al Republicii Moldova
(versiune difuzatd la radio) si intonarea imnului
studentesc ,,Gaudeamus” (elevul Vasile Golub, voce
neacompaniatd). Cele doua melodii imnice au mobilizat
auditoriul si au solemnizat din start evenimentul.

Partea I. Prezentarea scolii

+ Indiscursul de salut, prof. Petru Gaiu, directorul

Liceului Teoretic, remarca cu mindrie: “Comuna
Cubhurestii de Sus are o traditie seculara de centru
cultural, unde cartea si scoala sint 1a loc de cinste,
unde sint pedagogi carturari §i exigenti si copii
educati si capabili”. Dupa o scurta trecere in
revistd a evenimentelor istorice legate de evolutia
invatamintului din localitate, directorul a punctat
realizarile din ultimii ani i problemele inca
nerezolvate. in memoria cadrelor didactice trecute
in lumea celor drepti s-a pastrat un moment de
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reculegere, in timpul caruia au batut clopotele de
la frumoasa biserica a satului, proiectata de
arhitectul-academician A. V. Sciusev.

e Reprezentantul primei promotii de absolventi ai
scolii medii (anul 1956), prof. Valeriu Fratman, un
descendent al familiei ce 1-a dat pe academicianul
[ustin Fratiman, si-a depanat amintirile din anii
grei de dupa razboi, plini de lipsuri, dar i de nein-
vinsa dorinta de a face carte si a razbate la liman.

Dupa acest discurs emotionant, au fost invitati in

scena colegii sai de promotie: Ana Balan (profesoara de
matematici la Liceul ,,Mihai Viteazul” din Chisinau), Maria
Cazacu (fosta profesoara de fizica la Scoala medie din
satul ingemanat Cuhurestii de Jos), Agafia Solonari
(profesoara la Colegiul Comercial din Chiginau), Anatol
Terletchi (fost profesor de fizica si matematica), Petru Pasa
(fost profesor de istorie 1n scoala natald), impreuna cu
cei doi profesori ai promotiei Nicolae Machidon (biologie
si chimie) si Ecaterina Golovkin (educatie fizica si sport).
Absolventii au primit din mina directorului liceului ,,Foi
de lauda pentru succese mari la Tnvatatura si purtare
exemplara pe parcursul vietii”.

e Profesoara de istorie Eugenia Romanciuc, veteran
al scolii, a salutat audienta in numele colectivului
pedagogic. Rolul pedagogului in scoala si
comunitatea sateasca, reintoarcerea absolventilor
in calitate de profesori in scoala natald au fost
citeva dintre subiectele atinse in aceasta
alocutiune.

e Mariana Lupan, reprezentanta promotiei jubiliare
2006, a invocat ,,cetatea absolventilor” ca pe un
pivot al verticalittii fiecaruia si al solidaritatii
peste ani a consatenilor risipiti in lume.

* Concertul elevilor a fost conceput ca o calatorie
imaginara n anii de scoald, de la primul sunet al
clopotelului la balul de absolvire. Primii au intrat

Invatatorul Ion Potorac impreund cu
invatatoarea A. L. Beldiman din Vadul Rascov si
elevii clasei a Il-a in fata Scolii primare din
Cuhurestii de Sus in anul scolar 1933/1934
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in scena elevii de la ciclul primar, impreuna cu
invatatoarea Stela Mija, apoi li s-au alaturat cei
din ciclul gimnazial, impreuna cu prof. Natalia
Cojocari, si, in sfirsit, liceenii, impreuna cu prof.
Ludmila Olaru. Emotiile au culminat odata cu
interpretarea cintecului ,,Casa parinteasca nu se
vinde”, iar in final sala a intonat melodia
,,Drumurile noastre”.

Partea I a durat circa o ord si jumatate, dintre care

concertului i-au revenit circa 50 min.

Partea II. Prezentarea absolventilor

¢ Poemul ,,Casa amintirii” de Ion Pillat, recitat in
debutrul compartimentului, a dat genericul acestei
parti.

e Procopie Sura, vicepresedintele Consiliului
raional Floresti, si Sergiu Rotaru, seful Directiei
raionale de Invatdmint Floresti, au salutat Liceul
Teoretic din partea autoritatilor raionale. Consiliul
raional a daruit liceului cu ocazia festivitatii un
televizor.

e Primarul comunei Cuhurestii de Sus, Valeriu
Lupan, in alocutiunea sa si-a exprimat mindria
pentru scoala din sat, bucuria pentru implicarea
Asociatiei ,,Pro-Cuhuresti” in promovarea
sportului si a actiunilor culturale in localitate,
pentru ajutorul acordat de absolventii cu functii
de raspundere in Chisindu. Din partea admi-
nistratiei publice locale primarul comunei a daruit
liceului un centru muzical.

e Primarul inmineaza panglicile de ,,Cetatean de
onoare al comunei Cuhurestii de Sus” urmatorilor
laureati:

a) Maria Sagaidac, doctor in matematica,
profesor universitar, artista de cinema;

b) Polina Ungureanu, invatator emerit;

¢) Nicolae Raileanu, jurist, initiatorul mai multor
actiuni culturale 1n sat;

d) Protoiereu loan Grecu, preotul-paroh timp de
48 de ani al bisericii ,,Sf. Treime”;

e) Rita Cacearovschi, sora medicald in satul
Unchitesti.

In cinstea cetatenilor de onoare s-a intonat unul din
imnurile satului, acestia primind in dar si dedicatii muzicale
din partea elevului Vasile Golub si a profesoarei Larisa
Vicol, voci de rasunet in sat.

e Din partea corpului de directori au vorbit ex-
directorii scolii medii Gheorghe Mija si Leonid
Crudu. Contemplind tinuta vestimentarad
impecabila, solemnitatea vocilor si mesajelor celor
doi, am avut pentru o clipa impresia ca sint din
nou elev si am simtit acel fior care ne strabatea
cind treceam odinioara pe lingd directorii nostri.

* Felicitarile din partea scolilor-surori invitate s-au
materializat prin salutul Scolii polivalente din
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Cuhurestii de Sus (descendenta din acea clasa de
meserii nascuta Intr-o zi cu scoala primara din sat),
adus de profesoara Valentina Vieru.

Pe parcurs, efortul organizatorilor a fost sustinut de
evoluarea ansamblului-model de cintece populare
»Tdardncuta” din localitate (conducator artistic
Valentina Vieru, acompaniator Valeriu Armasu).
Gala promotiilor a fost segmentul cel mai mare in
timp din aceastd parte a festivitatilor. Repre-
zentantii celor 50 de promotii ai scolii medii,
grupati pe decenii (anii 1950, anii 1960 etc.), au
aparut in scena pe rind. De la fiecare deceniu au
vorbit cite 3-5 persoane, inclusiv din promotiile
aniversare, amintindu-si de frumosii ani de gcoala.
Absolventul Vladimir Verdes, Presedintele
Agentiei Medicamentului, a oferit un set de
medicamente pentru profesorii liceului. S-au citit
mesaje de felicitare primite din diferite parti ale
lumii. A luat cuvintul si academicianul Gheorghe
Cozub.

Plenul sedintei a votat o motiune, prin care a
solicitat colectivului pedagogic sa reia
demersurile In vederea acordarii numelui lui Vasile
Bogdan Liceului Teoretic din sat.

Ultimul discurs a fost tinut de Spartac Chilat,
presedintele Asociatiei ,,Pro-Cuhuresti”.
,,Preluind stafeta de la generatiile profesorilor si
parintilor nostri, a spus vorbitorul, consider ca
sarcina noastra este de a consolida potentialul
satelor care s-au dezvoltat sub acoperisul scolii
din comuna Cuhurestii de Sus... In continuare nu
ne ramine decit sa lansam initiativa: Daca o scoald
a fost in stare sa educe 50 de promotii, atunci cite

DOCENDO DISCIMUS

ar putea face 50 de promotii pentru scoala care i-a

ridicat in lume?”. Asociatia, impreuna cu salonul

»Snaige”, a oferit profesorilor pensionari cadouri.

Poezia ,,imi pare rau”, recitata de prof. Ludmila

Olaru, a pus punctul acestei parti.

Un chestionar, expediat in prealabil fostilor

absolventi, a animat seara. Printre intrebari au fost

si urmatoarele:

— Esti satisfacut de specialitate si locul de
munca?

— Ce profesie ti-ai alege daca te-ai pomeni din
nou tinar absolvent al scolii?

— Aicrescutun om? Aisadit un pom? Airidicat
o casa?

— Al gasit sensul vietii sau poate il mai cauti?

— Din tot avutul material si spiritual pe ce pui
pretul cel mai inalt?

In acelasi chestionar s-a lansat si un concurs pentru
cea mai amuzantd istorioara din anii de scoala, invingator
devenind colonelul de justitie Valentin Sereda.

Seturile a cite cinci insigne de piept, cu stema
comunald si stemele satelor din comuna
Cuhurestii de Sus, au constituit un suport util al
serii, ele servind de premii, suvenire si cadouri cu
diverse ocazii.

Masa festiva si serata dansanta, la care au luat
parte peste 400 de persoane, au fost organizate
din cotizatiile benevole ale absolventilor. Muzica
profesionista, invitata din capitald, i bucatele
traditionale apreciate in localitate au fost chezasia
bunei dispozitii. Participantii au avut o noua
ocazie sa Intilneasca zorii cu colegii de clasa, ca
altadata, la balul de absolvire.

Cladirea Scolii primare din Cuhurestii de Sus, construita in 1903,

anii 1930

= =
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UN VIITOR PENTRU FIECARE COPIL

Tatiana TAPALAGEA

Centrul Ordsenesc al Tinerilor Jurnalisti, mun. Chisind

Dezvoltarea afectivitatii 1la
preadolescentii din familiile
temporar dezintegrate din

Republica Moldova

Abstract

Nowadays the temporary disintegrated families
become the alternative form of family. There are many
causes that lead to it: a difficult economic situation in
our country, the indifference to the traditional values.
Parents go abroad because they hope: so they will earn

more money and thanks of their familys health and happiness. But this way of solving financial problems has
negative consequences for our children, for their social and psychological development.

According to the research from my thesis (“Emotionality development at teenagers from temporary disintegrated
Sfamilies”) — teenagers from temporary disintegrated families have more emotional or behavioral troubles than
children from intact families. These children may feel afraid of the future, guilty about their own rote in causing the
leave of their parents abroad. They become aggressive, violent, sensitive, frustrated even though they receive money
or other expensive things.

So, the lack of affection, maternal warmth, attention, love — emotional support is a dangerous thing that can

hurt and kill humanity.

Viata afectivd joaca un rol important in tot ceea ce
facem. In domeniul profesional, trebuie sa tinem cont de
ea, caci emotiile sint cele care vor determina, pe termen
lung, satisfactia, starea de bine si implinire la locul de
munca. Afectivitatea este procesul reglator ce reflecta
relatiile dintre subiect si obiect sub forma unor trairi
subiective, rezultate din satisfacerea sau nesatisfacerea
unor trebuinte.

Asadar, daca motivatia poate fi considerata ,,motorul”
vietii noastre psihice, atunci afectivitatea constituie
suportul energetic, ,,combustibilul”, rezonanta in subiect
a stimulilor ce actioneaza din exterior sau din interior. in
functie de starea interna a individului la un moment dat,
orice integrare provoaca trairi afective diferite. De
exemplu, vizita unei persoane te poate bucura atunci cind
ai nevoie de comunicare, dar si irita atunci cind este mai
puternica trebuinta de odihna.

in literatura psihologica, separarea pe termen lung
reprezintd un traumatism sever cu implicatii imediate sau
tardive asupra dezvoltarii intrapsihice a copilului si
asupra procesului de integrare a acestuia (C. Ciofu, 1998).

M. L. Buianov intelege prin notiunea de separare nu
numai despartirea dureroasa a copilului de mama, dar si
orice Intrerupere specifica intre copil si ambianta sociala.
Separarea este rezultatul distrugerii legaturii reciproce,
ea se reflectd atit asupra copilului, cit §i asupra parintilor.
Daca dureaza mult timp, separarea trece in izolare sociala.

inca in anul 1946 savantul englez Bowlby scria ca
separarea conditioneaza, in primul rind, dezvoltarea etica
si modelarea personalitatii copilului. Daca mama
demonstreaza tandrete, atentie, sensibilitate la trebuintele
si interesele copilului, atunci la copil se formeaza un
sentiment de incredere, securitate. Daca insa mama nu
este suficient de grijulie, e rece i peste masura de severa,
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copilul intimpina dificultati de adaptare, devenind
exagerat de sensibil (E.O. Smirnova, 2003).

Separarea este foarte periculoasa pentru copii, in
special cind coincide cu virsta preadolescenta
(A. E. Olisanicov, 1982).

Dupa Arpad Rene Spitz (1887-1975), aparitia depresiei
in cazul separarii depinde de modul de acceptare de catre
copil a inlocuirii mamei, de tipul de relatii existente Intre
ei pind la despartire. D.B. Elkonin i T.V. Dragunova (1967)
au analizat continutul psihologic al ,,sentimentului
maturitatii” ca neoformatiune centrald a virstei
preadolescente si au evidentiat trei forme calitativ diferite
de manifestare a acesteia. Cercetatorii au aratat ca
,preadolescentii intrd in lumea celor maturi si invata
valoarea ei prin diverse cai”. Diferite forme de maturitate
dau directii specifice in formarea montajelor morale
(Bowlby, 1969). Dupa Ainsworth, atagamentul ca legatura
emotionald a copilului cu mama {i cultivd nu numai
sentimentul de securitate in fata lumii, dar exprima si
necesitatea lui interna de comunicare. in limitele
atagamentului fatd de mama, copilul 1si construieste primul
model de relatii interpersonale, intrucit fara el dezvoltarea
psihica armonioasd este imposibild. De aceea,
atasamentul trebuie privit ca o neoformatiune importanta
si necesara.

Cercetatorii acestei neoformatiuni au determinat patru
tipuri de atasament: tipul sigur, care corespunde
dezvoltarii normale a copilului, doua tipuri
subnormative — agresiv-nelinistit (ambivalent), inhibator-
nelinistit — si dezorganizat, ce apare in cazul unor
dereglari serioase in evolutie. Numeroase studii arata ca
atasamentul influenteaza dezvoltarea cognitiva, afectiv-
emotionala, comunicativa gi socialda a personalitatii
(I. Racu).

C. Horney (1993) presupune ca suferintele traumatice
in familie contribuie la formarea asa-numitului ,,fundament
al ingrijorarii”. In cazul dat, la copil se dezvolti
sentimentul propriei inconsistente, neajutordarii,
abandonarii, tradarii, predispunere catre pericol,
deschidere citre ofensi, deceptie, invidie. In opinia
autoarei, cu cit mai mult copilul ascunde nemultumirea
fatd de familia sa, cu atit mai mult proiecteaza alarma in
lumea exterioara, inoculindu-si convingerea ca lumea
intreaga este periculoasd. Copilul pierde increderea in
puterile sale, in aprecierea altora, devine agresiv, inapt
sd se apere.

E. Erikson (1993) afirma c trasaturile copilului depind
de relatiile lui cu parintii la diferite stadii de dezvoltare.
La virsta preadolescenta, atunci cind in fata acestuia sta
problema de a intelege rolurile sociale, se produce
identificarea personalitatii. Preadolescentul neincrezator,
rusinos si nehotarit, cu facultati reduse se confrunta cu
dificultati de identificare.

C.G Jung (1995) sustine ca rolul familiei in formarea
personalitatii preadolescentului este esential. Dupa

parerea cercetatorului, problemele din viata parintilor,
atmosfera din familie, metodele de educare au o mare
influenta asupra starii lui psihologice, dezvoltarii
sistemului nervos, deoarece sint aproape mereu ,,initiatorii
directi ai nevrozei copilului sau componentii principali ai
acesteia” (C. Jung, 1995, p.76).

Separarea il afecteaza pe copil pentru o durata
indelungata de timp. Eul siu sufera foarte mult. in
asemenea situatii — mai ales daca preadolescentul se
invinovateste de cele intimplate in familie, poate fi usor
influentat de parerea celor din jur. S-a observat ca pentru
restaurarea respectului de sine, zdruncinat in rezultatul
separarii de parinti, si pentru invingerea stresului, ei, mai
desdecit semenii lor din familii cu nucleu puternic, recurg
la consumul de alcool, droguri, tutun; sint insuficient
dezvoltati, labili, indiferenti, intimpina dificultati in
adaptare.

Migrarea parintilor in strainatate pentru a le asigura
copiilor o soarta mai bund e un fenomen raspindit astazi
in Republica Moldova. in ultimii ani, familia temporar
dezintegrata a devenit o forma alternativa a familiei. Prin
termenul ,,familie temporar dezintegrata” se are in
vedere familia in care unul sau ambii parinti sint
plecati peste hotarele tarii pe termen lung (mai mult
de 6 luni).

Separarea duce inevitabil la schimbari radicale in
functionarea familiei, fapt ce se rasfringe asupra calitatii
vietii §i personalitatii membrilor sai, in special asupra
copiilor. Acestia, de multe ori, sint expusi riscurilor,
abandonului scolar, traficului, violentei, vagabondajului.
Pierderea celor mai apropiate fiinte pentru ei inseamna:

e pierderea mediului familial stabil;

e pierderea contactului cu alti membri ai familiei;

e pierderea atasamentului;

e pierderea dragostei si a sprijinului parintesc;

e pierderea sigurantei zilei de miine (I. Mitrofan,

D. Buzducea, 2003).

Separarea temporard de parinti presupune un stres
resimtit de copil ca o senzatie de insecuritate ce dezvolta
anxietate, nevroze, agresivitate. Desigur, nu toti copiii
sint afectati In mod egal, unii depasesc stresul relativ
usor. Vulnerabilitatea lor depinde de factori genetici si
psihosociali. Astfel, multi dintre ei nu prezinta tulburari
afective si comportamentale, in timp ce altii pot
manifesta tulburari psihosomatice si psihotice sau
depresie.

Depresia, scrie Spitz, se caracterizeaza prin
intensificarea indiferentei, prin pierderea interesului fata
de anturaj. Avind o relatie emotionald intensa cu parintii,
copilul suportd cu mult mai greu separarea decit unul ce
are o relatie superficiala (M.I.Buianov, 1986).

Exista diferente individuale marcate de modul in care
copilul accepta separare, in functie de virsta, sex, coefi-
cientul de inteligentd, temperament. Copiii cu un compor-
tament dificil reactioneaza prin supradimensionarea
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evenimentelor. Cei inteligenti suporta mai bine stresul,
ceea ce nu reugesc copiii mai putin inteligenti. Baietii, desi
par a fi mai indiferenti in cazul separarii, sint mult mai
stresati decit fetele, devenind vulnerabili la influentele
cu caracter distructiv.

Virsta copilului si durata separarii au o mare
importanta in evaluarea consecintelor. Reactia este
maxima la virsta de 2-3 ani, dupa care incepe a se
diminua. La aceasta virsta copilul actioneaza violent: el
tipa, refuza sa manince, demonstreaza negativism greu
de invins. Prescolarul (4-7 ani) percepe separarea ca
abandon si manifesta neincredere, suspiciune, anxietate.
Scolarul mic este mai putin violent, daca i se explica
motivul separarii, mentinind atasamentul fata de parinti
chiar si in lipsa lor.

Prima reactie emotionald a preadolescentului la ple-
carea parintilor peste hotare poate include in sine soc,
frica, alarmare, neincredere in viitor, furie si nervo-
zitate, simtul vinovatiei, necesitatea adaptarii la
absenta parintilor, suparare §i tristete, gelozie si jignire
(F. Rais, 2000).

Virsta de 18 ani este consideratd virsta separarii
naturale a copilului de parinti, determinata de maturitatea
lui emotionala deplind. Cu cit mai mare este copilul, cu
atit mai inofensiva ar trebui sa fie separarea. Cu toate
acestea, cercetdrile releva ca disfunctiile familiale 11
afecteaza pe toti, incepind cu prescolarul si terminind cu
adolescentul. in cazul preadolescentilor, exista pericolul
suprasolicitarii emotionale si fizice.

I. Mitrofan si D. Buzducea au divizat reactia la
separare in felul urmator:

1. Faza de soc: presupune o reactie de negare a
realitatii. Este o stare tampon, o protectie naturala
folosita de psihic pentru a face fata socului. Copiii
pot nega realitatea §i ajung sa se bucure de
amintirile pe care le au, s priveascd pozele cu
familia, fiind capabili de orice compromis pentru
a-si vedea parintele sau, cel putin, pentru a-i auzi
vocea la telefon.

2. Faza de suferinta si dezorganizare: este perioada
in care se resimte impactul pierderii relatiei cu cel
drag. Durerea este intensa si caracterizatd prin
suferintd emotionala acuta, depresie, ginduri
suicidale, tulburari de somn, anxietate, sentiment
de abandon, vinovatie, furie, afectarea imaginii de
sine.

3. Fazadereorganizare: reprezinta trecerea de la o
stare de mihnire intensd la cea de tristete
moderata.

4. Fazade acceptare: este etapa in care copiii accepta
situatia si realitatea, incercind sa-si gestioneze
propria viatd, cu mici sustineri din partea
ingrijitorilor de moment (I.Mitrofan, D.Buzducea,
2003).

De mentionat ca prin atingerea fazei de acceptare nu
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are loc tratarea ,,leziunii” sufletului. Copiii din aceasta
categorie:

° comunicd mai putin cu semenii;

e 1si manifesta furia intr-un mod foarte direct;

e traiesc pierderea discontinuu (T. Turchina, 2004).

Este extrem de important cine ramine cu copiii. Lipsa
mamei reprezintd in mod inevitabil atit un element de
puternicd destramare a familiei, care genereaza incetinire
in dezvoltarea copiilor, cit si detasare emotionala reciproca
dintre mama si copil.

Giles-Sims si Crosbie-Burnett (1989) au constatat ca
dacd un copil este educat de un singur parinte, atunci el
tinde spre autonomie. Cercetarea lui Amato (1987) a aratat
ca In comparatie cu copiii din familii complete, cei care
tradiesc numai cu tata simt intr-o masura mai redusa
sustinerea parinteasca. De asemenea, se observa cd tata
ii pedepseste si 1i controleaza mai putin. Astfel de copii
sint mai independenti i responsabili, dar mai putin atasati
de casd si deseori se cearta cu fratii.

Consecintele ,,ruperii” voluntare a parintilor de copii
pot fi dezastruoase si resimtite pe termen lung. De multe
ori, copiii abandonati isi gasesc refugiul in alcool, in lumea
drogurilor sau a jocurilor de noroc. Separarea de parinti
ii face mai irascibili, mai agresivi, iar increderea si stima
de sine scade considerabil, ei se izoleaza si traiesc un
sentiment permanent de singuratate si dor.

Astfel, putem formula urmatoarele concluzii:

— Preadolescentii din familiile temporar dezintegrate
manifestd un grad mai inalt de suspiciune,
suparare, negativism, iritare decit samasii lor
educati in familii complete.

— Preadolescentii din aceasta categorie folosesc
puterea fizica pentru a solutiona diferite conflicte
sau probleme interpersonale. Ei 151 manifesta
emotiile negative prin strigate, amenintari, injurii.

— Toate aceste momente pot fi explicate prin faptul
cd la preadolescentii ai caror parinti sint plecati
pe termen lung sint denaturari in procesul de
dezvoltare a sferei afective, in reglarea si
autoreglarea emotionald, in comunicarea cu adultii
(parinti, profesori). Ei se simt neajutorati, nu atit
din punct de vedere material, cit spiritual.

— Spre deosebire de semeni, preadolescentii din
familiile temporar dezintegrate, fie ca invinuiesc
pe cineva, fie ca se considera vinovati de situatiile
frustrative, asumindu-si responsabilitatea pentru
rezolvarea lor. Reactia la frustrare este orientata
in interior, ei demonstrind emotii negative, lipsa
capacitdtii de evaluare adecvata a situatiilor
critice, grad scazut de toleranta si comportament
neadecvat.

— Familiile temporar dezintegrate riscé sa produca
modificari, uneori destul de grave, in relatiile cu
copiii, dereglari in comportamentul si, inevitabil,
in personalitatea acestora.

DEZVOLTAREA AFECTIVITATII LA PREADOLESCENTII DIN FAMILIILE TEMPORAR DEZINTEGRATE DIN REPUBLICA MOLDOVA
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emigrarii: ce cistigam
si ce pierdem?

pentru Migratie releva cifra de 567.000 [1], fiecare a patra
gospodarie avind un membru sau mai multi plecati in
strainatate.

Cei care pleaca in cautarea unui cistig mai mare sau a
unor oportunitati mai bune sint, in special, persoane tinere
(70% au virsta pina la 40 de ani) [/dem]. Majoritatea lor
auun anumit nivel de educatie (profesional, universitar)
sinumai 10% nu au nici o pregatire educationala [/dem].

in ceea ce priveste legalilatea angajarii in cimpul
muncii, doar 28% din respondenti au lucrat in baza unui
contract individual de munca, ceilalti (aproape 70%)
aflindu-se in ilegalitate [Idem].

in scopuri sintetice, vom face distinctie intre doud
grupe mari de efecte: economice si sociale, 1asind efectele
politice pentru o abordare ulterioara. La rindul lor, aceste
efecte pot fi pozitive sau negative, in functie de impactul
asupra comunitatii $i modului ei de viata.

Efecte economice

Un factor determinant al emigrarii se refera la calitatea
vietii migrantului. Aici se include: venitul, locul de munca
si perspectivele pe care le oferd acesta, nivelul de trai s.a.
Totodata, cistigurile mari de peste hotare determina
decizia de a pleca in alte state. La prima vedere, remitentele
(banii si alte bunuri pe care migrantii le trimit acasd) au
un rol pozitiv, contribuind la ridicarea nivelului de trai al
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familiei migrantului (achizitionarea marfurilor de consum,
procurarea de locuinte, investirea in educatia copiilor, mai
rar in afaceri). Pe termen lung insd remitentele produc
efecte negative: sustinerea artificiala a valutei nationale,
scaderea exporturilor si indecizia Guvernului de a
implementa reforme economice structurale.

Un aspect negativ al emigrarii este ,,exodul creierelor”,
ce se caracterizeaza prin plecarea peste hotare a cadrelor
inalt calificate. Astfel, statul care investeste in educatia
acestora nu are de beneficiat. Desi in literatura de
specialitate s-a incercat sa se argumenteze ca ,,pierderea”
este compensatd de sumele mari de bani trimise acasa,
aceastd legaturd nu a fost demonstratd. Adesea, migrantii
opteaza pentru reintregirea familiei, bucurindu-se de o
serie de avantaje in statul de destinatie. Un fenomen si
mai grav vizeaza persoanele care isi pierd aceste calificari,
angajindu-se la munci nepotrivite formatiei lor. De
asemenea, plecarea celor cu o anumita pregatire poate
conduce la o insuficientd a personalului dintr-un anumit
sector de pe piata muncii a statului de origine. Cifrele
alarmante ne confirma aceasta situatie: in anii 2000-2004,
36.000 de medici au parasit sistemul de sanatatate, iar
28.000 de cadre didactice au plecat din sistemul de
invatamint [2]. Aproape 3/4 din cei care lucreaza peste
hotare au activat in medicina, invatamint, agricultura,
constructii. Este, de asemenea, adevarat ca dupa
intoarcerea migrantilor, statele de origine pot beneficia
de deprinderile dobindite peste hotare, insa date reale si
confirmate despre acest fapt nu sint inca disponibile.

Efecte sociale

Probabil, cel mai evident efect social al migratiei, in
special al celei ilegale, este traficul de fiinte umane. Nu
ne referim numai la traficul in scopul exploatarii sexuale,
dar si la traficul in scopul exploatarii muncii fortate.
Consecintele sint devastatoare, atit pentru societate, cit
si pentru persoana traficata, care poate fi marginalizata,
raminind cu sechele. Reintegrarea ei in comunitate nu
poate fi garantata in toate cazurile.

Un alt efect negativ este separarea familiilor,
avindu-se in vedere modificarea structurii, dinamicii si
functionalitatii acesteia. Ca suport al afirmatiilor poate fi
invocata rata scazuta a nasterilor (unei femei din Moldova
ii revine 1,7 nasteri), rata inalta a divorturilor si faptul ca
majoritatea emigrantilor sint tineri la virsta fertilitatii. Un
studiu al UNFPA arata ca in cazul in care situatia prezenta
va persista, populatia Republicii Moldova va scadea in
urmatorii 50 de ani cu 20%.

Migratia afecteaza, de asemenea, copiii. in 2004,
conform unor date de la Ministerul Educatiei, numarul
copiilor ai caror ambii parinti erau plecati peste hotare
constituia 23.000, iar al celor cu un singur parinte plecat
in strainatate era mult mai mare.

Plecarea parintilor este dictata de dorinta de a le
asigura copiilor un viitor mai bun. Cu toate acestea,
riscurile la care sint expusi copiii din respectiva categorie
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sint multiple, iar lipsa comunicarii si afectivitatii parintesti
nu pot fi compensate cu nimic.

Analiza unor studii realizate in Moldova, cit si in
Romania cu privire la aceasta categorie de copii arata ca
ei sint 1asati in grija bunicilor, a rudelor si chiar a fratilor
sau surorilor mai mari. Casele de copii sint, de asemenea,
0 optiune pentru parintii care nu pot conta pe ajutorul
celor apropiati. in marea parte a cazurilor, parintele plecat
este mama, iar acest lucru poate marca profund copilul
caruia 1i lipseste dragostea si indrumarea materna exact
in perioada cresterii si formarii. Studiul releva ca plecarea
parintilor este cel mai frecvent intilnita in familiile ai caror
copii au virste cuprinse intre 13 si 17 ani.

Durata sederii constituie, in mediu, de la 1 1a 3 ani. in
cazul Moldovei, am putea presupune o sedere mai lunga,
parintii aflati n statele Uniunii Europene asteptind sa-si
legalizeze sederea. Studiul indica ca, in cazul 1n care sint
plecati ambii parinti, timpul petrecut in strainatate creste,
iar cu cit durata de sedere este mai mare, cu atit mai
profunde sint efectele.

Cel mai utilizat mod de comunicare dintre parinti si
copii este cel telefonic, frecventa convorbirilor fiind
saptaminala. Cu toate acestea, dragostea parinteasca si
comunicarea cu cei dragi le lipseste cel mai mult copiilor.

In ceea ce priveste efectele plecarii parintilor, studiul
face distinctia intre urmatoarele:

1. cresterea nivelului de trai (familiile au o situatie

financiard mai buna decit anterior);

2. modificarea structurii familiale (separarea deter-
mina o rupturd la nivel familial si poate conduce
la divort);

3. schimbarea exercitarii rolurilor (supraincarcarea si
inversarea de rol; rolul poate fi preluat de fratele sau
sora mai mare care va neglija activitatile scolare);

4. schimb cultural (parintii se intorc cu o mentalitate
noud, fapt ce poate influenta mediul familial);

5. aparitia diverselor probleme ale copiilor.

Desi, pe plan material, plecarea parintilor este
justificatd, lipsa de afectiune si supraveghere pot deter-
mina o serie de riscuri. Principalele dificultati identificate
se referd la modul de relationare cu colegii, la indeplinirea
sarcinilor scolare, la aparitia unor probleme de disciplina,
la scaderea rezultatelor la invatatura. Toate acestea pot
cauza marginalizare, schimbarea anturajului de prieteni,
deseori nefast pentru copil. De asemenea, copiii pot fugi
de acasa, raminind pe strazi si devenind potentiale victime
ale traficului. Conform datelor Ministerului de Interne,
Republica Moldova constituie o sursd importanta de
aprovizionare a minorelor pentru exploatare sexuala.
Anual, in Rusia, sint traficate in jur de 5000 de fete [3].
Copiii din orfelinate, la 16 ani, sint obligati sa paraseasca
institutia. Fara deprinderi speciale si fara suport din
partea tertilor, ei ajung a fi un alt grup de risc.

Efectele negative ale migratiei par a le intrece pe cele
pozitive. Medierea acestora este posibila prin gestionarea
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eficientd a fenomenului dat, prin includerea institutiilor
specializate, a societatii civile, a organismelor
internationale care ar facilita cooperarea intre state si a
comunitatii academice. Stoparea migratiei, prin impunerea
de politici restrictive, nu este un raspuns. Crearea unor
oportunitati pentru atragerea migrantilor si a investitiilor
in comunitatea locald, promovarea unei migratii
circulatorii §i crearea unui cadru institutional si legal
adecvat realitatii ar putea solutiona efectele negative ale
fenomenului vizat.

Maria LUNGU

Academia de Muzicd, Teatru si Arte Plastice]

“Multe din lucrurile ce ne sint necesare
pot astepta,
numai nu copilul.
Acum e timpul
cind se formeaza trupul si sufletul lui.
Copilului nu i se poate spune:
,Asteapta pina miine!”.
Numele lui se cheama azi .
(Gabriela Mistrali)

Aceste cuvinte ,,pline” de sens sint cunoscute de
multi dintre colegii nostri invatatori, educatori, psihologi,
asistenti sociali, parinti, de multa lume din comunitate,
pentru care soarta copilului in realitatea noastra constituie
o valoare.

Alteori aceste cuvinte nu ating, nu dezlantuie
,incomoditati”, nu provoaca. De parca unii ar avea
LHimunitate civica” la tot ce se intimpla in jurul lor, o
paralizie” a atitudinii atit pentru prezent, cit si pentru
viitorul Tn care vrem sa trdim. Ne intrebam: De ce?
Indiferenta? Necunoastere? Neputinta de a realiza ce este
mai important? Copilul nsa strigd in gura mare: ,,Mama
si tatd, am nevoie sa-mi fiti alaturi. Am nevoie de
dragostea voastra. Renunt la ursuletul de plus. Vreau sa
trdim ca o familie!”.

Actualmente, familia in Republica Moldova parcurge
momente dificile. In ultimele decenii, aceastd institutie,
supusa unor schimbari care au implicat intreaga societate,
a trait profunde transformari conditionate de fenomene
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Realitatea familiilor

dezintegrate din Republica

Moldova

deloc noi, dar care, n timp, au produs rezultate evidente.
Sardcia, instabilitatea economica, disfunctiile societatii
sint numai unele dintre dificultatile majore, dificultati care
au generat, la rindul lor, fenomene de o amploare mult mai
mare, inclusiv migratia. Drept urmare, avem la moment
cupluri fara copii, familii monoparentale cu un singur
copil, familii cu un singur parinte, familii reconstituite,
familii dezmembrate etc., pe de o parte, si tot mai multi
copii ldsati in grija ,,cuiva” sau in propria lor grija, copii
institutionalizati, copii abandonati, pe de alta parte. O
realitate dura care ne atentioneaza de ceva vreme.

La etapa actuala, in sprijinul copiilor ai caror parinti
sint plecati la munca in strainatate vin structurile de stat,
societatea civild, administratia publica locala. Au fost
intreprinsi pasi de reformare a sistemului de protectie a
copilului, s-au elaborat mecanisme de sustinere (ingrijire,
ajutorare) a familiei, sint derulate un sir de programe care
presteaza servicii in diverse sfere: protectia sociala a
copilului si familiei, servicii de resocializare si reintegrare
familiald, educatie incluziva, servicii psihosociale,
informare si instruire. Existd deja o experientd pozitiva in

Viorica COJOCARU

Centrul de zi “Speranta”
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domeniu, desi statisticile aduc noi cifre. Fenomenul
migratiei se extinde, generind noi “victime”.

Familia, ai carei membri sint reuniti prin drepturi si
obligatii comune, are doua functii generale:

— asigurarea confortului prin satisfacerea nevoilor

tuturor membrilor;

— cresterea si educarea copiilor.

Existd numeroase clasificari si teoretizari ale nevoilor
umane. Anume ele fundamenteaza motivatia comporta-
mentelor indivizilor. In cele ce urmeaza, ne vom referi la
cauza de baza a plecarii adultilor la munca peste hotare —
satisfacerea nevoilor familiei si copiilor.

Printre cele mai cunoscute clasificari ale nevoilor
umane se Inscrie aceea facuta de A. Maslow — o structura
piramidala cu cinci niveluri. Nevoile mediului imediat
urmator incep sa se manifeste doar atunci cind au fost
satisfacute nevoile dispuse intr-un anumit nivel al
piramidei. Autorul preciza: ,,Caracteristic tuturor
motivelor umane este aparitia unei tendinte superioare,
odata ce acele inferioare au fost satisfacute” [1, p. 289].

De asemenea, Maslow delimiteaza nevoi de deficientd
(care apar in urma unor lipsuri: tipurile I-IV) si nevoi de
crestere sau dezvoltare (tipul V), evidentiind principalele
diferente Intre ele:

— indivizii sint dominati de nevoile de deficienta,

dar vor cauta satisfacerea celor de dezvoltare;

— satisfacerea nevoilor de deficienta este depen-
denta de cei din jur, in timp ce satisfacerea nevo-
ilor de crestere depinde de autonomia individuala;

— nevoile de deficienta stau sub semnul urgentei,
cele de dezvoltare — sub semnul importantei.

Copilul este cea mai pretioasa investitie in viitor, fapt
ce nu minimalizeaza responsabilitatea noastra fata de
situatia lui in prezent. Nevoile fiziologice ale copilului sint
cunoscute. Nu putem Insa afirma acelasi lucru cu referire
la nevoile lui psihologice, care pot fi satisfacute doar prin
dragoste si cunoastere. Daca ele ar fi respectate, copiii
ar deveni, intr-o lume 1n schimbare, mai puternici, mai
echilibrati emotional, mai capabili si mai fericiti alaturi de
ceilalti.

“Din punct de vedere emotional, putem vorbi de
patru categorii de nevoi:

1. nevoia de dragoste si de afectiune;

2. nevoia de experiente noi, de secu-

ritate;

3. nevoia de a fi laudat si recu-
noscut ca fiind capabil de
arealiza ceva;

4. nevoiade a-si asuma

Tipul V: nevoile
axiologice de autodezvoltare
(nevoia de adevar, de frumos, de
sens, de unitate)

in satisfacerea nevoilor, copilul depinde, sub toate
aspectele, de cei din jur, in special de mama. Calitatea
mediului social si a interactiunilor cu cei ce-1ingrijesc,
precum si masura in care ei vor gti sd satisfaca
trebuintele copilului (mai ales in primii ani de viata) vor
determina personalitatea, starea de confort psihologic
si eficienta lui psihosociala. in aceastd ordine de idei,
Bruce Perry (2002), cercetator american care a studiat
efectele traumelor in perioada copilariei, formuleaza
urmatoarele nevoi pentru o dezvoltare sanatoasa a
individului:

— nevoia de continuitate (sa nu apara rupturi in
viatd: separdri, moartea unei persoane semnifi-
cative pentru copil, distrugerea brusca a ambi-
entului etc.);

— nevoia de predictibilitate (sa existe un orar de
viata a familiei, a copilului in familie si o
previzibilitate a ceea ce urmeaza sa se desfasoare
in viitorul imediat, dar si planuri pentru viitorul mai
departat);

— nevoia de dragoste.

Copilul nu-si poate satisface nevoile fara referinta la
nevoile celorlalti. Nesatisfacerea sau satisfacerea intr-o
misura mai micd devine periculoasa. In situatia in care
realizeaza ca si ceilalti au nevoi ce se cer respectate, ca
nevoile tuturor sint importante, copilul invata sa-si
stapineasca impulsul, sd nu exteriorizeze sentimente
deranjante pentru cei din jur, devine mai tolerant fata de
frustrarile imediate, mai putin dificil §i mai matur in relatiile
cu ceilalti.

O alta functie esentiala a familiei este cresterea si
educarea copiilor. In familie se transmit valori morale si
culturale, se initiaza formarea constiintei civice, se
insusesc modele de roluri sociale si norme de
comportament, se dezvolta personalitatea, spiritul de
initiativa si autonomie. Aici copilul invata sa iubeasca,
sa se ajute pe sine, sd accepte ajutorul celorlalti si sa ofere
ajutor la rindu-i. Valoarea educatiei in familie se defineste
in functie de pregatirea parintilor de a educa, de abilitatile
lor parentale si de intelegerea acestei misiuni.

Satisfacerea nevoilor fiziologice si psihologice si
exercitarea functiei educative a familiei constituie
garantia dezvoltarii copilului. Greselile pe care

le fac adultii in acest sens distorsioneaza

evolutia lui. Climatul tensionat,
conflictele, lipsa afectiunii intre parinti
sau a parintilor fatd de copii,
intoleranta sau toleranta
excesiva in relatiile dintre

responsabilitati”

Tipul IV: nevoile de autorespect

membrii familiei, absenta

[2, pag.88].

Tipul I11: nevoile de apartenentd si de dragoste

indelungatad a unuia

Tipul II: nevoile de siguranta si securitate

Tipul I: nevoile fiziologice: sete, foame, caldura, nevoile sexuale
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sau a ambilor parinti, tutelarea si prelungirea fortata a
statutului si rolului de copil reprezinta doar o parte din
carentele mediului familial. Consecintele sint grave si
platite atit de indivizi, cit si de societate in ansamblu.

Cu parere de rau, dificultatile de ordin social-
economic ale tarii directioneaza familia spre satisfacerea
preponderent a nevoilor fiziologice ale membrilor ei si
neglijarea celor psihologice. Familia insd ar trebui sa
asigure satisfacerea bipolard a nevoilor tuturor membrilor,
un cadru existential decent, in functie de resursele de care
dispune, de mediul social.

In contextul celor expuse mai sus, am realizat un

studiu de caz care reflecta istoria unei familii ce se con-
frunta cu anumite dificultati.

STUDIU DE CAZ

Obiectul studiului de caz 11 constituie familia P. din
satul S. compusa din sase persoane: parintii i patru copii.

Descrierea familiei:

Tatal, domnul V., 46 de ani. A lucrat sofer in parcul
de masini din sat care s-a desfiintat in 1994. Ulterior a avut
mai multe angajari temporare: paznic la scoala din
localitate, agricultor, vacar, constructor. A incercat sa
dezvolte o afacere: sa creasca legume, dar totul a esuat
din cauza preturilor mari la combustibil, lipsei pietei de
desfacere, a taxelor si impozitelor mari. La moment
ingrijeste de gospodarie, incearca ,,sa mai scoata ceva”
din bucata de pamint pe care o are, uneori lucreaza cu
ziua la un proprietar din raion.

Mama, doamna F.,, 42 de ani. A lucrat educatoare timp
de zece ani. In 1995 institutia prescolara a fost inchisa.
Mult timp n-a avut de lucru. Apoi a incercat sa aduca mar-
furi din Turcia, dar ,,business-ul” n-a mers. in 2002 a ple-
cat la munca in Italia. Acasa inca nu s-a intors. Vorbeste
la telefon cu familia o data la doua luni. Sustine cd unica
solutie de a-si intretine familia este s& munceasca in afara
tarii.

T, fiica mai mare, 20 de ani. A invatat numai zece
clase. S-a casatorit cu un tinar din satul vecin. E mama a
doi copii: unul de doi ani, altul de un an. Sotul ei este
plecat la Moscova de 11 luni pentru a cistiga bani. Vor sa
facd cumetrii la copii si sa repare casa bunicilor in care
traiesc.

C., 19 ani, studenta la o institutie de invatamint
superior din republica. A invatat la liceul din sat. Nu a
vrut sa-si continue studiile, dar mama a insistat. I-a trimis
bani din Italia pentru achitarea contractului. Isi doreste
sa termine mai repede facultatea i sa mearga sa lucreze
undeva in strainatate. Posibil, impreuna cu mama.

S., 14 ani, eleva in clasa a VII-a. Are multa treaba
prin gospodarie: pregateste masa, face ordine prin casa,
ingrijeste de animale. Deseori merge la munca in cimp cu
tata. Invatd mediu, are dificultiti la geometrie, fizica,
biologie si istorie. Unele colege rid de felul cum se imbraca.
Baietii o ocolesc. Duminica nu iese din casa, 1i place sa

stea singura. Uneori plinge amar, dar sa n-o observe
nimeni.

G., 12 ani, elev in clasa a V-a. Nu prea sta pe acasa.
Uneori dispare dimineata si apare tocmai seara. i place
sd petreaca timpul cu prietenii mai mari. De obicei, se
intilnesc pe stadionul de la marginea satului, in sala cu
jocuri de noroc, sau lingd barul vecinului. Nu-I
intereseaza scoala. Se plictiseste. Deseori se bate cu
colegii.

Relatiile n familie inainte de plecarea mamei:

a) Sot-sotie. La inceput intre ei a fost Intelegere.
Doamna F. se ocupa de gospodarie si educatia
copiilor, domnul V. — de asigurarea materiala a
familiei. Dificultatile au inceput cind au pierdut
locurile de munca. Totusi, au Incercat sa gaseasca
surse de existentd, dar aceasta nu le-a schimbat
prea mult situatia. Au decis ca mama sa plece la
muncd in [talia pentru a imbunatati situatia
materiala a familiei si pentru a oferi copiilor
posibilitatea de a face studii. Asa proceda toata
lumea.

b) Parinti -copii. Domnul V. a fost preocupat mai mult
de munca. Parca totul era bine: copiii Invatau,
ascultau de parinti. Doamna F. nu discuta cu sotul
problemele copiilor, chiar si ascundea unele
lucruri. Nu se prea intelegea cu fiica mai mare,
careia nu-i placea sa invete. Era preocupata mai
mult de relatia cu prietenul ei, cu care se intilnea
pe ascuns, deoarece mama 1i interzicea. Fiicele mai
mari se certau uneori de la imbracaminte, de la
obligatiunile din familie. Cu cei mici era mai usor.
S. era linistita, iubitoare, responsabild, invata bine.
G. era adoratul casei. Asculta de mama. Cu tata
petrecea putin timp.

c) Relatiaintre frati. Fratii mai mici se intelegeau bine,
S.ilajuta pe G. sa-si faci temele. Impreuna faceau
si treburile prin gospodarie, se jucau. Cu surorile
mai mari aveau o relatie mai distantata. Uneori se
certau. Au observat ca surorile aveau secrete fata
de parinti, chiar si fatd de mama, dar nu spuneau
nimic, pentru ca erau amenintati. De citeva ori
mama a lovit-o pe sora cea mare, dar ei nu s-au
amestecat. Nu aveau voie.

Relatiile intre membrii familiei dupa plecarea mamei:

a) Sot-sotie. Timp de sase luni sotii au comunicat
mai des la telefon, practic saptaminal, apoi
discutiile au devenit tot mai rare. Doamna F. i-a
adus un sir de invinuiri sotului: ca nu se poate
descurca cu copiii (ei au rezultate proaste la
invatatura, baiatul fuge de la scoald); ca nu poate
gestiona eficient banii trimisi acasa (dar pentru
care ea munceste); cd domnul V. consuma alcool
sinu se ocupa de familie si gospodarie. La rindul
sau, sotul si-a acuzat partenera de infidelitate
conjugala.
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b) Mama-copii. Doamna F. e suparata pe fiica mai
mare ca s-a casatorit foarte devreme si nu a facut
studii. Este de acord ca sotul ei trebuie sa lucreze
la Moscova, sa cistige bani. Vrea sa-si vada
nepotii, dar incd nu stie cind o sa revina in tara.
Le expediaza periodic pachete. Fiicei studente 1i
trimite bani separat, pentru ca domnul V. sa nu-i
cheltuie pe bautura. O roaga pe C. sd-1 mai dea pe
tata la brazda. Fiicei mai mici S. 1i cere socoteala
pentru treburile din gospodarie, o ceartd pentru
irosirea banilor, pentru ca invata prost si nu are
grija de fratele mai mic. Cu mezinul vorbeste blind
la telefon, 1i trimite bani de buzunar prin sora mai
mare.

c) Tata-copii. Domnul V. e speriat de relatia sa cu
copiii. Fetele mai mari striga la el ca nu este bun
de nimic, ca stie numai sa bea, ca au noroc de
mama care cistigd ceva bani. li interzic sa se
amestece in viata lor. Demult nu a mai discutat cu
ele caun tatd. Se linisteste cu gindul ca deja sint
mari §i se vor descurca. Cu fiica mai mica S. are o
relatie mai buna. Ea face toate treburile prin
gospodarie, tace si lucreaza. Mezinului nu-i poate
spune nimic, pentru ca acesta se plinge imediat
mamei sau surorilor mai mari. O invatatoare i-a
transmis ca scolarii lui au probleme la invatatura,
dar nu trece pe la scoala. Fata a invatat prost si in
clasele primare, nu este o noutate, mai mult nu
poate. Baiatul Insa a Invatat binisor, dar acum nu
vrea. De cind G. s-a Indirjit 1a el cu o bitca, 1-a 1asat
in pace.

d) Relatia intre frati. Surorile mai mari se ceartd des
de la bani: cui ii trimite mama mai multi? {si aduc
invinuiri reciproce precum ca merg rar acasd, ca
nu reusesc sa-1 opreasca pe tata in a consuma
alcool, ca gospodaria se duce de ripa, cd sora mai
mica nu mentine curatenia. Mamei ii spun lucruri
neadevarate una despre alta. Pentru S. venirea
surorilor mai mari acasa este un adevarat chin,
fiind Invinuita ca in casa e dezordine, ca invata
prost si face familia de ris 1n sat, ca nu-1 controleaza
pe fratele mai mic. G. asteapta de la sora mai mare
banii trimisi de mama, cadouri de la sora C. Altceva
nu-l intereseaza.

Familia P. si comunitatea

Domnul L., primarul satului. Nu cunoaste situatia
acestei familii. Oricum, tatal este acasd si poarta
responsabilitate pentru tot ce se intimpla la ei.

Domnul B., politist. Este preocupat de o spargere la
magazinul din sat. Detine informatii ca G., mezinul familiei
P., este implicat in acest caz, fapt pe care vrea sa-1
demonstreze.

Doamna Z., sora doamnei F., matusa copiilor. Intra
periodic pe la ei, controleaza cum decurg lucrurile in
gospodarie. A incercat sd discute cu G. despre absentele

UN VIITOR PENTRU FIECARE COPIL

de la scoala si reusitd. Nu stie ce sa faca cu baiatul. El nu
o asculta. O brutalizeaza.

Doamna O., vecina familiei P. Sustine ca se Intimpla
lucruri triste n aceasta familie. Domnul V. nu lucreaza, bea
mult. C. este robul casei, nu iese nicaieri, evita intilnirile
cu vecinii si semenii. G. hoinareste prin sat. O nepoata,
care invata la facultate impreuna cu C., i-a transmis ca
aceasta se tine numai de distractii, are multe restante,
posibil va fi exmatriculata. O acuza pe doamna F. de faptul
ca si-a parasit familia si nu se Intoarce de atita vreme.

Doamna D., diriginta lui G. Vorbeste despre baiat
cu Ingrijorare: are multe absente, fuge de la ore, are
probleme la invatatura. Nu participa la activitatile din
clasd, evita colegii, nu comunica cu ei. Este agresiv.
Preferd prietenii de gasca. A refuzat consilierea
psihologului. Tatal nu vine la sedintele pentru parinti. Cu
mama nu a vorbit niciodata. La consiliul pedagogic s-a
decis institutionalizarea lui G.

Doamna N., diriginta S. Este ingrijorata de situatia
fetei care lucreaza mult In gospodarie. Desi are aptitudini,
vine cu temele nepregatite. Nu are prieteni in grupul
scolar. Evita orice discutie despre familie. Este timida,
retrasd, se izoleaza de colegi.

Doamna E., proprietara barului din sat, mama a doi
copii. O revolta faptul ca copiii din aceste familii i
influenteaza negativ pe feciorii ei. Respinge orice
propunere de sustinere a familiei P., motivind ca doamna
F. cistiga bani buni in Italia, iar satul nu este dator sa-i
ingrijeasca odraslele.

ANALIZA STUDIULUI DE CAZ.

Studiul de caz scoate in evidenta un sir de probleme
de ordin social si psihologic cu care se confruntd familia
P. din satul S.:

a) situatia materiald precard a familiei. Acesta
constituie, de fapt, motivul plecarii doamnei F. la
munca in Italia. Atita timp cit sotii s-au descurcat
financiar, au format o familie, au fost alaturi de
copii. Momentul de declansare a crizei l-a repre-
zentat pierderea locurilor stabile de lucru. Incer-
carile de a schimba situatia materiala, pastrind
familia, au esuat. Decizia a fost luata in favoarea
plecarii mamei la munca.

b) modificarea structurii, rolurilor, dinamicii si
functionalitatii familiei. Lipsa doamnei F. timp de
patru ani a condus la o serie de schimbari in
cadrul familiei care vizeaza:

e statutul — de familie cu un singur parinte (cu
tatd prezent);

e rolurile—domnul V. nu a reusit sa devina pentru
copii §i tata, si mama, dimpotriva se observa
o disfunctie a propriilor obligatiuni parintesti.
In pofida virstei si gratie circumstantelor, fiica
ceamica S. a preluat rolul de mama (responsa-
bilitatea pentru fratele mai mic, menajul etc.);
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* parcursul familiei indica o dinamica negativa —
au aparut tot mai multe neintelegeri intre soti,
parinti si copii, intre frati;

e functiile — cistigul mamei nu a eliminat
problema satisfacerii nevoilor materiale,
dimpotriva cheltuielile au devenit mai mari. lar
functia de baza a familiei — cresterea si educatia
copiilor — a fost suspendata ,,pe jumatate”.

Evident este si faptul ca fiica mai mare T. promoveaza
modelul familial preluat de la parinti.

<)

d)

e)

institutionalizarea lui G. Un profesor de la liceul
din sat este ingrijorat de situatia scolara si
comportamentul deviant al baiatului, pronun-
tindu-se pentru plasarea lui temporard intr-o
scoala-internat.

modificari de comportament. La data plecarii
mamei copiii erau mai mici cu patru ani. $iatunci
au existat probleme de comportament al copiilor
(in special cu T.), a caror solutionare a depins mai
mult de calitatile parentale ale mamei, tatal
implicindu-se mai putin. Dificultatile de comporta-
ment la moment se explica prin disfunctionalitatea
mediului familial: lipsa mamei, tatdl consuma
alcool. In consecinti, la fratii mai mici —
instabilitate comportamentala, izolare de grup,
violentd in raport cu colegii, dificultdti in
activitatea de Invatare, anxietate, refuzul de a
frecventa scoala, inadaptare sociald, carente
emotionale. La C. — probleme de cariera, lipsa de
interes pentru studii, incapacitatea de a-si
gestiona timpul liber, confuzie in stabilirea
relatiilor cu semenii etc.

dificultati de comunicare gi relationare.
G. comunica si construieste relatii cu prietenii mai
mari, de gasca. In acest mediu se simte inteles,
acceptat, sustinut, matur. Respinge categoric
Linvataturile” tatalui, matusii, invatatorilor.
S. comunica foarte putin, nu are prietene, sta mai
mult singura. C. este confuza in stabilirea relatiilor
cu semenii. Domnului V. 1i lipseste comunicarea
cu sotia, raporturile cu copiii sint tensionate §i s-a
retras.

f) privare afectiva. Educatia inseamna dragoste, iar

pentru copil dragostea semnifica prezenta ambilor
parinti, sustinere, incurajare, securitate. Afecti-
unea pare sa lipseascd in familia P. Domnul V. o
acuza pe sotie de infidelitate conjugala. S. plinge
des. Singuratatea parintelui desemneaza singu-
ratatea copilului.

UN VIITOR PENTRU FIECARE COPIL

CONCLUZII

Atit datele statistice oficiale, cit si studiul de caz
demonstreaza repercusiunile migratiei asupra institutului
familiei si situatiei copilului in Republica Moldova sub
aspect social si educational. Nu este un caz nici pe
departe unic, ci, mai curind, un fapt in masa care impune
anumite actiuni din partea societatii in remedierea situatiei
existente:

L.

Promovarea si implementarea la nivel de stat a unor
politici de sustinere a familiei prin crearea de locuri
de munca, facilitarea conditiilor de trai,
dezvoltarea programelor sociale, punerea in
functiune a unui cadru legislativ de securizare a
copilului, sustinerea §i acordarea de inlesniri
pentru familiile tinere. Este important sa
mentiondm ca interventiile statului n acest sens
sint esentiale.

Lansarea unor programe pentru adulti ce ar
presupune pregatirea parintilor in a-si asuma
responsabilitatea educativa care nu poate fi
delegata altor institutii. Astfel se impune crearea
unui spatiu educativ specific pentru familie (de
ex., scoli pentru parinti) sau prin promovarea
cursurilor formative.

Dezvoltarea si eficientizarea serviciilor de
asistenta psihologica a familiei si copilului in
institutiile educative.

Promovarea de catre institutiile educative a unor
strategii de colaborare activa si continua cu
familia, deoarece aceste institutii ofera terenul de
intilnire si de confruntare benefica pe care se
construieste educatia.

Crearea unui feedback constructiv intre
structurile statale, ONG-uri, APL, mass-media,
implicate in procesul de promovare si
implementare a politicilor sociale i educationale
care vizeaza institutul familiei si situatia copilului
in Republica Moldova.
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Simona PISOI

Scoala nr. 22 “Mircea Eliade”, or. Craiova

Un vechi proverb chinezesc rostea: Spune-mi, dar
s-ar putea sa uit, Arata-mi, si cred cda-mi voi aminti,
Implica-ma, si sint sigur cd voi infelege.

Ca profesori deseori folosim expresia: “brinza buna
in burduf de ciine”, dorind sa accentuam faptul ca elevul
despre care vorbeam avea potential, dar, din pacate, nu
excela la teste, lua note mai mici decit speram. De ce oare?
Simteam ca elevul nu era slab, dar nici “inteligent” nu era,
cici nu corespundea standardului! in conformitate cu
modul de masurare a inteligentei in sistemul educativ
traditional, nu-ti poti da seama de potentialul elevului
decit daca cunosti coeficientul lui de inteligenta, obtinut
in urma testelor speciale care examineaza exclusiv
aptitudinile lingvistice, matematice si logice ale unei
persoane. Desi aceste aptitudini contribuie, Intr-adevar,
la succesul elevilor, ele nu sint intotdeauna cel mai bun
indicator al adevaratelor lor talente.

Ce e de facut? Poate ar trebui sa luam in considerare
teoria profesorului Howard Gardner de la Universitatea
Harvard care, in lucrarea “Frames of mind” (1983), a
redefinit inteligenta ca “multipla”. Supozitia lui Gardner
ca ar exista diferite tipuri de inteligentd ne-ar da
posibilitate noud, dascalilor, de a-i intelege si pe elevii
care “nu exceleaza”, intrucit ne-am putea concentra pe
ceea ce fac ei bine si nu pe ceea ce nu pot face. Cum
priveste Gardner implementarea efectiva a teoriei sale la
clasa? El crede ca profesorul trebuie sa ia cu adevarat in

Inteligentele multiple in
reusita procesului de predare-
invatare a limbilor straine

serios diferentele dintre elevi, fundamentale fiind
interesul real fatd de copii, capacitatea adultilor de a le
intelege punctele forte si dorinta de a-i face sa-si
foloseasca la maximum potentialul. Prin intelegerea teoriei
inteligentelor multiple a lui Gardner profesorii 1i pot ajuta
pe elevi sa invete fard teama paralizanta de esec si dupa
puterea fiecdruia, sa-si directioneze si formeze stilul optim
de invatare, prin perceperea si aprecierea punctelor
“forte” si prin identificarea celor mai eficiente activitati
in stimularea invatarii. M. A. Christison, in lucrarea
“Teaching and learning languages through multiple
intelligences” (1996), aplica teoria inteligentelor multiple
in studiul limbilor strdine, reliefind importanta
inteligentelor 1n felul cum ne organizam si desfaguram
orele la aceste discipline.

Gardner este convins cd oameni extraordinari se
formeaza doar din elevi care au invatat usor si cu
placere. Teoria inteligentelor multiple ne ajutd sa tintim
spre implicarea activa a tuturor elevilor din clasa. Daca
congtientizdm cd oamenii au combinatii diferite de
inteligente, care le influenteaza modul de a studia, caci
inteligentele functioneaza complex, realizdm ca unele
activitati se potrivesc mai bine decit altele si pot fi un
“succes” tocmai pentru cd incurajeaza utilizarea mai
multor inteligente. De ce “Twenty Questions” le place
multor elevi? Poate pentru ca este nevoie de mai multe
inteligente pentru a duce activitatea la indeplinire. in
“Twenty Questions” elevii au prins pe spate numele
unui obiect sau al unui animal. Toti vad cuvintul, cu
exceptia celui ce il poartd. Acesta il poate afla
plimbindu-se printre colegi si punind intrebari de tipul
“yes/no”. Elevii folosesc dintr-un foc inteligenta lor
lingvistica, spatiald, interpersonala, kinestezica si
logica.
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Din punctul de vedere al teoriei inteligentelor multiple,
activitatile folosite frecvent la ora de limbi moderne pot
fi clasificate astfel:

Inteligenta Lingvistica — lumea inteleasa prin
intermediul cuvintelor rostite si scrise

e Flashcards

e Scrierea poeziilor, povestilor

e Crearea acronimurilor/mnemonicilor

* Crearea de intrebari/raspunsuri

* Crearea metaforelor si analogiilor

e Definirea/restructurarea termenilor

e Parafrazarca

Inteligenta Muzicald — lumea inteleasa prin ritmuri si
melodii

*  Muzica in timpul activitatilor

e Compunerea de melodii/cintece

e Crearea “RAPS”/jingles/Jazz Chants

« Invatarea de cintece

Inteligenta Spatiali/Vizuala — lumea inteleasa prin
intermediul vizualizarii si orientarii spatiale

* Postere

» Exercitii de imaginatie

e Mind map-uri

* Reclame

* Alcatuirea de diagrame

* Folosirea mijloacelor audio-video

Inteligenta Matematica — lumea inteleasa prin cauze
si efecte

* Rezolvarea de probleme

e Analiza

* Alcatuirea de liste

* Creareade diagrame

* Definirea categoriilor

* Analogii matematice

* Definirea priritatilor

e Puzzle-uri

* Prezentarea logica si secventiald a informatiei

Inteligenta Kinestezica — lumea inteleasa prin
intermediul aspectelor concrete (prin fizicalitate)
* Jocuri pe echipe (Total Physical Response)
» Pasarea ca la baschet a intrebarilor si raspunsu-
rilor
* Jocderol dramatic

Inteligenta Interpersonald — lumea inteleasa prin
ochii altora

e Schimburi de idei

* Jocuri de echipa

» Invatarea in grup/pe echipa

e Negocierea

+ Impartasirea ideilor

* Feedback-ul

e Studiile de caz in grup

e Jocul derol

¢ Board games

e Brainstorming pe grupuri

e Problem solving pe grupuri
e Proiect colectiv

Inteligenta Intrapersonald — lumea inteleasa din
propriul (deci, unicul) punct de vedere

e Reflectia

* Fixarea de obiective

e Autoanaliza

e Dezvoltarea de planuri de progres

e Exercitii de imaginatie

e Jocuri fara contact direct

» Invitarea din greseli

e Studiul individual

e Jurnalul

Cu toate ca la noi in tara modelul dat a inceput sa fie
exploatat doar 1n ultimii ani, nu acelasi lucru se poate
spune despre tarile din restul Europei, precum Franta,
Germania, Olanda, unde intreg procesul educational,
indiferent de disciplind, este structurat si desfasurat prin
reliefarea inteligentelor individuale ale elevului.
Implementarea acestui model are deja o experienta
indelungata si in SUA, unde scolile si-au amenajat
laboratoare proprii dotate special pentru realizarea orelor
conform modelului lui Gardner. Abordarea invatarii
centrate pe elev reclama remarcarea i exploatarea acestor
inteligente specifice fiecarui individ in parte. In acest fel,
procesul instructiv-educativ este axat pe elev, care devine
mai motivat i implicat.

In concluzie, profesorii care aplica teoria inteligentelor
multiple in cadrul orelor nteleg mai profund preferintele de
invatare ale copiilor, fapt ce conduce la 0 mai mare implicare
din partea elevilor, pentru ca se simt increzatori 1n ei ingisi
si 1n acele activitati ce se potrivesc cu punctele lor forte, cu
inteligentele lor. Ne-am convins ca un mod uniform de a
preda si evalua este nesatisfacator (sintem toti atit de
diferiti) si merita sa abordam la clasa, fie chiar i numai pentru
a varia putin lectia, inteligentele multiple. Succesul unui
astfel de demers il vom remarca atit noi cit, mai ales, elevii.

UN MODEL DE PREDARE A TIMPULUI TRECUT
SIMPLU PRIN INTELIGENTELE MULTIPLE

Inteligenta Lingvistica Find
the past tense of the following
verbs: blow, bring, buy, begin,
have, catch, forget, throw, win,
write, read, hide, get, cost, ride,
drink, eat, think, drive, know,
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sink, sing, ring, make, do, go, tell, sell, say, draw, lie,
sit, fly, grow, put, bear, send, let, take, bend.
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Inteligenta Logica-mate-
maticd Sort the following
irregular verbs according to
their past and past participle
forms and by splitting them
into the following categories (1.
cut-cut-cut; 2. build-built-built;
3. bring-brought-brought; 4. drink-drank-drunk; 5.
choose-chose-chosen) VERBS: beat, put, quit, set, feel,
find, have, hear, keep, lose, make, meet, pay, read, sell,
tell, sit, sleep, spend, stand, win, buy, fight, think, catch,
teach, begin, ring, sing, swim, break, speak, wake, ride,
rise, write, drive, eat, fall, give, take

— Inteligenta Vizual-Spatiala
Find nine past irregular forms:

(ﬁ N | UILTEDEAL TWASRBURN
i TCOUGHTDROVEERAN

Inteligenta Interpersonala In
groups of 4-5 continue the
following story : “It was a
beautiful sunny day on the beach
of the country we now know as
Spain.”

Inteligenta Kinestezica
Celebrul joc Ball Toss: Elevii
sint aranjati in cerc si folosesc
o minge: profesorul incepe prin
a spune un verb (regulat sau
neregulat) si aruncad mingea
catre un alt elev care trebuie s-
o prinda si sa enunte cele doud forme (past i past
participle). Ulterior elevul trebuie s aleaga un alt verb si
sd arunce mingea altui coleg s.a.m.d. Cei care nu dau
formele corecte ale verbelor ies din joc, la fel si cei care
repeta verbul sau care nu prind mingea.

Inteligenta Muzicald Listen
to the song Yesterday- Beatles
and fill-in the missing past forms

Yesterday, all my troubles
1 sofaraway

Now it looks as though
they’re here to stay
Oh, I believe in yesterday
Suddenly, ’'m not halfthemanl 2  tobe
There’s a shadow hanging over me
Oh, yesterday 3 suddenly {Refrain}
Whyshe 4  togo
I don’t know she wouldn’t say
I 5  something wrong,
now I long for yesterday
Yesterday, love 6  such an easy game to play
Now I need a place to hide away
Oh, I believe in yesterday {Refrain}

Yesterday, love 7 such an easy game to play
Now I need a place to hide away
Oh, I believe in yesterday Mm mm mm mm mm

T

Inteligenta Intrapersonala
Write a personal diary by using
some of the following topics:
When...were you happiest?,
did you feel proud and why?,
your friend was in trouble,
what did you do? Which...
place did you enjoyed visiting and why? School teacher
did you like most and why? Who ... did you talk to when
you had a problem?, was your favourite character/
actor when you were a child?; helped you when you
had aproblem? Why...were/weren't you honest with
your parents/friends?
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Lilia GHERASIMOV

Liceul Teoretic “Mihail Kogdlniceanu”, mun. Chisinduf

Trdim intr-o epoca in care cea mai de pret avutie o
reprezintd inteligenta umana si creativitatea, pe care noi,
profesorii, sintem datori s le-o cultivam elevilor. in
sprijinul acestui deziderat vine articolul 5 al Legii
Invatamintului care stipuleaza: ,,Obiectivul educational
major al scolii consta in dezvoltarea liberd, armonioasd a
omului si formarea personalitdtii creative, care se poate
adapta la conditiile in schimbare ale vietii” [5, p. 4].

1. DOUA CATEGORII DE PUBLIC

Evaluarea se desfagoara pe tot parcursul instruirii —
ca parte integrantd a acesteia — fiind aplicata de profesori
in scop diagnostic si de apreciere a progresului scolar.
O categorie de public — in special parintii — este
interesatd de urmatorul fapt: copiii sd acumuleze
cunostinte si sd posede capacitatile si abilitatile
necesare pentru continuarea studiilor. in acest sens, am
realizat un test cu elevii din clasa a I1I-a ,,A”, Liceul
Teoretic ,,Mihail Kogalniceanu”, propunindu-le sa
raspunda la citeva intrebari:

1. Cum va simtiti atunci cind sinteti evaluati?

2. Ceteste va plac mai mult: la limba romana sau la

matematica? De ce?

3. Nota luatd influenteaza relatia voastrd cu

invatatorul? Argumentati.

Citind raspunsurile, am tras concluzia ca elevii doresc
sa fie evaluati cit mai mult. Le place si evaluarea oral, si
cea scrisa. Chiar se revolta in cazul cind nu sint verificati
si notati. Majoritatea prefera testele la ambele obiecte,
dar au pus accent pe cele de la matematica. Asteaptd cu
nerabdare evaluarea in grup, in pereche prin folosirea
tehnicilor de dezvoltare a gindirii critice.

Pentru a avea performante, elevul trebuie sa
beneficieze de o scoald buna (ca institutie educativa), de
conditii de invatare prielnice, de o atmosfera creativa.
Acest lucru ma straduiesc sa-1 realizez cu elevii mei, fiind
intr-o permanenta cautare. Un proverb spune: Cine cauta,
gaseste! De aceea, pentru a-mi facilita depistarea cauzelor
unor nereusite scolare, la sedintele cu parintii le adresez
intrebari la care-i rog sa raspunda cu toatd sinceritatea:

Evaluarea scolara -

convertirea performantei

in succes

1. Tiplace copilului dvs. la scoala sau nu? Motivati

raspunsul.

2. Cum se simte copilul dvs. cind este evaluat? Ce

obiectii/propuneri aveti la acest compartiment?

3. Ce teste ii plac mai mult: la limba romana, la

matematica sau la stiinte? Argumentati.

4. Influenteaza nota pe care o ia copilul dvs. asupra

relatiei lui cu invatatorul? Argumentati.

M-a bucurat faptul ca de multe ori raspunsurile
parintilor corespund cu cele ale copiilor.

Progresul scolar este ceea ce se asteapta de la elevi,
in termeni de achizitii, dupd o anumita perioada de
instruire. Elevilor trebuie sa li se explice diferenta dintre
evaluarea invatarii si evaluarea pentru invatare (De ce
trebuie sa Invat subiectul daca acesta nu este in test?),
intrucit deseori predomina ,,invatarea pentru testare” sau
pentru nota.

Cultura evaluarii se invata n egald masura de catre
profesori si elevi, fiind una dintre sursele principale
pentru diminuarea tensiunii din timpul testarilor.

2. EVALUAREA FORMATIVA SI EVALUAREA
SUMATIVA

Evaluarea formativa este acea strategie de apreciere
care faciliteazd si motiveaza studierea, evidentiaza
progresul unui elev sau, dimpotriva, diagnosticheaza
lacunele si obstacolele in invatare. Ea nu are ca scop
principal sanctionarea elevului prin nota, ci furnizarea
feedback-ului necesar in vederea cresterii performantei
scolare. In plus, evaluarea formativa trebuie sa fie un
proces continuu, permanent. Din aceasta perspectiva,
evaluarea sumativa are un obiectiv opus: se realizeaza la
anumite intervale de timp — de obicei, dupa o perioada
consistentd de instruire — avind un caracter de bilant si
incheindu-se cu acordare de note. Evaluarea formativa
ar trebui perceputa ca o terapie, ca un tratament necesar
insanatosirii pacientului, si nu ca o amenintare la
sanatatea sa [1, p. 18].

3.EFECTUL FEEDBACK-ULUIL EXPERIMENTUL
Actiunile evaluative genereazd o gama variata de
informatii privind rezultatele scolare. Feedback-ul
reprezinta fluxul sistematic de informatie dinspre
activitatile evaluative catre toti cei implicati in educatie:
profesori, elevi, parinti, factori de decizie. Acesta este
important i absolut necesar, in primul rind, pentru
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profesori si elevi. Cadrul didactic primeste sistematic date
despre calitatea programului sau de instruire. El 1l poate
continua sau modifica In functie de rezultatele obtinute,
feedback-ul avind rolul de reglare a activitatilor de predare
[1,p.32].

Din experienta proprie am observat cd feedback-ul
imediat si detaliat conduce la cresterea motivatiei elevului.
De aceea:

— analizez erorile elevului;

— Tiexplic unde a gresit;

— 11 demonstrez cum poate fi rezolvata corect

sarcina.

Lao ord optionald am realizat un experiment, impartind
clasa In trei grupuri. Dupa verificarea testului am procedat
astfel:

— primului grup i-am inminat lucrarile ce contineau

numai note, fara comentarii;

— celui de-al doilea grup i-am facut comentarii
generale si incurajari de genul ,,ati lucrat bine,
continuati in acelasi mod”;

— lucrarile repartizate grupului al treilea au fost
insotite de comentarii specifice, amanuntite.

Dupéa o perioada scurta de timp, le-am propus
elevilor un alt test. Notele cele mai mari le-au obtinut
membrii grupului al treilea, cei care au beneficiat de
comentarii detaliate. Au urmat elevii din grupul al
doilea, iar reprezentantii primului grup au luat cele mai
mici note.

Concluzie: Sa nu neglijam ora destinata exercitiilor
de recuperare dupa evaluarea sumativa si comentariile
amanuntite pentru evaludrile formative.

N. Gronlund clasifica testele de progres pentru

domenii specifice astfel [2, p. 313]:

a) teste orientate spre continut, destinate sa
masoare gradul de asimilare a unor continuturi la
anumite discipline: matematica, stiinte, limbi
moderne etc.;

b) teste pentru evaluarea capacitatii de citire, care
apreciaza, de obicei, vocabularul, intelegerea unui
text si viteza de citire;

c) teste diagnostice, care scot 1n evidenta dificul-
tatile de invatare ale elevilor.

4. METODE SI TEHNICI DE iNVATARE PRIN
COOPERARE

Evaluarea este unul dintre cele mai vulnerabile
domenii ale invatamintului; nu toti profesorii cunosc
tehnicile moderne de apreciere, elaboreaza si aplica cele
mai noi procedee de estimare a cunostintelor.

Invatatorul nu este obligat si-i invete pe elevi totul,
ci sa-i invete ceea ce nu ar putea invata singuri. Dezvol-
tarea activismului, independentei, initiativei, creativitatii
sint cerintele vietii, care determina directia de perfectio-
nare a procesului de instruire si educatie.

Zancov afirma cad formarea copiilor consta nu in
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dezvoltarea capacitatilor lor native, dar, in mare masura,
este rezultatul lucrului sistematic, indreptat spre un scop
bine determinat. Sigur, deprinderea se formeaza in
procesul exersarii permanente, prin sarcini care presupun
nu numai reproducerea materialului, dar si observarea,
analiza si compararea. Sporirea eficacitatii procesului de
gindire la elevi este posibild respectindu-se anumite
etape: stabilirea sarcinii, crearea motivatiei, producerea
asocierilor, exersarea imaginatiei etc.

Modalitatile de motivare sint diverse, insd practica a
demonstrat ca, daca sarcina corespunde propriilor
interese, atunci ea ne stimuleaza sa invingem dificultatile
in realizarea ei. Mentinerea motivatiei contribuie la
intensificarea treptata a complexitatii sarcinii. De la un
succes la altul omul capata incredere in sine si capacitatea
de a infrunta obstacolele.

Nu existd o cheie cu care s-ar putea deschide toate
usile si nici o metoda care ar permite solutionarea tuturor
problemelor. Se pot da doar unele sfaturi cu privire la
modul de abordare a unei rezolvari. Nerezolvarea
problemei sau rezolvarea ei dupa mai multe incercari se
poate dovedi a fi mai utila pentru formarea deprinderilor
decit rezolvarea ,,dintr-o data”.

Trebuie sa obisnuim elevii sa participe la discutii,
sd-i incurajam sa intrebe, sd aiba o opinie, sa-i ajute pe
altii.

Iata citeva tehnici moderne de Invatare prin cooperare
pentru dezvoltarea gindirii critice pe care le practic la clasa
alll-a:

4.1. Gindeste-Perechi-Prezinta (GPP)

Aceasta metoda presupune invatare prin cooperare,
punindu-i pe elevi sa reflecteze asupra unui text si sa-si
ajute colegul la Impartasirea propriilor idei. Profesorul
pregateste o intrebare, de obicei cu raspuns deschis, si
roagd clasa sa scrie un raspuns scurt. Apoi elevii, in
perechi, analizind rezultatul muncii lor, incearca sa ajunga
la un raspuns ce ar incorpora amindous ideile. in final,
profesorul le solicitd sa faca un scurt comentariu la ceea
ce au discutat [7, p. 44].

GPP este o tehnicd de participare la discutii si de
formulare in pereche a unei atitudini. Ea poate fi utilizata
de rind cu alte tehnici de invatare, de exemplu, cu
brainstorming-ul in perechi, care se aplicd la etapele
evocare sau reflectie [8, p. 49].

Exemplu: Calcul §i poezie

Tema: Inmultirea si impartirea numerelor naturale mai
mici decit 1000.

Subiectul: inmultirea fara trecere peste ordin a unui
numar mai mic decit 10 cu un numar scris cu cel mult trei
cifre.

Etapa lectiei: Reflectie

Le propun elevilor sa uneasca printr-o linie expresiile
care au aceeagi valoare numerica pentru a identifica
autorul versurilor invatate recent la limba romana.
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(50-26):8 3x100-0

Eu nu sint pasare. Grigore Vieru
40x 10-100 62:2-28
Dragule, meleagule, Dumitru Matcovschi
Duiosul nostru cint!

30:3+100x2 500x2-200
Cine a vazut vreodata || Iulian Filip

Cine avazut...

40x (46—-26) 20x 10+10
Dorule, izvorule, Vasile Romanciuc
cum ti-s sarbatorile?

4.2. Rezolvarea in lant

Forma organizationald de instruire: invatarea prin
cooperare in grupuri eterogene, de 4-6 elevi.

Conditii de desfisurare: formarea deprinderilor de a
rezolva probleme-tip (in cazul cind elevii sint capabili sa
recunoasca tipul problemei, sint familiarizati cu algoritmul
rezolutiv si si-au dezvoltat priceperile de aplicare a acestuia).

Mijloace didactice: fise cu cite o problema de tipul
respectiv. Seturile de fise pentru toate grupurile de elevi
sint aceleasi. Pe fisa se prezinta textul problemei si se
separa prin linii orizontale pasii algoritmului rezolvat care
urmeaza a fi aplicat in lant. Daca este necesar, se propun
sugestii sau intrebari pentru fiecare pas al algoritmului.
Se poate solicita elevilor sa formuleze ei ingisi asemenea
sugestii sau intrebari.

Exemplu:

Tema: Operatii cu numere naturale de la 0 1a 1000.

Subiectul: Probleme cu adunari si scaderi.

Fiecare grup are pe banca fisanr. 1.

Fisanr. 1

Intr-un parc cresc 214 brazi. Stejari sint cu 100 mai
multi. Citi pini cresc 1n parc, daca in total sint 714 copaci?

Organizeaza datele problemei:

alIV-leaelev:
Verificare:

al V-leaelev:
RESPUNS: ..o
Verific frontal.
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Aceastd metoda o practic deseori la lectiile de
matematicd. La prima Incercare m-am confruntat cu mici
dificultati organizatorice. insa la lectia urmatoare copiii
au Inceput sa inteleaga regulile de lucru si au activat cu
placere. Am observat ca prin intermediul respectivei
metode elevii devin mai uniti, mai colegiali. Nimeni nu
doreste sa fie considerat ,,veriga slaba”; apare interesul
de a calcula, de arezolva.

In procesul rezolvarii in lant se activizeaza capacititile
de calcul mental, deoarece fiecare elev verifica calculele

colegilor de echipa.

4.3. Secvente contradictorii

Este o tehnicd care exclude atitudinea pasiva,
neimplicarea personald, indiferenta fata de procesul si
succesul propriei formari.

Exemplu:

1) Evocarea in cadrul lectiei ,,inmultirea cu 10 si cu
100” in clasa a Ill-a [6, p. 44]:

a) se prezintd 2 lanturi (pe planse sau pe tabld):

2) Se propune urmatorul exercitiu:
a)245-25:5+(10-7)x3+38+0=

Fisele: 25:5; 3x3; 10-7; 249+38; 240+9; 287+0.
b) 14:2+48:8—(66-24:4):10=
Fisele: 24:4; 66-6; 60:10; 48:8; 7+6; 13-6.

Realizarea la clasa a tehnicii secvente contradictorii
solicitd un efort suplimentar din partea profesorului: proiec-
tarea minutioasa, pregatirea materialului demonstrativ si
distributiv etc. Rezultatele merita din plin acest efort. Elevii
sint pusi in situatia de a actiona pe toate dimensiunile:

— mental: pentru a-§i aminti, a corela si structura

informatiile;

— verbal: pentru a construi i formula rationamente,
argumente in cadrul discutiilor de grup;

— concret: pentru a manipula cu fisele distribuite,
construind si facind perceptibila, vizibila structura
initiala de cunostinte pe care profesorul a
proiectat sa o reactualizeze in cadrul evocarii.

oo || [

e [ [

I
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5. JOCUL DIDACTIC
Copilul, personalitate complexa, trebuie antrenat pe
deplin in procesul pedagogic, cu toate aspiratiile lui.
Invatitura va deveni pentru el interesanti numai daca
va fi dirijata de pe pozitiile lui, oferindu-i-se posibilitatea
sd-si manifeste dorinta de dezvoltare, spiritul de
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independenta, autoafirmare si formare morala. Sub acest
aspect, jocul didactic este o metoda adecvata instruirii
matematice primare.

Jocul didactic, prin caracterul sau atractiv, prin dina-
contribuie atit la consolidarea capacitatilor specifice
matematice, cit si la insusirea unor concepte i notiuni
noi. Totodata, prin activitatile de joc este favorizat si
procesul de evaluare dinamica.

Jocul ,,Cine urca mai repede scara?”

Obiective: Dezvoltarea deprinderilor de calcul mental.

Fiecare pereche de colegi de banca primeste o fisa ce
contine o scara cu exercitii. Fiecare elev rezolva exercitiile
urcind scara dintr-o singura parte. Primul care ajunge la
steag, scrie pe el cea dintii litera a numelui sdu. Daca
exercitiile sint rezolvate corect, el este invingatorul (vezi
figura de mai jos).

CONCLUZII

Orientindu-ma dupa preferintele si necesitatile
elevilor mei, am selectat din literatura de specialitate
metodele si tehnicile didactice adecvate, adaptindu-le si
modificindu-le pe parcurs. De asemenea, am creat unele
aplicatii originale pentru dezvoltarea capacitatilor de
calcul mental destinate elevilor claselor a I11-a. Acestea
se centreaza pe implicarea activa in procesul formarii
personale, pe favorizarea motivatiei pentru invatare, pe
reflectarea intereselor si predilectiilor lor. Am pus accent
pe activitati de joc didactic, prin intermediul carora copiii
se angajeaza in concursuri, fac observari si descoperiri,
care stimuleaza corectitudinea, rapiditatea si rationalitatea
calculelor mentale.

Tehnicile de invatare prin cooperare in perechi si echipe
dezvolta empatia si toleranta fatd de comportamentul
cognitiv al colegilor, placerea de a invata de la ei, spiritul
de ajutor reciproc. Printre tehnicile care au trezit cel mai
viu interes se inscriu: rezolvarea in lant, cubul, secvente
contradictorii, analiza trasaturilor semantice etc.

Am recurs la calculul mental la diferite etape ale lectiei
in vederea atingerii obiectivelor preconizate prin diverse
metode de invatare de tip euristic. Cel mai des am utilizat
seuplul” problematizare si descoperire, cu impact
deosebit asupra activizarii elevilor.

Prin aceste activitati am reusit sa conferim (Impreuna
cu elevii) o nuanta atractiva calculului mental, anihilind
plictiseala. Treptat, copiii au inceput sé efectueze mai
usor calcule mentale, au redus numarul tentativelor de a
utiliza calculatoare de buzunar, au devenit mai ingeniosi.
Am remarcat o anumita mindrie atunci cind reuseau sa

calculeze cu usurintd in minte. Prin aceasta a sporit
increderea elevilor in fortele proprii, a fost facilitata
atingerea intregului spectru de obiective curriculare la
matematica. Totodata, un rezultat notabil al acestor
eforturi 1-a constituit si succesul la olimpiada municipala
la matematica obtinut de eleva Vlada Hincu (cl. a I1I-a)
care s-a plasat pe locul I11.

in lumina rezultatelor cercetirii efectuate as putea
recomanda colegilor de breasla:

— sa aplice in predarea-invatarea procedeelor de
calcul mental strategii didactice de problematizare
si descoperire;

— sa organizeze procesul de calcul mental in baza
jocurilor didactice, fiindca aceastd metoda are
valente instructive si educationale sporite anume
la treapta primara;

— sa utilizeze tehnici moderne de invétare prin
cooperare in cadrul dezvoltarii capacitatilor de
calcul mental, deoarece prin aceasta elevii invata
unii de la altii i invata a invata.

Solutiile metodologice analizate, verificate prin practica
personald, pot fi implementate cu succes 1n al treilea an de
studiu, eventual cu modificari si adaptari adecvate
specificului fiecarei clase de elevi. In aceeasi cheie poate
fiabordat procesul dezvoltarii capacitatilor de calcul mental
la elevii celorlalte clase ale treptei primare.
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I Aurica SRAM

Liceul Teoretic “G. Cdlinescu”, mun. Chisindul

,,Metoda de invatare e modalitatea de concepere §i
programare a actiunii didactice, subordonata
scopurilor si obiectivelor de instruire, calea de acces
spre o instruire eficientd”.

(E. Macavei)

Copilaria ne este datd pentru a exersa in vederea
adaptdrii la problemele vietii. Astfel, inainte de a fi un
personaj cu functie sociala precisa, copilul este un
personaj al jocului.

Existenta sa este esentialmente joc sau, vorba
poetului: ,,Copilul ride: bucuria si intelepciunea mea este
jocul”. Neavind rol social sau, dupa G. Liiceanu, avind
,rolul de a lua roluri”, elevul este ,,singura fiintd in care
distinctia intre ,,a fi” §i,,a reprezenta” se pierde in lumea
unica a jocului”.

Idealul educational al scolii contemporane vizeaza
formarea personalitatii creative, cu spirit de initiativa, care
sa anticipeze viitorul, sa transforme prezentul, sa
descopere si sd rezolve problemele impreuna cu ceilalti.
Pentru a ajunge la un asemenea ideal este necesar sa
stabilim relatii de colaborare intre elevi i profesori. Vom
reusi sa construim astfel de relatii i sa-i motivam pe elevi
pentru studierea limbii si literaturii romane, daca vom
utiliza la lectii, pe linga multiple strategii de predare-
invatare-evaluare, jocul didactic.

In ultimii ani ma preocupa mult problema folosirii
jocului didactic la lectiile de limba si literatura romana.
De ce? Explicatia este simpla: jocul angajeaza intreaga
personalitate a elevului, constituind un adevarat mijloc
de evidentiere a capacitatilor lui creatoare. Profesorul,
»promotor” al creativitatii, trebuie sa poatd organiza si
dirija acest proces astfel incit sa deschida nenumarate
pirtii pe care imaginatia elevilor sa alunece in voie.

Metodele active de invatare contribuie la dez-
voltarea si desavirsirea elevului. Punind accent pe astfel
de metode, profesorul de limba roméana il va invata sa
invete, sd obtina singur cunostinte. Pe parcursul
activitatii in scoald, m-au framintat mai multe intrebari:
cum sa-i fac pe elevi sa indrageasca lectiile de limba
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Jocul didactic - un mijloc

eficient de stimulare a

interesului fata de studierea

. limbii si 1literaturii roméne

romana, sa ramina incintati de ,,siragul de piatra rard”,
cum sd-i initiez 1n elaborarea diferitelor tipuri de relatari
orale si scrise?

La lectii aplic o gama variata de metode si procedee
oferite de didactica moderna: comunicarea, conversatia,
analiza, demonstratia, observarea, descoperirea, studiul
de caz, brainstorming-ul, Sinectica, Delphi, Philips,
conferinta si, nu in ultimul rind, jocul didactic. Folosirea
lor trebuie sa fie determinatd de realizarea unei instruiri
active, eu, profesorul, indeplinind rolul unui ghid
competent si abil, care sd pund discipolii in situatii
concrete de invatare.

Experienta mi-a demonstrat cd jocurile didactice sint
acceptate atit in clasele gimnaziale, cit si in cele liceale,
stimulindu-i pe elevi, sporindu-le performantele si
increderea in capacitatile proprii, insuflindu-le siguranta,
deblocind astfel potentialul lor creator. inainte de a le
practica, am considerat necesar ca elevii sa distinga intre

Jjoacd sijoc. De aceea, le-am explicat ca joaca ¢ o succe-

siune de roluri nelegate intre ele, in timp ce asumarea unui
rol in cadrul jocului implica responsabilitate. Orice joc
presupune respectarea anumitor conditii si reguli:

— sd ne jucam in asa fel incit sa ne fie interesant

tuturor;

— sanu consideri ca cele mai bune si originale roluri

iti apartin doar tie;

— daca pierzi, nu te descuraja;

— daca stii vreun joc, Invata-i i pe altii.

Profesorul poate participa la joc cu grad diferit de
implicare:

— nu participd, ci numai organizeaza si conduce

jocul;

— nu participa, dar dirijeaza jocul prin intermediul

elevilor;
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— participa in calitate de arbitru sau indrumator;

— participa nemijlocit la joc.

Am clasificat jocurile pe care le practic la lectiile de
limba si literatura romana in urmatoarele categorii: literale,
lexicale, imitative, rebusistice §i jocuri ale figurilor
retorice.

Luate in ansamblu, jocurile didactice au scopul de a
dezvolta gindirea logica, auzul fonematic, capacitatea de
a percepe frumusetea si armonia limbii romane, capaci-
tatea de exprimare prin utilizarea unor expresii artistice,
deprinderea de a pune intrebari si de a da raspunsuri
complete, de a respecta pauzele in vorbire, intonatiile,
intensitatea si ritmul vocii corespunzator continutului
celor enuntate.

Jocurile literale descrise mai jos, utilizate, in special,
la ciclul gimnazial, presupun ,,initiativa literei”. Agreabile,
,,de antrenament”, ele ne trimit la un fel de geneza a
limbajului, oferind elevilor bucuria de ,,a gusta” cuvintul
in toatd complexitatea sa fonetico-semantica.

La recapitularea initiala sau finala a unei parti de
vorbire (cl. V-VII) deseori recurg la ,,Litera in ambala;j”,
care consta in a gasi cit mai multe cuvinte cu fiecare literd
a cuvintului dat:
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Un alt joc literal, indicat mai ales la etapa captarii
atentiei elevilor, inainte de lansarea obiectivelor
operationale sau de anuntarea temei, este ,,Labirintul”:
elevii numesc un sir de cuvinte ce incep cu ultima literd a
cuvintului din fata:

Verb — bunic — castel — luntre — etaj — joc —
curcubeu — ulcior — ritm — mugur etc.

La studierea paronimelor e binevenit jocul literal
»Zeppa”, care consta in introducerea Intr-un cuvint a
uneia sau a mai multor litere ori silabe, pentru a obtine un
cuvint nou, cu inteles diferit de al celui propus initial:

interesat — interesant

carte — carate

camion — campion etc.

Practic frecvent cu elevii (inclusiv cu cei din ciclul
liceal) jocul lexical ,,Tabu”, al carui obiectiv presupune
dezvoltarea exprimarii orale. Algoritmul acestuia este
urmatorul: profesorul inscrie din timp pe fise (in functie
de numarul participantilor) cite un cuvint, iar in dreptul
lui — cuvinte ce-l determina. Elevul ia fisa, citeste in gind
continutul ei (are la dispozitie un minut), apoi (fara a utiliza
cuvintul din fisa si determinativele acestuia), ajuta colegii
verbal si nonverbal sa-1 ghiceasca.

A ascunde — a camufla, a piti

Elevul va da urmatoarea explicatie: a pune ceva la un
loc necunoscut.

Copilarie — virsta frageda, amintire

Elevul va face urmatoarea precizare: lon Creangd a
vorbit despre ea cu multa pasiune.

Baltag — topor; taig

Pentru acest exemplu elevul va propune explicatia: ,,un
lucru ce a devenit arma pentru pedepsirea ucigasului in
unul din romanele lui M. Sadoveanu”.

Un alt joc lexical —,,De-a balonul” —1i obisnuieste pe
elevi cu prezentarea orala a textelor elaborate. Un elev
tine in mind balonul si lanseaza primul enunt al unei
povestiri sau povesti, al unei caracterizari sau descrieri.
Ulterior, arunca balonul unui coleg care continua gindul
emis. Apoi balonul este transmis urmatorului participant.
La un moment dat, jocul este oprit, elevii continuind sa
dezvolte in scris, individual, subiectul inceput.

El: E toamna. E2: Frunza ruginie cade. E3:
Padurea-si schimbad vesmintul. E4...

,»Cine-1 mai ager”. Acest joc lexical presupune
impartirea clasei in 3-4 echipe a cite 6-8 membri. La
semnalul profesorului, elevii ,,alearga” la tabla (in ordinea
numerelor primite) si scriu un cuvint semnificativ (poate
fiinsotit de cuvinte nesemnificative) alaturi de cel propus.
Invinge echipa care alege cuvintele astfel ca s obtini o
propozitie sau o fraza. De exemplu: pe tabla a fost scris
cuvintul ,,frunzele”.

prasad ram oglinda numar umar mar elefant
pat | p r 0 n u m e elev
pruna robinet om notiune urs munte enigma
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Echipa I: Frunzele cad de pe copacii tristi si disperati
din parcul vechi si pustiu.

Echipa II: Frunzele sint triste si necdjite, batute de
bruma necrutatoare a toamnei.

Echipa I1I. Frunzele aurii ingindurate si suparate se
despart de castanul batrin din curte.

Acest joc creativ stimuleaza intreaga clasa, inclusiv
pe elevii pasivi.

in cadrul jocurilor lexicale elevii substituie, asociaza,
combina fara teama de a fi caraghiosi, deoarece placerea
verbala devine coplesitoare.

La studierea figurilor de stil sint pertinente ,,Jocul
epitetelor”, ,,Jocul comparatiilor”, ,,Jocul personificarilor”.
Aceste jocuri-competitie au drept scop ca elevii sa
compuna cit mai multe figuri de stil sau sa le selecteze
din operele studiate.

Am observat ca in urma utilizarii acestor jocuri elevii
(chiar cei din cl. a VI-a) produc personificari la tot pasul.
Totul capatda viata in ochii lor. Totul este viu.
Propunindu-le exercitii de felul: ,,Animati ... atribuindu-i
un anumit gest”, elevii clasei a VI-a au elaborat
urmatoarele variante:

,»S-0 fi ratacit prin padure copilaria”, ,,Maestrul
Paianjen m-a invatat sa tes pinze de cuvinte”, ,,Cartile
ardeau de nerabdare sa povesteasca...”.

Jocurile imitative (role playing), numite si,,joc de rol”,
trezesc discutii aprinse printre elevi si ii fac participanti
activi ai procesului de instruire. Elevii se ,,dedau” rolurilor
cu mare responsabilitate; ei nu ,,joacd joaca”, ci ,,joaca
jocul”, devenind adevarati avocati, ziaristi, scriitori,
personaje ale operelor literare.

,Interviul” este un joc imitativ pe care-l folosesc la
studierea unui text artistic. Elevii — ziaristi, scriitori, critici
literari, cititori... — alcatuiesc si pun intrebari, raspund la
ele. ,,Procesul penal”, ,,Conferinta” fac parte din aceeasi
categorie si pot fi aplicate la lectiile de recapitulare si
sistematizare in toate clasele. Experienta mi-a demonstrat
ca jocul imitativ deschide orizonturi noi elevilor, ii face
sa cerceteze, sa mediteze, sa-si dezvolte imaginatia, logica
etc.

Un alt tip, jocurile rebusistice, sint interesante prin
natura lor de joc al mintii, al memoriei, al gindirii, al
imaginatiei. Rebusurile confera lectiei elemente de
surprizd; sint mai eficiente in momentele de retentie si
transfer al cunostintelor la orele de asimilare a noilor
informatii, date, dar mai cu seama la cele de recapitulare.

Alcatuirea integramelor la teme concrete le produce
elevilor o deosebita satisfactie. Bundoara, studiind
romanul ,,Enigma Otiliei” de G. Calinescu, elevii au
compus (lucrind 1n grup) urmatoarea integrama (pe
verticala veti obtine numele personajului principal al
romanului):

1) ,,zgircitul maniac”

2) ,,inteligent si abil peste orice prevederi”

3) ,,omul cu aspiratii superioare”

4) ,rafinat si generos”
5) tipul ,.fetei batrine”
6) ,,ambitioasa si veninoasa”.
(pe verticala elevii obtin numele OTILIA)
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Aplicarea jocurilor didactice in procesul instruirii
contribuie la realizarea obiectivelor formativ-educative.
Sint convinsa si pot confirma ca prin utilizarea lor se
dezvolta spiritul de initiativa si de independenta al elevilor,
precum si cel de lucru in grup, de cooperare; spiritul
creativ si de observatie; atentia, disciplina in desfa-
surarea unei activitati; se formeaza deprinderi de a executa
sarcinile corect si rapid.

Pe parcursul anilor am constatat valoarea practica a
jocului didactic: in procesul desfasurarii lui elevul are
posibilitatea sa-si demonstreze cunostintele, deprinderile
si priceperile formate la mai multe lectii. Pentru mine, ca
profesor, aceasta metoda de instruire devine un mijloc
eficient de verificare a gradului de insusire a materiei de
studiu de catre elevi.

A implementa la lectii jocul didactic nu Inseamna a te
dezice de alte metode interactive. Voi cauta si in
continuare noi oportunitdti de a le Imbina eficient in
scopul realizarii obiectivelor curriculare, tinind cont de
necesitatea valorizarii maxime a personalitatii elevilor.
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Argumentul ca forta de
convingere

Abstract

The argumentation, beyond the theories where it
appeared since antiquity till nowadays, is a part of our
daily life and it is present in the environment where we
display our own destinies, like: radio, television,
newspapers, people surrounding us, social, political
and educational actors. They suggest us different
arguments, reasonings, speeches.

The method of persuasion is important due to the fact that it makes another person adopt a certain behaviour
as a result of verbal exchange.

The creation of persuasions to collocutor results in a change of his visions, attiudes and behaviour according
to the opponents suggested and desired way.

The practice of the suggested tests will help pupils build the argument according to a correct structure. A good
argumentation built deductively has as a method a valid reasoning and it comes out from true arguments.

Such activities can also be practiced at other subjects, where the argumentation is used as a method of
acknowledgement of the theory in a concrete situation.

Nowadays, when the attention is focused upon the public spechees’ impact on an audience a prior adequate

Claudia NEDELEA

Liceul Teoretic “Gh. Asachi”, mun. Chisindu

preparation is really important.

“Orice argumentare vizeaza adeziunea spiritelor §i,
chiar prin acest fapt, presupune existenta unui contact
intelectual”.

(A. Marga)

Educatia presupune un ansamblu de influente, de
actiuni deliberate sau nu, explicite ori implicite,
sistematice ori nesistematice care, intr-un fel sau altul,
contribuie la formarea personalitatii. Una dintre ele,
convingerea, se realizeaza prin intermediul comunicarii
didactice si are un rol fundamental, fiind prevazuta la
toate nivelurile de scolaritate si la toate disciplinele de
invatamint ca un obiectiv prioritar al educatiei. O
personalitate bine construitd, bine modelata este aceea
care poseda convingeri puternice si pozitive, in raport
cu idealurile individuale si comunitare, si care actioneaza
in spiritul lor.

A convinge este una din multiplele tehnici de
influenta prin care o persoana determina o alta persoana
sa adopte un anumit comportament.

La lectiile de istorie, in cadrul studierii anumitor teme
ce implicd valorizari, ludri de pozitie, atitudini, apar
divergente, controverse, dezacorduri (mai mult sau mai
putin intense) intre ceea ce spune profesorul si ceea ce
crede elevul cu privire la subiectul in discutie. De
exemplu, dacd profesorul sustine teza: ,,Evenimentele
nasc personalitati”, iar elevul crede, dimpotriva, ca
,,Personalitatile determina evenimentele” in constiinta
celui educat se isca, prin intermediul comunicarii
didactice, un conflict de opinie.

Conflictele de opinie sint caracteristice tuturor
domeniilor comunicarii. Politicianul de la putere este
intr-un permanent conflict de opinie cu cel din opozitie;
intr-o actiune juridica reprezentantul acuzarii este in
conflict de opinie cu cel al apararii. Este importanta
solutionarea rationala a conflictului, pe baza
argumentelor. Sarcina ,,argumentati” este propusa
elevilor practic la toate disciplinele, chiar din primele zile
de scoala. Dar cum se construieste o argumentare si ce
exigente trebuie sa satisfaca pentru a fi valida?

Conform tratatelor de logicd, argumentarea opereaza
cu argumente, numite si fapte sau probe — lucruri, actiuni,
intimplari sau imprejurari reale. Argumentarea poate fi de
doua tipuri: obiectiva si subiectiva.

Argumentarea obiectiva demonstreaza adevarul (sau
combate falsul) prin procedee ale logicii formale (judecati,
rationamente, inductii, deductii), de aceea se mai numeste
argumentare demonstrativd. Fie rationamentul:

Toti oamenii sint muritori.

Mihai este om.

Mihai este muritor.

Orice om va considera concluzia acestui rationa-
ment — ”Mihai este muritor” — drept un enunt adevarat.
Din ce considerente? Din considerente strict rationale,
complet fundamentate, care rezulta din functionarea
gindirii umane. Indiferent ce simte individul, el va trebui
sa accepte concluzia ca adevarata.

Argumentarea subiectivd incearca sa convinga
interlocutorul prin alte procedee decit cele rationale, fara
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a demonstra adevarul, de aceea se mai numeste
argumentare nedemonstrativa. Sint procedee de natura
psihologica, tactica, retorica etc. Toate urmaresc ca
discursul sa fie persuasiv (sd convingd), seductiv (sa
placa) si incitativ (sa miste, sa trezeasca emotii). Asadar,
argumentarea subiectiva, spre deosebire de cea obiectiva,
presupune implicarea subiectului cu toate aptitudinile
sale intelectuale, artistice, psihologice etc.

Daca, intr-un context discursiv adecvat, un
interlocutor sustine: ,,Opera scriitorului ..... este
interesantd!”, aceastd afirmatie pe care o considera ca
adevarata, 1si are originea 1n natura particulara a celui care
o face. Ea nu urmeaza un principiu obiectiv, ci tine, in
primul rind, de subiectivitatea umana, de atitudinile,
interesele, pasiunile, afectivitatea sau cunostintele
persoanei. S-ar putea ca cineva sa nu considere afirmatia
adevaratd. Oricum, nu exista nici un temei obiectiv prin
care sa concluzionam ca acest enunt, calificat de emitent
drept adevarat, sa poatd fi impus tuturor posibililor
receptori.

Ca proces, argumentarea are un caracter rational,
adica contine:

— tezade argumentat (concluzia demersului), a carei

veridicitate urmeaza a fi sustinuta;

— fundamentul argumentarii (premisele demersului,
ce reprezintd temeiurile (argumentele) inaintate
intru sustinerea tezei;

— conexiunea logica intre argumente i teza.

Sa ilustram un exemplu de argumentare: “Urmarile
migratiilor au fost foarte importante pentru evolutia
societdtii europene, deoarece au contribuit, intii de toate,
la formarea unor noi popoare”.

— Argument (premisd): Urmarile migratiilor au fost
foarte importante pentru evolutia societdtii
europene;

— Fundamentul argumentarii (premisele argumen-
tarii): deoarece au contribuit, intii de toate, la
Sformarea unor noi popoare;

— Conexiunea logica dintre argument §i teza: migra-
tiile au contribuit la formarea de noi popoare.

Evidentiind elementele logice ale argumentarii, am
organizat activitati practice care sa-i ajute pe elevi sa
realizeze exercitii de acest fel. De exemplu, pentru clasele
V-VIL:

Indica propozitiile care pot fi admise intr-o
argumentare. Explica, de ce?

a) Destramarea statului getilor a fost urmata de o
perioada de neliniste, cauzata de lupta dintre
partagii lui Burebista §i rebeli.

b) Controlind marile drumuri comerciale gsi
sprijinind dezvoltarea tirgurilor, Stefan cel Mare

contribuie la prosperarea ordsenimii
moldovenegti.

c) Thomas Munzer (1490-1525) a fost un preot
sarac.

d) Cel mai de seama reprezentant al stiintei din
epoca Renasterii a fost Leonardo da Vinci
(1452-1519).

e) Dorind sa obtind postav de calitate, stapinii de
ateliere i repartizau pe muncitori in grupuri.

De asemenea, am putea propune elevilor sa elaboreze

argumente dupa urmatoarele scheme:

‘ Argument ‘ ‘ Teza ‘

‘ Argument ‘ ‘Argument ‘ Teza ‘

Argument

| Argument |
| Argument/Tezd |

Argument

Teza generala

O altd sarcina poate fi formulata astfel: Sa se
alcatuiasca schema urmatorului argument:

“Una din cele mai importante institutii din Moldova
si Tara Romaneasca era Marea Adunare a Térii, deoarece
aceasta rezolva problemele stringente — alegerea sau
confirmarea domnilor, declansarea razboiului, incheierea
pacii, aprobarea unor tratate semnate cu tari striine, a
unor prevederi fiscale sau administrative. Marea Adunare
a Tarii se convoca periodic i avea un caracter consultativ,
intrunind toate paturile sociale, aparind interesele lor”.

Exista situatii cind un demers (text) poate include o
argumentare. In cazul dat propunem elevilor un algoritm
de analiza a fragmentului pentru a stabili daca acesta
contine sau nu o argumentare.

1. Cercetam demersul pentru a detecta indicatorii

argumentarii.

2. Verificam daca indicatorii sint folositi la propriu.
Daca da, atunci precizam teza si argumentele.

3. Demersul (textul) care nu cuprinde indicatori se
analizeaza pentru a se evidentia ideea principala.
Daca nu atestam nici o idee principala — demersul
nu contine o argumentare.

4. Subliniind ideea principala, stabilim daca celelalte
asertiuni ale demersului aduc o informatie in
sprijinul tezei. Daca demersul nu oferd o atare
informatie, atunci nu avem de a face cu o
argumentare.

De exemplu:

,,imprumutind fastul de la curtea bazileilor, voievozii
romani nu ezita sd se considere adevarati succesori ai
imparatilor bizantini. In jurul domnilor romani se
alcdtuieste o adevarata curte de tip bizantin in care
carturarii greci gasesc posibilitatea sd asigure culturii
bizantine o existentd de inca doua secole(...)

Energia si initiativa nationala a stiut sa contopeasca
intr-un tot armonios potrivit cu situatia si aptitudinile
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noastre, caracterele civilizatiei occidentale cu cele
orientale, ai carei mostenitori legitimi am fost, pastrind in
versiunea aceasta romaneasca agezaminte si legi care nu
se mai pot gasi in forme anterioare dupa spulberarea
arhivelor Bizantului si ale tarilor slave”.

(N. Torga, “Bizant dupa Bizant”)

In clasele de liceu se pot practica activititi care i-ar
incuraja pe elevi sa ia o decizie recurgind la diferite forme
de convingere, bazate pe argumente. Metoda evocata mai
sus, pe care am numit-o ,,Cit esti de convingator”, poate
fi aplicatd la orele de sinteza sau la orice temd, in functie
de obiectivele pe care si le-a propus profesorul. Scopul
activitatii este de a forma nu numai deprinderi de
comunicare, dar i de convingere. De aceea, participantii
trebuie ghidati sa se gindeascda la continutul si
modalitatea de prezentare a opiniilor, dar i a argumentelor,
pentru a fi cit mai concludente pentru cei din tabara
adversa.

Un exemplu poate fi ora de dirigentie, la tema
”Campania electorala”.

Profesorul scrie (din timp) pe foi separate citeva
declaratii: ”Dreptul la vot trebuie sa fie obligatoriu”,
,,Oamenii au conducatorii pe care i merita”, ,,Persoancle
care au putere intr-o democratie sint politicienii”s.a.,
invitind un elev pentru a selecta si a citi cu voce tare
una dintre ele. Ulterior roaga participantii sa se aranjeze
in doua coloane, intre cele doud indicatoare instalate
din timp, in functie de ,,acordul” sau ,,dezacordul”
exprimat. Cei indecisi (sau care au o pozitie ambigua) se
plaseaza intre cele doud puncte. Apoi cite un elev din
fiecare echipa ia loc pe unul dintre cele doua scaune
din mijlocul incaperii. Fiecarui participant i se acorda
cite un minut ca sa-si prezinte argumentele in favoarea
sau defavoarea declaratiei initiale. La finele acestei
etape, suporterii pot sa se deplaseze in celalalt grup,
daca argumentele partii adverse au fost mai
convingatoare.

Profesorul nu va interveni in discutarea problemet,
dar va pune intrebari care sa evidentieze rolul
argumentelor:

— Si-a schimbat cineva parerea pe parcursul
discutiei? Ce argumente v-au facut sd adoptati o
altd pozitie?

— De ce ati acceptat argumentele colegilor?

— Ceimportanta are aspectul emotional in expunerea
argumentului? s.a.

Activitatea poate continua intr-o altd formula,
constituindu-se trei grupuri: ,,pro”,”’contra”, “nehotariti”.
Primelor doua li se acorda citeva minute pentru a-gi pregati
argumente 1n sprijinul pozitiei adoptate.

Pentru a evita anumite erori, elevii trebuie sa respecte
urmatoarele cerinte:

1. Verifica daca rationamentul pe care vrei sa fondezi

argumentarea este corect.
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2. Asigura-te ca argumentele de la care pornesti sint
adevdrate.

Formuleaza gindurile clar, coerent.

Nu te grabi. Rationeaza calm.

Stapaneste-ti pornirile, opereaza doar cu fapte.
Rationarea este corectd in cazul cind contine o
concluzie adevarata in baza unor premise
adevarate.

Daca argumentele partii adverse au fost mai
convingatoare, suporterii pot sa se transfere in celalalt
grup. Grupurile pot fi completate cu cei initial ,,nehotariti”.
Ca tema de casa poate fi propusa redactarea unui eseu
argumentativ (70-100 cuvinte) pe marginea unui subiect
ales la dorinta.

Exersind in acest mod, elevii:

e invata sd ia o hotdrire In urma unei analize in

detaliu a tuturor aspectelor problemei;

e evitasaraspunda la o intrebare prin “da” sau “nu”,

argumentind temeinic raspunsul;

* congtientizeaza necesitatea de a explica optiunea

pentru o idee sau alta;

e se conving dacad argumentele aduse sint un sprijin

logic pentru ideea pe care o sustin.

”Convingerile ne calauzesc dorintele §i ne modeleaza
actiunile” (Peirce, 1990, p.115). Daca vrem sd determindm
care va fi comportamentul copilului, se cuvine sa urméarim
cu atentie ce argumente stau la baza convingerii de a
actiona intr-un mod sau altul.

S
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Combinarea metodelor si materialelor didactice in
predarea chimiei permit sporirea eficientei formative a
procesului de invatare.

Exercitiile si problemele se folosesc in predarea
chimiei in scopul efectudrii sistematice a unor operatii
pentru a dezvolta deprinderi, priceperi sau pentru a le
consolida (deprinderi de calcul, priceperi de a rezolva
probleme, de a demonstra relatiile fundamentale care
descriu desfasurarea proceselor chimice).

Diversitatea exercitiilor si problemelor face posibila
clasificarea lor dupa functiile ce le indeplinesc (intro-
ductive, de observare, de consolidare, de dezvoltare, de
evaluare); dupa gradul de independenta a elevilor (dirijate,
libere); dupa sarcina didactica (usoare, dificile), dupa
numarul de persoane care participa (individuale, in grup).

Clasificarea metodelor de rezolvare a exercitiilor si
problemelor dupa (vezi tabelul alaturat):

in invatamintul traditional, principalul scop al
exercitiilor si problemelor il constituie consolidarea
cunostintelor. In invdatamintul modern sfera de
cuprindere a conceptului devine mult mai larga prin
solutiile de ordin calitativ pe care le reclama. Problemele
si exercitiile de acest tip au un rol insemnat in formarea
intelectuala a elevilor, prin gradul complex de
problematizare pe care il prezinta [4].

Exercitii-intrebari (probleme-intrebdari)

Exercitii si probleme de

formare a conceptului “Arene”
Tabel
Aliona GANDRABURA Criterii Metode generale
1. Criteriul istoric Metoda traditionala
2. Criteriul sferei de Metoda particulara
cuprindere
3. Criteriul sarcinii Metoda de consolidare
didactice Metoda de verificare
Metoda de formare a
competentelor
4. Criteriul organizarii | Metoda de invatare
invatdmintului individuald
5. Criteriul tipului de Metoda de invatare prin
invatare descoperire
6. Criteriul actiunii Metoda bazata pe actiunea
didactice practica

Rezolvarea exercitiilor si problemelor de chimie trebuie
sd urmareasca cuprinderea intr-o forma mai strinsa a unor
aspecte esentiale calitative si cantitative ale fenomenelor
chimice; intelegerea clara a relatiilor dintre structura si
proprietatile unei substante; dezvoltarea unui sistem de
gindire, bazat pe raporturile dintre diferite transformari
chimice si legile care le guverneaza, intelegerea relatiilor
dintre notiunile fizice, chimice si matematice [5].

Activitatile de invatare se selecteaza in functie de
obiectivele propuse, formularea acestora fiind o conditie
importantd a unui invatamint eficient.

Tipuri de exercitii folosite la studierea conceptului
,,Arene” in clasele de liceu:

Exercitiul I: Ce substante luate perechi vor interactiona?

CH,-CH, CH,~CH,

CH=CH | CH,

C,H,CH, C,H,CH=CH,

HOBr+HBr

KMnO,

[Ag(NH,),]OH

Na

Problemele-intrebari pot fi prezentate sub forma de scheme problematizate de tipul:

Determinarea produselor dupd reactanti

Exercitiul 2. Scrieti ecuatiile reactiilor chimice cu ajutorul carora pot fi realizate transformarile:
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+CH,CL +3HNO (c) sol. KMnO,

a) =X =X =X
ALCL, H,S0 (c) r°
+CH,=CH, +Br, +KOH +Br, +KOH

b) — =X =X =X X =X
ALCL3 © hy alcool alcool
+CH,CL +K,Cr,0, +HNO, H,SO,

c) —> A — B —+———3» C——3»D
ALCL, H,S0, H,S0, oleum

Determinarea reagentilor si conditiilor de reactie
Exercitiul 3. Scrieti ecuatiile reactiilor chimice cu ajutorul carora pot fi realizate transformarile. Precizati conditiile
reactiei.
C.H, CH, CHBrCH, CH=CH,

©Qoe
5698

Modelarea unui sir de reactii chimice, dacd se cunosc doar substantele initiale si cele finale
Exercitiul 4. Scrieti reactiile de obtinere a benzenului din urmatoarele substante initiale:

a) acetilend b) ciclohexan c)acid benzenic.

Exercitiul 5. Din benzen, prin doud reactii consecutive,

obtineti: CL OL
a) orto-si paranitroetilbenzen b)metanitroetilbenzen. CL L CL CL
Exercitiul 6. Obtineti din acid benzenic Insecticid Fungicid
a) 1-brom-3- nitrobenzen b) 1,3-dinitrobenzen.
Exercitiul 7. Sa se transforme ciclohexanul in benzen, CL CL CL CL

fara a se apela la dehidrogenare. CL CL
Exercitiul 8. Obtineti substantele de mai jos, avind in hexacloran pentaclorfenol

calitate de compusi initiali doar substante anorganice
Transformari cu substante codate
Exercitiul 9. Se dau urmatoarele transformari chimice. Determinati substantele a-g:

1. 2a - b+3H 4. c+CHJ - e+HJ 6. c+3ClL - g+3H,
5. ¢+HSO, - f+HO 7. ¢+Cl, - h+HCI

2 3b C Pt/C c

3. ¢tHNO, - d+H,0

Exercitiile pot fi propuse de profesor, dar i compuse de elevi, ei antrenindu-se cu placere in astfel de activitate.
Prezentam mai jos schema elaborata de elevi la legatura genetica a arenelor:
Exercitiul 10. Compuneti o schema genetica a arenelor care va contine cit mai multe transformari.
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O——“”‘*’-@ O *@{j
-.-.'-:.l ad, T4
| -HE

I:CICIH COOH
Eﬂ*: s CO0H
—”';'i.
WO
-|-|_'.H:|G|'_ -HGL
COOH CO0Ma
-'::l WoHL A ."""| Ny +NaDH *“""-'-“""" HCH,CL ‘
¥ -+,
5 J W T a, 10 HCI -Hn,C0, 0,
i CH, Ly
i Cl| +o, Gl o+ e+ ZCHD Ha
o — g e
e o I Fald, - Sl
(e Cl ':l"la
CH;OMa CH,OH 4-.:1'_ CH cl |::|-r;|::1 CHyCHy;  CHECICH, CH=CH; I:I-H;'H;
+Fim +E|’_‘_ +HIRnkc ‘“:11'1
s —-- —_—
'JH: Ity -KGL
-H
CH;CH Gl
= 3|.:L, GI
C - ‘. +HCL
2HO G >
CH = CH ~—— CaG;, i
o P S04H
-CHCO0H,
1 1500°c +:||::T oo H‘m
H, Call
=2ty i 1 L {: O—Ci—H
G CaCD
| @ O
5
—~
Exercitii, jocuri C:H:N:Br:0=24:1:9,33:26,67:21,33 .- formula s
Exercitiul 11. Enumerati zece substante organice ~ moleculara a substantei A este: 3
studiate. Incadrati-le intr-o schema genetica si rezolvati-o. a)C10HS8 b) C7HS8 ¢) C6H6 =1
Probleme de calcul Probleme experimentale (practice) 0
Problema 1. Se da schema: Exemplul 1. Se dau patru eprubete numerotate: 2
a) glicerol b) etanol ¢) benzen d) toluen. .
+Br, +HNO,  +Br, +HNO, Alcatuiti o schema si efectuati experimentele &
E<— D=—A—®>B——>C necesare pentru a identifica continutul fiecarei eprubete. a
ALBr,  HSO, ALBr, H,SO, in rezolvarea exercitiilor si problemelor putem g
intimpina si dificultiti: 43
Substanta C este caracterizatd prin raportul — este greu de gasit probleme si exercitii pentru 4
gravimetric toate notiunile studiate; A
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— necesitd mult timp de pregétire pentru profesor si
de executare pentru elev;

— nu se dezvolta gindirea critica si atitudinea
toleranta fata de opinia altora;

— sint lipsite de actiune.

Avantaje:

— este un bun mijloc de fixare, verificare si
sistematizare a cunostintelor;

— faciliteaza realizarea obiectivelor didactice;

— dezvolta gindirea logica si abilitatile de analiza a
continuturilor;

— dezvolta si consolideaza deprinderile de scriere a
formulelor, ecuatiilor, problemelor.

Rezolvarea exercitiilor si problemelor constituie o cale

sigura de optimizare a procesului de invatamint la chimie.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
1. Mihalciuc, C., David, V., Probleme si teste de
chimie organica, Editura ALL, Bucuresti, 1997.
2. Ministerul Educatiei si Stiintei, Consiliul National
pentru curriculum si evaluare. Matematica si
stiinte, Ghiduri metodologice, Grupul editorial
Litera, Chitinau, 2000.

Lilia GOLOVEI

Scoala medie nr. 17, mun. Chisindul

Desi in ultimii ani programele scolare sint permanent
revizuite, facindu-se descongestionari, profesorului nu-i
ramine, practic, timp sa valorifice potentialul educativ
oferit de fiecare tema. El lasa aceasta povara pe umerii
dirigintelui. Anume dirigintelui 1i revine sarcina de a
manevra prin multitudinea de probleme aparute in
societate, comunitate, scoala, familie, avind la dispozitie
doar ,,Curriculumul la dirigentie” (cl. V-IX), elaborat in
temeiul ,,Conceptiei educatiei in Republica Moldova” si
destinat reglementarii activitatilor educationale la orele
clasei si in afara acestora” [2, p. 7].

Baza conceptuald a ,,Curriculumului la dirigentie” are
ca repere problemele si valorile lumii contemporane
conturate de documentele UNESCO, ,,Conceptia
dezvoltarii invatamintului in Republica Moldova”, ,,Legea
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Dirigintele in fata dilemei

educationale

invatdmintului”, ,,Programul national de dezvoltare a
invatamintului in Republica Moldova”, ,,Conceptia
educatiei 1n Republica Moldova”, conceptiile
disciplinelor scolare, Curriculumul de baza, curricula
disciplinelor scolare care ,,preconizeaza un nou
invatamint, adecvat problemelor §i valorilor lumii
contemporane, dar si specificului mediului educational
din Republica Moldova™ [2, p. 8]. De aici rezulta cele doud
coordonate ale educatiei: a) coordonata general-umanda
sau universald, ce reiese din problemele si valorile lumii
contemporane; b) coordonata nationala, ce reiese din
problemele primordiale ale Republicii Moldova, ,,marcate
de cele doua crize fundamentale ale populatiei: criza de
identitate si criza de proprietate” [2, p. 8].

Din cele mentionate mai sus, deducem ca scopul
educational al activitatii de dirigentie este ,,formarca
si dezvoltarea la elevi a capacitatilor integratoare ale
personalitdtii contemporane, definitd in contextul
problemelor si valorilor individuale, ale comunitatii
nationale si mondiale” [2, p. 10].

Pentru realizarea scopului educational au fost
propuse patru obiective-cadru:

— Formarea conceptului de sine (educatia nu va

avea sens, daca nu se va urmari formarea, la fiecare
individ, a unei imagini de sine pozitive);
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— Formarea nevoilor/trebuintelor de autoreali-
zare/actualizare permanentd i continud a
propriei fiinte (pentru a te realiza in viata este
necesar a-ti forma nevoi/trebuinte ce iti sint de
folos tie, dar, totodata, nu pericliteaza nevoile/
trebuintele altor indivizi);

— Formarea abilitatilor de management al
propriei formari fizice, intelectuale §i spirituale
(o cauza a saraciei majoritatii populatiei din
Republica Moldova ar fi faptul ca sistemul
sovietic nu a oferit conditii de dezvoltare a
abilitatilor de integrare intr-o societate mereu in
schimbare, de aceea este necesar a invata fiecare
copil sd-si gestioneze singur viata si sa nu urmeze
tacit modelele propuse de altii);

— Dezvoltarea culturii comportamentale (mediul
are anumite cerinte fata de fiecare individ si este
important a avea o cultura comportamentala
adecvata care trebuie invatata si practicatd).

Aceste obiective preconizeaza dezvoltarea cunostin-
telor, competentelor si atitudinilor care atribuie elevilor
calitatea de personalitate. Ele au fost grupate in patru
module, dezvoltate de la clasa la clasa, oferindu-se si niste
continuturi, pentru care, de multe ori, e greu sa gasesti
literatura.

Se propun sugestii metodologice referitoare la
utilizarea nu doar a metodelor traditionale (expunerea,
conversatia etc.), ci si a metodelor interactive
(brainstorming-ul, studiul de caz, dezbaterea etc.), precum
si sugestii de evaluare. Se evidentiaza faptul ca ora de
dirigentie nu poate fi evaluata prin metode traditionale,
de aceea se recomanda a apela la metode netraditionale,
una din modalitati fiind autoevaluarea.

Ceea ce stirbeste din calitatea ,,Curriculumului la
dirigentie” este faptul ca se adreseaza doar dirigintilor
cl.V-XII, astfel apar urmatoarele intrebari: De la ce virsta
incepe educatia in Moldova? Care sint fundamentele
educatiei copiilor de virsta prescolara si virsta scolara
mica? O orad de dirigentie pe saptamina permite realizarea
scopului educational? De ce sint identificate doar
tangential aspectele ,,noilor educatii”?

Multiple sint problemele lumii actuale, multiple sint si
directiile de actiune. Una dintre ele o constituie ,,educatia
caproces de sensibilizare gi formare a tinerilor” [3, p. 106],
educatiei din scoald revenindu-i rolul ,,de a Tharma tinerii
cu simt critic, cu capacitatea de a intelege si a raspunde
adecvat provocarilor din partea societatii, de a deveni tot
mai multagenti ai propriei formari care sa-si organizeze, sa-si
structureze singuri cunoasterea, sa posede abilitati de
cercetare independentd, avind formata responsabilitatea
pentru viitorul lor (Raportul Comisiei Internationale pentru
Educatie 1n sec. XXI Comisia UNESCO, Delors).

Astfel, educatia trebuie sa fie conforma schimbarilor
si problemelor din societate. Ea face posibild dezvoltarea
numai atunci cind ,,este adaptatd trebuintelor notiunii

respective si exigentelor viitorului” [3, p.19]. De aceea,
sistemele educationale au raspuns problemelor lumii
contemporane prin ,,noile educatii” sau noile tipuri de
continuturi.

Dupa S. Cristea, implementarea ,,noilor educatii”
presupune eclaborarea si aplicarea unor strategii
pedagogice speciale care vizeaza: a) patrunderea ,,noilor
educatii” in programele scolare si universitare difuzate
si prin sistemele de comunicare moderne: televiziune,
radio, retele de calculatoare etc.; b) implicarea ,,noilor
educatii” in programele educationale ca alternative
proiectate in diferite formule pedagogice; ¢) regindirea
sistemelor de selectare si organizare a informatiei in cadrul
unui curriculum.

Existd mai multe modalitati de introducere a ,,noilor
educatii™:

1. Demersul (denumit de UNESCO) ,,infuzion-
nelle” presupune inserarea continuturilor
specifice ,,noilor educatii” in disciplinele ,,clasice”
si dimensiuni educative diferite (de exemplu, pro-
blemele educatiei ecologice sint studiate la chi-
mie, biologie, geografie, stiinte, fizicd, precum si
in cadrul educatiei morale, fizice, tehnologice etc.).

Avantaj: se intervine la nivelul programelor scolare
prin introducerea noilor continuturi la sfirsitul unor
capitole.

Dezavantaj: noile cunostinte, “imprastiindu-se” in aria
mai multor discipline, pot complica realizarea obiectivului
general: ,,formarea unui sistem de cunostinte si atitudini
care sa se exprime in deciziile, comportamentele si in
activitatea profesionala a indivizilor” [3, p. 109].

2. Demersul modular presupune crearea unor
module in cadrul disciplinelor traditionale si la
nivelul unor dimensiuni ale educatiei (de exemplu,
educatia ecologica este prezentda ca modul in
cadrul biologiei, in invatdmintul liceal).
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Avantaj: prezenta unei interactiuni directe intre
obiectivele specifice disciplinelor scolare si obiectivelor
,.hoilor educatii”, ceea ce va contribui la formarea unui
sistem de cunostinte si atitudini.

Dezavantaj: posibilitatea aparitiei riscului de pierdere
a legaturii intre modulele de baza ale disciplinelor de
invatamint.

3. Demersul transdisciplinar presupune inserarea

unor module cu caracter interdisciplinar de catre
o0 ,,echipa de profesori” de la diverse discipline
(de exemplu, problemele educatiei sanitare moder-
ne sint abordate de o echipa de profesori de
biologie, chimie, educatie fizica etc. in cadrul unor
seminarii, conferinte, concursuri scolare, mese
rotunde etc.).

Avantaj: este un demers ce raspunde caracterului
global, universal, transdisciplinar al problematicii lumii
contemporane.

Dezavantaj: dificultati in alcatuirea orarelor, din cauza
supraincarcarii planurilor de Invatamint si angajarii unui
numdar mare de profesori, dificila fiind si pregatirea
acestora.

4. Demersul disciplinar presupune introducerea de
noi discipline centrate pe un anumit tip de
educatie (de exemplu, educatia ecologicd, educatia
civica, educatia economica etc.), ca discipline de
invatamint integrate in planul de invatamint, cu
obiective specifice.

Avantaj: proiectarea acestor obiecte de studiu
presupune transdisciplinaritate, deoarece ele nu au baza
stiintifica specifica disciplinelor particulare.

Dezavantaj: supraincarcarea programelor de inva-
tamint si necesitatea pregatirii unor specialisti capabili
sa predea astfel de discipline.

5. Demersul educational presupune introducerea
»nhoilor educatii” in cadrul curriculumului la

dirigentie ,,destinat reglementarii activitatilor
educationale la orele clasei si in afara acestora”
[2, p. 7]. Are ca scop ,,formarea si dezvoltarea la
elevi a capacitatilor integratoare ale personalitatii
contemporane, definita in contextul problemelor
si valorilor individuale, ale comunitatii nationale
si individuale [2, p. 10]. Preconizeaza ,,un nou
invatamint, adecvat problemelor si valorilor lumii
contemporane” [2, p. 8].

Avantaj: sistematizarea si concentrarea noilor tipuri
de continuturi in cadrul curriculumului de dirigentie.

Dezavantaj: necesitatea perfectionarii permanente a
dirigintilor; numarul mic de ore destinat lectiilor de dirigentie
potavea carezultat studierea superficiald a ,,noilor educatii”.

La moment, atestaim foarte multe continuturi
educationale noi care vizeazd un spectru vast de
subiecte. Deseori continuturile reflecta diferite aspecte
ale aceleiasi probleme. Deoarece problematica lumii
contemporane are caracter global, universal si
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interdisciplinar, in procesul didactic ea trebuie sa fie
abordata integral, tinind cont de complexitatea formarii
personalitatii.

Promovind unele dimensiuni axiologice, facem
tangente cu alte dimensiuni, valori. ,,Farimitind” ,,noile
educatii”, complicam procesul educational si, poate, chiar
il facem ineficient. Practic, este imposibil sa realizezi o
»houd educatie” in forma ,,pura”. Din considerente de
ordin teoretic, sugerate de studiul literaturii de specialitate,
cit si din experienta profesionala, am dedus ca putem
optimiza procesul promovarii ,,noilor educatii” daca le vom
aborda in complex. Deoarece riscam sa le generalizam,
ne-am gindit la o posibila clasificare a continuturilor
educationale din perspectiva metodologica si practic-
actionala. Astfel, am determinat patru blocuri:

I. Democratie si civism:

1. Educatie pentru drepturile omului
2. Educatie pentru participare si democratie
3. Educatie pentru pace si cooperare
4. Educatie civica
IL. Relatii interpersonale:
1. Educatie interculturala
2. Educatie pentru toleranta
3. Educatie pentru comunicare
4. Educatie pentru mass-media
5. Educatie pentru schimbare si dezvoltare

IIL. Economie si progres:

1. Educatie pentru noua ordine economica
internationald

2. Educatie economica si casnicd moderna

3. Educatie pentru tehnologie si progres

IV. Promovarea unui stil de viata sanétos si sigur:

1. Educatie ecologica
Educatie sanitara moderna
Educatie nutritionala
Educatie sexuala
Educatie demografica

6. Educatie pentru timpul liber

Accentul la efectuarea clasificarii a fost pus pe sfera
de influenta:

— factorul social;

— factorul economic;

— personalitatea, in care am identificat doua sub-
aspecte: conditia bio-psiho-fizica a dezvoltarii
armonioase a personalitatii si relatiile interpersonale.

Consideram ca toate aspectele educatiei (traditionale
si netraditionale), repartizate pe blocuri si dezvoltate
concentric de la o etapa la alta de scolarizare, ar contribui
la sistematizarea activitatii dirigintelui. De asemenea,
propunem urmatoarele:

1. Inultimul timp, se acorda o atentie tot mai mare
,hoilor educatii”. Se publica articole, se elaboreaza
cursuri optionale (Educatie pentru sanatate,
Educatie economica, Educatie civica etc.). Ar fi
bine ca autorii acestor cursuri sa-si uneasca
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potentialul intelectual pentru a elabora un curs integru care ar cuprinde toate aspectele educatiei.
2. Cursul dat sd prevada un suport didactic (manuale, ghiduri, materiale didactice etc.) distribuit n unitatile scolare

pentru toti dirigintii.

3. Pentru ca dirigintele sa faca fatd multitudinii de aspecte educative este necesar sa se aloce un numar maxim de
ore (4-5) pentru lectia de dirigentie (plasate primele in orar).

Cele expuse mai sus vor avea efectul scontat si vor ajuta la realizarea scopului educational numai prin conjugarea

eforturilor specialistilor de la Ministerul Educatiei, managerilor scolari, autorilor de manuale si de cursuri optionale,

dirigintilor, parintilor, elevilor.
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Secvente din istoria wviticulturii antice

Izvoarele istorice marturisesc ca viticultura si
vinificatia sint ocupatii stravechi pe aceste meleaguri,
marcind cultura, economia si modul de viata al populatiei
de aici. Problema abordata poate fi integrata in activitatea
scolard, la predarea temei ,,Istoria dezvoltarii viticulturii
(perioada antica). Insemnatatea viticulturii pentru
economia nationald”, precum si la studierea istoriei vechi
a spatiului romanesc. Articolul este destinat profesorilor
si elevilor, tuturor celor ce se intereseaza de acest subiect.

Evolutia culturii vitei de vie din cele mai vechi timpuri

Amprente de frunze vitis teutonica au fost gasite
linga satul Naslavcea pe malul Nistrului, avind o virsta
de circa 70 milioane de ani. Dovezi ale cultivarii respectivei
specii au mai fost descoperite in Austria, Polonia,
Germania, Ungaria, Elvetia, Ungaria.

Se considera ca vitis teutonica si vita de vie de
padure vitis silvestris sint inrudite, ultima fiind folosita
in prezent la selectarea soiurilor noi de struguri mai
rezistente la ger, boli si daunatori. Arealul de raspindire
este sudul Cimpiei Est-Europene, partea de nord a Marii
Mediterane, Asia Mica. Pe teritoriul Republicii Moldova
aceasta creste cel mai bine in luncile riurilor Prut si Nistru.

O problema de discutie 1n literatura de specialitate este
locul aparitiei vitei de vie in lume, ea fiind cultivata din
cele mai vechi timpuri in Transcaucazia, Iran, Irak,
Afganistan, Palestina. N.I. Vavilov considera
Transcaucazia patria strugurilor. Aici exista cele mai
variate soiuri, diverse dupa forma, marime si culoare. Unii
savanti sustin ca vita de vie de culturd a fost adusa in
Europa anume din acest centru agricol. Alti cercetatori
sint de parere ca si in Europa vita de vie se cultiva din
cele mai vechi timpuri. Despre aceasta marturisesc soiurile
locale de origine germana (Reisling s.a.), it si cele de
origine romana (Feteasca neagrd), obtinute prin selectie
din soiurile de vita de vie salbatica.

M. Peleah [1, p. 29] afirma ca vita de vie salbaticd cu
boabe comestibile era raspindita pe teritoriul actual al
Republicii Moldova cu aproximativ 7 mii de ani in urma, iar
cultivarea ei trebuie atribuita culturii Cuculteni-Tripolie —
circa 2800 1.Hr. (4500-5000 de ani in urma). O dezvoltare
deosebita la triburile tracilor a capatat viticultura (1500 1.Hr.)
legata de venerarea cultului Iui Dionisos. Poetul antic

DIONISOS
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Homer (sec. VIII 1.Hr.) marturiseste in ,,Iliada”: ,,Razboinicii
greci s-au dus 1n Tracia sa gaseasca vinul”. Tracia era
bogata in vii si vin, prin urmare, cultura vitei de vie este
atestata pina la colonizarea greaca din secolele VIII-VIi.Hr.
In epopee se povesteste ci regele tracilor Licurg a refuzat
sa venereze cultul zeului Dionisos si a interzis consumarea
vinului. Regele Licurg l-a izgonit din tara pe tinarul
Dionisos si pe insotitorii sai. Din aceastd cauza regele a
fost orbit de Zeus.

in mitologia greaca Orfeu era considerat cintaret si
muzician tracic, fiul lui Eagru — zeul riurilor si al muzei
Caliope. El a descoperit muzica si versul, de aceea era
numit fiul lui Apollo. Orfeu nu-I venera pe zeul Dionisos,
din care cauza a fost sfisiat in bucati de menade. Dar,
partile corpului lui au fost adunate si inhumate de muze,
umbra lui coborind in imparatia infernului. Minunatul
cintaret a fost deplins mult timp de pasari, animale, paduri.
Capul si lira lui au fost aduse de apele fluviului Hebrus in
mare spre insula Lesbos, unde au fost primite de Apollo.
Muzele au salvat lira, transformind-o intr-o constelatie.

Conform versiunilor expuse de Ovidiu, menadele au
fost pedepsite de Dionisos, care le-a transformat in frunze
de stejar.

Cultura vitei de vie la geti si daci

Getii, dacii, carpii si alte triburi de origine tracica practi-
cau agricultura si cresterea vitelor. Asezarile lor erau ampla-
sate pe coline, loc prielnic pentru cultivarea strugurilor.

Unii autori considera ca aparitia culturii vitei de vie la
geti si daci e legata de intemeierea coloniilor grecesti Olvia
(6501.Hr.), Tiras, Dionispol, Istria, Odessos (V11.Hr.), Calatis
(IV1iHr.), Tomis (Il 1.Hr.). Intensificarea relatiilor comerciale
dintre coloniile grecesti si populatia bastinasa a contribuit
la raspindirea acesteia nu numai pe litoralul Marii Negre,
dar i pe teritoriile getilor si dacilor.

Conform altor studii, stramosii nostri au cultivat
struguri pind la colonizarea greaca, deoarece unele soiuri
erau de origine locala, deosebindu-se prin forma, culoare,
aroma, continutul de zahar etc. Colonistii greci nu erau
satifacuti de sortimentul local, de aceea au introdus soiuri
noi, care cresteau mai bine pe aceste soluri fertile siumede.
Coloniile de pe litoralul Marii Negre exportau in orasele
Greciei Antice cantitati importante de vin.

I.C.Teodorescu in lucrarea ,,Pe urmele unor vechi
podgorii ale geto-dacilor” marturiseste ca in asezarile de
la Popesti au fost gasite amprente de frunze de vita de
vie de cultura vitis vinifera sativa. De asemenea, au fost
descoperite cosoare de origine dacica, fragmente de
amfore locale, datate din sec.III-11.Hr.

in timpul campaniei din anul 513 i.Hr. in ,,pustiul
getilor” armata lui Darius a nimerit intr-o ambuscada si
era in pericol sd moara de sete. Aici (in stepele uscate si
lipsite de apa din Bugeac) vita de vie nu se cultiva. in caz
contrar armata persana putea sa iasa din impas.

EXERCITO, ERGO SUM

Geograful grec Strabon scrie: ,,Daca te ridici in sus
pe riul Tiras cu 140 stadii, atunci pe ambele parti vom
intilni orase: in dreapta va fi Niconia, iar in stinga Ofiuss”
[1,p.279]. Vita de vie se cultiva deci n perioada antica in
partea de sud-est, in zona codrilor si in zona de nord a
teritoriului actual al republicii noastre, adicd acolo unde
existau conditii mai prielnice.

B.P.Hasdeu in lucrarea ,,Originea viticulturii la romani”
(1874) sustine: ,,Cultura vitei de vie la roméani fara
asemanare e mai veche decit plugaria” [2, p. 75]. Autorul
considera ca nu imparatul Traian a adus prima data in
Dacia cultura vitei de vie, ci a gasit o cultura veche a vitei
de vie pe aceste meleaguri.

Strabon, referindu-se la cultivarea vitei de vie la geti,
mentioneaza: ,,Burebista, get, a supus puterii sale tribul.
El a putut sa renasca poporul sdu istovit de razboaie
indelungate. In decurs de citiva ani a creat un stat mare
si a supus puterii sale triburile vecine. De el se temeau
chiar si romanii. El a pustiit tara celtilor. El tinea tribul in
supunere prin glasul marelui preot Deceneu, care a
calatorit prin Egipt si a invatat sd prezica. O dovada de
supunere completa a getilor e cé ei au indeplinit ordinul
regelui cu privire la defrisarea viilor de pe intinsul tarii,
din motivul ca aceste plantatii s-au extins mult in Dacia
si ca locuitorii ei deprinsesera obiceiul de a se indeletnici
cu vinaritul” [8, p. 278].

Regele getilor Burebista (80-44 1.Hr.), conform mitului,
a poruncit sa se defriseze plantatiile de vii §i a interzis
consumarea vinului. Atunci zeul Dionisos si-a gasit scapare
in mare la nimfe. Din aceasta cauza zeul suprem al getilor
Zamolxis l-ar fi pedepsit pe rege cu moartea. In anul 44 1.Hr.,
in rezultatul unui complot, Burebista a fost omorit de un
grup de nobili geti, nemultumiti de cresterea puterii sale.

Poetul roman Ovidiu (43 1.Hr.-17 d.Hr.), care a fost
exilat la Tomis din porunca imparatului August, in ,,Elegii
din exil” scrie:

., Coltul din glie tignit, ascuns printre brazde de
Ceres,

Cata in jur — §i spre cer luger se trage plapind.

Muguri pe vite transpar — o, mugurii vitei de vie!

Dar ce departe de-aice vitele mele ramin!

Muguri pe ramuri plesnesc — o, mugurii pomilor
rodnici!

Dar ce departe de-aici pomii mei rodnici ramin!”

[4,p.36]

Dacia, cucerita de romani in anul 106 d.Hr., a fost
transformata intr-o provincie a viilor si cerealelor. in
timpul dominatiei romane viticultura capéta o dezvoltare
intensa. Despre aceasta marturiseste B.P.Hasdeu: ,, Daca
viticultura s-ar fi intrerupt cindva in Dacia pe un interval
mai indelungat in urma colonizarii romane, aducindu-se
vinurile exclusivamente de pe aiurii in curs de vreun secol
sau mai putin decit atit, cuvintul via ar fi disparut cu
desavirsire din limba” [2, p. 74]. Pe timpul imparatului
Aurelian (270-275 d.Hr.) in provinciile romane a fost
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defrisatd o jumatate din suprafata viilor, iar imparatul
Probus (276-282 d. Hr.) a initiat plantarea masiva a vitei
de vie pe aceste meleaguri.

in concluzie, putem spune ca:

L.

2.

Vita de vie se cultiva pe acest teritoriu din cele
mai vechi timpuri.

In perioada dominatiei romane provincia Dacia a
fost transformata intr-o zona de cultivare a vitei
de vie, avind continuitate i dupa retragerea legiu-
nilor la sud de Dunare.

Schimbarile in domeniul vituculturii la popoarele
vecine au influentat pozitiv cultura vitei de vie la
traci, geti, daci si daco-romani.

Exercitii si teme de studiu

L.

2.

Expuneti punctele de vedere cu privire la locul
aparitiei culturii vitei de vie la diferite popoare.
Descrieti cum a evoluat cultura vitei de vie la
triburile tracilor.

Argumentati cum au influentat colonistii greci
cultura vitei de vie la geti si daci.

Demonstrati ca getii in timpul regelui Burebista
aveau o culturd avansata a vitei de vie.
Determinati care era starea culturii vitei de vie in

O Ul >

[s¢)

provincia Dacia in timpul dominatiei romane.

Ce argumente pot fi aduse 1n favoarea continuitatii
viticulturii in Dacia dupa retragerea administratiei
romane?
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Continuitatea dintre nivelurile i treptele scolare
constituie un obiectiv general valabil in cazul proiectarii
si realizarii reformei invatamintului 1n orice context istoric
determinat din punct de vedere pedagogic si social. Pe
de alta parte, discontinuitatile care apar intre diferite
niveluri si trepte scolare constituie o cauza si o expresie
a crizei in care se afld sistemul de invatamint intr-o
anumita etapa, care impune ca solutie reforma acestuia.

Delimitarea problemei poate fi realizata in interiorul
mai multor stiinte ale educatiei, cu precadere in rindul celor
care definesc si analizeaza sistemul de educatie, sistemul
si procesul de invatamint, schimbarea in educatie,
managementul organizatiei scolare §i al instruirii
(clasei, lectiei etc.), deciziile de politica a educatiei. Prin
argumente de ordin teoretic (Zeoria gemerald a
educatiei) si metodologic (Didactica generala, Teoria
curriculumului), sustinute si la nivel de istorie a educatiei
si de pedagogie comparata.

Definirea problemei implica identificarea conceptelor
operationale de nivel, treapta, ciclu de invatamint. Subor-
donate conceptului fundamental de sistem de invatamint,
functiei si structurii de bazi a acestuia. In consecint,
continuitatea dintre nivelurile §i treptele scolare reprezinta
conditia structurald necesara pentru realizarea integrala a
functiilor generale ale sistemului de invatamint, care vizeaza
formarea si dezvoltarea elevilor, studentilor etc. pentru
integrarea lor optima in scoald, comunitate, societate, In
plan cultural, civic si economic (profesional).

Continuitatea dintre
nivelurile si treptele
scolare

Abordarea problemei la nivel de ,,Dictionar de
pedagogie” impune o sinteza intradisciplinara a
perspectivelor delimitate anterior. O sinteza pe care ne-o
asumam prin elaborarea unui model teoretic deschis care
valorifica experiente istorice acumulate i confirmate in
timp; care trebuie analizate si generalizate pedagogic
pentru a putea fixa repere normative valide, valabile in
diferite situatii de politica a educatiei, extrem de variabile
si contradictorii.

Modelul teoretic de analiza a problemei evidentiaza
structura de baza a sistemului de invatamint care
angajeaza distribuirea si valorificarea resurselor
pedagogice (informationale, umane, didactico-materiale,
financiare) pe niveluri, trepte $i cicluri scolare (de
invatamint). Cei trei termeni sint preluati si fixati in mod
conventional dupa expresii consacrate in sistemele
(postymoderne de invatamint. In cadrul unui model
teoretic este necesard definirea la nivel de notiuni
operationale si raportarea lor la conceptul fundamental
de sistem de invatamint.

Construirea epistemica a modelului, in vederea
aplicarii in diferite contexte de politicd a educatiei, impune
definirea: a) conceptului pedagogic fundamental de
sistem de invdtamint; b) notiunilor operationale de
nivel — treapta — ciclu de invatamint (subordonate
conceptului fundamental de sistem de invatamint).

Sistemul de invatamint reprezinta ansamblul
institutiilor/organizatiilor sociale specializate 1n
proiectarea si realizarea educatiei/instruirii. in sens
traditional, include ansamblul institutiilor scolare. in
sens modern si postmodern, propriu societatii
informationale, include ansamblul organizatiilor
specializate 1n realizarea educatiei/instrurii formale
(scolile de la toate nivelurile), dar si al unor institutii
specializate in educatie nonformala (case ale elevilor,
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cluburi, tabere, televiziuni scolare/universitare etc.) si al
unor actori sociali cu care gcoala realizeaza raporturi
contractuale (pentru infiintarea de scoli profesionale,
militare, de artd, de sport, ale cultelor religioase etc.) si
consensuale (vezi familia si comunitatea locald).
Complexitatea sistemului este probata de cele patru
niveluri ale structurii sale: a) de organizare; b) materiala
(resursele pedagogice); ¢) de conducere; d) de relatie (cu
societatea — vezi modele de ,,scoala inchisa”— ,,scoala
deschisd). Ideea continuitatii este evidenta la nivelul
structurii de organizare a sistemului de Invatdmint.

Nivelul de invatamint constituie forma de organizare
a sistemului de invatamint care stabileste structurile de
realizare a instruirii pe criteriul optimizarii raporturilor
dintre virsta psihologica — virsta scolara — cerintele
sociale, in functie de obiectivele generale §i specifice
elaborate si institutionalizate prin decizii de politica a
educatiei. In limbajul pedagogic curent, dar si de
specialitate, promovat in diferite situatii, este folosit si
termenul grad de invatdmint sau chiar efaj, care sugereaza
imaginea metaforica a sistemului de invatamint, asociata
cu ideea de arhitectura sau constructie sociald cu
particularitati distincte.

Treapta de invatamint constituie forma de organizare
asistemului de invatdmint proiectata in interiorul nivelului
de invatamint conform unor obiective specifice, stabilite
prin decizii de politica a educatiei, care vizeaza facilitarea
procesului de tranzitie de la un nivel la alt nivel de
invatamint.

Ciclul de invatamint constituie forma de organizare
a sistemului de invatamint determinatd pe baza unor
obiective specifice de ordin psihologic care vizeaza
valorificarea la maximum a resurselor elevilor pe parcursul
aceluiasi nivel sau aceleasi trepte si la granita dintre
niveluri si trepte de invatamint.

Calitatea sistemului de invdtamint este probatd de
capacitatea structurilor sale de organizare de adaptare
continud la cerinte psihologice si sociale aflate in
permanentd evolutie. Stabilitatea sistemului este
evidenta la cele trei niveluri de organizare, consacrate
in istoria scolii: 1) nivelul primar; 2) nivelul secundar;
3) nivelul tertiar, superior (de tip universitar). Evolutia
acestora depinde de paradigma de abordare a educatiei/
instruirii, afirmata in istoria gindirii pedagogice. In
prezent, paradigma curriculumului pune accent pe rolul
prioritar al obiectivelor generale ale sistemului,
specificate pe niveluri si trepte de invatamint. Tranzitia
de laun nivel la alt nivel de invatamint, realizata corect
din punct de vedere pedagogic, constituie un criteriu
fundamental pentru evaluarea calitatii sistemului. Este
probata prin continuitatea obiectivelor si a
continuturilor instruirii, dar si a metodologiei de
predare-invatare-evaluare, aplicata in contexte de
organizare deschise, favorabile individualizarii sau
diferentierii procesului de invatamint.

Asigurarea continuitdtii presupune facilitarea
adaptarii elevilor la conditiile de planificare, organizare,
realizare si dezvolare a instruirii proprii unui nou nivel de
invatamint. Este o provocare pedagogica majora in
masura n care cele mai mari dificultati de adaptare ale
elevilor sint evidente si deseori pronuntate la intrarea lor
in invatamintul primar, in invatamintul secundar, in
invatamintul superior de tip universitar.

Solutia propusa este cea a initierii si institutionalizarii
unor frepte scolare, integrate in structura de organizare
interna a fiecarui nivel de invatamint. Obiectivele lor
specifice vizeaza pregatirea continuitatii sau a tranzitiei
delaunnivel laalt nivel de invatamint sau la viata sociala,
profesionald si comunitard. La scara istoriei sistemelor
(post)moderne de invatamint sint conscrate urmatoarele
trepte de invatdmint: I) La nivel de Invatamint primar:
1) Invatamint prescolar/preprimar; 2) invatamint primar
scolar; II) La nivel de invatamint secundar: 1) invatamint
secundar inferior/gimanziu, in Roménia, colegiu in Franta
etc.; 2) invatamint secundar superior (licee, scoli
profesionale, in cazul Romaniei etc.); III) La nivel de
invatamint tertiar, superior/universitar: 1) licentd;
2) masterat; 3) doctorat (dupa modelul propus de
Procesul Bologna).

Din perspectiva paradigmei curriculumului,
resursa principald a continuitdtii poate fi identificata la
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nivelul proiectarii obiectivelor generale si specifice ale
sistemului de invatamint. Valorificind unitatea dintre: a)
dimensiunea psihologica (vezi competentele) — sociala
(vezi continuturile de baza) a obiectivelor; b) optiunea
subiectiva a acestora — decizia obiectiva care trebuie

luata in raport de functia culturala a educatiei care are
o pondere specifica la nivelul sistemelor (post)moderne
de invatamint. In consecinta, linia de continuitate
imaginatd pedagogic intre toate nivelurile si treptele de
invatamint are o substanta teleologica si axiologica de
natura culturala. Obiectivul general al sistemului de
invatamint si obiectivele specifice fiecarui nivel sau
fiecarei trepte de invatamint, fiind construite in raport de
conceptul pedagogic de cultura generald. Acest
concept defineste ansamblul valorilor din domeniul
cunoasterii umane, confirmate social (stiinta, tehnologie,
arta, filozofie, religie, morala, politica, economie etc.), care
asigura formarea-dezvoltarea optimd a personalitatii celui
educat, in diferite etape ale evolutiei acestuia. In context
actual aceste valori sint prelucrate pedagogic in raport
de cerintele societdtii informationale, bazate pe
cunoastere.

in cadrul modelului teoretic elaborat, putem sesiza

urmatoarea linie de continuitate a obiectivelor (pe care
o0 putem regasi sau propune ca solutie reformatoare si in
diferite analize de caz, in contextul sistemelor
(post)moderne de invatamint:

I) Obiectiv general la scara intregului sistem de
invatamint — formarea-dezvoltarea personalitatii
copiilor, elevilor, studentilor prin valorile culturii
societdtii bazate pe cunoastere, in vederea
integrarii lor scolare i comunitare intr-o etapa
noua a existentei lor individuale si sociale.

) Obiective specifice pe niveluri si trepte de
invatamint:

— Invatamint primar — formarea-dezvoltarea

personalitatii prescolarului si a scolarului mic
prin valorile culturii generale instrumentale;

— Invatamint secundar inferior — formarea-
dezvoltarea personalitatii de baza prin cultura
generald de baza;

— Invatamint secundar superior/liceal —
formarea-dezvoltarea personalitatii prin
cultura generald si de profil orientata pe
domenii de cunoastere;

— Invatamint secundar superior/profesional —
formarea-dezvoltarea personalitatii prin
cultura generald si de profil orientata spre
specializari profesionale de nivel mediu pe
domenii de cunoastere;

— Invatamint superior universitar/licentd —
formarea-dezvoltarea personalitatii prin
cultura generala a domeniului de cunoastere
cu deschidere spre o specializare largd;

— Invatamint superior universitar/master —
formarea-dezvoltarea profesionald a
personalitatii prin aprofundarea culturii de
profil si de specialitate;

— Invatamint superior universitar/doctorat —
formarea-dezvoltarea personalitatii prin
cultura domeniului de cunoastere cu
deschidere spre o specializare de virf.

Ciclurile de invatamint sint proiectate In interiorul
unui nivel sau al unei trepte de invatamint. In functie de
obiectivul propus special pentru asigurarea continuitatii
intre niveluri si trepte sint concepute ca cicluri
curriculare de: a) adaptare (la noul nivel sau noua treapta
de invatamint); b) dezvoltare (in interiorul unui nivel sau
al unei trepte de invatamint); c) orientare (la sfirsitul unui
nivel sau al unei trepte de invatimint). In raport de context
pot functiona si ca cicluri de observare, aprofundare,
profilare, specializare etc.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca opt pagini, dactilografiate la doud rinduri.

Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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