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Nadia CRISTEA

Conform aspiratiilor umane, educatia urmeaza sa
acopere necesitatea dezvoltarii societatii sub toate
aspectele: politic, social, economic si cultural. Ne asumam
prea mult?

Daca la prima vedere pare a fi o exagerare, o analiza
mai atenta ne-ar demonstra cit de des este invocata
educatia. Atunci cind cineva nu are capacitatea de a
respecta coerenta citorva fraze, ne intrebam daca a fost
vreodata la scoala? Atunci cind conditiile de trai nu
suporta, zeci de ani, nici o imbunatatire, ne intrebam ce
pregatire profesionala au diriguitorii ignoranti, medicii
incompetenti, vinzatorii aroganti, taximetristii inculti,
profesorii agresivi... Toate acestea ne duc cu gindul la
educatie, la lipsa celor sapte ani de acasa.

Daca omul isi petrece timpul studiind pentru a-si
imbogati mintea si inima, Intreaga societate asteapta de
la el competenta, calificare, daruire, toleranta. Ba mai mult,
este o comanda sociala de a avea profesionisti in orice
domeniu. De aici si valoarea educatiei. Educatia si
instruirea trebuie plasate de jure in ierarhia prioritatilor,
investitiilor, politicilor, in numele viitorului.

De ce Invatamintul timpuriu?

Parerea generala conform careia copilul nu intelege
multe, nu analizeaza, nu memoreaza si de aceea se va
investi in el cind va fi mai mare este total gresita.
Psihologul B. Bloom ne arata ca pina la virsta de sapte
ani individul valorifica 68% din potentialul sau intelectual.

RUBRICA REDACTORULUI

Argument

Cei sapte ani parcursi de om pe scena vietii evoca un ciclu
natural mult prea important care poate fi comparat cu
desavirsirea actului creatiunii.

De ce sapte ani? Ni s-a oferit cifra sapte ca un miracol
si 0 binecuvintare, ca o posibilitate de a intregi cercul de
dupa nastere, de a cizela sculptura, formind personalitatea.
Familia este cea care are marea onoare §i responsabilitate
de a ,,complini Omul” din copil. Cei sapte ani de acasa
urmeaza sa-1 plaseze printre cei ce reusesc sa ramina Oa-
meni in orice conditie sau conjunctura. Sa ramina Oameni
si cind sint domni, bogati sau saraci, umiliti sau laudati,
,.slefuindu-si” corectitudinea, onestitatea, loialitatea.

Modelele invatarii, ale muncii si vietii se schimba
rapid, ceea ce presupune nu doar adaptarea individului
la schimbare, ci, in egala masura, si stabilirea cailor de
schimbare a modului in care sint realizate lucrurile. in acest
context, la nivel european, deprinderile de baza —abilitatile
de comunicare, abilitatile antreprenoriale, competentele
sociale etc., sint considerate a fi definitorii. Siacest fapt
este debutul invatarii de-a lungul vietii. De aceea, la ince-
put de mileniu trei, gradinita devine poarta numarul unu.

Cu siguranta, o reteta ideala care sa permita integrarea
in societate a copiilor de virsta timpurie si prescolara nu
exista, nici una pentru asigurarea viitorului, dar urmeaza
sd tinem cont de:

— cit de importantd si necesard este competenta

educatorului care modeleaza copiii;

— cit de importanta si necesara este mobilizarea
resurselor comunitare in sprijinirea nvatarii
permanente;

— cit de importanta si necesard este capacitatea
managerului de a asigura echilibrul dintre regimul
de functionare a institutiei §i organizarea
procesului educativ.

Prin implementarea conceptului de educatie timpurie
vom dobindi nu numai identitatea si integritatea
personala, ci, pe viitor, si pe cea sociala, economica,
politica si culturala.
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Sapte-ani-de-acasofia

Pinocchio 1nca nu are cei sapte ani de acasa. De aceea
are un nas cit toate zilele §i pe umeri —un bostan plin cu
talag. Degeaba investeste sarmanul taica Geppetto in
Abecedarul schimbat pe biletul de intrare la Teatrul de
miniaturi, degeaba isi toceste Greierele-vorbitor
sforditoarele sentinte pedagogice si pas’de Zina-
Albastra care tine cu tot dinadinsul sa lecuiasca papusa
de lemn de boala minciunilor care lungesc marimea
nasului!

Pina nu-si seamana bietul nostru Pinocchio, momit
de Vulpea-cea-Schioapa si Motanul Orb, cei cinci galbeni
din care vor creste de cinci sute de ori mai multi, in Cimpia
Minunilor din Tara Prostilor; pina nu cunoaste Pinocchio
si drama Magarusului urecheat, mai nimerind si in burta
Rechinului inspdimintator (aproape ca in biblica Balena
a lui lona) nu se intimpld minunea cea mare prin care naiva
papusa se transforma, spre bucuria lui Geppetto,
numaidecit intr-un baiat cuminte, priceput si saritor la
nevoie, aga cum observa si batrinul mester-cioplitor:
noud infatisare, chiar i pentru rudele lor!”.

Fascinanta metamorfoza din basmul italian
generalizeaza, in fond, un mugure de caracter, o experienta
de consacrare a aventurii ontologice, un tip problematic
al copilariei umane, rezolvat cu mijloacele basmului:
Prislea cel Voinic si merele de aur de Petre Ispirescu,
Cenusotca de Ovidiu Drimba sau Nica a lui Stefan a
Petrei din Amintiri din copilarie de Ton Creanga, Alice
in Tara Minunilor sau Mary Poppins — sint tot atitea
ipostaze realist-mitologice ale fiintei in devenire. ,,Din
ideea de mai mic, noteaza George Célinescu in Estetica
basmului, a rezultat si aceea de voinic, mic de stat,
microscopic chiar. Voinicia, rezidind mai ales in inteligenta,
implica o concentratie fizica, hieroglifica, bineinteles, ce
n-are nimic de-a face cu monstruozitatile naturii. Copilul
ca neghina, ca bobul de mazare, cit o schioapa, cit un
deget, intrind in animale, speriind pe toti, le petit Poucet,
in fine, are o circulatie universala” (2, p. 197).

Ton HADARCA

Retinem aceasta generalizare judicioasa fara a intra
in domeniile demonstratiilor de exhaustivitate. Ceea ce
ne intereseaza pe noi in aceasta incercare de deslusire a
parametrilor subiectului abordat este:

1. Ideea existentei apriorice a unui cimp aparte al
pedagogiei populare, intuitiv palpat si genial
exprimat in pilde, snoave, proverbe si basme.

2. Ideea delimitarii acestui cimp imaginar, decupat din
haosmosul intimplarilor de basm si transformat,
prin sintagma ,,celor sapte ani de acasa”, intr-un
principiu doctrinar, al unei noi si distincte
conceptii gnostice, paideice si filozofice.

Necesitatea abordarii acestui nou concept de cei-
sapte-ani-de-acasofie este cu atit mai Indreptatitd prin
abordarea unor surse nu doar folclorice-paremiologice,
dar si teosofice, ale Filocaliei Sfintilor Parinti, sau de
istorie literara, a Invatdaturilor lui Neagoe Basarab cdtre
fiul sau Theodosie (sec. XVI) sau a Divanului lui Dimitrie
Cantemir (sec. XVII). Spre exemplu, cit de intelepte (si de
actuale!) sint indemnurile framintatului parinte Neagoe
catre urmasii sai: ,,Care sint fiii nostri cei de la inima si
iubiti? Sint fiii pe care i-am facut in pacate. Dar fiii nostri
cei neiubiti, ce sint si ei de la inima noastra, care sint?
Acestia sint lacrimile ce curg, caci, cum sint fiii nostri cei
dragi (...) de la inima noastra, asa si lacrimile ies din inima
noastra, si ele sint fiii nostri cei de mintuire. lar daca ne
spurcam trupul si ne intindm sufletul, din mila lui




Dumnezeu prin ele sd descopere apa vie, ca sa ne curatam
trupul si sa spalam sufletul nostru, caci lacrimile sint
aripile pocaintei, $i nu numai aripi, ci i mama, si chiar fiica”
(3, p- 355). Accentuam, aici, ca intreg mesajul
Invdtaturilor... lui Neagoe Basarab, marcat de povete
evanghelice, de necesitatea primenirii sufletesti si
trupesti ,,inca din botez si pruncie”, se inscrie perfect in
paradigma noastra.

* % %

intr-o suita de arabescuri pedagogice despre ce ar
trebui sa stie si sa-i spuna Geppetto nepretuitului sau
odor se constituie eseul psihopedagogic al Lucianei
Marinangeli De vorba cu Pinocchio (9) succedat de un
decalog protector al Copilului ecologic. Observatii,
comentarii, sfaturi utile, jocuri si texte coroboreaza in mod
creator pentru a repovesti dintr-un unghi paideic celebrul
basm al lui Carlo Collodi despre peripetiile lui Pinocchio
intr-o lume, iatd, mereu bulversata de invazia copiilor. Mai
nou, exista, ce-i drept intr-o formula ludica, si tentativa
elaborarii unei stiinte autonome, invers pozitionate fata
de teoria adultilor (a se vedea, cu titlu de curiozitate,
pamfletul pentru copii al scriitorului odesit G.Oster
Tatamamalogia si educarea adultilor (4). Dar sa
revenim la preceptele destinate micutului Pinocchio. ,,Sd
comunicam cu copilul inainte de a se naste”, ,, Sa
vorbim cu Pinocchio in primele zile”, , Docilitatea
absoluta fata de copil este o eroare”, ,, Muzica drept
unul din principalele mijloace de tratare”, ,, Afectiunea
ca necesitate fundamentala” sau ,,Principiul educatiei
inteligent vorbitoare” sint doar citeva din tezele acestui
manual util de Pinocchi-etate.

Vom reproduce doar citeva comentarii din paginile
acestui manual pentru a ne recunoaste in inertiile cu
pretentii didacticiste pe care adeseori le aplicam fara a
le constientiza citusi de putin impactul imprevizibil. Spre
exemplu, comenzile in serie: ,,ascultd!”, ,taci!”, ,nu
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misca!”, ,,fa cum fac toti!” au, mai curind, menirea de a
cultiva inertia, handicapul si retardarea decit cumintenia
si ascultarea. Cu toate acestea, sugerarea si impunerea
cadrului limitativ sint necesare cresterii: ,,Nu se stie
bine de ce in dezvoltarea normald a unui copil experienta
neplacutului este tot atit de importanta ca si cea a placu-
tului. Zina-Albastra nu l-a scutit de severitate pe
Pinocchio, lasindu-I sa stea afara la usa toata noaptea
pentru ca nu se purtase bine” (9, p. 17). Sau, un alt
exemplu care se referd la obligatia celor apropiati sa
suporte toate cererile si capriciile fratelui avantajat,
capricii ce ,,i1 aduc acestuia din urma un prejudiciu
extrem de grav — pe linga marea nedreptate pe care o
fac fratilor sai — pentru ca il fac sa piarda simtul limitelor
si al realitatii, care este facuta si din obstacole si din
efort, din aminari si din despartiri care urmeaza dupa
fiecare noud etapa. Bucuria si durerea lucreaza
impreuna la formarea psihicului, ele sint realitatea vietii,
albd sineagra in acelasi timp” (9, p. 17).

O alta realitate este manifestarea corecta a atitudinii
(ratiunii) parintesti: ,,Un Eu puternic se construieste
plecind de la ratiunea parintilor: ei au de ales intre a-1
considera pe fiul lor ca pe o biata fiinta slaba si nepu-
tincioasa si a-1 privi nu cum le apare lor acum, adica plin
de defecte, de neinteles, nehotarit, ci in potentialitatea
sa pozitiva; sa-1 priveasca intotdeauna ca pe un copil
foarte frumos, curajos, bun, senin; el va percepe aceasta
privire cu antenele sale care nu sint deloc departe de
pieptul nostru si va deveni ceea ce ne imaginasem noi
pentru el (...). E de ajuns sa ne gindim ca el nu e unul, ci
doi, unul e acel copil, acel baiat pe care il vedem, iar
celalalt Fiinta misterioasd dinauntrul lui, care noaptea il
tine 1n viata In timp ce el doarme, efectuind mii de procese
extrem de complicate fara sa greseasca vreodata, Fiinta
mica cit un deget, cit siminta de mustar de care vorbeste
Evanghelistul si care salasluieste 1n strafundul inimii
noastre”.

in sfirsit, o a treia exigentd pedagogici tine de evitarea
mesajului dublu, nepotrivirea dintre mesajul verbal si cel
neverbal, manifestat printr-un zimbet ironic, tonalitate
batjocoritoare sau voce aspra in disonantd cu acceptul
situatiei. Astfel, ne spune autoarea, limbajul pe care il
folosim fata de copil trebuie sa fie intotdeauna coerent:
minie pe dinduntru, minie i in afara, dragoste pe
dinauntru, dragoste si in afara, pentru ca nu-ul tau sd fie
nu §i da-ul tau sd fie da (subl.n.)” (9, p. 68).

Un Pinocchio modern, secundat in crestere de invata-
turile lui Montaigne si de metoda Gestalt-ului freudian,
se profileaza, in fine, din aceste lecturi necesare. Rigorile
spatiului limitat ne fac sa pomenim doar in treacat alte
doua surse de lecturd consistenta care ne-o ofera cartile
ilustrului filozof contemporan, spaniolul Fernando
Savater: Etica pentru fiul meu Amador si Curajul de a
educa.

SAPTE-ANI-DE-ACASOFIA
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Constat cu bucurie privilegiul de a avea in patrimoniul
nostru cultural doud desfasurari clasice ale notiunii celor
sapte ani de acasa in Amintiri din copilarie a dascalului
Ion Creanga si in Hronicul i cintecul virstelor, romanul
copilariei poetului-filozof Lucian Blaga, in temei, doua
marturisiri neaose ale devenirii lui Prislea-Pinocchio cel
nataflet.

Nicaieri 1n alta parte nu veti intilni o mai autentica
relatare a atagarii prunciei de miracolul graiului-detasarii
de mutenie ca in Hronicul si cintecul virstelor lui Lucian
Blaga: ,,N-am putut niciodata sa-mi lamuresc suficient de
convingdtor pentru mine insumi strania mea detasare de
,,logos” in cei dintii patru ani ai copilariei. Cu atit mai putin
acel sentiment de rusinare ce m-a coplesit cind, constrins
de Tmprejurari si de straduintele ce nu ma crutau ale
Mamei, am ridicat mina peste ochi ca sa-mi iau in folosinta
cuvintele. Cuvintele imi erau stiute toate, dar in mijlocul
lor eram incercat de sfieli, ca si cum m-as fi impotrivit sa
iau in primire chiar pacatul originar al neamului omenesc”
(11,p.5).

Sau murmurul de balsam al Ozanei vorbitoare ce se
citeste In oglinda Amintirilor... crengiene: ,,Nu stiu altii
cum sint, dar eu, cind ma gindesc la locul nasterii mele, la
casa parinteasca din Humulesti, la stilpul hornului unde
lega mama o gfard cu motocei la capat, de crapau mitele
jucindu-se cu ei, la prichiciul vetrei cel humuit, de care
ma tineam cind Incepusem a merge copdcel, la cuptiorul
pe care ma ascundeam cind ne jucam noi, baietii, de-a
mijoarca, si la alte jocuri si jucarii pline de hazul si farmecul
copilaresc, parca-mi salta si acum inima de bucurie!. Si,
Doamne, frumos era pe atunci, caci si parintii, si fratii, i
surorile imi erau sanatosi, §i casa ni era indestulata, si
copiii si copilele megiesilor erau de-a pururea in petrecere
cu noi, si toate Tmi mergeau dupa plac, fara leac de
suparare, de parca era toatd lumea amea” (10, p. 147). Ca
intr-un strop de roud intrezarim in lumina acestui fragment
intregul univers domestic care asigura desfasurarea
preaplinului sufletesc al copildriei si chiar a efectului
benefic asupra celui ce a depus poate cea mai vibranta
marturie artistica despre roadele de aur ale vlastarului
rasarit si lastarit sub razele paterne ale tuturor celor sapte
ani de acasa!

k ok sk

Dupa aceste insertii bibliologice, e timpul sa ne
intrebam: Ce inseamna la o adica a avea cei sapte ani de
acasa? Din pacate, desi notiunea este destul de raspindita
si utilizata 1n circumstante comune, majoritatea
dictionarelor explicative ocolesc descifrarea expresiei.
Nici redutabilul Stelian Dumistracel in foarte motivatul
sau Dictionar de expresii romanesti (Ed. Institutul
European, lasi, 2001) nu-i acorda careva atentie. Abia
marele DLR (6) incearca o catalogare sumara la categoria
numeralului (*expr. a (nu) avea cei sapte ani de acasa =

a (nu) fi bine educat in copilarie), explicatie preluata si
de noul DEXI (7).

Vom risca pe cont propriu o descifrare nuantata. A nu
avea cei sapte ani de acasa este o expresie-cheie care
face parte din categoria expresiilor etno-lingvistice
fundamentale, elaborate nativ de filozofia, etica si
pedagogia poporului nostru. Transgresarea inconsti-
entului colectiv si revendicarea arhetipului primordial,
despre care scria Mircea Eliade, sint alte doud dimensiuni,
metafizice, ale expresiei In cauza. Idiomul pare a proveni
din timpuri imemorabile, cind optiunea scolii era mai mult
decit precara si saltul infantului, educat in universul
vetrel, casei si gintei natale, se facea direct si firesc in
tumultul vietii, in efortul muncii premature, filozofia celor
sapte ani de acasd lucrind in directia asumarii
responsabilitatilor, a pregatirii pentru infruntarea greului,
pentru cistigarea bucatelei de piine si a dobindirii unui
rost sub soare. Preceptele crestine pare-se i-au imprimat
conotatii noi, cu distincte angajamente morale, teosofice
(in subsidiar, pot fi citite exultarea cifrei divine, In opozitie
cu maleficul ,,sase” si ecourile epifanice ale respectului
Stintei Familii). Expresiile asa mai vii de acasa, a nu-i fi
boii acasa, a fi in sapte luni, a spori cit sapte sau
inteleptul invirteste de septe ori limba in gurd inainte
de a vorbi (vezi 1. Zanne) au tangente nu doar
numerologice.

Implicit, a avea cei sapte ani inseamna a-ti sti lungimea
nasului (pazea, Pinocchio!) si a sti ce sa faci cu propriile
miini (evident, a nu atenta la bunul strdin), a-ti fixa bine
blazonul originar, adica a sti de unde vii i ce nume porti,
a nu fi terche-berchea sau gura-casca, a da buna ziua si
anu fluiera 1n bisericd, a nu ciorti si a nu umbla cu mita in
sac, a-fi mentine igiena corporald si vestimentara, a-ti
asuma, in definitiv, conditia omului de omenie.

Cei sapte ani de acasa insumeaza, prin urmare:

— capitalul initial de inteligenta, cumsecadenie,
omenie, tact si virtuti de navigare prin recifurile
vietii;

— proiectie astrald 1n abisul existential;

— punct convergent al cutumelor generationiste, al
conventionalului etic si al predeterminarii coefi-
cientilor de inteligenta;

— loc initiatic, leagan paradisiac de captare a
primordiilor puse in acord cu natura, divinitatea
si cu propria fire;

— lectie definitorie (stapinita sau ratata) de Insusire
a codului comportamental si spiritual.

Totodata, termen-limita a duratei formative si un cec
in alb, un prim atestat de convietuire sociala, antemerga-
tor si predictibil tuturor celorlalte atestate ce vor urma.
S-ar parea sa fie 1a mijloc si simpla enumerare a incresta-
turilor de raboj pe usorul casei parintesti (a i se uita cuiva
rabojul insemnind a i se uita numdrul anilor) a virstei
coplesului inainte de prima fisura existentiala, inainte de
dureroasa Instrainare de cei dragi pentru alte ucenicii.
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Prin ricoseu, se subintelege ca a nu avea cei sapte
ani de acasd implica riscul unui abandon neantizant, a
unei pozitionari catastrofice fatd de mediul care initial te
examineaza si te taxeaza minutios, acceptindu-te sau
ignorindu-te simptomatic.

Ceva din codul bunelor maniere, elaborat in moderni-
tate, si ceva din regula bunului-simt armonizeaza in
idiomatica celor sapte ani cu cele zece porunci crestine,
din care ar deriva implicit, odata cu mostenirea iubirii pentru
aproapele tau, pentru parinti, stramosi, surori si frati, iubire
care cimenteaza respectul pentru valorile crestine, pentru
valorile caminului familial si pentru asigurarea unei
continuitdti ascendente intru proslavirea neamului.

Oricum, Intr-un ritm tot mai vertiginos al tendintelor
globalizatoare, intersantajabile de valori si coduri, in
aceeasi masura denivelatoare si depersonalizante, este
bine sa-ti pastrezi totusi actul de identitate, sentimentul
distinct al unui ,,acasa” inconfundabil, care-ti sporeste
sansele de evaluare la bursa mondiala a valorilor.

Mai nou, diligentele accelerate ale secolului XXI impun
alte prioritati (insusirea computerului inaintea abecedarului,
explicarea diferentelor de sex etc.) si comprimarea
termenilor de consolidare a bazei comportamentale vitale!
Sase, patru si chiar trei ani sint termeni explorabili ai asa-
numitului curriculum prescolar difuz, 1n situatia cind testele
pediatrice de ultima ora, intuite de unele mame in toate
timpurile si azi confirmate roentghenologic, reclama
necesitatea comunicarii cu fatul si formarii anumitor reactii,
deprinderi, aptitudini inca din perioada prenatala!

In mod paradoxal, nastrusnicul de Pinocchio iese ca
se ciopleste pe sine inca din scoarta buturugii, iar alegerea
deliberata a vocatiei (teatrul de papusi tnaintea pragului
scolar) este optiunea precisa, conforma noilor standarde
pedagogice, in care predomina individualul, relevarea
ineditului existential si nu colectivul, nu monotonia
unificatoare a sabloanelor educationale din manualele
prescolare si gradinitele supraaglomerate! La fel, pare-
se ni se oferd prilejul de a constata ca si aici, in arhi-
cunoscuta si putin studiata formula a pedagogiei
populare cristalizata in cei sapte ani de acasa, de fapt,
geniul popular a anticipat pericolul uniformizarii, pledind
explicit pentru individualizarea pregatirii lui Pinocchio in
mediul ,,de acasa”!

Semnalam, in acest context, si un punct de vedere
radical innoitor al nitel patriarhalului idiom paideic, punct
de vedere formulat de neimpacatul Geppetto al papusilor
noastre care este maestrul Spiridon Vangheli. Constatind
decalajul vechilor programe si al noilor realitati, scriitorul
se (ne) intreaba: ,,...tindem spre o economie de piata i, in
acelasi timp, parca ne-am rusina sa pregatim copiii pentru
o astfel de piata?”. Si in continuare: ,,De ce n-ar avea copiii
posibilitatea sa deschida mici intreprinderi proprii, da, chiar
cu aparate de casa si declaratii de venit? Poate trebuie
introdus un mic capitol in Codul Fiscal care s-ar referi la
impozitarea viitoarelor intreprinderi scolare (evident, pina
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la 0 anumita cifra de afaceri). Oare nu este mai bine sa ne
crestem contribuabilii de mici? (Deci, pina la urma, un
Pinocchio — stapin al Teatrului de miniaturi!— n.n.)... Si
ultima. Daca siin 2024 o sa ne vedem copiii §i nepotii stind
unii pe malul Prutului, altii pe malul Nistrului cu mfinile
tinute streasind la frunte si cu privirea tintuita in zare in
asteptarea investitorilor (intreprinzatorilor) straini, iar
statisticile vor arata ca din nou sintem ultimii in Europa,
sa nu ne grabim sa-i invinuim, dar sa ne intrebam ce am
intreprins noi in 2007 pentru a le schimba destinul?”’.
Binevenita intrebare, ilustrata si printr-un exemplu judicios,
pe masura talentului unui scriitor intelept, permanent
meditind la viitorul copiilor si nepotilor nostri.

Asadar, intr-o lume turbulenta, tot mai polarizata si
dezaxata, sintem martorii revigorarii unui concept intr-o
deplina desfasurare sau doar statistii unor inertii
anacronice si vetuste? Capacitatea discernerii binelui de
rau, a inabusirii pornirilor atavice si cultivarii virtutilor
deosebite se poate realiza doar printr-un mediu stabil si
coerent, pe care 1l poate oferi doar atmosfera de familie,
cadrul autoritar al gradinii migélos cultivate, in care
sporeste rasadul, n care se mingfie si se iartd i din care
se stirpeste buruiana cea rea. Polonezul Leszek
Kolakowski, intr-un ,,breviar minim” al conceptelor etice
intreprinde o ,,tentativa de restituire a Tnsesi virtutilor
cuvintului virtute”. ,,Zice corect un vechi proverb ca nu
poti invata sa inoti fara a intra in apa; un copil care trebuie
sa invete a se folosi de furculita si cutit dintr-un manual,
cu o multime de grafice aratind unghiul de indoire al
fiecarui deget, s-ar plictisi imediat. E la fel de valabil si
pentru manualele de virtute, care nu prea sint de folos
dacd nu vedem virtutile aplicate in viata. Cind mor
virtutile, moare societatea umana si nici un manual nu
poate face nimic. Preotul care citeaza Evanghelia, dar care
alteori 1n fata enoriasilor lanseaza blesteme pline de ura,
distruge virtutile evanghelice, in loc sa le invete, la fel
finantistul bogat care tund contra licomiei omenesti.
Deci, nu ne vom alege cu mare lucru din lectura
manualelor, ci, dimpotriva, vom lua mult mai mult din viata
dusa intre oameni care practica virtutile, cu toate ca rareori
virtutile se gasesc prezente toate laolalta.

Anume aceasta Intrebare — daca virtutile pot fi
practicate toate laolalta — a fost deseori pusa de stoici.
Ei ziceau ca recompensa pentru virtute era virtutea insasi:
adica recompensa omului drept era tocmai faptul ca el e
drept si nu trebuia practicata virtutea justitiei din nici un
alt motiv; doar in acest caz virtutea era intr-adevar
virtute”. Siin continuarea acestor idei pina la dejucarea
manifestarilor paradoxal-absolutizate ale virtutilor se
accentueaza: ,,s-a observat de mai multe ori ca virtutile
practicate si proclamate in mod absolut si riguros devin
rapid insuportabile sau daunatoare atit pentru persoana
virtuoasa, cit si pentru celelalte din jurul ei. Curajul poate
degenera in bravada prosteasca si aventuroasd; justitia
practicata rigid, fard a se tine cont de complexitatile vietii
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si de circumstantele atenuante ale multor dintre
contraventiile noastre, se poate transforma in cruzime si
intr-un paravan pentru aerul superior complacut al
Justului; sinceritatea poate deveni o forma de brutalitate
si de indiferenta fata de nepldcerile si suferintele
aproapelui; pina si inteligenta se poate transforma intr-un
procedeu de evadare din viata si din inevitabilele ei
conflicte; iar laudabilul principiu de a nu supara pe nimeni
poate deveni pretextul pentru o indulgenta nelimitata fata
derau” (11). Probabil, il vom recunoaste in aceste profiluri
caracterologice pe promitatorul nostru Pinocchio ramolit
si chel, depasit de problemele vietii §i incremenit intr-o
singurd idee, spre dezamagirea celor sapte ani de acasd,
care dintr-un orgoliu exacerbat si dintr-o lipsa de spirit
autocritic si-a compromis marele proiect existential. Or,
cum spune poetul George Cosbuc:

Multe bunuri are omul,

Dar virtutea cea mai mare

E sa nu se tie mindru

Cu virtutile ce are.

k% ok

Treptat, dezghiocind invelisurile unei sintagme, am
ajuns la sesizarea dimensiunilor unui concept: sapte-ani-
de-acasofia. In fata imperativelor stringente ale
redimensionarii practicilor educationale acest concept
respinge acasofistica gratuitd, la fel ca si spatiul
sapteanesteziei confortabile a constiintei confruntate cu
dilemele realitatii. Deoarece caderea in infantilism si
»incremenirea in proiect” pot sucomba intr-o sapte anihi-
dezaxare monstruoasa, lipsitd de careva deprinderi
elementare de a trai intre oameni si de un scop strategic
demn de a fi urmat, e cazul sd ne amintim in final si de acel
gnomic-usturator ,,a nu sti septe” care ne sopteste la
ureche vointa refacerii fluxului neintrer: iemoriei i

constiinta simetriei absolute a coloanei numerologice
de inaltare spre infinit.
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Invatamintul timpuriu. Realizdri si probleme

Interviu cu Valendina LUNGU, managerul Scolii-gradinitd nr. 152 din mun. Chisindu, si Liviu DASCAL,
directorul Scolii Medii de Cultura Generala Waldorf (cu grupe de gradinita)

1. Ce mediu ar trebui
sd construim pentru
individualizarea si
diferentierea procesu-
lui de invatamint in
gradinite?

Valentina Lungu: Resimtim lipsa unor lucruri sau persoane importante doar atunci
cind acestea dispar. Astfel s-a intimplat si cu pedagogii din veriga prescolara. Este dificil
sa gasesti un educator de un inalt profesionalism si cu o puternicd dorintd de munca
atunci cind nu are sustinere financiara, in special in localitatile rurale. La o asemenea
stare de lucruri s-a referit si dna Viorelia Moldovan-Batrinac, viceministru al Educatiei si
Tineretului, in cadrul Conferintei de lansare a Proiectului Educatie pentru Toti,
mentionind ca in celelalte domenii mai pot fi obtinute proiecte, granturi, iar in invatamintul
prescolar acest lucru se intimpla rar. Or, tocmai lui ar trebui sa i se acorde prioritate.

Indiferent de localitate si virsta, mediul in care se dezvolta copilul, intelectual si fizic,
trebuie sa fie unul securizant si stimulativ. Or, mediul are un impact puternic asupra
dezvoltarii copilului: la aceasta virsta el reproduce ceea ce aude si vede, imitind totul,
inclusiv comportamentul, limbajul etc. Daca i se va vorbi frumos, respectuos si explicit,
atunci si el se va comporta la fel. Evident, respectivele valori urmeaza a fi promovate sau,
mai exact, implantate in familie. In cazul cind in gradinita se propaga unele valori, iar acasa
sint tolerate altele, diametral opuse, copilul este debusolat. El se confrunta cu standarde
duble si incepe sa se comporte neadecvat, munca pedagogului in situatia datd asemanindu-
se cu cea a mesterului Manole: ceea ce zidea ziua se surpa noaptea. Viceversa acest
fenomen se Intimpla mai rar, influenta familiei asupra copilului fiind mult mai mare. De aici
si necesitatea credrii unui parteneriat cu familia, a unui mediu prielnic copilului. Pedagogul
trebuie sa-i asigure o ambianta care I-ar stimula sa descopere, I-ar antrena in diverse forme
de activitate: individual, in perechi sau in grup (daca se organizeaza pe centre). Aceasta
centrelor poate varia in functie de obiectivele pe care si le-a formulat pedagogul, de tema
abordata. Se va tine cont, bineinteles, de faptul cd nu toti copiii au acelasi tempou de
lucru, ca au temperamente si niveluri de dezvoltare diferite. Educatorul va lua in seama
toate aceste aspecte, organizind procesul de invatare atit individualizat, cit si diferentiat.

Un alt factor ce contribuie la sporirea calitatii educatiei este i numarul de copii in
sala de grupa. Dat fiind un numar mare de copiii, educatorul, de cele mai multe ori, nu
reuseste si le acorde atentia necesara tuturor si recurge la forme de lucru frontale. in
acest caz, ne pot veni in ajutor parintii. Prezenta lor in sala de grupa le permite sa-si
revizuiascd atitudinea fata de propriul copil, deoarece il vad intr-un alt mediu, observa
cum acesta relationeaza cu semenii, dar si prestatia educatorului, modul cum il trateaza
pe copil. In felul acesta, ei pot aprecia mult mai bine munca dificila a pedagogului. Din
partea educatorului se cere insa competentd, respect fatd de parinti, copii si colegi; sint
indispensabile cunoasterea curriculumului, planificarea chibzuitd de lunga si scurta
durata, ceea ce il va ajuta sa ofere servicii de calitate.

Liviu Dascil: As vrea sa precizez ca in noul Curriculum prescolar se foloseste
notiunea de educatie timpurie $i nu invdtamint, iar in cadrul pedagogiei Waldorf prin
invatamint timpuriu nicidecum nu Intelegem scolarizarea micutilor de pina la 7 ani (adica
invatarea scrisului, cititului, socotitului, considerate sarcini nemijlocite ale institutiilor
scolare si nu ale gradinitelor). Scopul gradinitelor este dezvoltarea sanatoasa a copilului
in aspect fizic si sufletesc-spiritual (educatia corecta a vointei ca element sufletesc).

Mediul favorabil pentru individualizarea si diferentierea procesului educativ in
gradinitd, 1n viziunea pedagogiei Waldorf, include mai multe componente: culoarea roza
matd a incaperii, lumina calda a becurilor electrice (nu cea rece a becurilor cu neon), jucariile
simple din materiale naturale (bucéti de lemn, conuri, castane, papusi din stofe moi —
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bumbac, 1ind, in etc.), ungherasul naturii care se schimba in fiecare zi cu elemente noi,
reflectind respectivele schimbari din natura; casuta papusilor cu pereti mobili din lemn
si stofa care pot fi folositi de copii in cadrul jocurilor pentru a desparti anumite spatii
(,,magazinul”, “spitalul”, , teatrul”, ,,scoala” etc.); mobilier polifunctional — mese, scaune
din lemn. Accentuam excluderea tuturor materialelor sintetice (inclusiv a jucariilor din
plastic) in scopul dezvoltarii corecte a simturilor.

Elementul principal al mediului favorabil pentru educatia timpurie sint adultii de alaturi:
educatorii, ajutorii de educator, parintii. Pornind de la principiul de baza: copiii de virsta
prescolara invata cel mai bine prin imitatie, concluzionadm ca ei au nevoie, in persoana
educatorului si ajutorului de educator, de niste modele demne de imitat prin tot ceea ce
fac, prin tot ceea ce spun. Un alt element indispensabil al mediului de gradinita este
libertatea. Copiilor de azi trebuie sa le cream conditii cit mai prielnice pentru a putea face
o alegere libera din mai multe variante posibile (a activitatilor de joc, a rolurilor in cadrul
acestor activitati, a instrumentelor, a jucdriilor etc.), fara a li se impune ceva din exterior.

Ne bucura faptul ca multe din elementele pedagogiei Waldorf si-au gasit reflectare in
noul curriculum de gradinita: jocul liber, ritmicitatea, rolul educatorului de ingrijitor etc.

V. L.: In viziunea unor parinti, de manager este nevoie doar atunci cind acestia vor 2. Care ar fi rolul ma-
sd-si inscrie copilul la gradinitd sau cind apar anumite probleme. In rest, cea mai nagerului in imple-
importanta persoana este educatorul, care se afla cu copilul zi de zi. Rolul unui manager mentarea curriculu-
insa este foarte mare. De capacitatile, competentele, abilitatile lui depinde, in mare masura, mului pentru educatia
cum se desfisoara activitatea in institutie in general. Intr-o institutie toate modificarile timpurie?

si ajustarile sint propuse, de reguld, de echipa manageriala. Aceasta echipa poate accelera
sau, dimpotriva, frina activitatea.

Un curriculum centrat pe copil inseamna recunoasterea copilului ca subiect al
procesului educational, ca participant activ la acest proces. Fundamentale sint si practicile
de dezvoltare. Educatorul trebuie sa adopte o abordare holistica a copilului, sd-si schimbe
atitudinea fata de cel educat. in felul acesta, se schimba si rolul educatorului: el nu va
mai fi un ,,dirijor”, posturd pe care a avut-o anterior, ci va fi solicitat sa-si asume si
atributiile unui regizor, antrenor, arhitect, secretar etc.

L. D.: Féra indoiald, rolul managerului este foarte important, fiindca el 1si asuma
responsabilitatea, in fata parintilor i a organelor de stat, pentru buna functionare a institutiei
prescolare, pentru dezvoltarea sdnatoasa a copiilor. De el depinde, in mare masura, ce
curriculum si la ce nivel 1l implementeaza institutia data. Legea invatdmintului in vigoare,
precum si proiectul codului educational, publicat si discutat acum doi ani, ofera cadru legal
de functionare in Republica Moldova pentru pedagogiile de alternativa, inclusiv pentru
pedagogia Waldorf, care are o structura deosebita, un curriculum aparte si metode aprobate
in practica internationala de aproape 90 de ani, iar In Moldova —de 15 ani.

=
Ne bucura faptul ca noul Curriculum pentru educatia prescolara este mai aproape §

de copil, strategiile didactice recomandate tin cont mai mult de specificul virstei si cadrele |
didactice au mai multd libertate de actiune. De aceea, rolul managerului se schimba radical g
comparativ cu perioada precedenta: dintr-un general (administrator), ale carui ordine 5}
,,S€ executa si nu se discuta”, acesta ar trebui sa se transforme intr-un dirijor, care aude <.-"I’
sunetele tuturor instrumentelor, da ritmul si tonalitatea orchestrei, ceea ce duce la armonie. T"
“

2

V. L.: In ce priveste implementarea noului curriculum, managerului ii revine sarcina de 3. In opinia Dvs., cu .

a “urni carul din loc”. Schimbarile trebuie acceptate, or, nu toti sint predispusi spre ce ar fide completat 3
schimbare, fie si spre una pozitivd. Rezistenta la transformare denota inflexibilitate si Jformarea personalului Al
rigiditate. Marea majoritate a cadrelor vechi, care inca n-au parasit gradinita, s-au obisnuit didactic in cascada 4
cu starea de lucruri actuala. Iar motivul “cum ne platesc, asa lucram” nu este doar pentru implementarea 43
verbalizat, ci i demonstrat in practica. Evident, existd si oameni devotati, dar mai putini. reusita a educatiei 4
Bazati-vi pe ei! timpurii? a
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4. Cu ce probleme se
confrunta managerii
din institutiile presco-
lare si ce solutii exista
pentru realizarea lor?

Perfectionarea 1n cascada nu va fi suficienta pentru implementarea noului curriculum.
Managerii competenti vor recurge si la alte forme de instruire: discutii, mese rotunde,
seminarii, schimb de experienta etc.

L. D.: Din punctul nostru de vedere, formarea personalului didactic pentru
implementarea reusita a educatiei timpurii ar trebui sa includa neaparat: familiarizarea cu
experienta pedagogiilor de alternativa, cunoasterea aprofundata a fiintei copilului, exersarea
sistematicd in domeniul artistic (arta plastica, arta muzicala, arta vorbirii etc.). Apropo,
toate acestea pot fi studiate la cursurile de vara organizate anual la Cluj-Napoca de Asociatia
Gradinitelor Waldorf din Roménia, unde sint invitati si toti doritorii interesati din Republica
Moldova (pentru informatii suplimentare vedeti Web site: www. waldorf.ro).

V. L.: Problema majora cu care se confruntd managerii din institutiile prescolare este
lipsa de cadre calificate, fenomen dictat si de statutul social al pedagogului. Educatorul
este plasat, din start, pe o alta treapta, inclusiv cea de salarizare (in special, in orage). Cei
care n-au plecat incé peste hotare accepta sa se ocupe de un singur copil, fiind remunerati
mult mai bine decit daca ar avea in grija 25 de copii.

Toti cei antrenati in sistemul educational trebuie sa dispund de acelasi statut si de
aceleasi drepturi. Indiferent unde lucrezi, in gradinita sau liceu, e la fel de complicat,
deoarece fiecare virsta isi are particularitatile sale.

Educatorul trebuie sa beneficieze de un salariu decent pentru a se intretine pe sine si
familia sa; de posibilitatea de a alege formele de perfectionare, precum si locul unde sa-si
perfectioneze maiestria profesionald; sa simta necesitatea de a se dezvolta continuu, de a
procura o carte, un ziar, o revistd, dar si de a nu se vedea nevoit sa renunte la acestea in
favoarea unei piini.

Un alt aspect ce provoaca bataie de cap managerilor este dotarea institutiei cu cele
necesare pentru desfagurarea procesului educational: mobilier, materiale didactice,
consumabile, mijloace tehnice, precum si asigurarea cu energie electrica, apa, agent termic
si cu alte lucruri vitale pentru buna functionare a unei institutii educationale.

L. D.: Probleme sint multe si diferite. Ma voi referi doar la unele cu care ne confruntam
in cadrul complexului educational Waldorf. Prima este problema mentalitatii cadrelor didactice
si a parintilor. Chiar si dupa atitia ani de independenta, de perfectionare continua la cursuri
si prin lucrul de autoeducatie, mai pastram in noi reminiscente ale mentalitatii de rob, de
executor, inca nu se manifesta cu adevarat un mod liber de gindire al pedagogului creator.

Spre regret, majoritatea parintilor se orienteaza nu spre o dezvoltare integra si libera a
personalitatii copilului (care cuprinde aspectul fizic, sufletesc si spiritual), ci spre o
dezvoltare unilaterala, axata pe performante intelectuale n detrimentul celorlalte aspecte,
in primul rind, al sanatatii. Pentru schimbarea mentalitatii se depun foarte multe eforturi:
cursuri de perfectionare, conferinte, interasistente etc.

Alte probleme importante cu care ne confruntdm sint generale pentru toti: asigurarea
materiala si didactica insuficienta, salariile mici ale angajatilor. De exemplu, am reusit sa
amenajam spatiul unei sali de grupa conform cerintelor pedagogiei Waldorf abia dupa 14
ani de activitate, in celelalte doua grupe mai avem multe de facut. Am putut realiza aceasta
sarcind doar conjugind sprijinul acordat de stat cu cel al parintilor intruniti in cadrul
Fundatiei Initiativa pedagogica Waldorf Moldova, precum si datorita ajutorului
substantial oferit de scoala Waldorf Letzebuerg din Luxemburg. Pe aceeasi cale a cooperarii
si a parteneriatului incercam sa solutionam si celelalte probleme.

INVATAMINTUL TIMPURIU. REALIZARI S| PROBLEME
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Proiectul Educatie pentru Toti-
Initiativa de Actiune Rapida

,, Investitia in copii este o modalitate eficienta de
eradicare a saraciei. Copiii trebuie sa aiba parte de

Viorelia  Un startcit mai bun in viatd’.

MOLDOVAN-BATRINAC (Declaratia ONU)

Viceministru al Educatiei si Tineretului]

Toti ne dorim copii sanatosi, dezvoltati, fericiti, dornici
de a invata, plini de energie, care sa ne umple de satisfactie prin ceea ce stiu, prin ceea ce pot face, prin felul in care
se poarta si gindesc. Totul depinde, in cea mai mare masura, de noi, adultii. Noi sintem primii in care ei au incredere si
care le decide startul in viata!

Copilaria timpurie reprezinta cea mai importanta perioada din viata unui individ prin consecintele durabile pe care
le are asupra dezvoltarii lui ulterioare. Ultimii doudzeci de ani au adunat numeroase dovezi in acest sens, determinind
schimbari majore asupra modului in care este privita respectiva perioada si, mai ales, asupra practicilor de ingrijire si
educatie a copilului mic. Tocmai din acest motiv politica educationald pentru copiii de virsta timpurie (de la 1 1a 7 ani)
in Republica Moldova trebuie sa fie axata pe ideea ca fiecare copil este unic, iar unicitatea lui reprezintd punctul de
plecare in toate deciziile pe care le iau maturii.

Dupa adoptarea Conventiei Internationale privind Drepturile Copilului, in 1989, de catre 128 de state, in martie 1990,
la Jomtien, Thailanda, a avut loc Conferinta Mondiala Educatie pentru Toti. Declaratia de la Jomtien a marcat un moment
semnificativ pentru educatia timpurie, intrucit a subliniat ideea ca: ,,Invatarea incepe de la nastere. Acest fapt atrage
nevoia de educatie si ingrijire timpurie ce pot fi asigurate
prin implicarea corespunzatoare a familiilor, a comunitatilor
si a programelor institutionale”. o

Miscarea mondiald Educatie pentru Toti, lansata in =

1990, reprezinta un angajament la nivel global in vederea %@ Q@f"?‘ -(E??

oferirii unei educatii de baza de calitate tuturor copiilor, ‘1%

tinerilor si adultilor prin universalizarea educatiei primare, oy, " 74

pina la finele deceniului. 10 ani mai tirziu, la Forumul de la WETODE 5

Dakar (2000), cind s-a efectuat evaluarea indeplinirii OE NS ot
o > e o N

obiectivelor Educatiei pentru Toti, intrucit acestea nu i'm"“%ﬁ":’“

au fost realizate la nivel global, comunitatea 'E-':‘u'-q_ﬁ W

internationald a identificat sase categorii de obiective ale %

Educatiei pentru Toti, orientate spre satisfacerca

nevoilor de Invatare ale copiilor, tinerilor si adultilor. & -F
Obiectivele au fost propuse pentru a fi realizate pina in g
anul 2015.




Primul obiectiv global se referd la extinderea si
imbunatatirea serviciilor de educatie si ingrijire timpurie.
Perspectiva adoptatd la Jomtien a vizat abordarea
holistica a copilariei, prin aceasta intelegindu-se
integrarea tuturor serviciilor privind sanatatea, nutritia,
igiena, dezvoltarea din punct de vedere cognitiv si socio-
emotional a copilului. Doar o astfel de abordare poate
duce la atingerea obiectivelor preconizate.

in acest context, pentru prima data in Republica
Moldova, este in proces de a i se crea copilului mic o lume
absolut noud, un mediu nou: gradinite si centre comunitare
cu incdperi renovate, cu mobild, jucarii si carti noi, cu
educatori instruiti, care vor lucra dupa curricula prescolara,
elaborata in conformitate cu cele mai bune practici
internationale. Parintii §i copiii vor fi inconjurati de o
comunitate noua, care investeste in generatia in crestere
de la cea mai frageda virsta, o comunitate 1n care toti cei de
virsta prescolara vor avea acces la o educatie de calitate.

in prima etapa a Proiectului Educatie pentru Toti —
Initiativa de Actiune Rapida toate cele 1328 de gradinite
din tara, frecventate de circa 120 mii de copii, urmeaza sa
fie dotate cu noi titluri de carte. 48 de gradinite si centre
educationale de alternativa vor fi renovate si asigurate,
alaturi de alte 35 de institutii, cu mobild, materiale didactice
sijucdrii. Alte 150 de gradinite vor beneficia, selectiv, de
jucdrii, jocuri §i carti. Pentru implementarea proiectului
(care va fi finisata la 31 martie 2008), Republica Moldova
a obtinut de la Fondul Fiduciar Catalitic, in anul 2006, un
grant in valoare de 4,4 mln. dolari USD. Sursele grantului
sint administrate de Banca Mondiala. Proiectul este
realizat de Ministerul Educatiei si Tineretului (MET), in
contextul implementarii Planului de Actiuni Consolidat
in Educatie (2006-2008) si in parteneriat cu UNICEF si
UNESCO.

Proiectul Ministerului Educatiei i Tineretului din
Republica Moldova Educatie pentru Toti — Initiativa de
Actiune Rapida si-a propus:

— elaborarea Curriculumului pentru educatia
prescolari si a standardelor educationale. in
conformitate cu cele mai bune practici internatio-
nale si cu experienta nationala, Institutul de Stiinte
ale Educatiei, cu asistenta expertilor internationali
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si UNICEF, a elaborat curricula prescolara.
Actualmente, sint in proces de concepere standar-
dele educationale, tehnice, profesionale;

— instruirea cadrelor didactice si administrative.
Pina lamoment, au fost pregatiti 108 formatori care,
la rindul lor, instruiesc 1200 directori de gradinite.
105 educatori de gradinite vor fi formati pentru a
instrui in cadrul unor sesiuni in cascada 1200 de
cadre didactice din institutiile de Invatamint
prescolar;

— desfasurarea campaniei de comunicare si
mobilizare comunitara, care presupune crearea
unei echipe de lucru in fiecare localitate selectata
pentru Proiectul Educatie pentru Toti, instruirea
membrilor echipei in domeniul abilitatilor de
comunicare si mobilizare comunitara, lucrul cu
familiile prin comunicare interpersonald, la nivel
local, mediatizarea in mass-media (spoturi TV,
emisiuni, reportaje), la nivel national;

— renovarea a 48 de institutii educationale
prescolare. In functie de necesitati, vor fi efectuate
urmatoarele lucrari: renovare acoperis, pereti
exteriori, incdlzire, canalizare; reparatia si
planificarea salilor de activitate; instalare geamuri,
usi; amenajarea spatiilor de joc;

— dotarea centrelor de resurse cu jocuri, carti,
jucarii, echipament, material didactic, mobilier;

— crearea bazei de date a gradinitelor presupune
extinderea bazei de date existente (cu comparti-
mentul gradinite si centre comunitare), dezvol-
tarea unui set de indicatori pentru masurarea
performantelor unitatilor prescolare, instruirea in
colectarea datelor si utilizarea bazei de date
elaborate, dotarea cu echipament necesar pentru
colectarea informatiei.

Deosebit de importantd este informarea grupurilor
tintd (educatori, parinti, manageri de gradinite, alti actori
comunitari) despre noile abordari ale educatiei prescolare,
in vederea schimbarii mentalitatii si atitudinilor, astfel incit
educatia sa nu fie privita ca un proces de productie in
serie, dupa niste tipare care unor copii ar putea sa le fie
prea strimte, iar altora mult prea largi. Este necesara o abor-
dare creativa a educatiei copilului, parintii i personalul
institutiilor educationale prescolare fiind pusi in postura
unui sculptor care trebuie sa vada, sa descopere gratia
viitoarei opere de arta intr-un bloc de piatra. Este, cu alte
cuvinte, o abordare individuala a fiecarui copil in functie
de nevoile lui de formare si capacitati, pentru a-i oferi o
lume mai buna, o lume in care sa se bucure de anii
copildriei — un timp al jocului si al invatarii, cind copiii
sint iubiti, respectati si alintati, cind drepturile lor sint
promovate si protejate fara nici un fel de discriminare,
cind siguranta si bunastarea lor sint considerate
primordiale si cind se pot dezvolta in sanatate, pace si
demnitate.

PROIECTUL EDUCATIE PENTRU TOTI - INITIATIVA DE ACTIUNE RAPIDA




Campania de Informare si Mobilizare
Comunitara Ajuta-l sa creasca OM MARE!

Anual, in Republica Moldova, circa 40.000 de nou-
nascuti se lanseaza intr-o cursa extraordinard — in doar
citiva ani urmeaza sa se transforme din bebelusi in copii
pregatiti pentru a merge la scoala.

Lipsa traditiei de comunicare in familii, a practicilor
de pregatire a copiilor catre scoald, accesul limitat la servi-
ciile prescolare, conjugate cu saracia, retin dezvoltarea
multor copii din Moldova, situatia la sate fiind mult mai
alarmanta decit la orage. Astfel, in anul 2004, conform
rezultatelor studiului /ngrijirea si dezvoltarea timpurie
a copiilor in Republica Moldova, realizat la solicitarea
Guvernului Republicii Moldova si cu sustinerea UNICEF
de un grup national de lucru:

» fiecare al patrulea copil de 3-4 ani nu cunostea nici

o culoare;

» fiecare al zecelea copil de 6 ani nu cunostea nici o

figura geometrica;

* jumatate din copiii de 6-7 ani nu erau pregatiti

pentru scoala.

Conform datelor Biroului National de Statistica, in
anul 2005 numarul copiilor de 3-6 (7) ani inrolati in servicii
prescolare a crescut. Astfel, in servicii prescolare erau
incadrati 68,6% din copii, atestindu-se o discrepanta
considerabila intre localitatile urbane (86,7%) si cele rurale
(59,1%). Probabilitatea ca un copil din localitatea rurala
sa frecventeze o gradinita este mai mica decit in cazul unui
copil de la oras.

Ministerul Educatiei si Tineretului din Republica
Moldova considera educatia timpurie si prescolara drept
o prioritate. Analizind situatia, MET a inceput in 2006,
gratie grantului acordat de Fondul Fiduciar Catalitic
Educatie pentru Toti — Initiativa de Actiune Rapida, in
cadrul Planului de Actiuni Consolidat in Educatie (2006-
2008), implementarea Proiectului Educatie pentru Toti —
Initiativa de Aplicare Rapida in Moldova. Proiectul
urmeaza sa contribuie la cresterea ratei inscrierii copiilor
in programele prescolare (in special a celor din familii
social-vulnerabile) si la consolidarea parteneriatelor
sociale prin participarea comunitatilor locale in
programele de dezvoltare timpurie a copiilor.

Gheorghita din Basarabeasca, la cinci ani ai sai, nu a
ajuns sd meargd niciodata la gradinita, la fel ca si
Alexandra, care are grija de sora ei i mai e i gospodina
caseli atita timp cit parintii sint plecati la serviciu. Astfel
de copii exista In majoritatea satelor si oragelor din tara.
O analiza a situatiei din localitatile rurale releva faptul ca
familiile social-vulnerabile nu 1si permit sa achite factura
lunara pentru serviciile prescolare. Ingrijitorii nici nu stiu
ca pot beneficia de scutiri de pina la 100% pentru serviciile
acordate de gradinite. Aceste familii nu sint informate,
nu stiu cui i se pot adresa pentru a fi ajutate. O alta

problema, nu mai putin stringenta, este si anonimatul
acestor familii care, de foarte multe ori, sint identificate
numai atunci cind copiii ajung sa frecventeze scoala.

Interviurile realizate cu actorii comunitari (educatori,
directori de gradinite, reprezentanti ai APL) denota faptul
cd acestia nu considera drept responsabilitatea lor
identificarea si incadrarea in servicii prescolare a copiilor
din familii social-vulnerabile. Mai mult, persoanele
intervievate sustin cd parintii copiilor deja integrati in
institutii educationale prescolare nu vor avea reactii
tocmai pozitive daca alaturi de copiii lor ar fi inscrisi si
copii din familii vulnerabile.

in cadrul Campaniei de Mobilizare Comunitard vor
fi create echipe, compuse din manageri de gradinite,
reprezentanti ai APL si ai Directiilor Raionale de
Invatamint si 3-4 voluntari la nivel de localitate. Acestea
urmeaza sa sprijine incadrarea copiilor din familii social-
vulnerabile in serviciile educationale prescolare.

Pentru a asigura o activitate eficientd, echipele vor fi
instruite in domeniul abilitatilor de comunicare, in crearea
aliantelor pentru solutionarea problemelor sociale din
localitate si mobilizarea comunitara. De asemenea,vor
efectua vizite in familii, vor invita parintii si copiii sa vind la
gradinite ori la centrele comunitare. Se vor organiza
evenimente speciale la nivel local, se vor distribui materiale
informative pentru familiile social-vulnerabile, cum ar fi
rigla magica, pliante, postere. Institutiile educationale
prescolare urmeaza a fi dotate cu un catalog de
corespondentd care va contine informatii despre drepturile
si obligatiile educatorului si ale parintelui.

Lanivel national, vor fi difuzate o serie de emisiuni in
cadrul carora actorii comunitari vor impartasi experientele
bune din localitatile lor, spoturi de sensibilizare, inclusiv
cu mesaje comportamentale pentru parinti.

Turie VIRLAN,
Ministerul Educatiei si Tineretului
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Stela CEMORTAN

Institutul de Stiinte ale Educatiei]

Sistemul educational modern concepe educatia
prescolara ca pe un element din ce in ce mai important in
strategia formativa, depasind multe probleme. O
problema insa ramine permanent in atentia specialistilor
din domeniu: care este totusi cea mai buna asamblare a
abordarilor pedagogice in favoarea educatiei prescola-
rului si a satisfacerii necesitatilor lui?

Raspunsul la aceasta intrebare, si la altele din aceeasi
categorie, nu este usor de gasit, situatie care implica, de
fapt, metafora unicului raspuns la intrebarile referitoare la
marile tendinte actuale in educatie: oricare ar fi dispunerea,
combinarea si migcarea elementelor, ca rezultat intotdeauna
trebuie sd avem dezvoltarea personalitatii.

Aceste aspecte au fost abordate de noi in cadrul
conferintelor, sesiunilor si simpozioanelor internationale
si nationale, unde au fost puse in discutie problemele
educatiei din perspectiva obiectivelor fundamentale
unice pentru intreg sistemul educational din lume, inclusiv
cel prescolar din tara noastra. Respectivele obiective pot
fi considerate ca principii vectoriale ale politicii
educationale din Republica Moldova. Ele prevad:

— obligativitate in respectarea drepturilor copilului;

— perspectiva dezvoltativa a educatiei, pentru toate

nivelurile si sub toate formele sale;

— atitudine fatd de copil ca fata de o personalitate;

— intelegerea si respectul fata de adulti, activitatile

lor i modul de viata;

— intelegerea interdependentei om-naturd si

educatia pentru mediu;

— capacitatea de a comunica si a colabora cu altii;

— congstientizarea drepturilor, dar si a obligatiilor

reciproce pe care le au oamenii, copiii;

— intelegerea necesitatii solidaritatii si a cooperarii

internationale;

— vointa de a contribui la rezolvarea problemelor

comunitatii, societatii etc.

Analizind materialele diferitelor congrese si
conferinte, organizate de ONU (1992), observam ca
preocuparile stiintei si realizarile practicii educationale din
lume sint orientate spre elaborarea unor curricula,

Oportunitatea dezvoltarii
Curriculumului prescolar 1in

conformitate cu teoria
noilor educatii

programe de stat si particulare care ar prevedea si
implementarea teoriei noilor educatii.

in aceastd ordine de idei, am propus o Conceptie pentru
dezvoltarea sistemului educatiei prescolare din tara.
Conceptia data a servit ca suport stiintific pentru elaborarea
Curriculumului prescolar. Acest document pune in centrul
atentiei societatii, incepind cu virsta prescolara:

e omul ca personalitate;

e satisfacerea nevoilor si indeplinirea nazuintelor

fiecarei persoanc;

e structurarea sistemului educational 1n asa fel incit
sd asigure si sa stimuleze afirmarea plenara a
personalitatii si demnitatea omului;

e dezvoltarea personalitatii umane in concordanta
cu necesitatile statului, interesele generale,
aspiratiile si capacitatile fiecarui individ;

e demararea procesului educativ-instructiv ince-
pind cu primii ani de viata ai copilului (cu virsta
frageda).

Realizarea acestor principii-obiective cere de la
cadrele didactice si parinti integrare, informare, invatare,
formare §i actiune care, la rindul lor, sa favorizeze
dezvoltarea sociald, motivationala, cognitiva, verbala,
motorie si afectiva a oricarui individ la diverse niveluri:
prescolar, scolar, universitar.

Astfel a aparut necesitatea conceperii Curriculu-
mului prescolar si in Republica Moldova, dezvoltarea
lui in lumina teoriei noilor educatii. Acest document,
elaborat in anul 1990, a fost experimentat si mai apoi editat
ca document de stat.

Materialele propuse pentru curriculum au fost
verificate si analizate 1n practica de lucru a cadrelor
didactice din gradinitele-pilot din orasele Chisinau, Balti,
Cahul si raioanele Orhei, Ungheni, Soroca, Drochia etc.

Noul curriculum a fost anticipat de urmatoarele
documente:

*  [lporpamva BOCIATAHMS OeTeH B HONTOTOBN—
TeJIEHBX IPYINAX JETCKOI'o cana, KummHes,
Pexavg, 1997;

e Programa educatiei prescolare, Chiginau,
Reclama, 1992;

e Programa educatiei copiilor de virsta frageda
(in cresa si in familie), Chiginau, Reclama, 1996;

*  Programa educatiei si instruirii copiilor de sase
ani in institutiile prescolare, Chisinau, Lumina,
1996;
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e Curriculumul educatiei copiilor in institutiile
prescolare de diferite tipuri, Chisinau, Liceum, 1997;

e Curriculumul prescolar. Educatia §i instruirea
copiilor de 5-7 ani in grupele pregdtitoare,
Chisinau, Epigraf, 2000;

*  KyppmkyinyM. Bocrorrare m oByyderHe neren
5-7 j1eT B mogroToOBUTENBHOMN I'PYyHIIe,
Kuvmes, Jhmeym, 2002.

Conceptiile propuse prin documentele enumerate, in
special Curriculumul educatiei copiilor in institutiile
prescolare de diverse tipuri $i Curriculumul prescolar.
Educatia si instruirea copiilor de 5-7 ani in grupele
pregatitoare, treptat au fost implementate si functioneaza
actualmente.

Una dintre ideile principale promovate este ca nu
copilul trebuie sa se schimbe pentru a invata, ci educatorii
si parintii urmeaza sa creeze cadrul adecvat care sa le
permita, Tmpreuna cu prescolarul, sa gaseasca solutii unice
pentru aceastd problemad, comunicindu-le cunostintele si
formindu-le capacitétile si atitudinile necesare.

Importanta dezvoltarii permanente a Curriculumului
educatiei prescolare in viziunea teoriei noilor educatii
este evidenta.

Argumentarea aparitiei ideii si a termenului feoria
noilor educatii o atestam in investigatiile mai multor
pedagogi. Introducerea in pedagogie a respectivului
termen poate fi explicatd prin nevoia reformarii,
completarii §i restructurarii sistemului educational la
general, subliniind necesitatea abordarii in contempo-
raneitate, sub o forma sau alta, intr-o masura mai mare
sau mai mica, si a segmentului prescolar al sistemului
educational. Conform convingerii noastre, restructurarea
invatamintului prescolar, scolar si liceal in baza teoriei
noilor educatii ar fi un punct de plecare in implementarea
acestei teorii §i in sistemul educational din Republica
Moldova incepind cu cel prescolar.

Motivul fundamental al reformarii si dezvoltarii
invatamintului prescolar este cd educatia copiilor se
confrunta cu necesitatea adecvarii sale prin obiective,
structura si finalitati cu evolutia socio-economica din
lume, cu cerintele vietii contemporane, cu imperativul
formarii unor personalitati in devenire ce trebuie s aiba
0 noua viziune asupra vietii, o noud atitudine fatd de
probleme, un nou comportament fata de procesele socio-
politice, economice si culturale ale poporului din care fac
parte si 0 noud atitudine fata de valorile general-umane.

Astfel, credem, educatia viitorului cetatean va fi
directionata spre dobindirea de noi dimensiuni in consens
cu noile cerinte ale vietii sociale si internationale,
urmarindu-se pregdtirea lui treptata pentru a participa
activ si responsabil la solutionarea problemelor politice,
socio-economice §i culturale.

De asemenea, importantd pentru procesul educational
din gradinite este si ideea educatiei permanente,
promovata de conceptorii teoriei noilor educatii, care

presupune trecerea treptata de la cunoastere si reflectie
la actiune. Actualmente, si in gradinite se realizeaza
tendinta generald a reformei sistemului de invatamint de
amodifica finalitatile educationale evoluind de la a sti la
a sti si afi,a sti ce ai de facut si a actiona in acest sens.
Respectarea ideii educatiei permanente in prescolaritate
ar contribui si la realizarea uneia dintre cele mai serioase
probleme de perspectiva ale sistemului educativ-
instructiv din tard — sinteza dimensiunilor participarii
responsabile a tinerei generatii In schimbarile impuse de
societate, schimbari ce depind direct de cunostinte,
informatii, valori, comportamente, competente si atitudini.
Consideram cé o atare educatie poate si trebuie inceputa
anume in prescolaritate, deoarece aceasta virsta, dupa cum
am remarcat in repetate rinduri, este cea mai favorabila pentru
implementarea noilor strategii si tehnologii educationale.
Strategiile, propuse pentru educatia copiilor de 3-7
ani, dezvolta ideile stipulate in Curriculumul prescolar
care functioneaza actualmente in Republica Moldova si
promoveaza un alt sistem de educatie decit cel de pina
acum. Este vorba de o educatie moderna, mult mai
eficienta, mai calitativa, orientata spre aplicarea teoriei
noilor educatii. Aceste idei, tendinte au fost puse ca
fundamentale si in Curriculumul educatiei copiilor de
virstd timpurie §i prescolara elaborat recent. Credem ca
in atare situatie in orice institutie prescolard copiii vor
beneficia de o educatie multilaterald, cu accentuate
valente formative, in functie de ritmul propriu de
dezvoltare, de cerintele, capacitatile si nevoile fiecaruia.
Realizarea principiului continuitatii permite
implementarea teoriei noilor educatii in toate verigile
sistemului de Tnvatamint. Schimbarile ar incepe in
institutiile prescolare si ar continua in gcoala primara,
medie s. a. m. d., avind ca reper activitatile de baza ale
personalitatii la diverse trepte de dezvoltare.
Implementarea, pe viitor, a principalelor conceptii
prevazute de Curriculumul prescolar solicita: centrarea
pe copil; orientarea procesului educational spre dezvol-
tarea personalitatii §i formarea treptatd a comporta-
mentelor ei de baza; atitudinea individual-diferentiata fata
de fiecare copil; conlucrarea cu familia si scoala.

., Nr.3-4(43-44) El.alvlily)

Didactica Pro..

OPORTUNITATEA DEZVOLTARII CURRICULUMULUI PRESCOLAR IN CONFORMITATE CU TEORIA NOILOR EDUCATII




in aceasti ordine de idei, importanti este si
completarea, dezvoltarea conceptului de organizare a
procesului de educatie a copiilor in institutiile
prescolare, care trebuie privit ca un ansamblu de
demersuri In urmatoarea perspectiva:

e unicitatea copilului (copilul este unic, cu un ritm
propriu de dezvoltare, cu potentialul si cerintele
sale);

e abordarea copilului in procesul firesc de
dezvoltare;

e respectarea dreptului fundamental al copilului la
joc si pregatirea lui treptatd, prin aceasta activitate,
pentru cea de invatare;

e accesul copilului la educatie activa si creativa;

o utilizarea formelor democratice de educatie si
instruire;

e formarea aptitudinilor de scolaritate (in baza
urmatoarelor componente structurale: motiva-
tionale, operationale, de control si de
autocontrol);
punct de vedere socio-emotional, cognitiv, estetic
si psihomotor, cu accent pe elementele formative;

e cultivarea comportamentelor de baza pentru aceasta
virsta: social, afectiv, cognitiv, verbal, motor etc.

Noul curriculum, elaborat in baza teoriei noilor

educatii, presupune nu numai obiectivele educationale,
luind in considerare particularitatile psihofiziologice ale
copiilor, crizele virstei, problemele de desfasurare a
activitatilor de baza si tranzitia lenta de la activitatea de
joc la cea de invitare, dar si realizarea prevederilor teoriei
noilor educatii prin organizarea corectd a procesului
educational, la general, si a activitatilor independente si
colective ale copiilor, in special.

In acest curriculum s-au inclus obiective care

orienteaza cadrele didactice spre realizarea educatiei

—
Valentina CHICU

Universitatea de Stat din Moldova
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civice, estetice, intelectuale, ecologice, pentru sanatate,
pentru munca, a sexelor etc. Dar aceste continuturi nu
sint suficiente. Consideram necesar ca in viitorul apropiat
acest document sa fie completat cu diverse ghiduri
metodice ce vizeaza educatia privind drepturile omului,
educatia pentru dezvoltare, schimbare, participare, pace,
mediu, economie, comunicare, arte, stiinte, timpul liber
etc. Prin intermediul acestor continuturi copiii vor fi
informati §i vor acumula cunostinte din diverse domenii
de cunoastere; li se vor forma competente elementare si
atitudini necesare in conformitate cu particularitatile de
virsta.

Organizarea lucrului individual cu copiii si
structurarea activitdtilor pe module de cunoastere (o idee
conceptuald noud) va permite educatorilor sa integreze
obiectivele traditionale ale Curriculumului cu cele
moderne, sa-§i programeze intr-un anumit sistem formarea
personalitatii $i sa selecteze in mod independent
continuturile educationale si strategiile didactice.
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Managementul implementarii
curriculumului in institutia de

invatamint prescolar

,.Dezvoltarea libera, armonioasa a omului si formarea
personalitatii creative, care sd se adapteze la conditiile in
schimbare ale vietii” [1, p. 1 1] poate fi promovata intr-un
sistem educational in care sint asigurate continuitatea si
conexiunea intre treptele de invatamint. Educatia timpurie
si prescolara constituie fundamentul de a carui trainicie

depinde calitatea achizitiilor acumulate de cel educat in gimnaziu, liceu, universitate. Acest fapt 1i confera institutiei
prescolare un rol aparte in reusita implementarii curriculumului in intreg sistemul de invatamint, adica in reusita procesului

de formare a personalitatii viitorului cetatean.
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in cele ce urmeaza, vom lista ideile-cheie care, in opinia
noastrd, pot asigura eficienta si eficacitatea manage-
mentului implementarii curriculumului in institutia de
invatamint, in general, si in institutia prescolara, in
particular. Ne vom referi, in special, la abordarea curricu-
lara a educatiei, la perceperea conceptului de curriculum,
la aspectele esentiale ale procesului de implementare, care
pot servi drept punct de plecare pentru activitatea
managerului institutiei prescolare.

Abordarea curriculara a educatiei

Implementarea curriculumului in sistemul de

invatamint din Republica Moldova, prin esenta si
semnificatia sa, se extinde pind la o noua abordare a
educatiei — curriculard, care cere de la toti actantii
educationali acceptarea unei paradigme noi a procesului
educativ. Educatia, una dintre cele mai complexe actiuni
umane si sociale, este un concept pedagogic
fundamental, redefinit si actualizat in contextul general
al reconsiderdrii lumii stiintelor. Abordarea curriculara
implicd o noud paradigma a educatiei avind doua
dimensiuni: cognitiva si evolutiva, noutatea constind in
citeva “comutari” esentiale:

» trecerea de la invatarea centrata pe acumularea de
informatii la cea definitd prin structurarea/
construirea graduala de capacitati si competente;

* delacontinuturi “directive” la continuturi flexibile,
avind un caracter exclusiv orientativ;

* de la invatamintul magistro-centrist la unul
focalizat pe actiunea propriu-zisa a copilului i, nu
in ultimul rind, pe previziunea acestuia din urma
ca “proiectant” si actor al propriei formari.

Curriculumul poseda concomitent caracteristicile

unui produs §i ale unui proces: este un produs al
impactului evolutiei tuturor sferelor de activitate umana
asupra gindirii pedagogice menit sd faca educatia

eficienta si institutia de invatamint vitala si in conditiile
unei lumi In permanenta schimbare; In acelasi timp, este
si un element esential al schimbarii continue in
invatamintul modern, in general, si in invatamintul din
Republica Moldova, in particular. Starea dorita spre care
tinde sistemul educational (curriculumul implementat)
inseamna deci si o institutie de invatamint vitala, eficienta,
cu un mecanism de autoreglare si racordare la mediul
extern 1n schimbare, si un absolvent al institutiei de
invatamint, care poseda competentele necesare pentru a
face fata situatiilor complexe.

Implementarea curriculumului

La modul general, implementarea curriculumului

inseamnd punerea in functiune a prevederilor
documentelor de reforma curriculara, “activarea”
elementelor constitutive ale curriculumului. Procesul de
implementare (Figura 1) reflecta esenta §i importanta
abordarii curriculare a educatiei pentru invatamintul
modern. Perceperea implementarii ca proces continuu
scoate in evidentd oportunitatea oferitd de abordarea
curriculara a educatiei de:

— acreaun sistem educational viabil intr-o societate
in schimbare, deoarece prevede racordarea conti-
nua la mediul extern stiintific, social, politic etc.;

— aedifica un sistem educational integru atit la nivel
de tard, cit si la nivel de institutie de invatamint;

— aaprecia la justa valoare si a proiecta, a exploata,
a valorifica potentialul oferit de curriculumul
explicit si implicit;

— a pune in valoare interconexiunea elementelor
curriculumului;

— aexclude perceperea implementarii curriculumului
doar ca studierea unor continuturi noi.

Figura 1. Continuitatea procesului de
implementare a curriculumului

Copilul
Schimbari | este autorul propriei| Realizirile din
politice | Invatdri domeniul stiintei
Schimbari
sociale
I Renovare

Curriculum explicit

principal

Curriculum absent
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Caracterul dinamic al paradigmei curriculare ne
determina sa percepem implementarea curriculumului ca
un proces ce constd dintr-o etapa initiald, prin care deja
a trecut o mare parte din profesorii scolari si educatori,
care se referd la schimbarea majora a proceselor de
proiectare a activitatii educative in contextul prioritatii
obiectivelor (nu a continuturilor), la asigurarea corespon-
dentelor necesare intre elementele proiectului: obiective-
continut-metodologie-evaluare. Etapa urmatoare include
valorificarea tuturor dimensiunilor si a formelor educatiei/
instruirii, integrabile din perspectiva (auto)educatiei
permanente, precum si a modificarilor procesului educa-
tional in caz de renovare, descongestionare, dezvoltare
etc. a curriculumului.

Implementarea curriculumului trebuie tratata ca un
proces integru in care fiecare tip de curriculum isi are rolul
sdu. Calitatea mediului educational si a culturii
organizationale, relatiile familiei si ale comunitatii cu
institutia de invatdmint influenteaza in mod direct
introducerea curriculumului principal; calitatea
identificarii continutului curriculumului absent constituie
catalizatorul procesului de implementare a curriculumului
principal care este determinat de calitatea organizarii
sistemului de autoevaluare/evaluare.

Managementul implementarii curriculumului

Necesitatea explicarii si directionarii evolutiei
procesului de implementare a curriculumului impune o
analiza multiaspectuald, in care perspectivele sistemica
si manageriala sint de importanta cruciala. Implementarea
curriculumului se supune legitatilor Ciclului
comprehensiv al schimbarii, conform caruia in primul
ciclu prevaleaza actiunile de elaborare a curriculumului
si schimbarile poartd un caracter “de sus in jos”, iar In
cel de-al doilea ciclu urmeaza o schimbare calitativa,
proactiva, “de jos in sus”, localizatd preponderent in
institutia de Tnvatdmint. Reforma educationala din
Moldova a ajuns la etapa in care accentele se deplaseaza
de la centru la periferie, adica partea de reforma ,,de sus
in jos” s-a realizat, urmind a fi realizata partea in care rolul
principal i revine institutiei de invatamint. Abordarea
procesului de implementare a curriculumului doar din
perspectiva pedagogica nu este n stare sa valorifice pe
deplin oportunitatile oferite de acest fenomen.
Imbunatatirea calitatii demersului de predare-invatare-
evaluare in grupa de copii este doar o secventd a
implementarii. Introducerea curriculumului necesita
asigurarea unor medii curriculare care pot fi organizate
printr-un model de management care include
managementul schimbarii focalizat pe dezvoltarea
institutiei de invatamint. Proiectarea, organizarea,
coordonarea, antrenarea, controlul/evaluarea realizarii
prevederilor curriculumului, ca document de politica
educationald, n scopul eficientizarii educatiei copiilor de
virsta timpurie si prescolara in Republica Moldova,
constituie esenta actiunii de management al implementarii
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curriculumului. Abordarea manageriald in implementarea
curriculumului ofera o noua viziune asupra conducerii
institutiei de invatamint.

Managementul implementarii curriculumului 1si
dovedeste eficienta, daca:

e asigurd calitatea mediilor curriculare (managerial,
cultural, economic, comunitar, al tehnologiilor
didactice), adica echilibrul continuu dintre regimul
de functionare a institutiei de invatamint si
regimul de dezvoltare, precum si focalizarea
eforturilor mediului intern si ale mediului extern
in organizarea procesului educativ;

e este construit pe baza articularii principiilor, logicii
procesului si elementelor managementului
schimbarii §i ale managementului calitatii cu
principiile abordarii curriculare a educatiei. De
exemplu, organizarea demersului didactic ,,centrat
pe elev” implica organizarea proceselor de
management in institutie ,,centrate pe profesor si
educator”;

e este perceput ca un proces reformator, inovativ,
insotit de cercetare experimentala continua.

Managerul urmeaza sa promoveze rolurile noi ale
fiecarui actant al procesului educational (Figura 2). El
trebuie sa edifice impreuna cu educatorii i parintii un
mediu educational care:

— este favorabil pentru fiecare copil, in functie de

cerintele educationale ale acestuia;

— stimuleaza creativitatea si dorinta copilului de a
se implica in activitatea de cunoastere, de lucru
in comun cu ceilalti;

— ofera acces la produsele activitatii copiilor;

— pune la dispozitia fiecarui copil materialele
necesare pentru activitate, zone pentru jocuri §i
activitati independente.

Managerul promoveaza mecanisme si instrumente de
organizare a procesului educational prin care
monitorizeaza:

— centrarea procesului educational pe copil;

— abordarea complexa a activitatilor de invatare de

catre educator;

— diversificarea contextelor de invatare (forma de
organizare: individual, frontal, in grupuri mici;
continuturi: activitati tematice, subiecte
crosscurriculare; metode: Invatare prin cooperare,
proiecte etc.);

— stimularea si valorificarea potentialului fiecarui
copil, supervizarea si evaluarea progresului
acestuia.

Managerul care implementeaza curriculumul ia decizii
de care depinde viitorul generatiei in crestere, al societatii
in general. Viata este un proces de invatare, iar noi
invatam prin deciziile pe care le ludm. Daca nu am lua
decizii importante, nu am invata lectii importante.
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Figura 2.

Copilul
este | Parintii
Educatorul autorg . transmit copilului
* identifici nevoile si interesele copilului; \ ProPrel mogstenirea culturala a
* evalueazi progresul copilului mnvatar familiei

e construieste oportunitati diferentiate si
individualizate de invatare

* asigurd coerenta

e este partener al copilului in interactiunea Mediul intern educatiei in mediul
cumediul * acceptd grupei si in cel familial
* este partener al parintilor in dezvoltarea diversitatea
personalitatii copilului e respectd  asigurd un mediu
e este partener al colegilor in cresterea personalitatea sanitos pentru

profesionald, al comunititii educationale,
al tuturor actantilor procesului in
focalizarea eforturilor pentru eficientizarea
educatiei

dezvoltarea
psihoemotionala, fizica,
mentald, sociald a

Managerul
sprijind, incurajeaza parteneriatul o jdentifici nevoile si interesele educatorului

dintre copil, parinti si educatori in aprofundarea  competentelor
e asigura un mediu intern adecvat profesionale

implementdrii curriculumului * proiecteaza, organizeaza, coordoneaza si

asigura raportul mediu intern-mediu monitorizeaza formarea continud interna si

externa a cadrelor didactice
Mediul extern
e sprijina parteneriatul
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vor aplica Curriculumul in acord cu Conceptia educatiei
copiilor de virsta timpurie §i prescolara revizuitd, cu Legea
invatamintului din Republica Moldova, cu Conventia
ONU despre drepturile copiilor si cu sprijinul materialelor
enumerate.

Necesitatea dezvoltarii unui nou curriculum este
determinata de:

a) reconceptualizarea rolului educatiei timpurii in

formarea personalitatii;

b) noile rezultate ale cercetarilor privind copilul si

dezvoltarea lui;

c¢) redefinirea rolului educatiei in formarea personali-

tatii din perspectiva societatii democratice moderne;

d) schimbarile economice si sociale din Republica

Moldova si din lume.

Noi perspective asupra copilului si a dezvoltarii
acestuia. Subiectualitatea copilului in perioadele timpurii
se manifesta in activismul lui cognitiv i motor, in
trebuinte si tendinta de a le satisface, in emotii si
impulsuri, in selectivitatea atentiei, perceperii, memoriei.
Cercetarile recente In domeniul psihologiei demonstreaza
importanta perioadelor timpurii din viata pentru formarea
personalitatii. Cu cit copilul este mai mic, cu atit este mai
mare receptivitatea fata de influentele ambiantei spontane
sau special organizate si mai durabile efectele
respectivelor influente. Din acest punct de vedere, primele
etape din viata sint deosebit de valoroase pentru
constituirea personalitdtii. Copilul traieste cele dintii
experiente de interactiune cu oamenii, natura si obiectele,
cunoaste cultura si valorile umane. In aceasti perioada
se pun bazele formarii personalitatii si individualitatii
copilului, a sanatatii lui fizice si psihice.

J. Dewey, D. Elconin, E. Erikson, J. Piaget, L. Vigotsky,
prin teoriile lor asupra evolutiei copilului, au contribuit
la conturarea unei viziuni integrale asupra educatiei,
conform careia copilul este autorul propriei personalitati.
Sursa invatarii o constituie diversitatea experientelor
(cognitive, sociale, emotionale, fizice) trdite de copil. De
aceea, este semnificativ a incuraja trebuintele naturale de
explorare, de experimentare; a consolida curiozitatea,
dorinta de a comunica i a relationa. O asemenea viziune
asupra copilului modifica si conceptia asupra esentei
procesului educatiei care, si in perioadele timpurii, consta
in interactiunea intre subiecti, intre doua parti active, nu
doar in influenta educatorului asupra celui educat.

Noua viziune, precum si schimbarile care se produc
la ora actuala atit in Republica Moldova, cit si in lume,
necesitd o reconsiderare a Curriculumului pentru educatia
timpurie si prescolara din perspectiva asigurarii tuturor
conditiilor pentru dezvoltarea integrald, normala si deplina
a copilului in functie de potentialul de care dispune.

Principiul axarii pe copil a atras atentia asupra
reconsiderarii tendintelor naturale proprii copilului, pe care
educatorul si parintele trebuie sa le stimuleze si sa le
valorifice in construirea contextelor si situatiilor de invatare.
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Prezentul curriculum valorizeaza perioadele copilariei
timpurii si prescolare, apreciaza importanta lor pentru
formarea unei personalitati armonioase, promoveaza
abordarea holistica a dezvoltarii si egalitatea sanselor in
conjugare cu respectarea autonomiei copilului, a nevoilor
lui personale.

Principiile care au stat la baza elaborarii
Curriculumului educatiei copiilor de virsta timpurie si
prescolara:

e principiul educatiei centrate pe copil (respec-
tarea si valorizarea unicitatii copilului, a nevoilor
si caracteristicilor acestuia);

e principiul respectarii drepturilor copilului (drep-
tul la educatie, dreptul la libera exprimare etc.);

e principiul invatarii active (crearea de experiente
de invatare in care copilul este autorul propriei
formari);

e principiul dezvoltarii integrate (printr-o abor-
dare integrata a activitatilor, transdisciplinara);

e principiul interculturalitatii (cunoasterea,
recunoasterea si respectarea valorilor nationale
si ale celorlalte etnii);

e principiul echitatii §si nondiscriminarii
(asigurarea de oportunitati de dezvoltare pentru
toti copiii, indiferent de gen, etnie, religie sau
statut socio-economic);

e principiul educatiei ca interactiune dintre
educator §i cel educat (dependenta rezultatelor
educatiei de ambele parti participante in proces,
de individualitatea copilului, cit si de
personalitatea educatorului).

Ce aduce nou acest curriculum?

Respectivul document se distinge printr-o noua

perspectiva asupra:

— rolului acordat copilului in propria devenire;

— importantei conferite dezvoltdrii personale a
copilului si educatiei pentru sanatate;

— rolului primordial atribuit jocului in invétare, in
special jocului de rol;

— rolului personalitatii cadrului didactic in procesul
de Invatare, in interactiunea cu copilul; modului in
care trebuie construite situatiile si experientele de
invatare 1n spatiul institutiei de educatie timpurie,
pentru a acorda libertate de manifestare copilului;

— modului in care necesitd a fi organizat mediul
educational;

— rolului parteneriatului real si deschis intre
educatori si parinti.

Principiile aplicarii curriculumului:

— principiul  individualizarii  (organizarea
activitatilor tinind cont de ritmul propriu de
dezvoltare al copilului, de nevoile si interesele
sale, asigurindu-se libertatea acestuia de a alege
activitati si sarcini in functie de preocuparile si
trebuintele individuale);

CURRICULUMUL EDUCATIEI COPIILOR DE VIRSTA TIMPURIE S| PRESCOLARA (1-7 ANI) IN REPUBLICA MOLDOVA
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— principiul invatarii bazate pe joc (jocul este
activitatea primordiala a copilului de 1-7 ani prin
care acesta se dezvolta natural; jocul trebuie sa
stea la baza conceperii activitatilor de invatare de
toate tipurile);

— principiul diversitatii contextelor si situatiilor
de invatare (oferirea de contexte si situatii de
invatare cit mai variate, care sa solicite implicarea
copilului sub multiple aspecte: cognitiv,
emotional, social, motoriu);

— principiul alternarii formelor de organizare a
activitatii §i a strategiilor de invdtare;

— principiul parteneriatului institutiei prescolare
cu familia §i comunitatea (care sa asigure
continuitate si coerentd in demersul educational;
familia trebuie considerata un partener activ, nu
doar receptor al informatiilor furnizate de
educatoare referitoare la progresele realizate de
copil; totodatd, este importanta intelegerea valorii
educatiei 1n perioadele timpurii si prescolare
pentru comunitate i participarea comunitatii).

Strategii de predare-invitare. Cadrul didactic

dispune de libertatea de a alege strategiile didactice care
raspund cel mai bine exigentelor educatiei centrate pe
copil. In acest sens, respectarea particularitatilor
individuale, a ritmului propriu de invatare si valorificarea
potentialului fiecarui copil reprezinta cerintele de baza.

Strategiile pe care le selecteaza cadrele didactice

trebuie sa se sprijine pe principiile metodologice de
aplicare a programelor enumerate mai sus.

Recomandarile metodologice privind implementarea

acestui curriculum vizeaza, in special, urmatoarele
aspecte:

— Dezvoltarea integrala a copilului, care necesitd un
mod integrat de abordare de catre educator a
activitatilor desfagurate in crese si gradinite.
Jocul, modul natural de a invata al copilului,
reprezintd un exemplu concludent de activitate
integrata, interdisciplinara.

— Unalt mod de a integra experientele de invatare
ale copiilor 1l constituie activitatile tematice.
Proiectarea unor astfel de activitati reprezintd un
sprijin pentru copil in Intelegerea integritatii lumii
inconjuritoare. Invitarea bazati pe proiect
inseamna un mod de planificare a unei activitati
tematice si 0 modalitate prin care copilul participa
la diverse experiente de invdtare ce sprijina
integrarea achizitiilor dobindite de copil.

— fnvitarea prin cooperare (utilizarea grupurilor
mici de 3-5 copii si a Invatarii in perechi) reprezinta
un mod natural prin care copiii invata unii de la
altii si un avantaj din punctul de vedere al
dezvoltarii lor socio-emotionale.

Noi roluri ale cadrului didactic. Educatorul va fi

partenerul copilului in interactiunea acestuia cu mediul,

in scopul de a-l insusi, a-1 stapini si a-1 transforma. El
trebuie sa asigure sanse egale pentru toti copiii, confort
emotional, protectia vietii $i sanatatii lor, de asemenea,
sa le respecte drepturile personale si sociale.

Principalele dimensiuni ale rolurilor exercitate de
educator:

— facilitator al Invatarii: creeaza contexte de invatare
cit mai variate, cit mai stimulative, cit mai adaptate
particularitatilor individuale ale copiilor,
oferindu-le posibilitatea de a alege intre ocazii si
materiale diverse;

— observator al progresului copilului, luind in consi-
deratie particularitatile individuale, interesele si
nevoile lui;

— reflexiv si empatic, pentru a considera si reconsi-
dera permanent rezultatele observarilor asupra
copiilor, a analiza cu atentie si a lua decizii
adecvate;

— detinator al unor atitudini creative in rezolvarea
problemelor educationale cu care se confruntd;

— acceptarea noului si a solutiilor care sa cores-
punda multiplelor nevoi ale copiilor; flexibilitate
in planificari, decizii si activitati;

— partener real;

— cooperare cu colegii, cu specialistii i cu membrii
comunitatii care ii pot sprijini efortul educativ.

Rolul familiei ca prim educator al copilului si
partener in educatia acestuia. Statutul familiei ca prim
educator al copilului reprezinta un factor important in
stabilirea parteneriatului intre aceasta si institutiile de
educatie timpurie si prescolard. Eforturile depuse de
parinti si educatori trebuie sa se bazeze pe un schimb
bogat de informatii si experiente, pe colaborare in
asigurarea celor mai bune conditii de crestere si
dezvoltare a copiilor.

Familia constituie mediul socio-cultural in care copilul
s-anascut si creste. De aceea, respectul pentru mostenirea
culturala a fiecarei familii si valorificarea acesteia in spatiul
grupei este un aspect semnificativ. Parintii trebuie sa
regaseasca in institutia de educatie timpurie si prescolara
un sprijin, pentru a colabora cu educatorii si a participa
la activitatile realizate cu copiii, ei trebuie sa ia cunostinta
de informatii privind

e particularitatile de virsta ale copilului;

* importanta interventiilor educationale;

e rolul mediului stimulativ cu care copiii
interactioneaza;

* necesitatea asigurarii unui climat securizant
pentru sanatatea fizica si psihica a copilului;

e activitatile desfasurate in institutia de educatie
timpurie.

Cooperarea dintre parinti si educatori este esentiala
pentru a asigura coerenta §i consecventa actiunii
educationale a celor doi factori de educatie asupra
copilului.
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Noi cerinte fatd de mediul educational. Specificul
dezvoltarii in perioada timpurie §i in cea prescolara
solicitd organizarea cu grija a mediului de invatare —un
instrument educational necesar si eficient.

* Mediul de invatare in crese si institutiile
prescolare va fi constituit astfel incit sa stimuleze
activitatea si creativitatea copiilor, dorinta de a se
implica 1n activitati; sd sugereze §i sd motiveze
comportamente cognitive, de colaborare, de
participare si de cultura igienica.

* Materialele cu continut demonstrativ-stimulativ
se vor expune la nivelul cimpului vizual al copiilor,
fiind schimbate in functie de obiectivele la zi.

» Copiii vor avea acces la produsele activitatii lor;
laindemina li se vor pune, n cantitati suficiente,
diverse materiale §i jucarii care sa le impulsioneze
ideile si actiunile.

» In crese si gradinite, in sili si pe teren, se vor
amenaja zone pentru jocuri dinamice; activitati
independente sau in grup; activitati de construire,
de familiarizare cu natura, cu cartea; spectacole
de umbre, de masa, de imagini etc.

e Obiectele ce formeaza mediul educational vor fi
adecvate particularitatilor psihologice si de virsta
ale copilului, vor raspunde exigentelor estetice si
sanitare.

O noua perspectiva asupra evaluarii copilului.
Evaluarea performantelor copiilor de diverse virste,
inclusiv a celor de virsta timpurie si prescolara, are un rol
esential, Intrucit constituie o modalitate obiectiva de
punere in evidentd a progresului realizat, a rezultatelor
procesului educational, care trebuie si pot fi obtinute prin
diverse tehnologii pedagogice in baza cerintelor
curriculare.

Evaluarea furnizeaza, totodata, si informatia necesara
pentru implementarea unor procedee de formare continua
si de stabilire a continuitatii in procesul de educatie a
copiilor.

Pornind de la particularitatile de virsta ale copiilor,
consideram oportun a elabora instrumente simple cu
ajutorul carora, in forma de joc, s-ar aprecia principalele
conduite si s-ar determina gradul general de dezvoltare a
personalitatii copilului.

O atentie deosebita se va acorda evaluarii formative,
realizata in functie de obiectivele generale si cele de
referintd, prevazute de curriculum, si nu in raport cu
nivelurile atinse de unii copii supradotati.

Evaluarea va fi supusa urmatoarelor cerinte:

e se va promova pe un fond afectiv pozitiv, fara a

provoca copilului emotii negative;

e obiectul evaluarii va fi conduita copilului,
actiunile, produsele activitatii sale Intr-o situatie
concretd, copilul ca personalitate fiind tratat
permanent cu respect si dragoste;

e copiii se vor implica in procesul de evaluare, fiind
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incurajati sa-si analizeze si sa-si aprecieze propriile
performante;

e comparatiile se vor referi la rezultatele precedente
si cele actuale ale copilului, si nu la diferentele
dintre copii;

¢ educatorul va observa si va incuraja succesele
fiecarui copil, fara a trece pe cineva cu vederea.

Educatorii sint liberi in alegerea metodelor si
modalitatilor de apreciere. Important este ca evaluarea sa
aiba pentru cadrele didactice un rol proiectiv, iar pentru
copii o functie constructivd, de incurajare (sa nu
constituie un factor de inhibitie, refuz sau blocaj).

Criteriul principal al succesului copilului in
dezvoltarea sa va fi diferenta dintre rezultatele ultimei si
penultimei evaluari.

Obiectivele generale pentru educatia timpurie si
prescolari vizeaza:

— dezvoltarea integrald normala si deplind a
copilului, valorificindu-se potentialul fizic si psihic
al acestuia, respectindu-se ritmul propriu de
dezvoltare, nevoile afective si specificul activitatii
sale de baza — jocul,;

— dezvoltarea capacitatii de a interactiona cu alti
copii, cu adultii i mediul pentru a dobindi
cunostinte, deprinderi, atitudini si conduite noi;

— fIncurajarea explordrilor, exercitiilor si
experimentarilor, ca practici autonome de invatare;

— descoperirea de catre fiecare copil a propriei
identitati, a autonomiei, dezvoltarea unei imagini
de sine pozitive;

— sprijinirea copilului in achizitionarea de
cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini
necesare acestuia la intrarea in scoald si pe tot
parcursul vietii.

De la gradinita la scoala (finalitatile educatiei
prescolare). Realizarea obiectivelor propuse de
Curriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie si
prescolara va permite copilului sa debuteze in rolul de
elev, fiind capabil sa comunice eficient si sa coopereze
cu semenii si adultii; sa se implice n activitatea clasei
aducind contributia sa; sa ia atitudine fata de
evenimentele si comportamentul altora; sa evalueze
propria conduita §i sa-si aplice potentialul pentru a
solutiona probleme; sa identifice si sd formuleze verbal
emotiile si sentimentele proprii. Copilul va demonstra
incredere 1n sine si autorespect.

Stapinind comunicarea verbala, prescolarul va asculta
partenerul de comunicare; va participa la convorbiri; va
relata coerent despre obiecte, persoane, evenimente din
experienta sa; va reda continutul unor texte de volum mic;
va formula intrebari si raspunsuri; va efectua analiza
sonora a cuvintului; va identifica sunetul si litera, literele
de tipar. Totodata, copilul va fi capabil sa depuna unele
eforturi cognitive si volitive, sa-si orienteze atentia si sa
se concentreze asupra sarcinii. Prescolarul va demonstra
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copilul va demonstra capacitatea de a se implica in
rezolvarea problemelor, de a grupa obiecte, a ordona, a
compara, a analiza, a trage concluzii in baza materialului
intuitiv si a elabora o solutie in situatii cotidiene. El va
intelege numerele si cifrele, operatiile de adunare si
scadere si va cunoaste simbolurile lor matematice.

Spre finele virstei prescolare, copilul va demonstra
abilitati de explorare a obiectelor vii si nevii, va corela
schimbarile din natura vie si inerta, va fi congtient de
efectele activitatii omului si responsabilitatea acestuia
pentru mediu.

La debutul scolar, copilul va fi informat si va aprecia
teatrul, artele plastice, literatura, muzica, dansul; va
manifesta tendinte de exprimare a gindurilor si emotiilor
prin mijloace artistice, creativitate i sentimente estetice.
El va veni la scoala sanatos din punct de vedere fizic si
psihic; va demonstra deprinderi de igiena individuala,
alimentara si de grup, precum si abilitati elementare de
autoajutor. Copilul se va implica cu placere in activitatile
motrice, demonstrind coordonare psihomotora, un nivel
suficient de dezvoltare a miscarilor de baza si a celor fine.

Structura programelor ariilor curriculare

Pentru perioada 1-3 ani au fost stabilite urmatoarele
arii curriculare:

e Cunoasterea lumii, dezvoltarea personala si

sociala

* Dezvoltarea limbajului si a comunicarii

e Educatia fizica si pentru sanatate

* Educatia prin arte

Ariile curriculare pentru educatia copiilor de virsta
prescolara sint:

* Educatia fizica si pentru sanatate

* Dezvoltarea personald, educatia pentru familie si

societate

* Educatia prin arte

e Dezvoltarea limbajului si a comunicarii

* Stiinte, cunoasterea mediului si cultura ecologica.

Fiecare arie curriculard contine: obiective-cadru,
obiective de referintd, exemple de activitati de invatare,
exemple de continuturi si mijloace de realizare a
activitatilor.

Intru realizarea obiectivelor stipulate, educatorul va
utiliza continuturile educationale, alese in raport cu
particularitatile grupului de copii si obiectivele
educationale la zi, luindu-se in consideratie nivelul
dezvoltarii tehnico-stiintifice a societatii, virsta copiilor,
nevoile lor de dezvoltare, capacitatea de achizitionare si
solicitdrile realitdtii. Un criteriu de selectie va fi capacitatea
continuturilor de a deveni practici uzuale. Domeniile de
cunoastere, de care tin continuturile, sint sanatatea si
cultura fizica, eul, societatea si familia, mediul natural si
cultura ecologica, artele si stiintele.

Obiectivele educationale incluse in curriculum sint
distribuite conventional pe arii curriculare, pentru a
accentua importanta unor actiuni, informatii, aspecte ale

dezvoltdarii. Uneori ele se vor realiza integrat,
transdisciplinar, iar alteori monodisciplinar. Cadrele
didactice sint chemate sd organizeze procesul educativ
astfel incit obiectivele prevazute in cadrul diferitelor
module sa se intercaleze atit pe orizontala, cit si pe
verticala.

Recent, la Institutul de Stiinte ale Educatiei a avut loc
seminarul de totalizare a rezultatelor implementarii
curriculumului. Implementarea a fost monitorizata in
25 de institutii de educatie prescolara din raioanele de
nord, sud si centru ale Moldovei, din municipiile Balti si
Chisinau. In cadrul discutiilor s-au mentionat
oportunitatile acordate copilului de documentul in cauza:
dezvoltarea in armonie cu propriile ritmuri si trebuinte;
recunoasterea valorii copilariei; formarea si consolidarea
eului; valorificarea activismului copilului. Participantii la
procesul de monitorizare ( inspectori, metodisti, educatori)
au mentionat ca este interesant sd lucrezi cu acest
curriculum, documentul lasa loc pentru creativitatea si
autonomia educatorului §i a institutiei, implica familia,
conteaza pe parteneriatul cu comunitatea, dar,
concomitent, au remarcat i necesitatea conditiilor
minimum pentru aplicarea lui: instruirea educatorilor;
sustinerea materiald si morald a cadrelor didactice;
pregatirea parintilor; asigurarea institutiilor cu cadre,
spatii si materiale didactice; crearea cadrului legislativ
favorabil dezvoltarii unitatii educative prescolare.
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Ghidul cadrelor didactice
pentru educatia timpurie

Maria BARANOV

s
Cresa-gradinitd nr. 216, mun. Chisinduyl

Toate ideile cuprinse in acest ghid au avut ca

reper primordial COPILUL

“Cita vreme traiesti, inveti, §i cita vreme invefi,
traiesti”.
(Howard Hendricks)

Copildria timpurie reprezinta cea mai importanta

perioada din viata micutului prin consecintele durabile pe care le are asupra dezvoltarii lui ulterioare. Anume la aceasta
etapa creierul copilului este capabil sd perceapa usor si repede experientele noi si sa le foloseasca util, lucru ilustrat

in tabelul de mai jos:

Ferestrele oportunitatilor

Prenatal ‘ Nasterea ‘ 1 an ‘ 2 ani ‘ 3ani

‘ 4 ani

| Sani | 6ani [ 7-10ani [11-23ani

Dezvoltarea MOLOTIE .........oveveeveeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeee e
Motricitatea fina ..........coceveveeveeeeveieeieeenee,

\ Vederea........

Vocabularul de baza ...

Limbaadoua......cccoeveveveeeeeeceeeeeeeeeennne

Performante muzicale..............

| Matematica §i [0gica ....................

Atasamentul social ...

Controlul emotiilor .........cocoveveeececcecicene

Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie
este destinat educatorilor care vor implementa
Curriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie si
prescolara (1-7ani) in Republica Moldova, ambele facind
parte din setul de documente de politica educationald care
defineste spatiul educatiei copiilor de aceasta virsta.
Respectivele documente traseaza conturul conceptiei
despre copilul mic, al conceptiei despre educatia timpurie
sl importanta ei, al practicilor dorite in educatia timpurie, al
profilului educatorului in perioada timpurie.

Ideea centrald pe care se bazeaza documentele vizate
este urmatoarea: fiecare copil este unic, iar aceasta
unicitate reprezinta punctul de plecare in toate deciziile
pe care le luam 1in privinta lui, cu scopul primordial de a-/
ajuta sd se dezvolte deplin. Recunoasterea si cunoasterea
unicitatii lui ne va permite sa stim cum il putem ajuta. Cu
cit mai mult ne vom apropia de copil si cu cit mai bine il
vom intelege, cu atit mai multe vom invata despre
suportul pe care trebuie sa i-1 oferim pentru a creste si a
se dezvolta la nivelul potentialului de care dispune.

in educatie nu existi retete! Exista idei si teorii
fundamentate pe noi cercetdri, exista experientd, exista
practici confirmate in timp care si-au demonstrat
avantajele, exista valori, principii, reguli, dar nu exista

retete. Pentru ca fiecare copil este unic, pentru ca fiecare
grup de copii este unic, pentru ca fiecare cadru didactic
este unic, pentru ca fiecare familie este unica. Pentru
fiecare dintre ei educatia imbraca forme specifice! De
aceea, succesul educatiei se bazeaza pe adaptarea
demersului educational la nevoile individuale ale
fiecarui copil!

Ghidul — un instrument de lucru pentru cadrele

didactice — este realizat cu scopul:

— de a oferi sprijin in aplicarea cerintelor
Curriculumului;

— de a crea o perspectivd comuna, unitard asupra
dezvoltarii copilului si educatiei in aceasta
perioada;

— de a promova practicile educationale care
stimuleaza si sustin dezvoltarea copilului;

— de a sprijini alegerile si a argumenta deciziile
pedagogice ale cadrelor didactice in practica
zilnica, de a le oferi sansa sa-si dezvolte abilitatile.

Ghidul prezintd o corelatie intre teorie si practicd.

Practica confirmad valoarea teoriei i este sustinutd de
argumente stiintifice. Concepte stiintifice au referinta in
studiile de specialitate utilizate, textul este prezentat intr-o
forma sugestiva si clara. Structura ghidului developeaza
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echilibrul intre teorie si practica. Primele cinci capitole
contureaza universul teoretic al educatiei timpurii,
perspectiva psihopedagogica actuala privind educatia
copilului mic si argumentele adoptarii acestei
perspective, principiile care trebuie sa stea la baza aplicarii
respectivei abordari, a practicilor educationale, precum
si scopurile generale pe care urmeaza sa le avem in vedere
in perioada 1-7 ani. Argumentele prezentate sustin:

— avantajele abordarii holistice (globale) a copilului,
acordindu-se atentie dezvoltarii acestuia atit in
plan fizic, al sanatatii, cit si in plan cognitiv si
socio-emotional;

— necesitatea respectarii unicitdtii fiecarui copil prin
adaptarea educatiei la nevoile, interesele si ritmul
individual de dezvoltare a acestuia.

Conceptual, Ghidul se bazeaza pe teoriile psihope-

dagogice constructiviste ale urmatorilor cercetatori:

e Jean Piaget (Teoria stadiala a dezvoltarii
cognitive);

* Erik Erikson (Teoria dezvoltarii psihosociale);

o Lev Vigotsky (Teoria invatarii socio-culturale
si zona dezvoltarii proxime);

e John Dewey (a carui teza a schimbat imaginea
educatiei: Lumea intreaga este laboratorul
nostru de creatie, copilul trebuie sa iasd din
banci si sa mearga in lume),

e Ovide Decroly (reprezentant al scolii centrate pe
copil);

» Carl Rogers (promotor al metodelor nondirective
centrate pe copil);

e Hovard Gardner (Teoria multiplelor inteligente).

Aceste teorii sint implementate in practicile

educationale propuse pentru realizarea procesului
educational integrat, axat pe necesitatile copilului.

Ideile constructivistilor:

— procesul de invatare apare pe masura ce copilul
incearca sd inteleaga lumea inconjuratoare;

— Invatarea devine proces interactiv;

— copiii coreleaza noul cu ceea ce cunosc deja;

— 1Invatarea apartine celui care invata sint utilizate

in elaborarea strategiilor educationale prin care se
realizeaza procesul educational integrat, armo-
nizat, semnificativ, individualizat; se regasesc in
practicile care stimuleaza copiii sa invete activ,
traind bucuria cunoasterii prin joc si descoperire,
care le ofera oportunitatea de a lua decizii, de a-si
asuma responsabilitatea pentru alegerile facute.

Principiile:

e considerarii copilului ca un intreg — cunoas-
terea acestuia ca individualitate, personalitate in
formare, ale carei arii de manifestare (fizica,
spirituald, emotionala, cognitiva, sociald) se
influenteaza reciproc si se dezvolta simultan,
fiecare dintre ele fiind in egald masurd importanta;
copilul este subiect al educatiei;

e respectarii depline a drepturilor copilului —
comunitatea educationald propaga valori funda-
mentale: autodisciplina, autocontrolul, responsa-
bilitatea; valoarea sinelui (cultivarea respectului
de sine); valori ce tin de respectarea egalitatii
sanselor, a demnitatii, a echitatii in educatie; valori
privind relatiile cu ceilalti: politete, toleranta,
colaborare, incredere, onestitate; valori ce tin de
abordarea sarcinilor de lucru: perseverenta,
satisfactia muncii; recunoasterea fiecarei valori
implica exprimarea ei ca un drept al copilului;

* medierii invatarii in cadrul procesului de
Invatamint — interventia mediatoare a adultului
si a contextului invatarii, interactiunile sociale
pentru dezvoltarea copilului;

e individualizarii — cunoasterea dimensiunilor
copilului: virsta intelectuald, ritm de dezvoltare,
puncte forte, puncte slabe, nevoi; instituirea
climatului adecvat; planificarea;

* integrarii —unirea ariilor curriculare prin unitatile
tematice, prin mediul creat pe centre, unde copilul
vaavea posibilitate sd colaboreze, sa invete, sa tra-
iasca emotii si sentimente, sa ceara si sa ofere ajutor;

e invatarii prin joc,

e diversitdtii contextelor de invdtare
reprezintd repere importante ale activitatii cadrului
didactic, inclusiv in construirea curriculumului real al
grupului de copii. Educatorul trebuie sa cunoasca fiecare
copil pentru a decide asupra modului in care interactio-
neaza cu el si cu familia lui, a modului in care organizeaza
contextele si experientele de Invatare, abordeaza jocul si
demersul instructiv-educativ.

Ghidul 1i ofera educatorului multiple modalitati de
aplicare a principiului centrare pe copil. In acest ,,dans”
sint antrenati:

1. copilul — subiect al educatiei, care are opinie
personala, responsabilitate; se implica activ in
comunicare, negociere, interactiune, luare de
decizii;

2. familia— prim responsabil de educatia copilului;
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3. cadrul didactic—ajutorul familiei in elevarea copilului.
beneficiind de un mediu educational fizic/emotional dotat,
confortabil, deschis, securizant, stimulativ, flexibil, unde
comunicarea este facilitatd prin lucrul in grup, echitate,
acceptare neconditionata, Incurajare.

Daca primele cinci capitole ale Ghidului au 0 mai mare
incarcatura teoretica, urmatoarele au imbinat aspectele
teoretice cu cele practice, incluzind numeroase exemple,
recomandari si sugestii utile cadrelor didactice (ultimul
capitol fiind destinat in exclusivitate exemplelor).
Gradarea progresiva de la teorie la practica a avut drept
unic scop de a le oferi cadrelor didactice un argument, o
explicatie pentru optiunile si recomandarile didactice intru
promovarea si sustinerea unei noi perspective asupra
educatiei copiluluide la 1 la 7 ani.

Ideea centrala a Ghidului, care traverseaza toate
capitolele, indeosebi prin exemplele si recomandarile
prezentate, este ca invatarea si dezvoltarea copilului
de la 1 la 7 ani trebuie abordate dintr-o perspectiva
integrata, idee ce se regaseste in:

e abordarea integratd a curriculumului,

proiectarea de unititi tematice (Cap. 6);

e corelarea arrilor curriculare cu centrele de
activitate, prin obiectivele de referintd si
activitatea copiilor (Cap. 7);

* valorificarea jocului ca modalitate de abordare
integrata atit a dezvoltarii copilului, cit si a
curriculumului (Cap. 8) — 1in acest capitol se
propun modalitati de abordare a jocului, mai ales
ajocului liber, ca activitate dominanta si integrata
de dezvoltare si invatare a copilului, precum si
sugestii de valorificare a jocului;

* organizarea mediului de invatare (Cap. 9) — in
capitolul dat se pune un accent deosebit pe
importanta edificarii unui mediu care sa stimuleze
toate domeniile dezvoltarii i sa permita proiectarea
de unitati tematice interdisciplinare; sint inserate
materiale i cerinte de utilizare a acestora 1n fiecare
centru de activitate. Ghidul prezinta mediul
educational ca o dimensiune semnificativa a
abordarii educatiei timpurii din perspectiva centrarii
pe copil: amenajarea spatiului; inzestrarea si
intretinerea centrelor; organizarea activitatilor si
folosirea materialelor din naturd, a unor deseuri etc.
— materiale care nu costa bani, dar au valoare
educationala, care pot avea o a doua viata si prin
care copiii Invata, 1si formeaza abilitati; elaborarea
de reguli, a caror respectare le-ar permite copiilor
sa fie autonomi, iar educatoarei sa-i observe si sa-i
ajute in orice moment;

* modul de interactiune si comunicare cu copilul
(Cap. 10) — acest capitol atrage atentia cadrelor
didactice asupra importantei modului de
relationare §i comunicare a copilului, hotaritor in
dezvoltarea acestuia sub toate aspectele. In
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educatia pentru democratie, atitudinea pozitiva
si comunicarea eficientd au un rol deosebit in
formarea la copil a respectului fatd de sine si fata
de altii, in cultivarea abilitatilor de a colabora;

* utilizarea strategiilor didactice centrate pe
individualizare, descoperire, cooperare, prin
evaluarea si planificarea programului zilnic
(Cap. 11) — in capitolul dat se contin cele mai
eficiente strategii privind satisfacerea nevoilor
individuale ale copilului, Incurajarea spiritului de
explorator, stimularea cooperdrii intre copii;
totodatd, cadrele didactice vor intelege ca prin
modul de planificare si organizare a programului
zilnic putem demonstra intentia noastra de a
aborda integrat dezvoltarea si invatarea copilului;

e parteneriatul dintre cresd/gradinita, familie si
comunitate (Cap. 12) — inrespectivul capitol sint
formulate argumente 1n favoarea necesitatii credrii
unei unitati de actiune cadru didactic-parinti si a
importantei construirii parteneriatului cresa/
gradinita-familie pe incredere, respect, cunoastere
si comunicare; abordarea integrata a invatarii si
dezvoltarii copilului presupune conjugarea tuturor
eforturilor adultilor intru satisfacerea trebuintelor
si cerintelor individuale ale copilului;

¢ recomandarile metodologice pentru fiecare arie
curriculard abordeaza in mod integrat proiectarea
activitatilor pornind de la specificul unei arii
curriculare (Cap. 13) —acest capitol ofera exemple
de activitati tematice reiesind din obiectivele de
referinta ale unei arii curriculare, dar corelate cu
obiectivele de referinta ale altor arii curriculare,
prin implicarea copiilor 1n activitati cit mai diverse.

Cadrele didactice pot lua cunostinta de tehnologia
planificarii si de mostre de proiecte ale unitatilor tematice,
de strategii de armonizare a procesului educational, adica
a tuturor sectoarelor educatiei: fizic, social, emotional,
cognitiv, ceea ce constituie un factor primordial al
dezvoltdrii umane.

Ghidul vine in ajutor tuturor celor care tind sa
transforme gradinita intr-un ,,santier”, unde educatia este
centrata pe proces, nu pe produs (produsul limiteaza copilul,
ii deschide o singura cale, pe cind implicarea in proces ii
permite sa aleaga el insusi calea, si poate nu numai una).

inainte de a lua o decizie privind modul in care
intentionam sa educam copilul, sa-1 ajutam sa creasca si
sa se dezvolte, trebuie s fim bine pregatiti si convingi ca
prin interventiile noastre nu distrugem ceea ce are el mai
de valoare: dorinta si nevoia de a cunoaste, dorinta si
nevoia de a se juca, dorinta si nevoia de a se misca,
dorinta si nevoia de a comunica, dorinta si nevoia de a
explora. Copilul invata facind, nu doar privind ce facem
noi, adultii! Sa-i oferim toate oportunitatile de a invéta,
asigurindu-i protectia, siguranta si sanatatea! Si, mai
presus de toate, sa-i oferim dragoste!
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Valentina LUNGU

Scoala-grddinitd nr. 152, mun. Chisindyl

De obicei, micutii prefera sa spuna ca sint mari, ca
isi doresc o jucarie mare si cd viseaza sa devina cu
adevarat oameni mari. Pentru ca acest vis al copiilor sa
se implineasca, si-au dat straduinta maturii. Pentru prima
data in Moldova, in cadrul Proiectului Educatie pentru
toti — Initiativa de Actiune Rapida, care vizeaza
educatia timpurie, va fi editatd o carte ,,uriaga” pentru
copiii de virsta prescolara. Proiectul este ,,fructul” unei
laborioase colaborari dintre Ministerul Educatiei si
Tineretului din Republica Moldova, UNICEF, UNESCO
si Banca Mondiala. Respectivul proiect prevede
elaborarea unor materiale didactice, inclusiv a unei carti
de dimensiuni mari, care ofera multiple oportunitati de
lucru cu copiii. Formatul neobignuit al cartii 1i va permite
educatorului sa demonstreze imaginile intregului grup
de copii, sa citeasca textul cu voce tare, prescolarii
urmadrind, pagind cu pagind, desfasurarea actiunii.
Totodata, pedagogul va putea pune intrebari, unele cu
caracter predictibil, formulate in baza textului si a
imaginilor.

Toate acestea, si incd multe alte aplicatii didactice, vor
fi posibile odata cu iesirea de sub tipar a minuna
volum, numit familiar de echipa de autori carte uriasa.
Lucrarea va contribui la cresterea motivatiei copilului dg
a citi, de a-si imbogati vocabularul, de a comunica si
a-si dezvolta vorbirea. Cartea, ca si celelalte care vor
va putea fi utilizatd pentru diverse forme de acti
individual, in perechi sau in grup. Ramine la disc
educatorului si depinde de capacitatea acestuia de a ga
cele mai ingenioase metode si modalitati de lucru. in,,‘aj‘ j
ii vor veni si cursurile de formare in cascada, organizate

didactica similara au fost expuse la ultima editie
Salonului de Carte pentru Copii din Chisinau. Micii citito
au cercetat cu mult interes aceste bijuterii editoriale. Spre
regret, volumele s-au dovedit a fi inaccesibile pentru ei
deoarece erau scumpe, dar si in alte limbi.

Speram ca noua aparitie editoriala 1i va bucura nespus
pe micii cititori si le va deschide noi orizonturi de lectura.
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O carte mare pentru
cei mici

La editarea acestei opere si-a dat concursul o echipa
de autori formata din scriitori, pedagogi si pictori. Cartea
va fi viu colorat, corpul de litera va fi ales conform virstei
copiilor, enunturile vor fi scurte, formulate clar si pe
intelesul celor mici. Tinind cont de particularitatile de
receptare ale copiilor de virsta mica, pentru a le facilita
deprinderea de a citi, textul va contine cuvinte care se
repeta.

Evident, lucrarea va fi bogat ilustratd, imaginile
reflectind nemijlocit continutul inserat. Desenele vor
contribui atit la intelegerea celor citite, cit si la dezvoltarea
imaginatiei copiilor.

Grupele pregatitoare din fiecare institutie prescolara
vor fi asigurate cu cel putin un exemplar. Echipa de lucru
spera cd noua aparitie editoriala va ajunge in mina
copiilor, producindu-le multe clipe placute, si ca aceasta
nu va ramine, cum ades se intimpla, o simpla piesa de
mobilier care sa adune praful.

Prima carte de acest gen se va intitula Delia merge la
scoald, avindu-1 ca autor pe ilustrul scriitor pentru copii
Arcadie Suceveanu.
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Liliana CALMATUI

Programul Educational “Pas cu Pas”|

Oferirea unui start cit mai bun in viatd pentru copiii
din Moldova este critic pentru dezvoltarea de lunga
duratd a capacitatilor umane ale tarii. Pentru a face fata
acestei provocari este necesara o planificare strategica
ce reflecta atit ultimele abordari stiintifice, cit si
indeminarea de a promova accesul la servicii de calitate
dezvoltative pentru copiii mici si familii. O strategie care
este construita pe extinderea proiectelor actuale si a celor
mai bune practici intr-un sistem multidimensional al
dezvoltarii timpurii a copiilor si care ofera o varietate de
servicii flexibile si bazate pe comunitate. Astfel de servicii
sint realizate prin intermediul Centrelor Comunitare de
resurse pentru Parinti si Copii mici de la 0 la 7 ani.

In perioada 2005-2007, in Moldova au fost create 20
de centre comunitare — rezultatul colaborarii unor institutii
guvernamentale, agentii internationale si a reprezentan-
telor acestora in republica noastra, organizatii nongu-
vernamentale locale: Ministerul Educatiei si Tineretului,
Ministerul Sanatatii, UNICEF, UNESCO, International
Step by Step Association (ISSA), Programul Educational
Pas cu Pas. Scopul initiativei 1-a constituit crearea unor
modele fezabile de servicii educationale pentru familii gi
copii de la 0 la 7 ani, 1n special pentru cei care nu
frecventeaza gradinitele. Acest model nou, de alternativa:

* imbunatateste pregatirea pentru scoald a copiilor
si sustine potentialul lor, dezvoltarea fizica,
cognitivd, sociala si emotionala in cadrul unui
mediu sandtos, grijuliu si stimulativ atit in familie,
precum si prin intermediul centrelor comunitare;

e asigurd parintii cu deprinderi, resurse §i mediu
suportiv necesar evolutiei copiilor prin experiente
traite in familie si in centrele comunitare, prin
legaturile cu resursele existente in comunitate;

e asigura calitatea printr-un management efcient al
programelor ce raspund necesitatilor reale si
prioritatilor comunitatii i care implica familiile in
procesul decizional;

e activeazd ca un punct unic de intrare, oferind
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Regindind educatia presgcolara

din Moldova

Centre de resurse pentru parinti si

copii de la 0 la 7 ani

Un model inovator

pentru copii si familiile acestora conexiuni la servi-
ciile comunitare de sustinere, ingrijire si dezvoltare.
In ultimii doudzeci de ani, in lumea moderni s-a
constatat o schimbare dramatica in practicile de familie:
multi parinti tineri nu mai pot beneficia de experienta de
crestere a copiilor pe care le-o oferea altadata familia largita,
intrucit traditia convietuirii mai multor generatii treptat
dispare. Parintii biologici, preocupati tot mai mult de
obligatiunile de serviciu — iar, in conditiile Moldovei,
deseori plecati peste hotare in cautare de lucru —, sint tot
mai putin disponibili de a-si exercita functiile parentale,
aceasta sarcina revenindu-le altor ingrijitori ai copilului
care, larindul lor, necesita un suport competent. Dupa cum
afirma expertii in domeniul educatiei timpurii, cea mai mare
provocare este de a gasi modalitati eficiente de sustinere
a cresterii si dezvoltarii copiilor mici, in special dela0la 3
ani. Provocarea este legata de faptul ca, pe de o parte,
respectiva virsta este una definitorie 1n crearea bazei pentru
capacitatea copilului de a invata in viitor si de a se realiza
in viatd, iar, pe de alta parte, de faptul ca n aceasta perioada,
in mare parte, de copii au grija doar parintii si/sau alti
ingrijitori fara o sustinere competenta din exterior.
Pentru a deveni mai buni, parintii au nevoie de sprijin.
Cu cit mai mult este promovat in mass-media sau la
sedintele cu educatorul modelul de parinte ideal sau familie
integra si prospera, cu atit mai mare este frustrarea
acestora, iar increderea de sine scade odata cu constienti-
asa cum o cer educatorii. In acelasi timp, data fiind inchi-
derea multor gradinite, numarul serviciilor educationale s-
a redus, iar multe dintre cele rdmase au carente serioase
din punctul de vedere al calitatii. Studiul intreprins de
Guvernul Republicii Moldova cu sustinerea UNICEF a
demonstrat ca ,,accesul la programe educationale pentru
copiii de la sate este mai restrins fata de oportunitatile
existente pentru copiii de la oras. In mediu, pe tard, 7
din 10 gradinife au un regim continuu de activitate: 94
la suta sint din mediul urban, iar 49 la suta din cel
rural”." Astfel, in multe localitati rurale copiii sint privati
dublu: de un mediu adecvat si o sustinere competenta in
familii i de accesul la programe educationale formale.

! Ingrijirea si dezvoltarea timpurie a copiilor in Moldova, Chisinau, Editura Gunivas, 2004, p. 60.
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Din pacate, realizarea acestor deziderate deseori este
vazuta doar prin revitalizarea gradinitelor in formula de
altadata si nu prin cautarea unor solutii de alternativa sub
aspectul cost-eficienta in conditii vadit schimbate.
Totodata, cert este faptul ca serviciile oferite de gradinite
in formula veche nu pot face fata problemei educatiei
familiilor cu copii mici, in general, si a celor cu virsta de la
01a 3 ani, In special, sau a celor din familii sarace sau cu
parinti alcoolozati. Nici pe departe nu toate gradinitele
din Moldova au grupe de cresa sau grupe de virsta mica,
apeduct, canalizare si Incalzire. lar lipsa materialelor
didactice, a jucariilor si jocurilor dezvoltative, a cartilor
este evidenta.

UNESCO prin Planul National de Actiuni in sustinerea
strategiei Educatie pentru Toti, UNICEF si Programul
Educational Pas cu Pas au oferit un model viabil de
servicii moderne, alternative care propun sustinere
familiilor, copiilor si specialistilor in educatie, ingrijire si
asistentd sociald la nivel comunitar. Programele alternative
pentru copii i familii pot varia ca durata, frecventad,
forma de organizare, acestea fiind determinate de
remarcat trei momente calduzitoare comune, axate pe:
intelegerea unor principii de dezvoltare a copilului,
intelegerea specificului invatarii adultilor si gradul local
de cooperare intre reprezentantii sectoarelor educatie,
medicina si administratie publica locala. Exemple de
activitati realizate de primele centre comunitare in
Republica Moldova ar fi:

— vizite la domiciliu pentru documentare, informare
si invitare a familiilor la centrul comunitar/gra-
dinita;

— sedinte interactive, sesiuni tematice educationale
pentru parinti si viitorii parinti, inclusiv tineri si
adolescenti;

— ateliere practice tematice: confectionare de carte
si/sau jucarie, pregatire de materiale pentru
activitati in comun cu copiii din gradinita etc.;

— activitati tematice instructive pentru copii: lecturi,
arte plastice, matematica, alfabetizare etc.;

— activitati independente la libera alegere a copiilor
si parintilor: jocul liber, consultarea literaturii,
imprumut de carte si jocuri la domiciliu etc.;

— serbdri, activitati speciale organizate la nivel de
comunitate, raion;

— acumularea materialului factologic si organizarea
expozitiilor: materiale lucrate de parinti, copii in
timpul sedintelor, poze, registre si fise completate
in timpul vizitelor etc.;

— consultatii individuale.

Ca suport, responsabililor le sint oferite programe de
instruire i informare, module si ghiduri tematice elaborate
de cei mai buni specialisti internationali §i nationali,
asistenta tehnicd si consultantd, echipament etc. Despre
toate acestea cititorii interesati pot afla in volumul Crearea

Centrelor Comunitare pentru Copii si Familii: ghid
practic, Cassie Landers, Cornelia Cincilei, Liliana Calmatui,
Chisindu, Editura Epigraf, 2006. Ghidul contine sugestii
practice pentru fixarea serviciilor comunitare in functie de
necesitatile specifice ale comunitatilor si pentru mobilizarea
resurselor din localitate. Desi exista mai multe modele de
servicii de acest gen, scopul tuturor este de a sustine
familiile si a extinde cunostintele lor, de a dezvolta abilitatile
parintilor si a imbunatati practicile legate de evolutia
timpurie a copiilor. Prezenta lucrare contine informatii
despre diverse servicii pentru familii i copiii mici, care pot
fi organizate la nivel de comunitate chiar in lipsa unor
institutii educationale prescolare.

Centrele Comunitare pentru Copii si Familii (CCCF)
ca un model inovator vin sa sustind comunitatile din zona
rurald 1n solutionarea problemei golului informational si
a lipsei de asistenta pentru viitorii parinti, familiile tinere
si copiii mici, problema ce are repercusiuni dramatice atit
asupra fiecarei comunitati in parte, cit i asupra societatii
in ansamblu. Oferita gratie acestui model inovator,
interactiunea cu alte familii sparge indiferenta si
rezistenta la schimbare a adultilor, face posibil accesul la
informatii si resurse contemporane, sustinind familiile din
comunitate, inclusiv cele dezavantajate. Or, numai astfel
parintii capata incredere si putere in fortele proprii, fiind
responsabilizati ca primi educatori ai copiilor lor, fapt ce
faciliteaza startul in viatd pentru generatia in crestere.

Bani si resurse niciodata nu sint suficiente pentru
educatie si rezolvarea problemelor sociale din oricare tara,
oricit de dezvoltata ar fi aceasta. lar ajutorul extern este
limitat §i temporar. Important este ca resursele tarii, fie
centrale sau locale, inclusiv cele financiare, sa fie
redirectionate conform principiului ,,banii sa urmeze
clientul” (in cazul nostru copilul, parintele, educatorul)
in functie de necesitatile si capitalul uman din comunitate.
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Viorica COJOCARU

Centrul de Zi “Speranta”

Orice copil, care este temporar sau definitiv lipsit de
mediul sau familial sau care, in propriul interes, nu poate
fi lasat in acest mediu, are dreptul la protectie si ajutor
special din partea statului (Conventia cu privire la
drepturile copilului, art. 20).

Documentele internationale In materie de protectie a
drepturilor copilului se centreaza pe principiile egalitatii
si participarii sociale a copiilor si persoanelor cu
handicap. Conventia cu privire la drepturile copilului
(1989), Regulile standard pentru egalizarea sanselor
persoanelor cu handicap (1993), Conferinta mondiala
de la Salamanca cu privire la educatie speciala (1994) —
sint citeva dintre ele la care tara noastra a aderat.

Practica si politica educationala din numeroase tari
ale lumii au favorizat drumul integrarii, drumul includerii
copiilor cu dizabilitati in medii educationale obisnuite,
adaptind scoala la necesitatile si cerintele elevilor.
Incluziunea se sprijind pe diversitate §i promoveaza
diferentele.

Drumul integrarii duce la construirea unei comunitati
educationale pentru toti §i cere mult efort, daruire,
respectarea devizelor: acceptare, apartenenta, comu-
niune. Atunci cind simt aceste trei lucruri, copiii invata
mult mai repede, rezolva sarcinile didactice mult mai usor.

Intrebarile cheie pe care trebuie s si le pun fiecare
dintre noi sint:

e Ce fel de educatie dorim pentru noi si pentru copiii

nostri?

e Cum vrem sa fie societatea noului mileniu?

e Stim sa traim unul cu celdlalt?

e Avem dreptul sa etichetim, sa izolam, sa

excludem?

Incluziunea inseamna invatarea convietuirii, a
acceptarii. Incluziunea inseamna impreund cu celdlalt,
a fi cu celalalt, a avea grija de celalalt. Incluziunea
inseamna o invitatie pentru parinti, elevi si membrii
comunitatii la o noud culturd, la o noua realitate.
Incluziunea inseamna o adresare catre cei lasati afara (sub
orice forma) s intre Induntru, o solicitare de a ne ajuta sa
proiectdm noi sisteme care sa ii incurajeze pe toti sa

Reabilitarea s$i educatia
incluziva pentru virsta

prescolara

participe cu intreaga lor capacitate ca parteneri si ca
membri.

Este necesar sa planificam incluziunea pentru fiecare
copil, pentru a-i oferi un sprijin eficient in frecventarea
institutiei generale (gradinita sau scoald) din cartier. Cu
regret 1nsa, trebuie sd recunoastem ca unitatile noastre
educationale nu sint organizate astfel incit sa asigure
integrarea oricarui copil cu cerinte educative speciale. Nu
toate institutiile apreciaza beneficiile incluziunii.

Spre a deveni mai ,,ospitalier”, spre a-1 face pe fiecare
copil sa se simta binevenit, sistemul educational general
trebuie imbunatatit. In acest scop, Banca Mondiali, in
colaborare cu Ministerul Educatiei si Tineretului,deruleaza
Programul de dezvoltare pentru sustinerea activitatilor
educationale timpurii in Republica Moldova, in
conformitate cu Planul de Actiuni de Consolidare a
Sectorului Educational (2006-2008). Obiectivele
proiectului sint:

a) cresterea numarului de copii din zonele urbane si
rurale si din grupurile social-vulnerabile incadrati
in programele prescolare;

b) extinderea accesului la educatia prescolara calita-
tiva pentru copiii aflati in situatie de risc;

c) sporirea calitatii si eficientei serviciilor de ingrijire
a copilului, precum si a facilitatilor si programelor
educationale;

d) organizarea seminariilor cu privire la dezvoltarea
timpurie pentru profesori, personal medical si
tehnico-administrativ din institutiile educationale;

e) consolidarea partenerilor sociali si implicarea
comunitatii locale in programele de dezvoltare
timpurie.

Din partea societatii civile in implementarea pro-
gramului, alaturi de Ministerul Educatiei si Tineretului,
participa Centrul de Zi Speranta, avind misiunea de a oferi
Ministerului Educatiei asistenta 1n crearea centrului-pilot
care va contribui la edificarea unui mediu potrivit pentru
copiii cu dizabilitati, la promovarea incluziunii lor sociale,
la facilitarea accesului la educatia prescolara si la buna
lor dezvoltare din punct de vedere fizic si intelectual.

Ca punct de pornire in realizarea scopului acestui
proiect a fost luat Raportul privind evaluarea sociala
si tehnica rapida a institutiilor prescolare, efectuat de
FISM. in conformitate cu indicatorii de selectare a unei
institutii, Centrul de Zi Speranta, in calitate de
Consultant, in colaborare cu reprezentantii ministe-
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rului de resort, au recomandat crearea unui centru in
Gradinita-cresa nr.2 Mugurel din oriselul Straseni.

La prima etapa a proiectului, s-a identificat institutia
prescolara in cadrul careia va fi deschis centrul educa-
tional-pilot pentru copiii cu dizabilitati. Aditional, s-a
efectuat o evaluare a mediului fizic al institutiei pentru a
propune sugestii tehnice de adaptare arhitecturala, su-
gestii care vor fi luate in consideratie si la lucrarile de con-
structie din alte institutii educationale. Ulterior, Consul-
tantul a realizat un studiu in rindul factorilor de decizie
din localitate (autoritatile locale, institutiile educationale,
centrul medical raional, ONG-uri care activeaza in domeniul
social) in scopul colectarii datelor cu privire la numarul
copiilor cu dizabilitati si tipul de dizabilitate.

Potrivit studiului, numarul copiilor (0-18 ani) cu
dizabilitati din oraselul Straseni este de 72, cu diverse
diagnoze medicale: boli ale sistemului nervos central,
tulburari mentale si de comportament, malformatii
congenitale, boli ale sistemului osteo-articular, afectiuni
endocrine §.a.; 44 dintre ei prezinta grupa I de invaliditate,
35 de copii au grupa II si 11 — grupa III. Aceasta cifra
reprezinta circa 21% din numarul copiilor cu dizabilitati
din raionul Straseni (415 copii). Dintre ei doar 2 (cu
dizabilitate fizica) urmeaza studiile in scoala de masa si 2
(cu IMC si retard mental) beneficiaza de instruire la
domiciliu. Cei 20 de copii cu dizabilitati de virsta
prescolard nu frecventeaza nici o institutie de invatamint.

Reiesind din datele colectate, s-au identificat
categoriile de copii cu dizabilitati, necesitatile specifice
cu privire la dezvoltarea lor fizica si intelectuala, serviciile
curente disponibile in localitatea evaluata si partea de

nevoi pe care acestea o acoperd, serviciile aditionale
necesare $i masurile ce trebuie luate in vederea realizarii
lor, cerintele pentru desfasurarea procesului de reabilitare
si incluziune sociala.

Recomandarile referitoare la cerintele specifice fata
de centrul de reabilitare §i integrare educationala vizeaza:

e Crearea mediului arhitectural tinind cont de
conditiile centrului de reabilitare, ceea ce
presupune a asigura deplasarea fara probleme a
la echipamentul de instruire i educatie.

* Crearea conditiilor specifice orelor de gimnastica,
inclusiv  procurarea aparatelor pentru
antrenament, cu descrierea lor detaliata (pretul
estimativ, potentiali distribuitori (locali/straini)).

e Activitatea cadrelor didactice si a altor actori
sociali Tn vederea satisfacerii necesitatilor
specifice ale copiilor cu dizabilitati. In baza
cerintelor specifice si a nevoilor identificate,
Consultantul: (1) a desfasurat un curs de pregatire
pentru cadrele didactice ce vor fi implicate in
activitatile respective si (2) va elabora un ghid
pentru pedagogi, alti specialisti §i parinti care le
va inlesni activitatea cu copiii cu dizabilitati.

Recomandarile au fost elaborate in conformitate cu
cele mai bune practici internationale din domeniu si cu
standardele internationale.

La momentul dat, Centrul de Zi Speranta, in
colaborare cu MET, supervizeaza crearea centrului din
Straseni in corespundere cu exigentele proiectului si
practicile internationale.
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Dezvoltarea profesionala a
Ll managerilor din gradinite

in cadrul Proiectului Educatie pentru Toti — Initiativa de Actiune Rapida,

Pe data de 14 mai 2007, la Centrul Educational PRO
DIDACTICA a demarat implementarea Programului de
dezvoltare profesionald destinat managerilor de gradinite,
potentiali formatori locali din cadrul Proiectului Educatie
pentru Toti — Initiativa de Actiune Rapida, componenta
Dezvoltare profesionala a managerilor din gradinite.

In perioada 14-18 mai s-au prezentat la training 43 de
manageri din 13 raioane ale republicii, iar in perioada
21-25 mai au beneficiat de acest program complex de
formare inca 62 de manageri de acelasi profil din
2 municipii si 20 raioane.

La sesiunea de deschidere au participat reprezentanti
ai Ministerului Educatiei si Tineretului: Viorelia
Moldovan-Batrinac, viceministru; Igor Fetiniuc, Manager
Proiect; Turie Virlan, Coordonator Relatii cu Publicul, care
au prezentat informatii utile despre Proiectul Educatie
pentru Toti — Initiativa de Actiune Rapida. De asemenea,
s-au oferit instructiuni de ordin teoretic §i practic:
Valentina Chicu, lector USM, alocutiunea
,Managementul implementarii Curriculumului educatiei
copiilor de virsta timpurie si prescolara”, si Valentina
Lungu, director al Scolii-gradinita nr. 152 Chisinau, studiu
de caz complex din activitatea institutiei date.

Printre subiectele abordate pe parcursul realizarii
acestui program se inscriu: managementul implementarii
curriculumului; psihopedagogia formarii adultilor;
principiile dezvoltarii institutiilor educationale si a
managerilor; functiile si calitatile managerului eficient;
cultura organizationalda a gradinitei; formarea
parteneriatelor cu comunitatea; implicarea si
responsabilizarea pentru rezolvarea in comun a
problemelor comunitatii; managementul proiectelor;
elaborarea planului de dezvoltare a gradinitei etc.

Programul de formare a fost implementat de o echipa

coordonat de Ministerul Educatiei si Tineretului

de formatori experimentati: Lidia Beznitchi, Viorica Rotaru,
Lia Sclifos, Valentin Guzgan, Olga Lisenco, Serghei
Lisenco, Gheorghe Salaru, Victor Sinchetru, Nicolae
Cretu, Edgar Cazac.

Carezultat al respectivului program de formare au fost
abilitati profesional si certificati peste o sutd de manageri
de gradinite din intreaga republica. Din referintele
participantilor vom enumera doar citeva:

*  “Asemenea cursuri sint foarte utile, de aceea

trebuie desfasurate mai des”.

e “Sint foarte recunoscatoare formatorilor nostri.
Bravo! Ar fi de dorit sa se desfasoare mai multe
sesiuni la compartimentul Managementul
curriculumului”.

*  “Arfimaiutil sa se abordeze pe parcursul a 5 zile
2-3 probleme”.

e “Ar fi bine ca seminariile ce se preconizeaza la
nivel raional sa fie desfasurate de asemenea
formatori cum sint la PRO DIDACTICA!”
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e “Sper la o noua intilnire cu echipa data de

participanti si formatori”.

*  “As vrea sa urmez suplimentar niste cursuri la

tema Managementul proiectului”.

Conform planului de activitate, in perioada 18-29 iulie
2007, urmeaza instruirea managerilor in 33 de raioane si
2 municipii. Evaluarea i monitorizarea calitatii realizarii
trainingurilor va fi efectuata de formatori nationali prin
intermediul vizitelor pe teren. Seminariile (follow-up) vor
avea loc in luna iulie, in cadrul lor fiind evaluati si
certificati toti managerii implicati.

Ca rezultat al implementarii acestui proiect, vor fi
formati 1305 manageri de gradinite din republica, inclusiv
in domeniile: cresterea ratei de inrolare si frecventare a
gradinitei de catre copii, perfectionarea si imbunatatirea
serviciilor educationale furnizate copiilor si familiilor,
formarea unui parteneriat eficient cu comunitatea locala,
dezvoltarea abilitatilor manageriale si de planificare ale
conducatorului institutiei prescolare etc.

RimaBEZEDE,
Coordonator Proiect

Proiectul Educatia de calitate in mediul

Pe parcursul lunilor aprilie-mai curent, Centrul
Educational PRO DIDACTICA a administrat componenta
Ameliorarea predarii-invatarii in scolile rurale, in baza
curriculumului modernizat de liceu din cadrul
Proiectului Béancii Mondiale Educatia de calitate in
mediul rural din Moldova, coordonat de Ministerul
Educatiei si Tineretului.

Printre obiectivele principale realizate prin intermediul
proiectului dat sint: sporirea calitatii procesului de
predare-invatare-evaluare in liceu; introducerea
inovatiilor, a abordarilor didactice diferentiate si
individualizate; sporirea motivatiei pentru invatare etc.

Proiectul a cuprins doua etape de formare a cadrelor
didactice:

* Prima, care s-a desfasurat in perioada 10-24 aprilie
in cele 10 centre de formare, desemnate de
Ministerul Educatiei si Tineretului, a avut ca
obiectiv pregatirea formatorilor locali de catre
formatorii nationali, prin traininguri zonale de
2 zile. La activitate au participat 910 profesori, ceea
ce reprezinta 93% din numarul total preconizat.
Dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice,
ghidata de o echipa de 92 de formatori nationali,
s-a produs in baza Cadrului de referinta al
Curriculumului National, a curriculumului
modernizat de liceu si a ghidurilor de implementare
la toate disciplinele.

» Etapaall-a(28 aprilie-3 mai), in stil cascada, a avut
loc in fiecare dintre cele 33 de raioane si doua
municipii (Chisindu si Balti) si a cuprins o singura
zi de formare. La ea au participat 8284 de profesori,
ceea ce reprezintd, de asemenea, 93% din numarul
total preconizat.

Cele mai importante succese ale proiectului, semnalate
de nenumarate ori pe cale orala, dar si in rapoartele scrise
ale formatorilor nationali si ale managerilor responsabili
din raioane si municipii, au fost urmatoarele:

* continuarea oficiala si coerenta reformei

rural din Moldova

curriculare, promovata de proiect, sub egida
Ministerului Educatiei si Tineretului, reprezentat
de Valentin Crudu, viceministru, de Nadejda
Velisco si Rita Godoroja, apreciind mult relatiile de
parteneriat si sprijinul eficient acordat;

e desfasurarea propriu-zisd a proiectului si
instruirea tuturor profesorilor de liceu in materie
de curriculum modernizat, cu accente pe
implementarea aici §i acum, la clasa, a obiectivelor
si continuturilor recomandate. Proiectul a
constituit o oportunitate deosebita pentru
profesorii din zona rurala;

 editarea materialelor didactice-suport, a ghidurilor
la fiecare disciplind si a Cadrului de referinta
(autor V1. Gutu), pentru care profesorii au fost
foarte recunoscatori si au mentionat utilitatea i
functionalitatea acestora, in pofida unor carente
amintite de unii beneficiari;

* responsabilitatea de implicare si prestare calitativa
a cursurilor de formare din partea marii majoritati
a formatorilor, inclusiv potentialul lor pedagogic
si de profil disciplinar;

e organizarea eficienta si rationala a programelor de
formare in centre, coordonati de DRITS in persoana
managerilor locali, cu anumite dificultati si probleme
inerente unui proces de asemenea anvergura;

e contributia unor autoritati locale la sprijinirea
activitatilor de formare, inclusiv prin servicii de
multiplicare, de logistica etc.;

» realizarea de cdtre Centrul Educational PRO
DIDACTICA, in calitate de partener al Ministerului
Educatiei si Tineretului, a unei activitati atit de
consistente si complexe, intr-o perioada limitata.

Viorica GORAS-POSTICA,
Manager Proiect
SilviaBARBAROV,
Coordonator Proiect
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Un viitor pentru copiii nostri

Pré; Dldactlca
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unde a desfasurat seminarii metodice cu genericul
Recomandari practice de utilizare a ghidului
operational “Invd sd fiu” (distribuit in fiecare scoala).

La seminarii au participat 1183 de directori adjuncti si
organizatori ai muncii educative din majoritatea
institutiilor din invatdmintul general.

Problema sociala privind numarul mare de copii ramasi
singuri acasa, In urma plecarii masive a parintilor la munca
peste hotare, a fost recunoscuta si calificata de catre
participantii la activitate ca una extrem de grava si cu
repercusiuni negative pentru multi dintre acesti copii.
Scoala, azi unica institutie de socializare calitativa, este
nevoita sa faciliteze situatia acestei categorii de copii.

Ghidul oferit in cadrul seminariilor include un spectru
vast de subiecte si activitati educative si are menirea de
ainlesni munca de dirigentie a cadrelor didactice. Speram
ca suportul dat sa fie util i sa-i poata cuprinde in cimpul
atentiei pe cei circa 94 de mii de copii din republica, ai
caror parinti (unul sau ambii) sint plecati peste hotare.

Echipa de formatori exprima sincere multumiri
specialistilor principali in organizarea muncii educative
de la Directiile de Invatimint Ungheni, Dubisari, Criuleni,
Soldanesti, Hincesti, Anenii Noi, Leova, Balti, Donduseni,
Ocnita, Briceni, Ciadir-Lunga, Comrat si Vulcanesti, care
au reusit sa asigure prezenta directorilor adjuncti si a

Proiect in actiune cu sprijinul financiar al LED/Fondul Servicii de Dezvoltare

In perioada aprilie-iunie 2007, echipa de formatori din cadrul Proiectului Un viitor
pentru copiii nostri s-a deplasat la Directiile Generale de Invatamint din republica,

organizatorilor muncii educative din scoli si licee la
respectivele seminarii.

La desfasurarea activitatilor au participat formatorii:
Violeta Dumitrascu, Lilia Nahaba, Cristina Beldiga, Viorica
Cojocaru, Maria Lungu, Livia Marginean, Tatiana Moca,
Ala Nosatii, Oleg Paraschiv, Ludmila Schiopu, Tatiana
Turchind — echipa care, pe parcursul a doi ani de zile,
contribuie la realizarea obiectivelor proiectului.

Violeta DUMITRASCU,
Coordonator Proiect
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Un proiect util pentru copiii cu dificultati
la lectura si scriere

La4 iunie curent, 1n incinta Centrului Educational PRO DIDACTICA a avut loc atelierul de evaluare a Proiectului
Asigurarea succesului scolar prin depasirea dificultatilor la lectura si scriere, finantat de Roma Education Fund
din cadrul Institutului pentru o Societate Deschisa, Budapesta. Proiectul, initiat de Centrul de Resurse pentru
Diversitate Etnoculturala din Cluj-Napoca, Romania, si desfasurat in cadrul retelei SOROS, cu participarea a 6 tari
(Romania, Slovacia, Bulgaria, Slovenia, Croatia si Moldova), contine un program de evaluare si formare a competentelor
de lectura si scriere la elevii din clasele I-V1.

Scopul proiectului a constat in elaborarea unor instrumente de evaluare a situatiei scolare in invatarea citit-scrisului
si aunei metodici coerente de optimizare a capacitatilor de lectura si scriere. Echipa de formatori a centrului (Tatiana
Cartaleanu, Viorica Goras-Postica, Loretta Handrabura) a adaptat programul de evaluare a copiilor, valorificat de expertii




occidentali din cadrul Asociatiei Internationale de Lectura
(IRA)— Charles Temple, Alan Crawford, Codruta Florin-
Temple, elaborind un set de materiale si o metodica pentru
dezvoltarea competentelor de lecturd si scriere. In proiect
au fost Incadrate 12 invatatoare din 7 scoli din Republica
Moldova, pentru care, pe parcursul a 2 ani, s-a organizat
un program complex de formare, constituit, in principal,
din ateliere de lucru de 1-2 zile. Ulterior, pe parcursul unui
an gcolar, s-a desfasuratun experiment, copiii lucrind in
mod individual sau in echipe mici a cite 4 persoane.

Profesorii au fost formati si certificati in domeniul
didacticii aplicate, parcurgind, in special, urmatoarele
subiecte: evaluarea citit-scrisului; administrarea
inventarului informal de citire; adecvarea predarii la
rezultatele evaludrii; constientizarea fonemelor si a
corespondentei litera-sunet; dezvoltarea fluentei lecturii;
predarea-invatarea-evaluarea intelegerii etc.

Programul va finisa cu elaborarea unui ghid practic,
destinat invatatorilor si profesorilor, care va contine
strategii de evaluare a abilitatilor de lectura si scriere, dar
si variate tehnologii de ameliorare a succesului scolar prin
depasirea dificultatilor la lectura si scriere. De asemenea,
se intentioneaza extinderea experientei din cele 7 scoli-
pilot (Liceul Teoretic Molesti, laloveni; Liceul Teoretic
,,Mihai Eminescu”, Chisinau; Scoala Primara, Calarasi,
Liceul Teoretic,,Hyperion”, Durlesti; Scoala nr. 4, Soroca;
Gimnaziul Seliste, Orhei; Liceul Teoretic ,,Vasile
Alecsandri”, Calarasi) la scara intregii republici.

Dintre rezultatele calitative mai importante mentionate
de Invatatorii implicati atestam:

e Proiectul a fost o oportunitate deosebitd de

dezvoltare profesionald pentru formatori si pentru
cursanti;
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« Invitatorii au inteles insemnitatea principiului
didactic de abordare individuala si diferentiatd a
copilului, inclusiv ,,cit de mult inseamna pentru
copiii vulnerabili, batuti de soarta, sa li se acorde
mai multa atentie”;

e S-a observat ca elevii din proiect au Inceput sa
citeasca si sa scrie mai bine, schimbindu-si
atitudinea fata de carte si fatd de scoald, in general;

e S-a constatat cd viteza de lectura la copiii mici
deseori este doar o cifra, si nu un indiciu de
competenta lectoral;

e S-aconstientizat ca lectura este un prim pas spre
cucerirea libertatii spirituale a individului.

Am remarcat motivatia sporitd a invatatoarelor si
efortul mare depus in afara orelor de clasa. Lucrind
adaugator cu copiii, le-am vazut ,,venind fericite si plecind
ingindurate”. Impactul proiectului va fi durabil prin
investitia directa facuta 1n copiii si invatatoarele implicate.

Viorica GORAS-POSTICA,
Coordonator Proiect
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UN VIITOR PENTRU FIECARE COPIL

Victoria GONTA

Universitatea Pedagogicd de Stat “Ion Creangd”|

Sfirsitul secolului XX a fost marcat de transformari
globale in toate domeniile vietii sociale (economica,
politica, spirituald), care au avut un impact semnificativ
asupra evolutiei institutului familiei, a valorilor, a
normelor i a comportamentelor din aceasta sfera [1,
p- 58]. Familia, ca element natural si fundamental al
societatii, a suferit in ultimele decenii schimbari esentiale.

La etapa actuala, dezvoltarea institutului familiei in
Republica Moldova este influentata de doua procese
majore, care se deruleaza in paralel, avind numeroase
puncte de tangenta: amploarea modernizarii, liberalizarea
comportamentelor si a valorilor familiale si tranzitia la
economia de piata, insotita de criza socio-economica
profunda si de lunga durata.

In ultimii ani, in societate s-au acumulat o multime de
probleme ce tin de sanatatea fizica si morald a familiei, de
conditiile social-economice si ecologice dezastruoase in
care ea functioneaza si se dezvolta. Schimbari economice
ca ocupatia fortei de munca, politica in domeniile locuintei,
invatamintului, asistentei medicale etc. au drept conse-
cinte inrdutatirea calitatii vietii familiei contemporane.
Descresterea veniturilor reale ale populatiei impune familia
sd-si revada planurile de viatd, curente sau de
perspectiva, sa-si reduca cheltuielile, sa gaseasca
tip de grup uman, participa la aceste procese, adaptindu-
se la schimbari si modificindu-si strategiile de
supravietuire, modelele culturale, practicile cotidiene.

Consecintele migratiei de
munca a parintilor pentru
personalitatea copiilor

Una dintre strategiile frecvent adoptate este migratia
fortei de munca.

Fenomenul migratiei, una dintre marele drame ale
de transport, de circulatia informatiilor, de tensiunile
sociale si situatiile economice precare. Conform
rezultatelor studiilor sociologice, actualmente, peste 60%
din populatia Republicii Moldova se afld la munca peste
hotare [1, p. 85].

Migratia duce la modificari socio-economice si
culturale, ceea ce determind schimbari temporare sau
definitive ale realitatii umane, ale modului de viata siale
personalitatii celor care pleaca, dar si ale celor ramasi
acasa. Astfel, migratia afecteaza, in primul rind, familia,
schimbindu-i atit structura, cit si functionalitatea.

Familia temporar dezintegrata a devenit una dintre
formele catre care se Indreapta evolutia familiei, ridicind
o multitudine de probleme vizind un nou stil de viata si
de interactiune, noi solicitari pe linia ajustarii $i acomodarii
atit intrafamiliale, cit si extrafamiliale.

Devenind o realitate incontestabila, familia temporar
dezintegrata atrage atentia tot mai multor cercetatori, in
special a celor din domeniul stiintelor sociale [2, p. 402].
Concluziile formulate nu sint insa intotdeauna
concordante. Astfel, se trag semnale de alarma privind
riscurile pe care le prezinta acest tip de familie pentru
copil, in sensul ca atunci cind unul dintre parinti este
absent pentru o perioada mare de timp, familia isi pierde
abilitatea de a functiona Intr-o maniera sanatoasa. Daca
in cazul unei familii cu ambii parinti exista o distribuire
aresponsabilitatilor, rolurile parentale exercitindu-se in
directie complementard si compensatorie, in cazul
familiei conduse numai de un parinte tensiunea si
incordarea in adoptarea rolului parental cresc, intrucit
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obligatiile ce revin ambilor parinti trec 1n sarcina unuia.
Situatia este §i mai grava atunci cind toate aceste
responsabilitati cad pe umerii copiilor sau ai bunicilor,
rudelor etc.

,,Batul are doua capete...”, spune proverbul. Daca in
familiile Tn care un parinte pleaca la munca in strainatate
veniturile cresc, atunci apar probleme in relatiile dintre
soti si in cele cu copiii. Viata de familist la distanta duce
la destramarea cuplurilor, la pierderea controlului asupra
copiilor lasati in seama rudelor, la rabufnirea unor
conflicte.

De obicei, pleacd barbatul, iar femeia ramine in tara,
asumindu-si singuratatea, izolindu-se de grupul de
prieteni si refuzind orice alte relatii. Ea este $i mama, si
tata pentru copii, tine casa, merge $i la serviciu.

Studiile arata ca, in ceea ce priveste relationarea cu
copiii, in cazul mamelor care ii educa singure in urma
migratiei sotilor, apar serioase schimbari comporta-
mentale. Este posibil ca limitele parinte-copil sa se
estompeze in sensul cd, pe de o parte, mama, 1n special,
daca are mai multi copii, poate manifesta tendinta de a
abdica de la rolul ei de parinte, devenind un fel de
partener al celui mai mare dintre copii si, pe de alta parte,
de a pretinde copiilor sa fie mult mai maturi decit sint ei in
realitate. In multe privinte, mama tinde sa se sprijine pe
copil, considerindu-1 un suport emotional, in felul acesta
implicindu-1 in structuri interactionale mature pentru care
nu este suficient pregatit. Fiind antrenati in asemenea
situatii, copiii nu pot sa-gi exprime sentimentele si trairile
tensional-conflictuale, insa pot demonstra in timp diferite
forme ,,mascate” de reactie, cum ar fi cazul unor somatizari
sau conduite nevrotice [3, p. 117].

Referitor la familia condusa de taté ca singur parinte
ingrijitor (cazuri mai putin frecvente in raport cu familiile
conduse numai de mama), in ultimii ani, la noi in
republicd, numarul acestora este in crestere. Spre
deosebire de mama, tatdl in calitate de singur parinte
prezinta caracteristici diferite pe linia adoptarii si
exercitdrii rolului parental, desi, si in acest caz, apar
elemente tensive aditionale rolului specific tatalui. El
este constient de faptul ca trebuie sa fie pentru copil si
tatd, si mama. In acest sens, se contureazd noi
responsabilitati, cum ar fi, mai ales, cele legate de
treburile casnice si gospodaresti. Privind in ansamblu,
dupa cum arata rezultatele diferitelor investigatii, tatii,
in calitate de singur parinte, adopta si 1si exercita rolul
parental Intr-o manierda competenta, cu efecte pozitive
asupra profilului psiho-comportamental al copilului.
Astfel, de exemplu, ei satisfac, in mare masura, nevoile
emotionale ale copiilor, oferindu-le, in maniera
compensatorie, raspunsuri comportamentale specifice
rolului matern. Dupa cum evidentiaza unele cercetari,
copiii din familii cu tatd ca singur parinte apreciaza si
evalueaza gradul de investitie afectiva a acestuia Intr-un
mod superior fatd de cei din familii cu ambii parinti.

Cu toate acestea, exista si unele deosebiri:

— tatal ca singur parinte solicita copilului mult mai
multa independenta;

— 1in asumarea noului rol parental, tatal, de regula,
isi schimba unele atitudini si practici folosite in
cresterea si educarea copilului;

— tatii mai,,slabesc” din spiritul lor autoritar, devin
mai productivi i mai grijulii, acordind o mai mare
atentie nu atit aspectelor disciplinare, cit celor
educationale;

— este mai frecvent apelul la diferite forme de sprijin
extrafamilial (bunici, rude, cadre medicale etc.).

Cele mai grave consecinte ale migratiei femeilor peste
hotare suportate de familie sint: alcoolismul tatalui,
implicarea in activitati hipertrofe (jocuri de hazard,
consum de droguri etc.), violenta fata de copii, renuntarea
la functiile parentale si gospodaresti, destramarea
familiilor, traumatizarea copiilor.

In literatura de specialitate din ultimii ani se atestd un
interes sporit fata de problemele legate de repercusiunile
migratiei asupra copiilor, mentionindu-se ca in cazul unei
separdri indelungate de parinti consecintele in plan
psihologic sint grave si depind mult de virsta copiilor in
momentul despartirii. Cercetdrile au demonstrat ca la
copiii de virste mici, in special la cei din mediul rural, se
instaleaza tulburari emotionale, acestia devin anormal de
fricosi si timizi, au somnul agitat $i cogmaruri. La cei mai
mari de zece ani (mai ales din mediul urban), s-au observat
tulburari de conduita care se manifesta prin agresivitate
fizica si verbala, minciuna, abuz de alcool, fumat, absente
si rezultate slabe la invatatura. Parintii plecati la lucru in
strainatate le dau sume mari de bani de buzunar, ceea ce
ii propulseaza in grupuri de copii cu probleme de
comportament si chiar de delincventa infantila.

Studiul empiric al consecintelor migratiei parintilor
asupra copiilor, realizat de noi, a avut drept scop evi-
dentierea particularitatilor specifice de personalitate
ale preadolescentilor din familii temporar dezintegrate.

Ne-am decis sd studiem aceasta virsta reiesind din
rezultatele unui studiu-pilot (efectuat anterior cu copii de
diferite virste, avind périnti plecati la munca peste hotare),
care a relevat faptul ca virsta preadolescenta este cea mai
vulnerabila fatd de influentele separdrii de parinti; prea-
dolescentii suporta cele mai accentuate si variate consecinte.

incepind cercetarea, am presupus cd in profilul
psihologic al preadolescentului din familii temporar
dezintegrate pot fi evidentiate particularitati specifice de
personalitate ca rezultat al absentei unuia sau a ambilor
parinti care se manifestd in nivelul autoaprecierii,
structura generald a personalitatii (in special sfera
afectiva), in atitudinea fata de familie.

Studiul personalitatii preadolescentilor din familii
temporar dezintegrate comparativ cu semenii lor din
familii integre ne-a permis sa construim urmatorul profil
psihologic al acestora:
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Am constatat cd, In comparatie cu preadolescentii din familii complete, cei din familii temporar dezintegrate sint
mai introvertiti, mai sceptici, au o disponibilitate sociald redusd, manifestind indiferentd, au o rezonanta afectiva foarte
scazuta si sint inclinati spre atitudini opozante, au necesitati de afiliere sporita, poseda tendinte spre manifestari
nevrotice, au o instabilitate emotionala ridicata si o toleranta la frustrare foarte slaba. Se caracterizeaza prin suspiciune
ridicata, anxietate sporitd, un nivel redus al increderii in sine; sint mai pasivi si mai retrasi (cei din familii complete sint
mai siguri pe sine si au un nivel mediu al afirmarii proprii). Preadolescentii din familiile temporar dezintegrate sint
prudenti, timizi, au o slaba capacitate de contact social, tendinte de rivalitate, egocentrism, iar cei din familii complete
sint mai comunicabili i amabili, poseda un spirit de rivalitate scazut si o dezvoltare medie a increderii si suspiciunii.

In schimb, preadolescentii din familiile temporar dezintegrate au un spirit clarvazator, privesc lucrurile fara
sentimentalism, sint prudenti fata de ideile noi, iar cei din familii complete au gustul analizei critice, suporta bine
schimbarea, sint liber cugetatori, radicalisti, naivi.

Preadolescentii din familii temporar dezintegrate demonstreaza sentimente de culpabilitate, tendinte depresive
accentuate, pe cind cei din familii complete au o reactivitate emotionala scazutd, sint Increzuti in fortele proprii si calmi.

Studiul autoaprecierii preadolescentilor ne-a ardtat ca cei cu parintii plecati peste hotare denotd un nivel inferior
celor cu parintii acasa, in special privind exteriorul, increderea in sine, caracterul. Preadolescentii din familii temporar
dezintegrate 1si apreciaza mai inalt abilitatile manuale, uneori caracterul si exteriorul, dar dau dovada de o pozitie mai
joasa in colectivul de semeni, incredere in sine mai redusa.

Intre ei, preadolescentii din familii temporar dezintegrate se deosebesc dupa calitatea autoaprecierii. Datele
inregistrare reliefeaza urmatorul tablou (Figura 2):
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Graficul de mai sus este construit in baza rezultatelor
celor 3 categorii de preadolescenti din familii dezintegrate:
cu un parinte plecat, cu doi parinti plecati, cu unicul pa-
rinte plecat. In afard de aceste categorii, am inclus in
studiu i citiva copii fara parinti, care cresc in familia
rudelor sau a tutorilor, unul dintre soti fiind, de asemenea,
plecat la cistig.

Din graficul prezentat este evident faptul ca
rezultatele preadolescentilor fara familie sint plasate

mult mai jos decit la celelalte categorii de familii
dezintegrate. Astfel, aceastd categorie de copii iti
apreciazd inteligenta in mediu cu 37 puncte,
caracterul — 12, autoritatea la semeni — 37, abilitdtile
manuale — 37, exteriorul — 35, increderea de sine —57.
Media autoaprecierii lor este de 36 puncte, ceea ce
corespunde nivelului jos al autoaprecierii. Putem afirma
deci ca lipsa parintilor biologici are un impact
distructiv puternic asupra formarii imaginii de sine

CONSECINTELE MIGRATIEI DE MUNCA A PARINTILOR PENTRU PERSONALITATEA COPIILOR
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la preadolescenti, mult mai puternic decit separarea temporard de acestia.

Referitor la celelalte 3 categorii de familii, mentionam ca cel mai inalt nivel de inteligenta il au copiii cu ambii parinti
plecati peste hotare (70 puncte), punctajul maxim la capitolul caracter a fost acumulat de familiile cu ambii parinti
plecati peste hotare (75 puncte); aceeasi situatie se atesta si la compartimentul autoritatea la semeni (63 puncte).
Starea de lucruri se schimba nsa cind este vorba de abilitatile manuale, unde prioritate au familiile monoparentale
in care parintele este plecat peste hotare. In ceea ce priveste exteriorul, punctajul maxim este acumulat de familiile cu
ambii parinti, in care unul este plecat peste hotare (66 puncte); aceeasi situatie se inregistreaza si la capitolul increderea
in sine, punctajul maxim (68 puncte) fiind acumulat de aceeasi categorie de familie dezintegrata.

Astfel, cel mai Tnalt se autoapreciaza preadolescentii din familiile complete temporar dezintegrate, in special la
caracteristicile: caracter, autoritate, exterior si incredere de sine, cei din familii monoparentale ramasi singuri 1si
evidentiaza inteligenta si abilitatile manuale.

Pe linga studiul personalitatii preadolescentilor din familii dezintegrate, ne-a interesat faptul cum acesti tineri isi
percep familia in conditiile dezintegrarii ei temporare, ce atitudine dezvolta fata de membrii familiei (atit fata de cei

plecati, cit i fata de cei ramasi) si fata de familie in general (Figura 3).
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Analizind histograma de mai sus, putem afirma ca
preadolescentii din familii complete apreciaza situatia
familiala drept favorabila si sint multumiti de ea. Pe cind
cei din familii temporar dezintegrate denota un grad sporit
de anxietate, resimt acut conflictele, situatiile de
inferioritate si de ostilitate din interiorul familiei. Am
remarcat si faptul ca scade atasamentul fata de parinti, in
special fata de tatd. Desi copiii ramin, in majoritatea
cazurilor, numai cu tata, atasamentul fata de el se reduce.

In concluzie, absenta unuia sau a ambilor parinti in
rezultatul migratiei lasd o amprenta negativa asupra
dezvoltarii personalitatii preadolescentilor, in special

asupra sferei afective a acestora, le deterioreaza imaginea
de sine, le schimba atitudinea fatd de membrii familiei si
fata de familie, in general.

Desigur, familia temporar dezintegratd prezinta
particularitati organizatorice si functionale diferite fata de
modelul de familie cu ambii parinti. Pentru fiecare dintre
cei doi parinti apar noi tipuri de solicitari, care determina
schimbari in plan comportamental. Relationarea cu copiii
capata diverse configuratii, diferite sint si efectele asupra
procesului de crestere §i maturizare psihologicd si
psihosociald a acestora. Trauma separarii de parinti se
lasa resimtita la toate nivelurile vietii de familie. Fiind insa

=
tot mai prezenta in cadrul arhitectonicii sociale, respectiva §
forma de familie trebuie sa intre tot mai mult in atentia 2
cercetatorilor in vederea conturarii unui ansamblu de &
recomandari destinate sa faciliteze preluarea, adoptarea 3
si exercitarea acestui tip specific de rol parental in cadrul a
familiei conduse de un singur parinte. 5
(]
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Familia contemporana devine un obiect de cercetare
destul de des abordat in contextul mai multor discipline.
Tot mai multi cercetdtori confirma prin date directe si
indirecte ca familia contemporana se afla in situatie de
criza profunda. Despre aceasta ne vorbeste natalitatea
scazuta; cresterea indicelui de avorturi, de natalitate
extraconjugala, de divorturi; prezenta violentei
domestice, a formelor alternative de casatorii si familii
(concubinaj, familii cu un singur parinte, cu traiul separat,
familii de homosexuali etc.); precum si ,,statisticile’!
alarmante cu privire la exodul populatiei bastinase peste
hotarele tarii.

De reguld, majoritatea specialistilor (mai ales
nepsihologi) cauta sa explice aceste manifestari prin
influenta unor factori externi, cum ar fi cei economici,
sociali, politici, ecologici etc. Respectiva abordare poate
fi numita sociologica (in sensul larg al cuvintului) si
adaptativa: familia, in acest context, este privita ca un dat
in sine, care fiinteaza intr-o lume ce se schimba continuu;
criza familiei este rezultatul unor factori externi
nefavorabili; depasirea crizei este vazuta in crearea unor
conditii optime pentru existenta familiei. Dar paradoxal
este faptul ca asemenea crize sint identificate, in special,
in societatile cu un nivel de dezvoltare socio-economica
inalt. In asa fel, optimizarea conditiilor social-economice
determind nu micsorarea problemelor din familie, ci,
invers, sporirea lor, nu rezolvarea crizei familiei, ci
acutizarea ei.

O alta abordare, care pare sa dea un raspuns diferit
de cel prezentat mai sus, ar fi abordarea psihologici. In
contextul acesteia, logica dezvoltarii familiei nu
corespunde cu logica dezvoltarii societatii. Societatea si
familia sint simbiotice si sinergice doar intr-o anumita
masura, dar, luind in consideratie atit scopurile societatii,
cit si cele ale familiei, am putea sa le privim chiar ca

Familie dezmembrata -

copii
neincrezuti in sine

antagoniste. Dacd raminem in contextul acestei abordari
si acceptam familia ca un sistem de relatii inter- si
transpersonale, care are scopul si logica sa de dezvoltare
si care, de cele mai multe ori, difera de cele ale societatii,
ne intrebam: in ce consta dezvoltarea familiei in general
ori care este destinatia, menirea ei?

Familia joacd rolul de mediator intre individ si
societate, dar, din pacate, pind nu demult, aceasta functie
era realizata unilateral, adica familia lua asupra sa sarcina
de a asigura dezvoltarea societatii prin intermediul
adaptarii culturale si de rol a individului. Dar familia poate
realiza si misiunea de a fi mediator intre individul ce se
dezvolta si societate, adica de a-i oferi societatii un dar —
omul. Asadar, familia poate realiza functia de mediator in
doud maniere posibile: centrat pe societate si centrat pe
personalitate.

Familia traditionala, de cele mai multe ori, se dezvolta
dupa modelul centrarii pe societate, specificul ei constind
in selectivitatea socializarii membrilor sai, adica familia
transmite i formeaza doar valorile promovate si
incurajate in mediul social din care face parte. Respectiva
selectivitate orienteaza familia spre a accepta la membrii
sdi doar trasaturile si manifestarile care corespund
standardelor sociale preluate de aceasta. Familia centrata
pe societate reprezintd un sistem inchis de persoane
(roluri), care interactioneaza prin intermediul unor reguli
prestabilite. Dezvoltarea familiei are loc atit in urma
complexitatii interactiunilor dintre membrii ei, cit $i in urma
complexitatii executarii rolurilor asumate.

Selectivitatea este specifica si pentru familia centrata
pe personalitate, dar in directie opusa, adica familia
manifestd o deosebitd sensibilitate nu fata de cerintele
societatii, ci fatd de lumea interna, interesele si cerintele
membrilor sii si, in primul rind, ale copiilor. In acest
context, maturizarea este perceputa nu ca socializare, ci
ca individualizare, al carei mecanism principal consta in
exteriorizarea individului, actualizarea lui, exprimarea
individualitatii in mediul social. Familia centrata pe
pesonalitate isi realizeaza menirea de mediator, aducind
in societate nu persoane, ci personalitati autentice si
congruente.

Este cazul sa ne intrebam: ce urmaresc sa obtina
parintii care aleg calea separarii de copiii lor in ideea

“...peste un milion de locuitori sint plecati la munca peste hotare, inclusiv din cauza unui salariu mic (51 la sutd) sau a lipsei

unui loc de munca (40 la sutd). 42 % din parintii plecati sint muncitori, agricultori, 29 % - intelectuali, 10 % activau in
domeniul deservirii publice, 11 % - zidari si 8 % nu au profesie”. / Dezvoltarea psihosociald a copiilor in familiile dezintegrate
din R. Moldova: cercetari si dezbateri// Impact, buletinul CNPAC, al, 2005.
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dominanta de a le satisface nevoile primare, de a se
reintoarce peste un timp (care, deseori, se tot amind) cu
bani si alte lucruri necesare pe care nu le-au putut obtine
in tara? Sigur, replica va fi: ,,Vrem ca fiii si fiicele noastre
sd traiasca mai bine decit am trait noi!”. Indiscutabil, este
firesc sa fie asa. Dar ce faceti pentru aceasta? Le oferiti
suport si incurajare atunci cind invatd ce inseamna viata?
Le demonstrati cum se procedeaza in situatii dificile?
Sinteti alaturi de ei atunci cind invata ce trebuie sa faca
pentru a reusi sa se afirme aici si acum?

in continuare vom prezenta un studiu care releva
faptul ca parintii reprezintd modelul primar dupa care se
conduc copiii, 1n special cei de virsta scolara mica, in
formarea abilitatilor de afirmare si exprimare de sine.

Tinem s mentionam ca situatia-problema cu care se
confruntd Moldova azi poate avea o geneza istorica, in
baza unor prioritati educationale puse in valoare pe
vremurile unei gospodariri agricole. Reiesind din
specificul organizarii muncii, cind materia prima exista din
start, se cerea doar valorificarea ei, maturii preferind sa
educe la noile generatii sirguinta, responsabilitatea,
supunerea. Intr-un astfel de context, familia avea nevoie
de un copil care sa “asculte” si sa execute intocmai
indicatiile, respectind traditiile si interesele grupului,
fortificind sentimentul datoriei si dependentei de grup.
Aceste “achizitii” educationale s-au “Intarit social” si au
supravietuit in timp.

Vremurile s-au schimbat, dar continuam sa stimulam
comportamentul supus, receptiv la cererile membrilor
grupului, dependenta de grup si prioritatea intereselor
de grup.

Investigatia pe care ne-am propus sa o realizdm a avut
ca premisa teoretica o cercetare initiatd In SUA in anii 30
ai secolului XX. La baza acestui studiu a stat ideea de a
crea niste directorii regionale care ar include toate
informatiile culese de etnografii timpului si care ar reflecta
relatiile umane in multitudinea aspectelor transculturale
(Human Relations Area Files — RAF). In anii ‘50, aceste
directorii informationale s-au completat cu date
interesante privind procesul de socializare. S-a constatat
ca diferite culturi acorda importanta unor aspecte
educationale diferite. Savantul american Barry si
colaboratorii sai’ au reusit sa reduca spectrul influentelor
educationale la doua categorii opuse: cedarea (ce
incurajeaza ascultarea celor maturi, responsabilitatea si
grija fata de familie) si afirmarea de sine (ce incurajeaza
tendinta spre realizare, independentd). Pentru a explica
respectivul fenomen, Barry a presupus ca practica
educationald depinde de modul de viata si organizare al
gospodariei. Adica, educatia in stilul “cedarii” este

preferentiala in familiile unde supravietuirea membrilor ei
depinde de prelucrarea pamintului si cresterea animalelor.
Tar membrii culturilor, care au ca sursa de existenta
vinatoarea, pun accent pe alte aspecte in educatie, mult
mai apreciate fiind urmatoarele trasaturi: increderea de
sine, independenta si asumarea de riscuri.

Reiesind din aceste premise teoretice, ne-am propus
sa investigdm specificul formarii increderii de sine la copiii
de virsta scolara mica, determinind gradul de influenta al
autoaprecierii si al stilului de educatie pe care il preferd
parintii.

Vom concretiza ca literatura de specialitate ne propune
ca echivalent al notiunii incredere de sine — notiunea
asertivitate. Vom numi asertiv acel comportament care
“permite unei persoane sa actioneze cit mai bine in
propriul interes, sa isi apere punctul de vedere fara
anxietate, sa isi exprime deschis si fara dificultate
sentimentele si sa Isi exercite drepturile, respectind, in
acelasi timp, drepturile celorlalti”.?

Pentru a identifica manifestarile comportamentului
asertiv din gama vasta de raspunsuri in situatiile
relationale, vom considera drept comportament
nonasertiv agresivitatea (comportamentul agresiv) si
timiditatea (comportamentul inhibat). Ceea ce difera de
la o persoana la alta este deci coeficientul de inhibare,
agresivitate sau afirmare.

Pentru a verifica ipotezele inaintate (1. calitatea
aprecierilor date copilului de catre adultii de referinta
(parinti, invatator) influenteaza dezvoltarea
comportamentului asertiv/nonasertiv, 2. existd o relatie
de interdependenta intre stilul de educatie al parintilor
si manifestarile comportamentale asertive/nonasertive la
copii), esantionul selectat a fost constituit din 150 de copii
de virsta scolara micd, 150 de parinti si 8 invatatori.

Reiesind din esantionul selectat, am aplicat trei
blocuri de instrumente psihodiagnostice:

1. Pentru copii: Test de autoapreciere “Scarita™ (autor

Sciur); Testul anxietatii scolare (autor Fillips).

in lipsa instrumentelor diagnostice specializate de
studiu al comportamentului asertiv/nonasertiv la
copii, am aplicat Testul anxietdatii scolare al lui
Fillips, care permite sa identificam specificul
anxietatii copiilor in raport cu diferite contexte
sociale. In vederea stabilirii manifestirilor
comportamentale asertive/nonasertive am luat in
consideratie urmatoarele scale ale testului:
anxietate sociald, frustrari in realizarea scopurilor,
dificultati in autoprezentare, fobia evaluarii
cunostintelor, frica de a nu satisface asteptarile
celor din jur, dificultati in relationare cu profesorii.

3 Alberte R., Emmons M., Your Perfect Right, 1970.

TeopHs U IKcTiepuMent. M., 1982

Berry J. W., Poortinga Y., Segall M., Dasen P., Cross cultural psychology: Research and applications, Cambridge, 1992.
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2. Pentru parinti: Analiza stilurilor de educatie (Liciko, Eidemiler), pentru determinarea atitudinilor parentale si a

greselilor educationale;

3. Pentru invatatori: chestionarul nr.1 “Criteriile agresivitatii” si chestionarul nr.2 “Criteriile anxietatii”” (modificat),

autori G.Lavrentieva, T. Titarenko.’

Rezultatele investigatiei au fost urmatoarele:

o Testul de autoapreciere “Scarita”.

La parametrul autoapreciere, 40% din numarul total de copii au autoapreciere scazuta, dintre care 41,7% sint
baieti 51 58,3% — fete; 33,3% din respondenti prezinta aprecieri scazute din partea mamei, dintre care 40% sint baieti
51 60% — fete; apreciere scizuta din partea tatdlui au fost inregistrate la 33,8% din copii, dintre care 36,8% — baieti si
63,2% — fete; apreciere scazuta din partea invatatorului s-a depistat la 10% din copii, dintre care 33,3% — baieti si
66,6 — fete. Datele statistice ne confirma existenta corelatiei semnificative de 0, 000 intre autoapreciere si aprecierea
mameli, precum si existenta corelatiei semnificative de 0,001 intre autoapreciere si aprecierea invatatorului.

* Rezultatele Testului anxietatii scolare (autor Fillips). Tabelul de mai jos ne demonstreaza ca la virsta scolara

mica pot fi inregistrate dificultati de interactiune cu mediul social.
Observam ca aspecte ale interactiunii sociale

Particularitif individuabe ale copiilor nefavorabile — dificultdti in autoprezentare

& DUy n (71%), frica de a nu satisface asteptarile celor

ELI :.::T:ITW din jur (68,9%), fobia evaludrii cunostintelor

ﬁ' ™) avimptiris calor din (61,1%), anxietate sociala (51,1%) —sint prezente
$ B Fub - mw;‘l" la 1/2 si mai mult din esantionul cercetat.

:':-.;I" s e b ild » Rezultatele testului Analiza stilurilor de

b

educatie. Studiind rezultatele obtinute in
gl Pigs o .- . . .
oo e iy cadrul cercetarii stilurilor de educatie, am

aje
W
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o d 1 Frisirsl In raizasea constatat cd in cea mai mare masura parintii
g (ST . < . .

755 L, manifesta o atitudine protectoare (28,9%),
EIE i @ OFnisf n mishmem . o . - . . I

w4 by o prolegori tind sd satisfaca maximal si neconditionat
:;.ﬁ . T A vt trebuintele copiilor (24,5%) si sa aplice

: k sanctiuni cit mai rar posibil (21,1%).
i Pentru a identifica atitudinile parentale care
ar putea genera dificultati in constituirea
comportamentului afirmat, am utilizat tabelul stilurilor preferate de fiecare parinte, constatind ca subiectii investigati
aplica cu predilectie: hipertutela (protectoare si dominatoare) si hipotutela in proportii diferite. Hipertutela protectoare
se evidentiaza la 61% din respondenti, cea dominatoare la 45% si doar 9% demonstreaza hipotuteld. Celelalte atitudini
(responsabilitate morala exagerata, cruzime in atitudini si respingere emotionald) sint putin reprezentative. Din aceste
considerente, vom efectua compa-
Alitudinl parentale ratii diferentiale si corelatii statistice
doar cu atitudinile parentale mentio-
Hiparautaln prkesiods nate: hipertutela protectoare,
hipertutela dominanta si hipotutela.
* Rezultatele chestionarelor nr.1 si

B1% a

s Hiperarals doerermrinars

*  Hipoarein nr.2. ne releva aprecierile date de
bR Pt W eakl invatatori copiilor la parametrii

wuprald agresivitate/timiditate. Din numarul
¥ Crggime In sihadn total de copii supusi observarii,

21,6% au fost estimati de Invatatori
ca fiind agresivi, dintre care 84,6%
— baieti si numai 15,3% — fete; 21,6
1 % au fost apreciati ca timizi, dintre
care 38,4% — baieti si 73,5% — fete.
In total, au fost identificati de citre invatatori 43,2% de copii cu manifestari comportamentale nonasertive.
Rezultatele analizei statistice ne-au permis sa afirmam urmatoarele:
e Un numar semnificativ de copii (40%) este marcat de autoapreciere scazuta, dintre care 41,7% sint baieti si
58,3% — fete.

Rte fan{in &eolmssald

5 Jhorosa E., Monuna I. Tpenune agppexmusnozo ezaumooeiicmesus ¢ demomu. CII6., 2000, Tpunoxenune 9.
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* Cu cit mai joasa este aprecierea persoanelor de
referintd — mama si invatator — cu atit mai joasa
este autoaprecierea si cu atit mai multe manifestari
comportamentale nonasertive prezinta copiii.

* Constatam ca manifestarile comportamentale
nonasertive depind de factorul-sex: baietii preiau
mai des decit fetele (respectiv— 73,5% $126,4%)
strategii agresive de relationare cu mediul; pe cind
strategiile pasive (comportament timid) sint tipice
fetelor (70,5% — fete si 33,9% — bdieti).

* Se remarcd o tendinta clard din partea tuturor
persoanelor de referinta (mama, tata, invatator) de
adaaprecieri scazute mai mult fetelor decit baietilor.

» Baietii In comparatie cu fetele sint mai afectati de
relatiile si situatiile sociale care includ interactiunea
cu profesorii, evaluarea cunostintelor, realizarea
scopurilor propuse, precum si satisfacerea
asteptarilor celor din jur (parinti, profesori).

 Parintii hipotutelari, in special cei care ignora tre-
buintele copiilor, au 0 mai mare incidenta in directia
dezvoltarii comportamentului nonafirmat la copii,
specificindu-se: anxietate sociald, frustrari in
realizarea scopurilor si dificultati in autoprezentare.

*  Cucitmai hiperprotectionisti sint parintii fata de copii,
cu atit mai nesiguri vor fi copiii in momentele evaluarii
cunostintelor, dezvoltind chiar fobii ale evaluarii.

e Atitexcesul, cit si neexercitarea obligatiilor fata
de copii vor genera anxietate sociala si frustrari
in realizarea scopurilor.

* Sanctiunile si pedepsele genereaza dificultati in
autoprezentare si frica de a nu satisface expectan-

tele celor din jur.
e (Odata cu virsta manifestarile anxietatii sociale se
intensifica.

Rezultatele inregistrate scot in evidenta faptul ca
manifestarile comportamentale asertive $i nonasertive sint
influentate de autoapreciere si aprecierea parintilor (in special
amamei) si a invatatorului, de stilurile de educatie in familie,
mai cu seama de greselile comise de parinti. Putem afirma ca
lipsa mamei din familie va fi suportata mai dificil de copilul in
formare si va avea consecinte de lunga duratd. Comporta-
mentul pe care il dezvolta copiii depinde si de felul cum este
asimilat rolul de gen, caci atestim deosebiri semnificative
intre manifestarile asertive/nonasertive la fete si la baieti.
Acest moment ne permite sa conchidem ca si lipsa tatalui
va avea repercusiuni negative in familia 1n care cresc baieti.

in final, concluzionam urmitoarele: comportamentul
asertiv se invata, in primul rind, de la parinti. Daca parintii
doresc ca descendentii lor sa trdiascd mai bine ca ei, nu
le ramine decit sa se afirme 1n propria tard, alaturi de copiii
lor, oferindu-le, astfel, modele bune de urmat.
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Un viitor pentru copiii nostri
Proiect in actiune...
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Continuam prezentarea Centrelor Comunitare-pilot din cadrul Proiectului.

Liceul Teoretic
din s.Cornesti,

,Pentru a te perfectiona trebuie inainte de toate sa-ti
aliniezi mintea si inima. lar cind persoana se defineste,
familia intra in armonie. Cind familiile sint in armonie,
imperiul este in ordine. Imparatiile fiind in ordine, tot

ceea ce este sub cer se afla in echilibru §i pace”.
(Confucius)

Traiul decent, in conceptia cetatenilor tarii noastre,
inseamna nu doar piine proaspata pe masa, ghiozdan plin
cu rechizite, o pereche de incaltaminte pentru fiecare
sezon etc. — toate aceste lucruri sint doar niste necesitati.
Traiul decent inseamna masini luxoase, computere LCD
pentru copiii care abia de au invatat sa scrie, telefoane
de ultima generatie sau case care presupun cel putin doua
niveluri.

Familiile contemporane, in speranta de a-si asigura
un asemenea trai, decid sa-si lase odraslele in grija buni-
cilor, sa renunte la obligatiile parentale, ceea ce ii poate
marca pentru totdeauna. Copilaria si adolescenta sint
perioade frumoase, dar, in acelasi timp, greu de parcurs
de unul singur. In intentia de a schimba soarta, de a oferi
copiilor un viitor mai bun, parintii transforma acesti ani
in ,,secole” de asteptare, de promisiuni si suferinta, in
urma carora ramin amintiri dureroase: ,,Erau vremuri

frumoase... eram impreund, ne stringeam cu totii in jurul
mesel, alimentindu-ne sufletele insetate. Eram o familie
mare, unitd, bazata pe intelegere, comunicare §i respect.
Totul s-a schimbat din ziua in care cei apropiati inimii
mele au ales drumul existentei. Acum, cind rdatdacesc pe
cararea adolescentei, cind lumea pentru mine apare sub

,Dimitrie Cantemir”
Ungheni

semn de intrebare si puncte de suspensie, fiinta mea are
nevoie mai mult ca oricind de prezenta, sustinerea,
sfaturile si incurajarile lor” (Natalia, 18 ani).

Perioada de maturizare este insotitd de zeci de
intrebari la care acesti copii adesea gasesc raspunsuri
gresite, cici nu are cine si-i indrume si si-i corecteze. in
schimbul rabdarii primesc departare, in schimbul
asteptarii primesc suferintd, iar in schimbul afectiunii —
sacrificiul parintilor iubitori, care jertfesc fericirea si timpul
petrecut alaturi de propriii copii.

Proiectul Un viitor pentru copiii nostri are scopul
de a contribui la dezvoltarea abilitétilor de insertie sociald
ale copiilor aflati in dificultate, in special ale celor din
familii dezintegrate. Unul dintre obiectivele de baza ale
proiectului este dezvoltarea competentelor profesionale
ale specialistilor din diverse organizatii educationale care
lucreaza cu astfel de copii in mod nemijlocit.

Liceul Teoretic ,,D. Cantemir” din s. Cornesti, in care
studiaza 495 de elevi (dintre care 155 sint lasati in grija
bunicilor, a rudelor sau tutorilor) este una dintre
institutiile-pilot ale acestui proiect (coordonator — Olga
Negara, director adjunct).

In cadrul proiectului, la nivelul institutiei s-au
desfasurat multiple activitati la care au fost invitati membri
ai comunitatii: primarul, preotul, reprezentanti ai politiei
locale, agenti economici, pentru a-i informa despre
problemele copiilor din familii dezintegrate.

in scopul sensibilizarii publicului cu privire la
dizabilitatile copiilor din respectivele familii, s-au
organizat ore de dirigentie cu participarea parintilor:
.- intilniri de suflet, pentru ca le-am ardtat ceea ce pot

face copiii lor, ceea ce fac alti copii. Am discutat motivele
pentru care pleacd parintii, le-am descris situatia celor
care ramin fara supraveghere. Am avut rezultate bune
din start. Citiva dintre parintii reintorsi nu au mai
plecat: este cazul unei fetite de 6 ani care nu s-a mai
dezlipit de mama ei, acest lucru emotionind-o §i facind-o
sa renunte la gindul de a o mai ldsa in seama rudelor”
(Olga Negara).

In sustinerea derularii proiectului vine Ghidul /nvt
sd fiu, care serveste drept sursd pentru desfasurarca
lectiilor la diverse discipline, a orelor de clasa, a orelor de
curs, a intrunirilor cu parintii sau a activitatilor din tabara
de vara cu sejur de zi.

wImportanta acestui ghid nu se opreste aici, pentru
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ca el este utilizat §i la realizarea orelor de curs, fiind
adaptat la temele din curricula scolara. Un suport
deosebit il constituie precizarile metodologice. Ele sint
folosite ca modalitati pentru organizarea orelor,
lectiile devenind mai variate si mai interesante. Ghidul
este si un suport in discutiile individuale atit cu copiii,
cit §i cu cei ce au ramas sa aiba grija de ei” (Olga
Negard). ,,Cum te duci la izvor dupa apa purd, asa
deschid eu ghidul pentru informatie utila” (Maria
Roman, invatatoare).

Proiectul Un viitor pentru copiii nostri include
majoritatea elevilor din liceu si este implementat si in
cadrul cercurilor scolare: sectii sportive, scoala de arte,
ansamblul de dans folcloric. Vara trecutd s-a organizat o
tabara unde copiii s-au odihnit timp de 2 saptamini,
participind la variate activitati, inclusiv la unele
desfasurate in cadrul proiectului.

Olga Negara, coordonatorul echipei, sustine ca in
perioada vacantei de vard se va pune accent pe
antrenarea, informarea si sensibilizarea copiilor din
familiile dezintegrate pentru a le consolida
autoaprecierea, constiinta de sine, motivatia, stabilitatea
emotionald, pentru a le forma un comportament adecvat,
pentru a le ameliora stérile conflictuale launtrice, pentru
a le facilita integrarea in viata sociala. ,,Activitatile
preconizate 1i vor determina ca valori umane, ca
personalitati sensibile. Copiii vor fi directionati spre
intentii pozitive, vor primi stimuli interni care 1i vor face
sa se manifeste deplin, sa-si aprecieze familia, sa se
apropie de toti membrii ei, sa-i respecte, pentru a avea
un viitor sandtos in familie, ca apoi sa se poatd integra
in societate” (Ina Biletchi, profesoara de limba romana).

. Toate aceste activitati sint extrem de necesare. Pe
parcursul derularii proiectului am reugit sa ne
apropiem de respectivii copii, care sint indestulati din
punct de vedere material, dar lipsiti de dragostea
parinteasca. Se simt izolati, deoarece, asigurati,
material ei sint mult mai saraci sufleteste decit copiii
care se bucura zi de zi de prezenta parintilor” (Tatiana
Procopii, invatatoare).

,,La lansarea proiectului, parintii unui elev, aproape
absolvent, au plecat peste hotare, lasindu-l acasa
nesupravegheat. Din cauza stresului, a implicatiilor
emotionale, elevul risca sa nu termine scoala, pentru
cd s-au observat regrese la invatdatura. Am vorbit cu el,
l-am sustinut moral, convingindu-I sa obtina diploma
de studii liceale. Dupa absolvirea liceului el si-a urmat
parintii” (Olga Negara).

Copiii din familiile dezintegrate vad viitorul in felul
urmator: ,,Pdrintii sint plecati pentru a ne asigura cu
computer, bicicleta, telefon mobil si multe dulciuri”. Am
trecut printre bancile copiilor din clasa a II-a (numarul
total de elevi in clasa este de 16, dintre care doar 2 copii
au ambii parinti acasa), adresindu-le citeva intrebari.
Recunosc ca sint bucurosi ca vor primi daruri de la parinti

sau ca discuta zilnic la telefon — lucru ce-i apropie... Dar
ochii le trddeaza adevaratele sentimente. Vorbesc de
parinti cu zimbet pe gurita, ochigorii nsa le sint in lacrimi.

,int de parere ca fiecare parinte ar trebui sa fie
linga odrasla sa in aceasta perioada de dezvoltare,
pentru a-i darui caldura sufleteascd, a-i asculta
dorintele, strigatul de copil singuratic, deoarece nimeni
nu-l va putea intelege asa cum o pot face parintii. Eu
ma straduiesc sd-i apropii §i sa-i ajut in mdsura
posibilitatilor” (Ina Biletchi).

wtrigat la cer...”

La cei 18 ani prezentul dezgolit de o lume obscura
imi dezvaluie doar amintiri, clipe petrecute intr-o fosta
copilarie, dezbinata de sufletul mamei. Nu-mi accept
trecutul doar pentru acele vise furate... De ce totul e
limitat la 100 de euro? Am ajuns la o situatie mizerabila,
unde copiii sint pe aceeasi balanta cu starea financiara
din familie, iar in consecinta este nevoie sa cumperi
orele pe care nu le petreci alaturi de copiii tdi.

Lipsa parintilor este urmata de profunde regrete si
suspine care imi provoacd nedumeriri si incertitudini...

Nu am nici un drept sa le judec faptele, pentru mine
ei sint nigte invingdtori cu mare tarie de caracter,
calitati pe care nu orice parinte le poate avea. Dar i-ag
Jjudeca pe cei de la conducere, care nu creeaza conditii
de munca necesare, lasindu-i pe cei dragi noud sa plece.
De ce trebuie sa platim pentru greselile celor de la
conducere, pentru incapabilitatea lor de a rezolva
problemele ce tin de economia statului?

De ce parintii isi gasesc batrinetea prea devreme,
ascunsi in propria fricd, istoviti de dor i de iubire la
distanta? De ce platesc cu fire de par incaruntite, cu
suflete vestejite de durere?

A privit vreodata cineva in ochii unei mame in
momentul parcurgerii a citiva metri de drum? Ce poti
vedea in ochii ei? Doar durere!

,,Reintoarcerea in patrie e dulce

2

— sint spusele

celor bogati! Despre ce patriotism se poate vorbi, daca
Insusi statul isi trimite cetatenii sdi in robie? Pentru
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parintii nostri patria este acolo unde copiii lor vor fi
fericiti!

Ma zbat de cinci ani intre sticle paralele, incercind
sa revad stupoarea unor vise. Ma afund in propria
minciund, numarind pe fata mamei mele urmatorul rid...
Dar ochii? Ochii nu mint niciodata!” (Mariana, 18 ani).

Liceul Teoretic “Ion

=9

Liceul Teoretic ,,Jon Creanga” din or. Cahul este unul
dintre cele 6 centre comunitare din cadrul Proiectului Un
viitor pentru copiii nostri. In aceasta institutie studiaza
780 de elevi, inclusiv 360 din familii dezintegrate.
Implementarea proiectului este realizatd de o echipa
competentd: Alexandra Marcu, director adjunct, Elena
Mocanu, profesoara de educatie civica, Ala Bercaru,
profesoard de limba romana, Natalia Pereu, profesoara de
educatie tehnologica — echipa condusa de Svetlana Raru,
psiholog scolar.

,, Acest tip de familie nu constituie un instrument de
reglare a interactiunilor dintre copii si mediul social.
Numdarul celor ce nu frecventeaza scoala este in crestere,
nivelul motivatiei pentru invatare este scazut. Copiii nu
resimt nevoia de a avea relatii afective calde §i nu stiu
sa-si exprime emotiile, ceea ce se reflecta in raporturile
lor cu lumea inconjurdtoare. Ei duc o viata
dezorganizatd, demonstreaza un nivel redus de adaptare
in comparatie cu copiii din familii complete, au
responsabilitati neadecvate virstei, nu sint protejati fizic.
Ei reprezinta un grup de risc in fata problemelor legate
de consumul de alcool, de droguri si alte substante
toxice”. Aceasta descriere succintd a copiilor din familiile
partial sau total dezintegrate ne-a facut-o dna S. Raru.

in cadrul Proiectului Un viitor pentru copiii nostri
s-au desfasurat numeroase activitati la care au participat
atit copii din familii dezintegrate, cit i parintii acestora
reintorsi de peste hotare. Enumeram doar citeva dintre
ele: Dialog cu prietenul interior (in cadrul orelor de clasa
si al celor de educatie pentru familie); Noi modalitati de

»Nu este posibil sa transmiti din depdrtare
persoanei dragi toata caldura sufleteasca de care are
nevoie. Chiar daca dragostea nu are limite, despartirea
lasa suferinta si de fiecare data ,, sapa” rani in adincuri.

Nimeni si nimic nu e in stare s-o inlocuiasca pe mama,
nici chiar banii care pot sd asigure viitorul tinerei generatii.
De cele mai dese ori, ei constituie motivul galoparii pe o
cale strimba, ei ii determina pe copii sa se simta vinovati
pentru soarta lor. Eine lipsesc de ceva mult mai important,
de esenta spirituald necesara ca aerul in dezvoltarea unei
personalitati. Ce model de patriotism ne propun? Ne
invata sa ne supunem cugetul unor straini? Sau poate
astfel ei se ofera jertfe si desteapta in noi demnitatea?
Dar maretia consta in a accepta dificultatile si a lupta cu
ele din rasputeri, in a nu ne lasa influentati de ispite. Caile
spre reusitd nu sint niciodata usoare.

Viata zboara ca vintul, putine clipe ne sint rezervate
pentru cei dragi, dar numai acestea sint pline de esenta
si constituie rostul existentei noastre. E un lucru
nesabuit sa renuntam la ele” (Cristina, 19 ani).

Creanga” din or. Cahul

lucru in cadrul orelor de dirigentie, unde s-au discutat
subiecte pe baza Ghidului /nvdr sa fiu; sedinta clubului
dirigintilor claselor X-XII cu tema Arborele succesului
in cariera; masarotunda Viitorul profesionist al elevilor,
in special al celor din familii dezintegrate; sedinta cu
parintii Mesaj pentru copilul meu; consiliul profesoral
cu tema Comunicarea asertiva; activitatea Scrisoare
pentru parinti: elevii au redactat scrisori in care si-au
expus doleantele, si-au descris emotiile si sentimentele
traite in lipsa parintilor (profesorii au expediat aceste
scrisori parintilor ce se afld la munca in strainatate);
seminarul de instruire a psihologilor Arta de a face fata
conflictelor in comunicare; masa rotunda Dezvoltarea
fondului de carte din biblioteca liceului etc.

Ca psiholog, Svetlana Raru vine cu un mesaj pentru
parintii plecati si pentru cei ce intentioneaza s-o faca:
»Daca sapati mai adinc in sufletele copiilor vostri, veti
gadsi lucruri ingrozitoare. Intoarceti-le copilarial”.

Intrucit situatia economica a multor familii este precara,
fenomenul plecarii parintilor peste hotare ia proportii. in
conceptia unor parinti, bundstarea materiald este unicul
mijloc de a le oferi copiilor conditii de trai si de studii
favorabile. Profesorii insa sustin urmatoarele: ,,Copiii
ramasi fara supravegherea parintilor se bucura de prea
multa libertate, pe care o folosesc ineficient (distractii,
discoteca, cluburi de noapte, localuri indecente)”.

Elena Moraru, diriginta la cl. a V-a, ne impartaseste
din grijile si constatarile ei: ,,/n cazul plecdrii unui singur
parinte, copiii sint ldsati in grija celuilalt. In asemenea
familii, situatia este relativ stabila, elevii avind sprijin
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moral atit acasa, cit si la liceu. Daca insd lipsesc ambii
parinti, de copii au grija bunicii, rudele, vecinii,
tutorii — persoane mai putin apropiate. Dupd primele
divergente cu adultii ingrijitori, copiii aleg sa stea
singuri, fapt ce duce la probleme de genul: intirzieri la
ore, deprimare, neincredere in sine, comportament vizi-
bil schimbat, consum de alcool, munci contraindicate
pentru virsta lor*.

Ala Bercaru, diriginta la cl. a VI-a, ne marturiseste:
»Multi copii din familii dezintegrate sufera atit din
cauza despartirii de parinti, cit si din cauza despartirii
parintilor, pentru ca se produce o prapastie emotionald.
De cele mai multe ori, depdrtarea, atit de promitatoare
la inceput, duce, de fapt, la cresterea numarului de
divorturi. Copiii sint stresati. Noi, profesorii, ne
straduim sa fim alaturi, sa le insuflam incredere in fortele
proprii, sd le intelegem necesitatile. Desi este 0 munca
suplimentara, neplatitd, eu o fac cu daruire. Ei sint
copiii mei §i au nevoie de sfaturi si indrumare”.

Vom relata citeva din dorintele elevilor din cl. a V-a, ai
caror parinti sint plecati: ,,Vreau ca nimeni si niciodatd sa
nu ma uite!”; ,, Ma simt singur-singurel. Vreau ca mama
i tata sda se intoarca acasa’; ,,Vreau ca familia mea sa
fie fericita si unitd, sa nu ne certam niciodata”; ,,Vreau
sa vind parintii acasd, sd fim impreund, sa nu ne despartd
nimeni’; ,,Vreau ca mama sa nu mai plece niciodata!”,
Wi vreau pe parinti alaturi, dar si o masind”.

Frecvent, abandonul scolar sau corigenta la invatatura
sint rezultatul depresiilor si al tulburarilor de comportament
generate de lipsa parintilor. ,,Confiuntindu-se cu probleme,
copiii apeleaza la ajutorul nostru foarte rar. Ne straduim
insa sa dam dovada de tact pedagogic, pentru ca uneori
ei se izoleaza chiar si de colegi, manifestind neincredere
in prieteni, cu atit mai mult in diriginti” (Alexandra
Marcu, diriginta lacl. a VII-a).

Experientele trdite pe parcursul mai multor ani adesea
lasa o amprenta negativa asupra sanatatii lor psihice, le
schimba valorile si atitudinea fata de sine si fatd de lume.

Scrisoare pentru mama...

“Dragda mamica, as vrea sa mi se indeplineasca cea
mai mare dorintd: sa am aripi §i sd pot zbura la tine! In
sufletul meu nu a mai ramas nimic decit dragostea
pentru tine. Cind ma plimb prin oras, vad multe mame
care-si mingiie copiii, ii saruta si 1i alintd, dar eu nu
am parte de asa ceva! Auzindu-ti glasul la telefon, imi
vine sa pling, pentru ca s-au implinit deja 4 ani de cind
ai plecat. In viatd multe se intimpld, mulfi copii ramin
fara parinti si eu sint unul dintre ei. Prietenii imi
povestesc cum parintii le aduc dulciuri, ii dezmiarda,
1i cearta! Si eu vreau sd fiu mdcar certata!

Am fost crescuta de multi: de nasa mea, care s-a tot
chinuit cu parul meu — inainte era scurt si urit, dar acum
este matdsos §i am niste cosite foarte frumoase; apoi de
matusa mea, care m-a ajutat mult in clasa I, m-a invatat

sa scriu frumos; a mai avut grija de mine §i bunica, care
nu putea merge cu mine in oras sa-mi cumpere haine, dar
care mi-a povestit multe intimplari curioase din viata ei!
Acum ma educa matusa Tania. Este cea mai buna din
lume! Nu-mi refuza nimic, dar eu stiu masura. De sarbatori
ne cumpara cadouri. Sa stii cd o iubesc pe tanti, dar ag
vrea sd fii tu in locul ei, sa vii acasa §i sa md educi tu!”.

(Marina B., cl. a V-a)

Cei mai frumosi ani!

“Eu sint o micd stea din univers,

Eu sint o mica insula din lume,

Eu sint numai o litera din vers,

Dar stiu cd eu insemn ceva!

Acest lucru mi l-au demonstrat §i parintii, care ma
iubesc nespus de mult. Ei sint totul pentru mine. Parintii
ne-au daruit viata, dar cel mai important este sa-i ai
alaturi.

Parintii mei sint plecati la muncd peste hotare. Ii
astept sa se intoarcd acasa gi numar zilele pind la acest
moment. Au trecut deja 3 ani, ei insa doar imi
telefoneaza, imi trimit colete cu jucarii, bomboane §i
multe haine. Dulciurile se manincd, hainele se uzeazad,
Jucariile stau aruncate deoparte, dar parintii nu sint
in preajmd. Nu voiam nici bomboane, nici hainute, iar
de jucarii nici nu ma atingeam. Imi pdrea cd aceste
lucruri sint vinovate de despartirea noastrd. Voiam
sa-mi petrec copilaria alaturi de mama i tata. Avem de
toate, dar, totodata, fara ei nu avem nimic!

Seara, inainte sa adorm, ma gindesc mereu la
scumpii mei parinti. Cind rideau rdsarea un izvor, cind
vorbeau — se ndstea o mare, cind tdceau — adormeau
caprioarele, cind priveau — se colora cerul, cind
paseau — inflorea cimpia... Toate acestea se intimplau
atunci cind parintii erau linga mine, cind eram o
familie: mama, tata, eu si surioara mea mai micd.

Nu ne rapiti cei mai frumosi ani din viatd...”.

(AlinaC.,cl.aV-a)

Consemnare: Inga MALAI
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Pasionati de astronomie...

Dubasarii Vechi reprezinta o localitate basarabeana
cu traditii istorice si culturale si cu o istorie bogata.
Fiecare dintre noi a auzit de Nicolae Donici, dar putini
stiu cine este aceasta personalitate remarcabila.

in cele ce urmeaza, ne-am propus sa diminuam golul
de informatie privind istoria satului Dubasarii Vechi,
evenimentele ce au avut loc si la personalitatile ce s-au
nascut si au activat in localitatea noastra. Vom aduce
unele date despre Nicolae Donici.

Milioane de oameni se nasc anual sub cerul instelat,
milioane se sting sub lumina acelorasi constelatii. Dar
foarte putini incearca sa-si puna banala intrebare: Ce
reprezinta stelele ce pilpiie ca nigte luminari, afumind parca
intregul Univers?

De fapt, ele par a fi puse sa strajuiasca temporara
noastr aflare pe Pamint. in cohorta acestor temerari,
Basarabia s-a inscris cu multe nume cu autoritate, dar o
figura cu totul deosebita este, desigur, Nicolae Donici.

,,Domnul Nicolae Donici este roman de origine si de
simtire din vechea familie moldoveneasca Donici,
stranepotul fabulistului si al lui Andronache Donici. Ele
o fild a neamului nostru” (Gr. Antipa).

Obirsia lui N. Donici este destul de curioasa, caci
s-a nascut intr-o familie de nobili, dar a crescut, a fost
educat gi improprietarit de o alta familie. S-a nascut la
1 septembrie 1874 la Petricani, in familia lui Nicolae
Andrei Donici si a Lemonei Macari din Odesa. A fost
botezat la biserica Sf. Haralambie din Chisinau la
22 septembrie 1874. Ambii parinti decedind, el a rdmas
orfan din copildrie. De educatia lui s-a ingrijit sora
mamei, Elena. Ea nu numai cd l-a incurajat sa faca studii,
dar i-a daruit si mosia Dubasarilor ca sa-si realizeze
visul — sd organizeze un laborator astronomic. La 16 ani
pune temelia observatorului, iar la 21 ani, dupa
absolvirea cu mentiune a Universitatii din Odesa, se
consacra cercetdrilor astronomice, analizei spectrale a
astrilor, preferind sa studieze Soarele si Luna.

Dupa primul razboi mondial, in Europa functionau
sapte aparate de acest fel, cel mai modern si mai bun fiind
al lui Nicolae Donici.

Nicolae Donici, matematician de formatie, stia sa
numere banii, fiind calculat pina la zgircenie, Insa cind
era vorba despre procurarea utilajului devenea risipitor.
Stia sd-si sustind colaboratorii. Stia sa-i puna intr-o lumina
favorabila, promovind de fiecare data contributia celor
care au lucrat alaturi de el, din care cauza colegii preferau
sa se afle n preajma, sa-1 ajute cu déaruire. Explicatiile lui
erau foarte laconice, dar si precise, accesibile chiar si
pentru cei neinitiati in materie. Primea cu placere grupurile
de elevi si liceeni care doreau sa cunoascd cum se
lucreaza la un observator astronomic. Severul savant se

prefacea intr-un ghid interesant care isi captiva
ascultatorii.

Apusul vietii lui N. Donici poate fi descris astfel: in
anii 1945-1947 a intreprins calatorii in Africa de Nord in
calitate de cercetator al observatorului francez de la
Medon. In anul 1948 a fost exclus din rindurile membrilor
Academiei Romane, numele lui fiind reabilitat in 1990.

Noi, elevii liceului care poarta numele ilustrului savant
Nicolae Donici, sintem pasionati de astronomie. Ne place
foarte mult sa cercetam stelele cu ajutorul telescopului.
Desi stim ca Luna este cel mai stralucitor corp ceresc dupa
Soare, fata ei nu este atit de ,,curatd” ca cea a astrului
zilei. Pe astrul noptii pot fi vazute o multime de pete mari,
intunecate. Cercetarile efectuate la telescop ne-au
convins ca aceste pete nu-gi schimba pozitia pe discul
Lunii, fapt ce ne determina sa Intrezarim figurile unor
animale sau scene din viata, iar relieful este asemanator,
in multe privinte, cu muntii, dealurile, vaile, prapastiile,
oceanele, marile de pe Pamint. De asemenea, am observat
ca 1n orice moment al anului petele se vad in acelasi loc,
ceea ce demonstreaza ca Luna este Indreptata spre noi
mereu cu una si aceeasi parte, cealaltd raminind invizibila
privirii noastre.

Dragostea pentru astronomie ne-o cultiva profesorul
de fizica si astronomie Mihai Mafteuta care, pe linga
faptul ca ne organizeaza observari la telescop, ne explica
toate fenomenele de pe bolta cereasca. Desi observatorul
astronomic, care era de o valoare incontestabila si un bun
al tuturor, nu s-a pastrat, ne mindrim cu faptul ca Nicolae
Donici, consateanul nostru, ne-a lasat multe realizari de
pe urma carora avem ce Invata.

Dorina Schidu, eleva in clasa a XII-a
Constantin Chetrusca, elev in clasa a X-a
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“Profesorul este, 1inainte de
toate, "“discipolul” elevilor
sai...”

,,Meseria de profesor este frumoasa. O meserie care
nu te paraseste seara odata cu hainele de lucru; o meserie
aspra si placuta, umila si mindra, exigenta si liberd; o
meserie in care mediocritatea nu este permisa, iar
pregatirea exceptionald este abia satisfacatoare; o

LGRS RO EE  meserie care epuizeaza siinvioreaza, care te disperseazd

si exalta, o meserie in care a sti nu Inseamna nimic fara

emotie, in care dragostea e sterila fara forta spirituald, o meserie cind apasatoare, cind implacabila, ingrata si
plina de farmec”.

Deloc usoara misiunea “data” Profesorului — edificarea viitorului umanitatii, dar frumoase sint roadele
pe care le culege si ni le daruie — Oamenii.

Profesorul are un rol crucial in viata elevilor. Atit abilitatile pedagogice, cit i insusirile de personalitate
au repercusiuni profunde in inima discipolilor, provocind reverberatii inca multi ani dupa terminarea studiilor.
Prin felul sau de a fi ori de a nu fi, prin comportament si atitudine, profesorul apropie ori indeparteaza copiii:
motiveazd, pedepseste, povatuieste, blameaza, incurajeaza etc.

Studiile de specialitate sustin ca elevului “1i place” sau “nu-i place” o disciplind in functie de personalitatea
profesorului. In ceea ce priveste randamentul scolar, responsabilitatea cadrului didactic este enorma: pe de
o parte, conteaza competenta sa profesionald, iar pe de alta parte, este la fel de importanta si personalitatea
acestuia.

Pentru a putea discuta orice subiect cu elevii sai si a tine pasul, profesorul va invata in permanenta de la
ei. El trebuie sa fie liderul care sa inspire si sd influenteze copiii prin intermediul personalitatii sale, asemeni
unui expert sau consilier, si nicidecum utilizind puterea coercitiva. Un astfel de profesor isi cunoaste bine
disciplina si este respectuos cu elevii sai.

Explorator fiind, incurajeaza elevii sa-si descopere Sinele, ajutindu-i sd atinga cel mai Tnalt nivel de
performanta. El poate sd mentina echilibrul dintre necesitatile de instruire ale fiecarui individ si cele ale
intregului grup, realizind prin aceasta idealul educational: invatamint pentru toti, invatamint pentru fiecare.
Un atare profesor este corect si obiectiv in aprecieri, poarta dialoguri deschise si raspunde mereu la solicitare.
Un profesor ideal se mindreste cu discipolii care-1 depasesc.

Profesorul ideal este un entuziast incurabil nu doar in ceea ce priveste disciplina pe care o preda; elanul
sau contagios cuprinde procesul educational in general. Manifestind exuberanta, atitudini pozitive, pasiune
si daruire, el incearca sa-i patrunda pe copii de gindul ca anume acesta este locul implinirii sale, si nu altul.

Un astfel de profesor este un inovator care modifica sau inlocuieste strategiile, tehnicile atunci cind a
descoperit altele mai eficiente sau cind cele existente au devenit plicticoase pentru elevi. Inventind diverse
combinatii de tehnologii, el adapteaza predarea la diferite stiluri de invatare si prezinta subiectul din variate
unghiuri de vedere, ceea ce faciliteaza intelegerea.

Natalia ZOTEA




DOCENDO DISCIMUS

Profesorul eficient este acel tezaurizator care
valorifica la maxim ideile elevilor sai, utilizindu-le cu scopul
de a imbunatati calitatea procesului de predare-invatare.

El este si comediant: stie cind si cum sa recurga la
umor, fard a-1 considera un factor ce ar distrage atentia
elevilor sau i-ar periclita demersul.

Profesorul ideal este ghidul care conduce elevii spre
perfectionarea deprinderilor si abilitatilor de lucru si,
totodata, 1i pune 1n situatia de a descoperi singuri solutia
si de a invata din greseli. Returnind lucrarile cu avize
constructive, disponibil sa acorde oricind asistenta,
profesorul le dezvolta elevilor responsabilitatea pentru
actul de invatare si increderea 1n propriile forte.

Fiintd umana genuina, profesorul ideal este un
umanist care stie sa fie critic cu sine insusi si cu
absurditatile vietii, fara a fi cinic sau disperat. Este o
persoanad care se autodezvaluie, astfel Incit elevii 1i pot
vedea si virtutile, si imperfectiunile. Pasind sigur pe
pamint, profesorul de succes, prin exemplul propriu, ajuta
elevii sa-gi dezvolte vointa, curajul si speranta in
realizarea potentialului.

-

Oferind un mediu — focar de siguranta intelectuala,
in care pot fi prezentate idei opuse fard teama de a fi
ridiculizat sau rejectat, profesorul este santinela ce
pazeste inviolabilitatea acestuia.

Profesorul ideal este un bun colaborator, acordind
valoare colegialitatii. El 151 impartaseste ideile, solicita
implicarea parintilor in activitatea de predare-invatare si
cauta sprijinul colegilor atunci cind nu poate surmonta
de unul singur anumite probleme.

Profesorul de succes este un idealist, un alt fel de
idealist, fiind ferm convins ca fara ideal nu poate exista
evolutie. El se recunoaste n fiecare elev, realizind care
i-a fost contributia si influenta in vietile invataceilor sai.

Profesorul ideal aspird la toate cele mentionate
anterior si inca la multe altele. El apreciazd adevarul si
corectitudinea, dar nu popularitatea sa. Incercind sa
schimbe lumea, un astfel de profesor se transforma zilnic,
transformindu-i si pe altii. El este un revolutionar care
stie ca rolul sau este unul dintre cele mai vitale pe pamint:
pastrarea sanctitatii vietii $i a rezultatului ei firesc —
elevatia umanitatii.

A

JURAMINT
Vreau sa-ti povestesc o mica istorie, dragul meu... odoras.
Acum 20 ani stateam la o raspintie: unde sa-mi fac studiile: la medicina sau la pedagogie, sa invat a trata corpul

omului sau sufletul lui.

In ultima instantd, am mers sa fac ceea ce stiam sa fac mai bine: s3 ma joc cu copiii. Abia mai tirziu am inteles ca
nu am dat gres, pentru cd am constientizat ce lnseamna ,,Mens sana in corpore sano”.

Am inteles ca sint in stare sa ajut o mica fiinta, iesita din cuibisorul familiei in lumea mare si necunoscuta,
periculoasa, dar totodata atit de fermecatoare, s-o cunoasca, s-o inteleaga si s-o cucereasca. Mai mult ca atit: stiu
si pot sa-1 fiu alaturi pentru a-i impartasi bucuria descoperirii, s-o sustin si s-o incurajez.

Te invit si pe tine in miracolul acestei lumi. Fii binevenit!

Siacum, dragul meu, 1n prezenta atitor martori, in numele amintirilor mele din copilarie, dar si al celor din viitor:

— JUR sa-ti fiu alaturi oricind, la bine si la rau;

— JUR cd daca nu voi sti cum sa actionez, voi medita cum pot sa te ajut;
— JUR sa nu te amenint, sa nu-ti dau ordine, sa nu te critic, pentru ca astfel vei creste timid sau agresiv;
— JUR sa te ascult si sa te incurajez, pentru ca doar astfel vei creste increzator, mindru de tine si cu dragoste

fata de lume;

— JUR céniciodatad nu te voi intreba de ce ai facut un lucru, pentru ca va fi imposibil sa-mi gasesti un raspuns

multumitor si atunci vei ridica din umeri sau
vel spune: ,,...nu stiu”;

— JUR ca nu voi vorbi niciodatd urit despre
tine, ci doar te voi lauda, chiar si pentru micul
efort pe care-1 vei face pentru a-mi demonstra
ca stii si poti;

— JUR sa-ti pun in valoare calitatile;

— JUR cate voi respecta ca personalitate si voi
colabora cu tine;

— JUR sa-ti dau incredere in fortele tale atunci
cind te vei indoi de tine insuti;

— JUR sa-ti aduc bucurie atunci cind vei fi trist;

— JUR sa te iubesc asa cum esti sau vei fi;

— JUR si te astept. In numele viitorului...

™
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"Rolul de parinte-educator 1ii
revine cadrului didactic de la
institutia prescolara...”

“Putinta de a trai noi insine
in sufletul altuia e o adevarata valoare omeneasca’.
(Vasile Parvan)
Nina STRALIUC Fiecare dintre noi vrea si fie intr-un anumit mod; si
cultiva personalitatea pe care si-o doreste, incearca sa-si
dea seama de lucrurile care i plac, se gindeste cum ar
vrea sa fie Inteles ori perceput de altii. Si incepe sa actioneze in aceasta directie, sa fie ceea ce si-a propus
si fie. Incepem sa construim un asemenea model incd din adolescenta, completindu-1 pe parcursul intregii
noastre vieti. Nimic insd nu apare pe teren gol. Pentru orice model este nevoie de o baza: un sistem complex
de valori, atitudini, relatii-tip cu celalalt, optiuni de viata. Acest sistem nu este Intru totul personal, ci preluat,
in mare masura, de la cei care ne Inconjoard — oamenii cu care am vrea sa ne asemanam. Psihologia
experimentald contemporana a demonstrat ca scenariile existentei noastre sint ,,scrise” in primii sapte ani de
viata. La inceput, copilul se defineste pe sine in raport cu obiectele pe care le vede in jur, apoi cu parintii si
rudele apropiate, apoi cu cercul tot mai larg de cunostinte/prieteni. Intra in relatie cu alti copii, experimenteaza
diferite moduri de relationare. La sapte ani sint deja puse bazele modelului care va fi definitivat in adolescenta.
Nu intimplator Intelepciunea populara vorbeste de cei sapte ani de acasa ca fundament al comportamentului
nostru ulterior. In ultimele decenii, cei sapte ani de acasa se identifica tot mai mult cu prescolaritatea sau,
altfel spus, cu anii de gradinita.

Educatorul este responsabil de crearea mediului in care copiii i§i petrec aproape jumatate de zi si care, la
rindul sau, este un model al lumii reale, in care copilul va fi ,,aruncat” mai tirziu si va trebui sa se descurce. Daca
familia este terenul intimitatii, un refugiu care ii aminteste (si-i va aminti mereu) copilului de siguranta casei,
gradinita este un teren intermediar de pregatire pentru contactul cu lumea reald. Pentru a-1 eleva pe copil,
educatorul trebuie sa lucreze asupra sa. Cu totii posedam, in grade diferite, de anumite capacitati si abilitati. Cu
totii avem anumite valori. Dar, de regula, ele nu sint aranjate armonios intr-un sistem. Si nu intotdeauna reugim
sau avem curajul sa recunoastem, cu inima deschisa, ca putem fi model pentru altii. Acesta este punctul de la
care pornim in lucrul asupra noastra, in autoeducatia pe care o infaptuim pe parcursul intregii noastre vieti.

Este foarte important sd identifici ceea ce vrei de la tine: ai mai multe sanse de a deveni o personalitate integra,
bogata interior, care sd poatd darui din aceastd bogatie interioara si celor care o inconjoara. Sinu e greusa o faci
— trebuie numai sa vrei si s stii de ce o faci, pentru ca, daca te gindesti bine, daca meditezi cu toata forta gindirii,
iti vei da seama si cum sd o faci, iar acest cum va fi doar al tau, neinvatat de la altii, $i anume din acest motiv plin,
original, propriu. Construirea personalitatii este un proces continuu. Nu trebuie s crezi ca ai ajuns la un rezultat
final si esti mai presus decit ceilalti. Pur i simplu ai parcurs o parte din drum fnaintea lor si le poti explica in ce mod
s-o faca si el sau sa-i ajuti s-o faca atunci cind nu
stiu in ce directie sa o ia.

Lucrul cu copiii necesitd extrem de multa
responsabilitate, cici o baza sandtoasa de valori
pusd in copilarie favorizeaza sanatatea morald de
mai tirziu. Temelia unei relatii autentice cu ei este
iubirea neconditionata, care iti permite sd vezi mai
multe, sa simti mai multe, s ierti, 1ti da puterea sa
ajuti. Si, dupa aceea, orice ai face — povestile spuse,
scenetele montate, micile reprosuri facute un cu
zambet pe fatd — transmit acelasi mesaj al iubirii
pentru ceilalti. Daca o iubire este sincera, ea va fi
neaparat impartasita, iar daca ti-ai atras dragostea
copiilor, esti Intr-adevar demn sa le servesti ca
model. Te apropii de figura educatorului ideal.

Gradinita nr. 130, mun. Chisindu
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“Exista, cu certitudine,
o inima de pedagog...”

Picaturile de ploaie ciocanesc usor in geam, apoi se
preling, lasind pe sticld un ornament fin, abia vizibil.
Admir acest tablou fumuriu, iar gindurile ma poarta prin
lumea infinita. Ostenite de vintul toamnei, ele ma aduc la
casa care imparte dragoste si caldurd — gradinita mea.

Desi nu prea am scris la zile mari, vin cu drag sa
creionez chipul celor care toarna in sufletele copiilor
enigmele vietii, asemeni unor adevarati vrajitori, ce stiu sa se adinceasca spre ceea ce are omul mai scump:
plai, limba, traditie, omenie.

Pe drumul pedagogiei pornesc numai oamenii carora le sint harazite mai multe cununi de spini decit de
lauri, dar care, in pofida vicisitudinilor vietii, seamana lumina si bunitate. Imbritisind aceasta profesie, dascalii
pastoresc prin lumina si cuvint, au sufletul plin de sublim si frumos, coboara zilnic in fintina omeniei de unde
iau bunatatea si rabdarea, intelepciunea si dragostea pe care mai apoi le Tmpartasesc cu darnicie discipolilor
lor. Ei determina valorile, prioritatile, sensul vietii, care nu sint altceva decit o necesitate primordiald pentru
dezvoltarea fiecdrei persoane. Fiecare om pledeaza pentru anumite valori. Valorile personale denota bogatia
sau saracia lumii interioare, diversitatea si orientarea intereselor, unicitatea individualului.

Pedagogul secolului XXI trebuie sa fie o personalitate cu o inalta tinuta moral-etica, spirituald si o intuitie
sensibilizata. El trebuie sa stie sa faca lumina acolo unde e Intuneric, sa-i mingfie pe cei cuprinsi de durere, sa-i
ridice pe cei cazuti. E un inceput al tuturor inceputurilor. Pedagogul este cel ce-i ajutd pe oameni sa patrunda in
lumea nobild a cartii, sa inteleaga sensul lebedelor negre pe foile albe. A invata un copil sa iubeasca lumea, viata
este ca i cum i-ai da viatd a doua oara. Un pedagog ideal da discipolilor séi viata din viata sa.

in perioada de trecere la economia de piati societatea noastra necesita personalititi care s actioneze din
initiativa proprie si sa rezolve creator problemele ce apar. Rolul principal in formarea si educarea unei personalitati
armonioase §i creatoare le revine institutiilor de invatamint. Pentru a individualiza instruirea, trebuie sa tinem
cont de particularitatile psihice i cognitive ale copiilor, de ritmul individual de insusire a cunostintelor si de
capacitatea de munci a fieciruia. In institutia prescolara, lucrul independent joaci rolul principal in instruire.
Anume prin el copiii devin subiecti ai instruirii.

O autentica educatie permanenta, care se defineste ca o dimensiune esentiald a omului modern, nu
poate fi conceputa daca institutia prescolara nu-i invata pe copii cum sa invete. Ca una dintre caile traditionale
de acces la valorile umane, lectura isi rezerva si mai departe o importanta exceptionald pentru omul modern,
oferindu-i pe tot parcursul existentei sale un instrument esential de cultivare si de perfectionare continua,
de autodesavirsire a propriei formatii culturale si de specialitate.

Lumea frumosului exista in toate activitatile prescolare si nu-i greu sa patrunzi in esenta ei, doar daca
cunosti cheia spre ea. Aceasta cheie e pedagogul contemporan, care va alege cu multa pricepere si maiestrie
metodele si procedeele cele mai adecvate
pentru a forma personalitatea viitorului
cetdtean, altoindu-i dragostea de Patrie, Limba,
Neam.

De fiecare data cind veti porni la drum, veti
simti invazia emotiilor §i a viselor. Visele nu se
potrivesc intotdeauna cu realitatea, dar ma
copleseste senzatia ca am facut tot ce-mi sta
in putinta pentru a forma personalitati creative.
Nu poate fi nimic rau sau urit in ceea ce facem
noi, pedagogii. Fara dragoste nu creste nimic
sub soare. Cu atit mai mult are nevoie de
dragostea noastra copilul.

Marcela GiLcA

Gradinita nr. 255, mun.Chisinay
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Maria VASILIEV

Universitatea Tehnicd din Moldova

In institutia prescolara, activititile matematice au ca
scop nu numai de a asigura insusirea de catre copii a
cunostintelor despre numar, forma, dimensiune etc., ci §i
de a-i invata sa foloseascd aceste cunostinte in situatii
variate, familiare sau mai putin cunoscute. In acest sens,
pedagogul italian Maria Montessori exprima urmatorul
gind, pe deplin valabil in vremea noastra caracterizata prin
ritmul alert al schimbatrilor, ,,sa nu-i educam pe copiii nostri
pentru lumea de azi. Aceasta lume nu va mai exista cind
ei vor fi mari. $inimic nu ne permite sa stim cum va fi lumea
lor. Atunci sa-i invatdm sa se adapteze”.

Pornind de la aceasta idee cu caracter de axioma, forma-
rea reprezentarilor matematice in gradinitd are drept
finalitate folosirea achizitiilor elementare de matematica in
situatii nestandard, in conditiile de viata cotidiana si in cele
de invatare a cunostintelor din alte domenii. Asemenea
realizate 1n institutia prescolara. Folosind reprezentarile si
cunostintele matematice acumulate de copii ca instrumente
de lucru, celelalte activitati (de modelare, arte plastice etc.)
contribuie la fixarea si consolidarea continutului si a efec-
telor formative ale activitatilor matematice, dar si la intele-
gerea de catre copii a utilitatii cunostintelor matematice.

Observarile si analizele efectuate arata ca in numeroase
cazuri, fie cd este vorba de activitati desfasurate in interior
(in sald) sau in aer liber, fie de activititi comune sau la
alegere, acestea oferd mult mai multe oportunitati decit s-
ar crede §i creeaza situatii in care copiii pot aplica
cunostintele dobindite la activitdtile matematice. S-a
dovedit, astfel, ca activitatile de cunoastere a mediului
inconjurator sint un bun prilej de verificare, consolidare
si chiar de anticipare a unor cunostinte matematice. Copiii
pot fi pusi in situatia sd numere, s compare, sa analizeze
forma, dimensiunea, sa calculeze numarul partilor
componente ale obiectului observat. Tot aici apare
posibilitatea aprofundarii cunostintelor despre pozitie si
raporturi spatiale. De exemplu, facind observatii asupra
plantei de floarea soarelui, copiii vor determina pozitia
acesteia 1n diferite perioade ale zilei (dimineata, ziua, seara),
de asemenea, locul si marimea umbrei copacilor de pe

Aplicarea de catre prescolari
a cunostintelor matematice 1in
alte tipuri de activitate

terenul de joc, umbra colegilor. Ei vor fi condusi spre a
face deductia ca lungimea umbrei depinde de pozitia
soarelui pe cer si, prin urmare, spre a le consolida repre-
zentarile despre orientarea in timp si spatiu, se asigura
intelegerea corelatiei cauza-efect.

in cadrul acestor activitati pot fi create conditii favora-
bile pentru exersarea operatiilor de analiza, sinteza, comparare,
generalizare. Copiilor li se propune sé clasifice, sa selectioneze
obiecte pe baza unor criterii, sa determine elementele comune
(asemanarile) unor plante, animale, ceea ce dezvolta, in egala
masura, priceperile formate in activitatile matematice.

Activitatile de dezvoltare a vorbirii contin elemente care
coreleaza cu cele matematice: sarcini cu continut lexical ce
vizeaza Tmbogitirea vocabularului activ cu adjective ce
exprima insusiri referitoare la forma, marime, ordinea
obiectelor; numerale cardinale, ordinale etc. Aici copiii
exerseaza numararea sunetelor si silabelor din cuvint,
utilizarea corecta a prepozitiilor (exprimind raporturi
spatiale), adverbelor (exprimind raporturi temporale).

In cadrul lecturilor dupa imagini copiii pot realiza
operatii de grupare a elementelor tabloului, de calculare
a elementelor unei multimi, de precizare a marimii si
pozitiilor spatiale, exersind , citirea” imaginilor de la stinga
spre dreapta, de jos in sus etc..

La activitatile de memorizare, copiii pot invata poezii
ce vor fi folosite la familiarizarea cu numerele, cifrele sau
ca procedeu de identificare a cifrelor dupa descriere. Sint
adecvate acestui scop poeziile ,,De la unu la zece”
(Gr. Vieru), ,,Zilele saptaminii” (C. Dragomir), ,,Geometrie”
(M. Lenos), ,,Matematica pe degete” (Iu. Filip) s. a.

Dramatizarile unor povesti reprezinta un bun prilej de
aplicare a cunostintelor matematice. Stabilind numarul
personajelor din poveste, participind activ la rezolvarea
unor probleme cu care se confruntd eroii acesteia, copiii
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aplica cunostintele deja insusite. Spre exemplu dramatizarea
unor fragmente din povestile ,, Trei ursi”, ,,Gogoasa”,
,,Foigorul” s. a. Contribuie la consolidarea cunostintelor
despre numere in ordine crescinda si descrescinda.

de aplicare a cunostintelor despre figurile geometrice, de
aprofundare a reprezentarilor despre orientarea in spatiul
bidimensional, de pregatire pentru insusirea scrisului si
cititului. Prin desene se pot consolida cunostintele despre
forma, marime. Deprinderile formate in acest fel permit
copiilor sa lucreze cu usurintd pe fisele matematice. in
activitatile de modelaj, prescolarii pot reda obiecte de
diferite dimensiuni, agsezindu-le in ordine crescinda si
descrescinda, pot exersa divizarea intregului in parti egale
(sa imparta bucata de lut in doud/patru parti egale, sa le
compare ,cintarindu-le” si ,,masurindu-le”’), dezvoltindu-
si astfel si capacitatea de apreciere ,,din ochi” si priceperea
de utilizare a termenilor matematici: o jumatate, un sfert, a
doua parte, a patra parte etc. Activitdtile de modelaj solicita
si stimuleaza capacitatea de a compara si a determina forma
obiectelor (ovald, alungita, triunghiulara etc.).

Nu mai putin valoroase sub aspectul corelatiilor sint
activitatile de aplicatie. Acestea creeaza un mediu propice
pentru consolidarea si verificarea cunostintelor despre
figurile geometrice, modul de obtinere a unor figuri din
altele (dintr-un patrat — doud/patru triunghiuri, dintr-un
dreptunghi — doua patrate sau doud/patru triunghiuri etc. ).
Cunostintele si deprinderile de seriere, triere $i numarat isi
au partea lor de contributie n pregatirea materialului pentru
lucrarea, tema respectiva si accelerarea executarii ei.

Activitatile practice solicita intens cunostintele si
priceperile matematice in scopul aplicarii lor. De exemplu,
se poate cere copiilor s realizeze siraguri de margele fie
dupa un model prezentat, fie dupa indicatii verbale,
alternind marimile si culorile, sau numarindu-le si
grupindu-le dupa anumite criterii. In asa mod se exerseazi
impartirea intregului in parti egale, consolidind
cunostintele despre raportul dintre parte si intreg.
Executarea unor lucrari cu figuri geometrice decupate, ca
si actiunile de impartire a multimilor in submultimi,
contribuie la cultivarea imaginatiei creatoare, gindirii
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constructive (de exemplu sa alcatuiasca din 9 triunghiuri
trei flori; s formeze din 10 seminte de castravete perechi
de frunzulite si sa determine numarul acestora etc.).

Cu efecte asemanatoare 1n planul dezvoltarii repre-
zentdrilor matematice si consolidarii cunostintelor
matematice sint si activitatile de constructie. Copiilor li se
solicitd sa-si ,,planifice” constructia, sa selecteze materialul,
sa numere, sa ,,masoare”, sa grupeze impartind multimea
de piese in submultimi s. a. In acest fel este exersatd
gindirea, imaginatia, orientarea 1n spatiu, priceperea de a
deosebi caracteristicile spatiale ale constructiei. Actiunile
cu materialul de constructie completeaza cunostintele
despre corpurile geometrice si insusirile lor. Deprinderile
de masurat cu unitatea conventionald sint binevenite la
activitatile de ,,construire” din hirtie, carton etc.

Cunostintele, priceperile si deprinderile dobindite n
cadrul activitatilor de matematica sint solicitate si in
activitatile de educatie fizica, dans i muzica. Acestea
furnizeaza conditiile necesare stabilirii lateralitatii, orientarii
in spatiu, determinarii directiilor si a raportului dintre distanta
si viteza migcarii, copiii operind, prin transfer, cu multe
cunostinte matematice (numarare, orientare in spatiu s.a.).

O ambianta favorabila pentru aplicarea si verificarea
cunostintelor matematice este activitatea de joc.
Diversele categorii de jocuri (senzoriale, de constructie,
de roluri, didactice etc.) vin sa activizeze si sa puna in
practica achizitiile matematice, propunind un teren fertil
deprinderilor formate la activitatile matematice.

Un prilej pentru exersarea operatiilor gindirii (analiza,
sintezd, comparatie) si cultivarea acesteia il reprezinta
jocul de constituire a intregului din parti date (jumatati,
sferturi) sau jocuri ca: ,,Tangram”, ,,Pitagora” etc.

Unele jocuri didactice permit fixarea si consolidarea
cunostintelor despre locul numerelor in sirul natural,
numaratul in ordine crescinda si descrescinda,
compunerea unui numar din doi termeni mai mici, a cifrelor
si figurilor geometrice. Altele implica constituirea de
multimi din elemente, dupa o caracteristica data, stabilirea
apartenentei sau neapartenentei unui element la o
multime, realizarea de corespondente intre elementele a
doua multimi (,,Gaseste obiectul potrivit”, ,,Ce-i de
prisos”, ,,Fluturii si florile” etc.). In jocurile dinamice
»Garajele”, ,, Treci prin poarta”, ,,Gaseste-ti perechea”
copiii sint solicitati sa raporteze cantitatea la numar sau
numarul la cantitate (,,Gaseste cheita”, ,,Cifrele ratacite”).

in concluzie, putem afirma ci valorificarea corelatiei
dintre activitatile matematice si celelalte tipuri de activitati
realizate in contextul programului instructiv-educativ in
gradinita produc efecte pozitive in planul ameliorarii
pregatirii matematice a prescolarilor, ca si in cel al evolutiei
lor generale. In acelasi timp, dezvoltarea si sustinerea
acestei corelatii confera activitatilor matematice posibili-
tatea promovarii unor cai de invatare eficiente si atractive,
adecvata particularitatilor psihice ale virstei prescolare.

APLICAREA DE CATRE PRESCOLARI A CUNOSTINTELOR MATEMATICE IN ALTE TIPURI DE ACTIVITATE
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Angela CAZAC

Programul “Pas cu Pas”|

Esti o Minune

“Fiecare secunda pe care o traim este un moment
unic in univers, o clipa care nu se va mai repeta
niciodatd. Dar noi... ce ii invatam pe copiii nostri? Ii
invatam ca doi cu doi fac patru, ca Parisul este capitala
Frantei. Cind ii vom invdta cine sint? Ar trebui sa
spunem fiecaruia: ,,Stii cine esti tu? Esti o minune. Esti
unic. Picioarele tale, bratele tale, degetele tale, felul
in care te misti... Poti deveni un Shakespeare, un
Michelangelo, un Beethoven. Poti face orice. Da, esti o
minune. Si cind vei creste, vei fi in stare sa-I ranesti pe
altul, care este o minune ca tine?”.

Trebuie sa muncim — cu totii trebuie sa muncim — ca
sa facem aceasta lume demna de copiii ei”.

(Pablo Casalas)

Rolul scolii nu este sa creeze ,,specialisti idioti”, care
ar raspunde nevoilor speciale ale diferitelor sectoare ale
economiei nationale, ci sa dezvolte aptitudinile
individuale ale elevului intr-un mod semnificativ si sa
trimita in viata fiinte ginditoare, capabile de a medita
asupra implicatiilor sociale, istorice si filozofice ale
activitatilor desfasurate. La toate nivelurile, scoala trebuie
sa le cultive elevilor spiritul gindirii libere si independente.
Aceasta urmeaza a fi umanizata, atit in sensul ca
elementul ei de baza trebuie sa-1 constituie personalitatea
profesorilor, care sa zideasca in jurul lor un ,,cimp de forta”
de inspiratie §i exemplu, cit §i in sensul cd educatia
tehnica si specializata trebuie echilibrata de o educatie
generala in stiintele umane. Convingerea mea este ca, sub
indrumarea unei educatoare — cea care capata rolul de
intermediar, de catalizator — si copiii foarte mici pot face
o alegere corectd, pot intelege consecintele actiunilor
intreprinse si respecta stilurile colegilor.

Ce Inseamna sa-i educi pe copii pentru democratie?
Urmatoarele principii directoare ofera un raspuns partial
la aceasta intrebare. La gradinita, copiii ar trebui sa aiba
experienta democratiei si sa inceapa sa-si dezvolte
deprinderile si atitudinile necesare pentru a fi cetateni
eficienti Intr-o societate deschisa. Sala de grupa este, de
fapt, microcosmosul comunitatii mai largi.

Educatia si cultivarea
democratiei in grupele de

gradinita

Unul dintre principiile democratiei este de a explora
oportunitdtile de imbundtdtire a propriei situatii, cea
a familiei. La gradinita, educatoarele pot modela acest
comportament, dar si crea un mediu generator de ocazii
pentru autoinitiativd. Cind copiilor li se da sansa de a
alege dintr-o gama de activitati, li se ofera, de fapt, diferite
ocazii; cind sint ajutati sa se implice intr-o activitate, li se
arata importanta autoinitiativei.

Un alt principiu eficacitatea in scop personal si
consolidarea increderii in sine vizeaza capacitatea de
a influenta lumea, de a-si satisface necesitatile intr-un
mod pozitiv si de a intelege cum sd ai acces la resursele
interne si externe. Acest lucru este posibil doar in medii
in care copii interactioneaza unii cu altii, negociaza si
gasesc solutii, iar educatoarele 1i ajutd sa reflecteze asupra
propriilor actiuni si faciliteaza invatarea in domeniile de
interes ale fiecarui copil.

Urmatorul principiu ar fi controlul in comun. Fiecare
grup si familie sint unice Intr-o democratie, deoarece
cultura lor este rezultatul construirii i respectarii de catre
toti membrii a regulilor, a valorilor si practicilor grupului.
Dupa Seefeldt, ,,educatoarele nu dau ordine, asteptind
ca acestea sa fie urmate orbeste de copii. Educatoarele
pun accent pe sentimentele, reactiile si interactiunile
dintre copii, mai putin pe activitatile de invatare”.

La fel de important este principiul care presupune
libertatea de gindire §i expresie — libertate fundamentala
a unei societati deschise. Fiecare copil trebuie sa aiba
propria opinie i sd si-o expund. Acest deziderat
guverneaza fiecare compartiment al planului de
invatimint al gradinitei. In loc sa li se propuni si coloreze
figuri deja desenate, copiii sint solicitati sa-si exprime
propriile idei si sentimente prin desene, picturi sau
constructii realizate de ei insisi. La activitatile de citire li
se cere sa dezbata, sa-gi expuna parerea si sa scrie (la
ofera posibilitatea de a alege modul in care sa invete
matematica, notiunile stiintifice sau alte cunostinte.

Autoritate si respect. In parte, controlul nu este
detinut doar de educatoare. Ba mai mult! Ele trebuie sa
se asigure ca nici un copil sau grup mic de copii nu
exercitd putere asupra colegilor. Astfel este format si
promovat respectul pentru fiecare persoana. Nu trebuie
neaparat sa-l placi pe celdlalt, dar trebuie sa respecti
calitatea de om, demnitatea si drepturile fundamentale ale
celuilalt. Desi majoritatea prescolarilor nu pot cintari bine
greutatea unor consideratii, deoarece simtul
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autocontrolului le este in curs de dezvoltare, educatoarele
pot sd-i ajute sa invete a respecta pe ceilalti.

Si ultimul principiu este evaluarea diferentelor si
asemdndrilor. Fiecare individ este unic, contributia
fiecaruia este valoroasa. Promovind diversitatea etnica
si culturald, educatoarele si parintii le pot cultiva copiilor
o atitudine de intelegere si de apreciere a diferentelor.
Formarea in spiritul principiului ,,sanse egale pentru toti”,
indiferent de rasa, religie, handicap sau sex cere de la adulti
sd se angajeze intr-un proces activ de acceptare a
deosebirilor si asemanarilor dintre oameni si de
valorificare a imprejurarilor generate de aceste
deosebirilor si asemanari intru educarea intelegerii intre
copii. Un copil cu handicap fizic sever le ofera semenilor
sdi sdnatosi ocazia de a privi dincolo de deosebirile
superficiale, de a cunoaste satisfactia de a fi ajutat pe

DOCENDO DISCIMUS

cineva la nevoie, de a invata ce inseamna sa-l accepti pe
celalalt si sa ai rabdare.

Va invit sa reflectam impreuna asupra schimbarii ce
merita sa fie facuta spre binele copilului i, prin urmare,
al viitorului nostru.

PS. “Am inceput sa invat cum sd traiesc si ce sd fac la
gradinita. lata primele sfaturi primite de la educatoarea
mea: imparte tot ce ai, fii corect, nu lovi oamenii, cere
scuze daca ai procedat gresit, pune obiectele la loc,
prdjiturele calde si laptele rece iti fac bine...

Ginditi-va ce lume buna am avea, dacd pe la trei dupd
amiazd am minca cu totii prdjiturele si am bea lapte. Sau
daca am avea o politica care sa ne oblige sa punem
intotdeauna lucrurile la loc §i sa stringem mizeria dupd
noi. Si, indiferent citi ani aveti, este mai bine atunci cind,
iesind in lume, va tineti de miini si stati impreuna .

(Robert Fulghum)

Tehnologiile informationale in avantajul

,, O educatie buna este izvorul intregului bine in lume .
(Immanuel Kant)

Strabatem perioada raspintiei cruciale dintre secole,
cind timpul ne cere nu doar sd acceptam transformarea,
dar sisd actiondm in directia ei.

Schimbarile sociale, economice si politice din lume
impun o atitudine noua si fata de politica educationala a
umanititii. invatimintul este un instrument important prin
care societatea stimuleaza, dirijeaza i controleaza pro-
cesul dezvoltdrii in general. In conceptia filozofului si
pedagogului francez Gaston Berger, educatia presupune
mentinerea unei prospetimi intelectuale, sub forma unor
vii dorinte de a descoperi, de a inventa. Dar nu putem
vorbi despre o persoana integrata 1n societate, daca elimi-
nam aspectul estetic al educatiei, deoarece “prin interme-
diul educatiei estetice se urmareste dezvoltarea capaci-
tatii de a recepta, interpreta si crea frumosul” [5, p. 249].

Omul exista nu numai in conformitate cu legile naturii
si ale societdtii, ci i in interdependenta directa cu legile
frumosului, armoniei din natura si arta. ,,Viata cotidiana
se afld, in mare masurd, sub zodia esteticului” [2, p. 70].
in ultimii ani, a crescut importanta educatiei estetice.
Datorita rapiditatii raspindirii informatiei, oamenii s-au
apropiat mult de artd, dorinta de a cunoaste devenind tot
mai pronuntatd. Pe de alta parte, automatizarea continua
a muncii a condus la cresterea volumului de timp liber.
,Progresul realizat in acest domeniu a contribuit la
formarea gustului estetic, la sporirea exigentei publicului,
la imbunatatirea productiei artistice, la diversificarea
creatiei etc., dar trebuie mentionat, in acelasi timp, cd acest
fapt a accentuat si nevoia educatiei estetice” [ 5, p. 250].

educatiel estetice

Avalansa de informatie, accesul la noile tehnologii
informationale deruteaza nu numai maturii, ci si copiii. In
plus, informatia poate fi receptata in diferite moduri:
acelasi continut poate genera, datorita diversitatii de
mijloace si strategii utilizate, o multime de interpretari. De
aceea, este foarte important de a oferi modalitati eficiente
de analiza, de sinteza si de selectare a valorilor. ,,Educatia
esteticd reprezinta activitatea de formare si dezvoltare a
personalitatii umane, proiectata si realizata prin studierea,
aplicarea si crearea unor valori raportabile la categoria
de frumos” [5, p. 251].

Traditional, in scoala obiectivele educatiei estetice
sint realizate de urmatoarele discipline: literatura, filozofia,
educatia tehnologica, educatia plastica, educatia fizica.

Educatia estetica urmareste formarea personalitatii
umane in functie de idealul estetic, simtul estetic, gustul
estetic si spiritul de creatie estetica, i are ca obiective:

a) dezvoltarea receptivitatii estetice;

b) dezvoltarea motivatiei estetice;

c) dezvoltarea creativitatii estetice.

Dezvoltarea continua a stiintei si tehnicii Tnainteaza in
fata scolii o noud cerinta: utilizarea noilor tehnologii
informationale care oferd acces rapid si eficient la
informatie. Colectarea, stocarea, organizarea, procesarea,
prezentarea si transmiterea informatiei ,,in format electronic
fara limite spatiale sau temporale permite oamenilor accesul
la datele dorite” [1, p. 13]. Din cadrul tehnologiilor
informationale fac parte calculatoarele, aparatele video si
audio, sistemele de circuit inchis, mijloacele de comunicare
electronice. Utilizarea lor are insa unele dezavantaje:
dependenta de calculator, izolarea persoanelor, cu impact
negativ asupra relatiilor interumane si sociale, inrautatirea
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vederii etc., dar si o serie de avantaje: individualizarea
instruirii, timp redus si viteza mare de gasire si transmitere
a informatiei etc. In contextul educatiei estetice, putem
adauga accesul nelimitat la realizarile artistice ale omenirii,
receptarea, evaluarea si crearea frumosului prin utilizarea
Internet-ului si a diverselor servicii oferite de acesta:

— E-mail-ul — serveste pentru trimiterea si
receptionarea mesajelor;

- WWW (World Wide Web), in traducere “pinza
de paianjen de proportii universale” — permite
distribuirea informatiei stiintifice si artistice;

— Cartea electronica (e-book) — ofera toate avantajele
unei carti tipdrite, dar care poate fi obtinuta prin
Internet gratuit sau la preturi mai mici decit in librarii;

— FTP (File Transport Protocol) — permite mutarea
fisierelor arhivelor publice din Internet dintr-un
calculator in altul,;

— Soft-ul educational — “reprezintd un program
informatizat proiectat special pentru rezolvarea unor
sarcini sau probleme didactice prin valorificarea
tehnologiilor proprii instruirii asistate la calculator
care asigura: memorarea datelor, organizarea datelor
in figiere, gestionarea figierelor, simularea, realizarea
si evaluarea formativa a Invatarii, reglarea-
autoreglarea activitatii de Invatare” [3, p. 12].

Calculatorul este un mijloc de Invatadmint care ajuta la

optimizarea procesului educational. Utilizarea lui presupune
o schimbare a rolului profesorului. “Lectiile cu ajutorul
calculatorului vor deveni lectii interactive, in care elevul este
pus sa se informeze, sa cerceteze, sa experimenteze si sa
descopere singur lucruri noi” [3, p. 12], sa selecteze si sa
valorizeze independent prin impulsionarea capacitatilor
evaluative. Profesorul va avea misiunea de a pregati elevii
“In spiritul schimbarii succesiunii modelelor sau schemelor
artistice” [2, p. 85], de a le stimula creativitatea. Gustul estetic
se formeaza, dar si se autoformeaza. Si anume calculatorul
asigura acest proces de autoformare. De retinut insa ca nu
toate obiectivele propuse pot fi atinse doar prin intermediul
calculatorului.

in prezent, calculatorul este folosit preponderent la

lectiile de informatica. Studiul acestei discipline prevede
un set de obiective, printre care si cele ce ofera posibili-
tatea conexiunii cu educatia estetica. De exemplu, in lista
obiectivelor propuse elevilor clasei a VII-a evidentiem
urmatoarele:
,studierea sistemului de calcul ca instrument
pentru editare de text, prezentare grafica,
prelucrare de sunete” [6, p. 1];

— stimularea creativitatii. in cadrul activitatilor
practice, pentru realizarea acestui obiectiv §i a
altora, la orele de informatica se utilizeaza
fragmente din opere de artd, muzica, literatura etc.
Elevii sint invatati:

a) sautilizeze aplicatia Paint la crearea desenelor;

b) sa utilizeze aplicatia Multimedia in lucrul cu
textele, sunetele si imaginile. Enciclopediile
Multimedia permit citirea textelor, audierea
secventelor muzicale, examinarea desenelor sau
fotografiilor, vizionarea filmelor video. De
exemplu, lecturind o informatie despre Beetho-
ven, audiem un fragment dintr-o simfonie a
acestui compozitor, studiem documente;

c) sautilizeze Internetul: gasirea intr-un timp scurt
a fisierelor grafice/audio/video necesare;

d) sautilizeze Microsoft Word la editarea texte-
lor, precum si la aranjarea textului in pagina.

Practica utilizarii calculatorului la lectiile de informatica
poate si trebuie extinsa la materiile de studiu din toate ariile
curriculare. Cu parere de rau, in prezent scolile sint in
posesia unui numar mic de calculatoare, in majoritatea lor
Pentium-1 si Pentium-2, care abia de satisfac necesitatile
unui cabinet de informaticd. In acest context, este
binevenita intentia Guvernului Republicii Moldova de a
imbunatati baza tehnico-materiald a cabinetelor de
informatica si conectarea tuturor scolilor la Internet. Acest
fapt va contribui la ameliorarea calitatii predarii informaticii,
va facilita accesul la informatie, la creatiile artistice, ceea
ce va permite §i realizarea obiectivelor educatiei estetice.

Activind de citiva ani in calitate de profesor de informa-
tica, am ajuns la concluzia ca studierea calculatorului la
nivel de utilizare ar trebui Inceputa in clasele primare, fapt
ce le-ar permite profesorilor sa alcatuiasca si sa aplice
diverse programe inclusiv in cadrul educatiei estetice.

Competenta in domeniul tehnologiilor informationale
face parte din cele opt competente fundamentale indicate
in Standardul European de Calificare in invatamintul din
Republica Moldova (care se realizeaza in temeiul
curriculumului la nivel gimnazial). Acest fapt vorbeste
despre rolul pe care trebuie sa-1 ocupe tehnologiile
informationale in cadrul procesului instructiv-educativ.
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Tot mai multi specialisti par sd cada de acord asupra
faptului ca raportarea individului la sine si la ceilalti, la
viatd si la moarte se schiteazd — in elementele ei
fundamentale — din primii 6-7 ani de viata. Astfel, structura
psihica, inteligenta emotionala, capacitatea de sublimare,
controlul instinctelor, capacitatea de a iubi, creativitatea
si originalitatea, bunastarea si toleranta depind in mare
masura de felul cum se deruleazad aceastd etapa
importantd din istoria infantila a individului (v. Senger si
Hoffmann, 1998, p. 25).

Faptul ca principalele trasaturi ale personalitatii
adultului sint determinate nu numai de constitutia
genetica, ci si de experientele traite de individ in primii
trei ani de viata aratd ca ,,evenimentele copildriei au o
importanta capitala pentru dezvoltarea armonioasa
ulterioara” (Morand de Jouffrey, 1998, p. 114). Daca
aproape in majoritate experientele copilariei sint fericite,
pozitive, incurajatoare, atunci ele dau copilului incredere
in viitor si in cei din jur; dimpotriva, daca sint neplacute,
nefericite, inhibitive, atunci ele 1l lasa sa creada cd lumea
este rea i neprimitoare sau ca el, pur si simplu, este nedorit
(v. Bacus, 1998, p. 153). , Ingrijirea constanti si
experientele constructive favorizeaza cresterea
armonioasa si increderea in sine, dupa cum experientele
traumatizante din primii ani de viatd, ofensele,
descurajarile, injosirile punitive ii aduc copilului, mult mai
devreme, in fata ochilor vulnerabilitatea sa” (Morand de
Jouffrey, p. 187). Ca urmare, ea poate instaura un

Copilaria,
sensul evolutiei personalitatii

afectivitatea si

sentiment general de neputintd si nimicnicie care
afecteazd procesul psihic de dezvoltare. In atare conditii
,»hu este deloc o Intimplare faptul ca aproape toate
tulburarile psihice serioase la virsta adulta s-au dovedit
a fi traume suferite in prima copilarie”, sustin Senger si
Hoffmann (1998, p. 22).

in fond, un copil nu cere decit si i se respecte nevoile,
nevoi care n perioada anteprescolara si prescolara sint
relativ simple. Dupa A. Bacus, nevoile esentiale ale
copilului mic sint:

1. Nevoia de afectiune. Copilul are nevoie de acele
mici dovezi de dragoste pe care i le putem aduce zilnic,
are nevoie de atentia si intelegerea adultului. Copilul
se simte iubit atunci cind adultul 1i ofera ceea ce are
mai bun 1n el, cind are timp pentru copil, cind ii acorda
tot interesul, 1l considera o fiintd umana, 1i intelege
dorintele si trebuintele, 11 asculta problemele si 1i ia in
consideratie temerile; pe scurt, atunci cind il simte aliat.
in raporturile sale cu copilul, un adult iubitor va ciuta
consecvent sa 1l convinga de faptul ca este un copil
bun (v. Bacus, 1998, p. 50). Dovezile cotidiene de
dragoste ale adultului asigura copilul de sprijinul sau,
de-a lungul actiunilor de dezvoltare si de afirmare a
personalitatii, a responsabilitatii sale, ca este apreciat
si iubit dincolo de cuvintele si gesturile declarative
(v. Mirce, 1999, p. 169).

Nesatisfacindu-i (sau neputind sa-i satisfacd) nevoia
de afectiune, adultul produce copilului ,,rani afective”,
cum le numeste R. de Lassus. Ele au (si vor avea) o
greutate hotaritoare in formarea, evolutia $i manifestarea
personalitatii viitorului adult. Cea mai profunda dintre
rani este, dupd psihologul belgian, absenta dragostei
neconditionate, acea dragoste oferita total, nedozata in
raport cu ceea ce primim sau cu ceea ce face celalalt. Ea,
dragostea neconditionata, apreciaza R. de Lassus,
reprezintd fundamentul pe care se edifica o posibilitate
de incredere solida in sine, caci, integrind acest sentiment,
copilul devine constient de importanta si valoarea proprii,
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fapt esential pentru asumarea maturd, libera, eficienta a
vietii i a relatiilor cu ceilalti (v. Lassus, 1999, p. 270).

2. Nevoia de intelegere. O alta nevoie esentiala a
copilului este nevoia de a i se oferi intelegere, de a fi
inteles, nevoie care presupune ca adultul sa-i acorde timp
si atentie suficiente. Copiii au nevoie sa li se rezerve (cit
mai) multd atentie. Pe intreaga lor evolutie prescolara,
pentru copii este foarte important sa fie luati in serios, sa
li se acorde toata atentia parintilor si educatoarelor,
suportind greu sa-i vada pe acestia ocupati cu altceva.
Copilul doreste sa facé placere parintilor si educatoarei,
sd le fie de folos. La gradinitd, copilul isi iubeste
educatoarea si doreste sa fie preferatul e, sa fie in centrul
atentiei, 1i place ca educatoarea sa vorbeasca cu el, sd se
intereseze de el, sa lucreze cit mai mult impreuna. Copilul
nu doreste insa numai sa se faca iubit, util, ci i sa ne
ocupam foarte mult de el. Deoarece adultul are, in general,
obiceiul sa sanctioneze numai lucrurile negative, sa
respingd, sa admonesteze copilul pentru orice greseala,
se Intimpla ca atunci cind el se joaca frumos, linistit sa
nu primeascd toatd atentia si tot interesul de care are
nevoie, imprejurare care 1i poate da impresia ca este
abandonat.

Alti copii cer multa atentie (si preocupare) adultului
pentru cd nu se simt in sigurantd. Din aceasta cauza sint
foarte dependenti de parinti si de educatoarea lor si se
simt pierduti daca acestia nu se ocupa de ei sau pur si
simplu nu stau linga ei (v. Bacus, 1998, p. 34). Copilul are
nevoie de asigurarea securitatii/sigurantei sale si cu cit
primii ani de viata sint mai nesiguri, sustin specialistii, cu
atit mai multa sigurantd va cauta el in anii ce vor urma.
De asemenea, oamenii care, in copilaria lor, au avut parte
de prea putina ocrotire dispun in viata adultd de un
potential ridicat de agresivitate, considerind ca numai asa
isi pot asigura si apara siguranta (v. Senger si Hoffmann,
1998, pp. 29, 39). In acest caz, a-i oferi copilului suficienti
atentie si solicitudine se traduce prin a-i da sentimentul,
siguranta cd este mai important pentru noi decit orice pe
lume, ca ne intereseaza si ne preocupa in mod constant
si serios.

Prin urmare, atunci cind au perceput ca atit parintii,
cit si doamna educatoare reactioneaza la trebuintele lor,
ca lucrurile sint privite de catre cei mari si din directia lor,
ca sint tratati cu seriozitate, copiii se simt intelesi §i
acceptafi.

3. Nevoia de respect. A treia nevoie fundamentald a
copilului, formulata de Bacus, este nevoia de respect. Este
nevoia copilului de a fi tratat ca o persoand adevarata.
Respectul se exprima prin cuvintele si atitudinile adultului
in cele mai diferite (si neasteptate) situatii de viata.

Ca si adultii, copiii dovedesc o mare sensibilitate. Ei
sint foarte sensibili la reprosuri, dar si la laude. Evolutia
copilului si imaginea Iui despre sine depind foarte mult
de relatiile cu adultii si de imaginea acestora despre el.
Copilul isi apreciaza (si va aprecia) propria persoand in

functie de aprecierile celorlalti (v. Bacus, 1998, p. 153).
Respectul si aprecierea constante, autentice date de
parinti si de educatoare contribuie la formarea unei imagini
pozitive despre sine. De aici, importanta de a-i trata pe
copii cu tot respectul.

Este semnificativ ca, in permanentd, copilul sa se simta
respectat, ceea ce inseamna ca el poate interveni intr-o
discutie linistit, cu incredere, fiind sigur ca este auzit si
inteles totodata, el se simte destins §i interesant atunci
cind vorbeste (v. idem, 1998, p. 59).

Multi adulti insa, din nefericire, nu stiu sa vorbeasca
si sa se raporteze cu respect la copii. Lipsa de respect i
raneste si le sporeste neincrederea. Subaprecierile
exagerate, arbitrare si repetate ale unui adult aflat el insusi
intr-o criza de identitate §i cu o stima de sine scazuta —in
faza in care unui copil ii place sa se etaleze — conduc la
instalarea unei timiditati nevrotice, care il aduc uneori pe
acesta In situatia de a se simti ridicol si inferior si de a-si
forma o imagine negativa despre sine. Avind prea putine
negativa, ea poate deveni o fixatie si in acelasi timp baza
pentru formarea si evolutia viitoarei sale personalitati
(v. Senger si Hoffmann, 1998, p. 187).

Cei mai multi specialisti au ajuns la concluzia ca
perioada cuprinsa intre 3 si 5 ani este perioada de virfa
manifestirii comportamentului narcisist. In aceasti etapa,
copiii isi supraestimeaza valoarea, puterea si capacitatile.
Eiau nevoie, in consecinta, pentru propria lor orientare,
de admiratia si de lauda parintilor si educatoarei. Or,
atitudinea lipsita de respect, avind tendinta de a-1 face
sd se simta mic $i neputincios si sa se rusineze, lezeaza
pe termen lung narcisismul unui copil si impiedica
formarea unui sentiment corect al propriei valori.

Jignirile timpurii pot duce (si duc foarte frecvent) la
ceea ce incercau sa reprime si sa umileasca, adica
manifestarea si amplificarea narcisismului, caracterizat
prin dragoste accentuatd de sine, prin egocentrism,
vanitate, megalomanie si o scdzutd capacitate de
relationare.

Lipsa de respect manifestata in copilaria individului
declangeaza — mai devreme sau mai tirziu (si intr-o forma
mai mult sau mai putin evidentd) — tulburari narcisiste,
ale caror simptome tipice sint: sentimentul desertaciunii,
vidul interior, angoasele exagerate, egoismul, teama de a
fi subapreciati de ceilalti, disponibilitatea accentuata fata
de criza de minie si de vanitate (v. idem, 1998, p. 201).

Discreditarile si umilintele suportate in copilarie
alimenteaza dorinta de mai tirziu ,, individului de a arata
la toata lumea cine este el de fapt. Nevoia sa exagerata
de aiesi in evidentd, lauda trufasa de sine se explica prin
incercarea de a atenua/a compensa injosirile suferite
(idem, 1998, p. 205).

De asemenea, persoanele care se ofenseaza (foarte)
usor sint, in general, cele care au avut de indurat
afronturile si represaliile repetate venite de la cei apro-
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piati (parinti, frati, rude, educatori) inca din perioadele
timpurii (v. idem, p. 235).

in perioada cuprinsa intre 3 si 7 ani, satisfacerea
trebuintelor esentiale ale copilului, sensul si ritmul
dezvoltarii sale, echilibrul si dezechilibrul lui psihic sint
conditionate de relatiile pe care le stabileste cu parintii i
doamna/domnisoara educatoare. In acest sens, este
important nu atit timpul pe care 1l acordam, cit mai ales
calitatea interactiunilor ce au loc atunci cind sintem
impreuna cu copilul (v. T. Mircea, 1999, p. 169).

Prin urmare, ,,calitatea proceselor de dezvoltare
psihologicd a copilului va fi dependenta de calitatea
interactiunilor si calitatea ofertei venite din partea parin-
tilor”, dar si din partea educatoarei gi a mediului prescolar
(idem, 1999, p. 29). Daca interactiunile cu adultii din
imediata lor apropiere sint slabe si de o calitate indoiel-
nicd, atunci copilul nu dispune de un sistem de siguranta
coerent, ,,nesiguranta si nelinistea persistind la un anumit
grad de intensitate, ce poate avea ca efect «epuizarea»
sistemelor de protectie si aparitia unei stari de
vulnerabilitate”, subliniaza T. Mircea (1999, p. 23).

in prima fazi a vietii, ,,foamea de hrana” se contopeste
cu ,,foamea de apropiere”, manifestata prin nevoia de
caldura si de securitate, arata G. Senger si W. Hoffmann
(1998, p. 23). Atasamentul adultului este cel care asigura
copilului sentimentul de siguranta. El constituie un factor
impotriva stresului, de intarire si de stimulare pentru
psihicul copilului. Calitatea atasamentului (sigur, nesigur,
ambiva-lent) ii permite copilului sa aiba relatii afective mai
mult sau mai putin adecvate cu alte persoane (v. T. Mircea,
1999, p. 163). Studii recente demonstreaza ca acei copii
care s-au bucurat de un atagament sigur in copilarie sint
cooperanti, autonomi, empatici, cu o competenta sociala
si o stima de sine ridicate. Spre deosebire de acestia, cei
cuun atagsament nesigur au — de obicei — comportamente
de evitare, de izolare si separatism, iar cei cu un atasament
ambivalent dezvolta comportamente dependente, de
cautare si un nivel scdzut al atentiei, atragind asupra lor
un numadr crescut de agresiuni si comportamente de
respingere (v. T. Mircea, 1999, p. 117).

Relatia de atasament poate fi afectata — mai mult sau
mai putin congtient — de catre adultul din preajma
copilului. Tulburarea atasamentului se poate face in grade
diferite, in functie de calitatea si cantitatea interactiunilor
cu parintii §i educatoarea, mergind de la preocuparea
superficiala, Intimplatoare, trecind prin neglijarea
episodicd a copilului si ajungind — cel mai grav — la
abandonul lui fizic si/sau psihologic, real sau camuflat.
Prin tulburarea precoce a atasamentului se poate institui
prima bresa cu consecinte psihopatologice in dezvoltarea
individului.

De-a lungul timpului, tulburarea atagamentului poate
produce o scadere a calitatii generale a placerii de a trai
plenar existenta, a suportului emotional-afectiv, a
stabilitdtii comportamentului (in mod deosebit, a
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manifestdrii curajului si a spiritului de investigatie),
putindu-se ajunge, in etapa adolescentei, la consumul de
alcool si de droguri (v. idem, 1999, p. 31). Tulburarea de
atasament se Inscrie in categoria acelor factori care pot
marca semnificativ sanatatea mentala a individului, care
pot antrena negativ relatia si deschiderea afectiva fata
de o alta persoana (v. idem, 1999, p. 54).

in interactiunile sale cu adultii (parinti, bunici,
educatoare etc.), prescolarul isi face o anumita imagine
despre ei. Aceasta imagine influenteaza relatiile pe care
le stabileste cu acestia. Un parinte, o educatoare perceputi
sl imaginati ca ostili vor intimpina mai frecvent rezistenta
din partea copilului decit in raport cu aceia care sint
perceputi si imaginati ca protectori i asiguratori.
Totodata, un copil care are o imagine a parintilor si/sau a
educatoarei ca fiindu-i ostili va manifesta o mai mare
prudenta in relatiile cu adultii sau chiar se va feri sa intre
in contact cu acestia. Un fenomen identic il vom constata
siin cazul in care copilul este foarte atasat de parinti, cind,
din cauza nesigurantei si anxietatii, relatiile sale cu lumea
nu se pot realiza decit prin intermediul si ,,filtrul”
persoanei asiguratoare (v. idem, 1999, p. 122-123).

Asadar, realizata in mod esential prin atasament,
increderea originara este hotaritoare pentru dezvoltarea
ulterioard a unui individ (idee pe care a formulat-o si a
sustinut-o cu claritate celebrul psiholog Erik Erikson).
Daca ea se va instala in subiectivitatea copilului, atunci
il va ajuta sa adopte o atitudine plina de incredere fata de
cei din jur si fatd de fortele proprii, dovedind curaj in
confruntarea cu dificultatile vietii. Daca, dimpotriva, se
va instala si va domina neincrederea, atunci aceasta ii va
distorsiona comportamentul, din cauza angoaselor si a
legaturilor slabe cu viata si cu semenii, incit orice
schimbare a obisnuintelor 1l va infricosa (v. Senger si
Hoffmann, 1998, p. 29).

In final, tinind seama de toate aceste aspecte, este
important ca adultul sa urmareasca — pe cit 1i std in
putintd — imbunatatirea permanenta a calitétii relatiilor
sale cu copilul. In principal, aceasta ar consta in evitarea
situatiilor care ar putea duce la cresterea anxietatii
copilului, in a-1 sustine in eforturile sale de a-si invinge
frica, In a-1 ajuta sa cistige incredere n sine, in a-i acorda
atentie, a-1 aprecia si Incuraja/sustine in actiunile sale
constructive.
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Aparitia copilului pe lume este o minune. Familia in
care se naste un copil devine cu adevarat fericitd. Viata
de familie este corelata cu acest fenomen frumos, mult
asteptat de ambii soti, care le pune la incercare
maturitatea, dragostea, responsabilitatea, competenta,
disponibilitatea pentru daruire, altruism, stapinire de sine,
tact si compasiune.

Parintii trebuie sa constientizeze faptul ca nasterea
este un proces complicat nu numai pentru mama, ci $i
pentru copil. Ca act fiziologic, aceasta reprezintd un $oc
pentru copil, o pereclitare totald a echilibrului anterior: o
trecere brusca dintr-un mediu in altul, de la o temperatura
constanta la una variabild, de la un mediu lichid, cald,
comod la altul gazos, rece, expus la 0 multime de stimulari
externe [5; 6].

Din clipa in care vede lumina zilei copilul are nevoie
de aer, hrana, somn, caldura, apa. Treptat apare si se
manifestd trebuinta de aparare, orientare, investigare,
miscare, relaxare, vocalizare, comunicare si relationare,
precum si de semnale informationale care vor fi
receptionate si prelucrate de copil, contribuind la
dezvoltarea personalitatii lui. Toate acestea reprezinta
trebuintele copilului, starile de necesitate si de
sensibilizare a organismului la conditiile mediului extern.
Trebuintele sint impulsurile ce provoaca crearea
conditiilor esentiale pentru supravietuiera nou-
nascutului, fenomene biopsihologice fundamentale ce
pun in migcare intreaga lui viata psihica si sociala, deter-
minind inceputurile organizarii ei i, mai tirziu, aparitia si
dezvoltarea unor noi structuri sociopsihocomporta-
mentale.

Trebuintele si satisfacerea lor asigurd formarea
complexelor polisenzoriale ce vor sta la baza aparitiei
perceptiilor si reprezentarilor, memoriei, gindirii, limbajului
si imaginatiei. Crescind si dezvoltindu-se, copilul reclama
o anumitd educatie si multa atentie din partea adultilor.
Parintii trebuie sd cunoasca particularitatile evolutiei
copilului, caracteristicile de virsta, crizele, dificultatile
posibile.

Dificultatile sesizate de parinti in procesul educatiei

Cultura si optim familial:
intelegerii si educatiei
copilului de la nastere pina 1la

arta

scoala

familiale le putem diviza in doua grupe:

a) dificultati de intelegere a copilului;

b) dificultati de influenta/educatie a copilului.

Acestea, la rindul lor, pot fi clasificate in:

1. Dificultati partiale — reflecta necesitatea intelegerii
unor particularitati psihologice, de virsta ale copilului sau
a importantei corectdrii unor comportamente eronate,
gresite. Deseori parintii formuleaza aceste dificultati
astfel: Nu inteleg de ce copilul se incdpdtineaza...,
Copilul meu se joacd prea mult..., Copilul nu asculta...,
Totul e bine la copilul meu, dar uneori este lenes... etc.

2. Dificultati generale — pot fi reale si imaginare,
parintii verbalizindu-le prin expresii de tipul: Copilul
nostru este de nedirijat..., Copilul nu ascultd pe
nimeni..., Copilul este obraznic.., Nu infeleg ce se
intimpla cu copilul..., Numai la joc se gindeste... etc.

Daca reflectam pe marginea problemelor educatiei si
analizam situatii familiale concrete, depistam cauzele
aparitiei acestor dificultati, observam influenta sau/si
interferenta a doi factori pe care conventional i-am numit:

— parinte-factor, denota particularitatile individuale
si atitudinale ale parintilor, competenta, cultura si
eficienta lor parentald;

— copil-factor, vizeaza particularitatile individuale
ale copilului, profilul lui psihic care, in anumite
perioade de timp, este dependent de dezvoltarea
biologica.

Cunoasterea si constientizarea fiecarui factor, a
detaliilor lui specifice le permite adultilor sa se perceapa
mult mai bine pe sine si pe copilul lor, sa-si perfectioneze
permanent competentele privind educatia copilului in
familie, dirijarea propriei personalitati, organizarea si
respectarea unui stil sdndtos de viata.

Dezvoltarea psihica a copilului se sprijind pe ereditate,
isi extrage continutul din sursele furnizate de mediul
sociocultural si este canalizata de educatie [1; 2]; aceasta
nu este liniard, uniformad, continud, ci polimorfa si
discontinuda [4; 5]. Dezvoltarea psihica depinde de variabila
timp, aceasta decurge ca o succesiune de faze, etape, stadii
in care echilibrul alterneaza cu dezechilibrul, iar perioadele
de transformare psihica, sub forma de explozie sau criza,
sint urmate de perioade calme, relativ linistite.

Pe acest fundal de metamorfoze necontenite putem
detecta un anumit tablou psihocomportamental
asemanadtor la toti copiii, care se incadreaza in anumite
limite de virsta — stadii de dezvoltare psihica [2, p. 456].
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Trecerea de la o etapa de virstd la alta este legata de
schimbarea activitatii dominante (L. Bojovici, D. Elconin,
A. Leontiev, M. Zlate). Pentru a reactualiza unele aspecte
ale culturii familiale, vom analiza concludent stadiile
dezvoltarii psihice a copilului.

Pruncia

Cele mai importante achizitii ale acestei perioade sint:
pozitia verticala, pronuntarea primelor cuvinte, apucarea
si manipularea obiectelor. Actiunile directe cu obiectele
contribuie la constituirea mecanismelor senzoriomotorii
care vor sta la baza formarii operatiilor mentale. Are loc
socializarea si consolidarea comportamentului copilului.
O caracteristica esentiald este dependenta profunda,
multidimensionald a copilului de mama.

Virsta frageda se caracterizeaza prin trei mari achizitii:

a) mersul, care imbogateste si aprofundeaza
experienta copilului, contactele senzoriomotorii i
afective cu mediul ambiant;

b) reprezentarea, capacitatea de a Inlocui actiunea
concreta, directd cu imaginea ei, ceea ce are
repercusiuni asupra jocului, manipularii obiectelor
si dezvoltarii gindirii;

¢) limbajul, mijloc de comunicare interumana care
foloseste ca simbol cuvintele.

Virsta prescolara, considerata perioada explorarii
realitatii si a relatiei umane, incepe cu descoperirea eu/ui
personal. Savantii delimiteaza citeva substadii ale
prescolaritatii:

— prescolarul mic (3-4 ani);

— prescolarul mijlociu (4-5 ani);

— prescolarul mare (5-6/7 ani).

Prescolarul mic este investigativ, curios, memoreaza
relativ usor, gindirea ii este subordonata actiunii cu
obiectele, procesele de gindire sint incluse nemijlocit in
activitatea practica, limbajul 1si pastreaza caracterul situativ.
In plan afectiv, copilul este instabil, triieste intens emotiile,
se observd ambivalenta acestora. El nu intelege inca bine
indicatiile verbale; se observa nesigurantd si coordonare
insuficienta la nivelul motricitatii. La respectiva virsta copiii
manifesta interes pentru adulti, prefera sa fie plimbati,
adreseaza multe intrebari in lant (decelusi).

La prescolarul mijlociu se contureaza caracterul
voluntar al proceselor psihice; apar unele modalitati
psihocomportamentale de tip etic noi si limbajul intern;
se observa largirea intereselor, incep a se forma primele
atitudini, se contureaza unele trasaturi de caracter. Copilul
manifesta interes pentru jocurile colective, este 1n stare
sa-si controleze unele reactii afective, isi coordoneaza
actiunile la cerintele adultului; se atesta un inceput de
organizare a vointei.

Prescolarul mare se adapteaza mai repede la mediu;
limbajul devine mai coerent; se manifesta primele forme
ale gindirii logice, orientate spre observarea si
sistematizarea particularitatilor obiectelor; se amplifica
atentia voluntara.

EX CATHEDRA

Prescolarul mare dispune de mai multa forta si abilitate
in actiuni, atitudinea fatd de adult oscileaza, predominind
tendinta de reconciliere cu acesta.

Organizarea structurilor psthocomportamentale,
integrarea mai eficienta in mediul social constituie premise
importante pentru inceputul scolaritatii. Activitatea
dominanta ramine jocul de rol, se profileaza tendinta spre
activitati sociale cu caracter etic i cognitiv.

Achizitiile, pe care constiinta de sine le-a inregistrat
pe parcursul primului an de existenta, vor genera la virsta
frageda un salt calitativ, manifestindu-se in conduita
copilului la virsta prescolara. Eul copilului dobindeste
forme de exprimare pentru toate cele trei aspecte:

— eul corporal (copilul 1si cunoaste partile corpului,

capata controlul sfincterian etc.);

— eul spiritual (se schiteaza primele dorinte, inte-
rese; anteprescolarul considera ca experienta sa
cognitiva este singura adevarata);

— cul social (copilul anteprescolar respecta unele
reguli elementare de conduita civilizata).

Daca analizam minutios relatiile noastre cu copilul de
aceasta virstd, Intelegem ca radacinile multor conflicte le
aflam aici. In acest context, prezentam greselile caracte-
ristice comise de parinti in comunicarea cu copilul de
virsta prescolara:

— nu ludm in seama eu!/ copilului;

— nuintotdeauna raspundem la intrebarile acestuia;

— dezaprobam curiozitatea manifestata;

— nunejucam cuel;

— nu-lincludem la timp in colectivul de copii;

— nu-i sustinem interesul pentru lecturd (mai inti
contemplarea ilustratiilor, apoi citirea de catre
adult etc.).

Pe fondul dezvoltarii psihice generale, viata afectiva

a copilului se diversifica si se nuanteaza. Atunci cind este
certat de adulti, acesta traieste un sentiment de abandon
si tristete, plinge, face capricii.

Anxietatea este prezentd in gama de stari afective ale
micutului. Sursele ei sint dintre cele mai diverse: separarea
de parinti (mai ales de mama), teama de pedeapsa,
comunicarea cu o persoana straina, situatii necunoscute.
Datorita reprezentarilor explorate deseori gresit de parinti
apare teama de personaje imaginare: Baba-Cloanta, Zmeul
rau, piticii razbunatori etc. Prezenta persoanelor straine este
anxiogend, declansindu-i timiditate, reactii de agresivitate.
Daca initial are o atitudine negativa fata de ele, dupa o
anumitd perioada de familiarizare, copilul devine acaparant,
coplesindu-le cu atentie. O serie de cercetari interculturale
au evidentiat ca ,,teama fata de straini are un caracter
universal la copilul mic, indiferent de coordonatele spatio-
temporale din care provine acesta’ [1;2 3; 4; 6]. Fenomenul
apare incd de la virsta de 6 luni, intre 8-12 luni inregistreaza
un puseu, dar uneori se conserva pina la 4-5 ani.

Familia, ca factor educational, isi lasa amprenta
decisiva in fazele de inceput ale ontogenezei. De modul
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in care influenteaza dezvoltarea copilului in primii ani de
viatd depinde comportamentul sociorelational al
viitorului adult. De aici §i necesitatea, acut sesizata astazi
in societate, de educatie a parintilor, de eficientizare a
relatiilor familiale, de valorizare a parteneriatului educativ.
Parintii si ceilalti actori care contribuie la educarea
micutilor in frageda copildrie trebuie sa mediteze asupra
responsabilitatii ce le revine In formarea personalitatii
acestora, familia fiind cea dintii scoala in care copiii invata
sd se comporte in viata si societate.

Formula educativa optima pentru orice virsta este
familia nucleara formata din mama, tata, copil, la care se
adaugd si un climat armonios, deoarece, asa cum
sesizeaza W. Stekel, ,, oamenii nefericiti nu au dreptul
de a avea copii” [3].

Nuantind ideea, conchidem ca parintii nu trebuie ,,sa
traiasca prin procura”, adica prin viata copiilor, ci sa aiba
dreptul la o viata de sine statatoare si la o profesie, care
sd le asigure realizarea personala, implinirea si fericirea
umana.

Optimul familial pentru copilul de virsta frageda nu
poate fi creat in afara jocului care este ca o poveste sau o
povestire cu demonstrarea actiunilor, a jucariilor. Copilul
se autoexprima mai bine prin joc decit prin limbaj, cei mai
buni parteneri fiind parintii sau persoanele care il cunosc.

Virsta prescolara reprezintd urmatoarea etapa de
valorizare a jocului in viata copilului. Ea aduce cu sine o
avalansd de schimbari in planul dezvoltarii anatomo-
fiziologice, psihice, intelectuale §i morale a copilului,
asigurind consolidarea experientei comportamentale.
Desi multi copii incep a frecventa gradinita incepind cu
virsta de 3 ani, parintii continud sa ramina responsabili
de formarea habitusului lor primar. Dorind a fi eficienti, ei
isi completeaza si perfectioneaza cunostintele si
competentele cu privire la educatia copiilor si armonizarea
relatiilor familiale, aplica strategii si metode de influentare
adecvate virstei, genului, particularitdtilor de persona-
litate, situatiei concrete, conduita lor urmind sé cores-
pundad normelor moral-etice, sd stimuleze actiunile si
faptele pozitive ale copilului.

Jocul continua a fi activitatea dominanta a
prescolarului, dar, treptat (spre 6-7 ani), acesta coreleaza
tot mai mult cu obiectivele de ordin instructiv. Adultii isi
diversifica conduitele: ei converseaza, dirijeaza, indruma,
controleaza, exerseaza, aproba sau dezaproba copilul.

in scopul precizrii elementelor constitutive ale culturii
familiale, am decis sa concretizam functiile parintilor, sa
analizam actiunile si influentele acestora in corelatie cu
esenta, posibilitatile intelegerii copilului si a lumii lui
interioare. In aceasta ordine de idei, tinem si mentiondm
cd, in cadrul familiei, parintii realizeaza urmatoarele functii:

* creeaza conditii optimale pentru cresterea si edu-

catia copilului;

» asigura satisfacerea necesitatilor copilului;

* modeleaza copilul, orientindu-1 spre un stil de

viatd sandtos si demn;

e asigurd respectarea drepturilor copilului,

securitatea si integrarea lui sociala.

Parintii educa prin intermediul actiunilor si influentelor.
Actiunile ce au un scop, un instrumentar si un plan
special si sint orientate spre formarea copilului, pot fi
definite ca actiuni educative. Acestea, de regula, sint
gindite de agentii educatiei familiale. Actiunile educative
reprezintd un element important, constient al educatiei,
pe cind influentele reflectd traditia, cultura relatiilor
intrafamiliale, inteligenta, competenta parintilor. De
obicei, influentele predomina si daca nu-si propun sa
analizeze conduita si starea de lucruri privind educatia
copiilor, adultii nu le constientizeaza. in literatura de
specialitate influentele educative sint asociate cu o
multime de sageti, pe care parintii le aplica diferit, uneori
reusit, alteori mai putin reusit sau nereusit [1; 2 ;3].

Analizind natura si esenta jocului in contextul
educatiei familiale, am stabilit ca actiunile si influentele
parintilor in procesul acestei activitati devin mult mai
eficiente. Organizarea si desfagurarea jocului 1i obliga sa
reflecteze asupra actiunilor si influentelor preconizate,
corelindu-le cu asteptarile si lumea interioara a copilului.

Prezentam doua instrumente teoretice care vor ajuta
parintii in selectarea jocului si asimilarea culturii
desfasurarii acestuia, in crearea optimului familial pentru
dezvoltarea copilului prin joc.

Astfel, Scala asteptarilor copilului, pe care am
numit-o si Scarita dispozitiei (Figura 1), contine un
ansamblu de nuante afective si etice datorita carora adultii
pot aprecia dispozitia, dorintele si expectantele micutului.

Figura 1. Scala asteptarilor copilului
COPILUL ASTEAPTA

blindete
tandrete
caldura
dragoste
cordialitate
intelegere
sustinere
incurajare
aprobare
empatie
grija
zimbet
comunicare
colaborare

PARINTII OFERA

Lumea interioara a copilului este foarte bogata. Ea
denota numeroase nuante socioafective, calitati si
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trasaturi de temperament. Comunicarea empatica si jocul,
asteptarilor copilului, oferind conditii pertinente atit
valorificarii aptitudinilor, calitatilor sale pozitive, cit si
neutralizarii, corectarii neajunsurilor, greselilor. Analiza
asteptarilor copilului reflectate in scala propusa asigura
constientizarea influentelor ce parvin din partea parintilor
[2;3].

Pentru sensibilizarea parintilor, propunem Schema
lumii interioare a copilului (Figura 2).

Studiind aceasta schema, parintii isi dau seama de
faptul ca micutii manifesta diverse emotii, sentimente si,

EX CATHEDRA

desigur, au nevoie sa-si exteriorizeze cunostintele,
abilitatile, sa isi consolideze noile priceperi, dar si sa isi
descarce emotiile negative acumulate.

Am aratat intentionat partea luminoasa a personalitatii
copilului, reflectind calitatile, emotiile si sentimentele
pozitive in opozitie cu trasaturile, emotiile i sentimentele
negative, care trebuie diminuate, transformate sau lichidate.

in scopul consolidarii calitatilor pozitive si anihilarii
celor negative, propunem atentiei parintilor urmatoarea
activitate-joc.

Scopul: formarea unei personalitati integre, a unui stil
de viata sanatos si demn.

Figura 2. Schema lumii interioare a copilului
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Obiective-cadru:

e determinarea si fixarea trasaturilor de
temperament si caracter, a emotiilor pozitive;

e stabilirea si observarea trasaturilor si starilor
emotionale negative;

* transformarea si lichidarea trasaturilor si emotiilor
negative.

Actiuni:

1. Analizeaza atent Scala asteptarilor copilului
(Figura 1) si Schema lumii interioare a copilului
(Figura 2).

2. Elaboreaza aceste doud instrumente cu privire la
propriul copil.

3. Hasureaza trasaturile si stdrile emotionale
negative cu rosu (ceea ce inseamna atentie), iar
pe cele pozitive cu verde sau albastru.

4. Elementele hasurate cu rosu cer nu numai atentie
sporitd, dar si un plan de actiuni sistematice,
elaborate de parinti in vederea corectarii, trans-
formarii sau diminudrii acestora.

5. Daca s-a obtinut rezultatul scontat, trasatura sau
emotia negativa se hasureaza in albastru sau
verde.

6. Parintii trebuie sa fie constienti de faptul ca planul
de actiuni educative este de durata, necesita efort
moral, intelectual, volitiv, consecventa si abordare
sistemica.

7. Sarbatoriti victoria obtinuta de copil in corectarea/
lichidarea trasaturilor negative (dupa ce v-ati
convins ca in conduita copilului nu se mai observa
acel neajuns).

8. Demonstrati si explicati copilului, in baza
exemplelor concrete, ca formarea virtutilor reclama
munca asidua si sistematica, cultivare continua.

9. Catre 6-7 ani invatati copilul sa-si deseneze
propriul portret. Acesta trebuie sa fie insotit de o
povestioara despre sine.

10. Comunicind cu copilul, numiti calitatile lui pozitive
si cele negative. Urmariti impreuna cum trasaturile
negative dispar. Laudati-1 pentru efortul depus.

11. Puneti in miscare imaginatia, creativitatea
copilului si incurajati imitarea unui model demn
de urmat.

Aceastd activitate-joc, numitd // pagsi spre
perfectiunea personalitatii copilului, s-a dovedit a fi
eficienta, interesanta si atragatoare pentru copii i parinti.
Ea permite Inregistrarea succesului pe fisa ce reflecta
lumea interioard a copilului. Sub influenta parintilor, cu
efortul ambelor parti, lumea interioara a copilului devine
tot mai bogata in calitati caracteriale pozitive.

Experienta de consiliere, de formare a familiei si cizelare
a competentelor parentale a demonstrat utilitatea acestei
activitati si pentru autoeducatia adultilor.

Influentele parentale (unele dintre ele deseori au
caracter distructiv)

in procesul educatiei parintii:

— 11 impun copilului in mod coercitiv reguli de

comportare;

— 1iinsufla variate comportamente;

— Tiapreciaza actiunile;

— Tifac reprosuri;

— Ticontroleaza si dirijeaza actiunile;

— decid in locul copilului;

— ignoreaza opinia copilului;

— dicteaza sau tuteleaza excesiv copilul;

— aproba sau dezaproba actiunile acestuia fara a

argumenta;

— provoaca emotii pozitive;

— provoaca emotii negative;

— manipuleaza copilul;

— deseori resping copilul;

— ignoreaza initiativele copilului;

— alinta copilul, rasfatindu-1;

— interzic un anumit tip de activitate;

— sint duri sau prea permisivi;

— ridica vocea la copil, 1l bat;

— injosesc copilul, diminuindu-i increderea in fortele

proprii.

Actiuni educative cu caracter formativ:

— cautd compromisuri;

— sustin si incurajeaza copilul;

— se joaca, discuta;

— comunica, raspund calm si explicit la intrebarile

micutului;

— 1lajutd, il invata, 1i demonstreaza o actiune;

— seplimba, vizioneaza impreuna spectacole;

— organizeaza sarbatori etc.

in concluzie, mentionam ci actiunile parintilor sint mai
complexe, mai eficiente si mai bine gindite, pe cind
influentele sint prompte si, in mare masura, au caracter
coercitiv (de constringere, de interzicere). Nu 1n zadar unii
cercetatori numesc influentele sageti ale educatiei,
asociindu-le cu o lance aruncata [3, 6] care provoaca
durere, stres. Pentru a evita traumatizarea copilului,
parintii trebuie sa analizeze permanent influentele si
propria conduita.

In mod evident, parintii necesita cunostinte si
competente cu privire la particularitatile de virsta ale
copilului, lumea lui interioara, asteptarile, continutul,
caracterul influentelor si actiunilor intreprinse; la esenta
activitatilor-joc ce pot fi folosite cu succes in educatia
familiala.

In incheierea acestui studiu, prezentim un ansamblu
de argumente in favoarea aplicarii in educatia familiala a
unor actiuni gindite si a activitatilor-joc care constituie:

1. uncadru eficient de manifestare a copilului, acesta

exteriorizindu-si si consolidindu-si cunostintele,
capacitatile, satisfacindu-si dorintele si interesele;

2. un important instrument de dezvoltare a

capacitatilor psihice si fizice la virsta prescolara;
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3. un factor ce satisface la gradul superlativ nevoia
de actiune, de miscare, de cercetare a copilului;

4. unmijloc de optimizare a relatiilor cu semenii si
adultii;

5. o activitate ce-i ofera copilului posibilitatea de a
invata viata, de a apropia realitatea de sine;

6. un exercitiu ce familarizeaza copilul cu esenta
activitatilor realizate de adulti;

7. ometoda eficienta de formare, corectie, dezvoltare
si restructurare a Intregii vieti psihice a copilului,
ce contribuie la consolidarea deprinderilor
comportamentale ale acestuia;

8. o modalitate prin care copilul isi formeaza capaci-
tatea de observare, 1si amplifica perceptia, me-
moria, gindirea, imaginatia, limbajul si creati-
vitatea;

9. un instrument reglator, deoarece conformindu-se
regulilor de joc, copiii se dezvolta in plan volitiv
(isi formeaza-consolideaza rabdarea, curajul,
perseverenta, stapinirea de sine etc.);

Vasile BOTNARCIUC

Universitatea Comercial-Cooperatistd

Résumé: Un probleme important dans la
linguistique moderne constitue la formation des unités
nominatives. Le dérivé lexical et le group de mots sont
deux procédes efficaces de dénommer un objet ou un
phénomene. 1l est a mentionner que le dérivé est une
unite lexicale et appartient a la langue tandis que le
derivé est un phénomene syntactique et a un caractere
monologique. Donc, la dérivation est le moyen essentiel
et tres efficace de formation des mots nouveaux dans
toutes les langues, par l'intermédiaire des affixes.
L auteur traite notamment les possibilités des suffixes
diminutifs, augmentatifs et collectifs de servir comme un
piste pour la création des mots nouveaux dans la langue
roumaine et parce que ces types d’articles peuvent étre
comparés avec le syntagme.

On distingue aussi et deux modalités (lexicale et
syntactique) nécessaires pour faire une paralléle

EX CATHEDRA

10. o strategie complexa de promovare i cultivare a
valorilor, fiindca in joc si prin joc modelam
trasaturile pozitive de personalitate: bunatatea,
onestitatea, responsabilitatea, vointa, respectul
fata de alte persoane sau, invers, formam unele
trasaturi negative.
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Izomorfismul dintre imbinarea
de cuvinte si derivatul

lexical

distincte entre ces deux procédés de dénomination. De
cette perspective le dérivé lexical présente des
significations restreintes, tandis que le syntagme a des
possibilités combinatoires illimitées.

in ultimul dintre studiile sale remarcabilul lingvist
francez Emile Benveniste mentiona: ,,Fonemele, morfe-
mele, cuvintele (Ilexemele) pot fi enumerate. Numarul lor
este finit. Numdérul propozitiilor este infinit. Fonemele,
morfemele, cuvintele (lexemele) au distributie la nivelul
lor si intrebuintare la un nivel superior. Pentru propozitii
nu existd nici legi ale distributiei, nici legi ale folosirii. Lista
folosirii unui cuvint poate fi nesfirsita. Lista folosirii
propozitiilor nu poate fi nici inceputa”.!

Fara a fi de acord cu toate afirmatiile marelui lingvist
francez, un gind ni s-a parut totusi demn de retinut:
lexemele pot fi enumerate, iar numarul lor este finit. Orice
obiect ce urmeaza sa-si primeasca botezul verbal se
caracterizeaza printr-un numar infinit de fatete care, la
rindul lor, isi asteaptd denumirea. Dar lumea luata in
ansamblul ei!? Si cu toate acestea limba se descurca.
Exista doud cai de solutionare a problemei:

a) Imprumuta unitatile nominative de care are nevoie

din alte limbi sau

b) le formeaza folosind mijloace proprii.
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La imprumuturi se recurge masiv mai ales in cazul
contactului cu o culturd net superioara, care furnizeaza
nu numai notiuni, ci si obiecte noi ce adeseori sint
acceptate in invelisul lor verbal original. Pe noi insa ne
intereseaza cea de-a doua cale — formarea de unitati
nominative pe baza mijloacelor proprii.

Cind sintem nevoiti sa dam o denumire motivata unui
obiect sau fenomen oarecare, limba romana ne pune la
dispozitie doud modalitati eficiente, de multe ori
complementare, de solutionare a acestei probleme:
derivatul lexical si imbinarea de cuvinte.

Dat fiind faptul ca derivatul este o entitate lexicala si
tine de vocabularul limbii, iar imbinarea de cuvinte este
un fapt sintactic, aceste procedee de imbogatire a
potentialului nominativ al limbii se deosebesc intre ele in
mod principial, dar, pe de alta parte, aflindu-se in
vecinatatea nemijlocita in ierarhizarea limbii pe niveluri,
e de presupus ca ele se caracterizeaza prin trasaturi nu
numai diferentiale, ci i asemanatoare. Mai intli, vom
observa ca atit asemanarile, cit si deosebirile dintre aceste
doua procedee isi gasesc reflectare chiar in modul lor de
formare: si derivatul, siimbinarea de cuvinte se formeaza
din unitati semnificative prin alipirea lor treptata si
stratificare semantica. Intrucit insa structura derivatului
lexical si a imbinarii de cuvinte este diferitd —in prima etapa
se disting morfeme, iar in cea de-a doua —logoformele —
si modul lor de constituire e diferit. Cu alte cuvinte, prima
si cea mai importantd deosebire dintre derivat si imbinarea
de cuvinte rezida in caracterul monoglotic al derivatului
si superglotic al imbinarii de cuvinte.?

Dar cel mai izbitor lucru, ce se aruncé in ochi cind se
incearca compararea acestor doud procedee de denomi-
natie — lexicala si sintactica — este neindoielnic aspectul
cantitativ (situatie caracteristica si pentru alte limbi).?

In timp ce derivatul lexical poate reda un numar
restrins de semnificatii, posibilitatile imbinarii de cuvinte
sint practic nelimitate.

De buna seama, ,.floare micda” poate fi desemnata si
cu ajutorul imbinarii respective (floare mica), si cu
ajutorul derivatelor floricea, floricica, florisoard. Dar
daca ne referim la floare vesteda, floare galbena, floare
ofilita, floare trecuta, floare verde, floare uscata, floare
inghetata, floare degerata, floare incremenitd, floare
impietrita, floare mirositoare, floare odorantd, floare
inmiresmatd, floare aromata, floare parfumatd, floare
tirzie, floare intirziata, floare aurie, floare argintie,
floare albastra, floare violeta etc., derivarea se
dovedeste a fi neputincioasa. La fel e situatia si cu fata
micd, fata tinara. Ne stau la dispozitie ambele procedee
de denominatie. Dar 1n timp ce cu ajutorul derivarii lexicale
putem forma doar trei derivate: fetifd, fetisoara, fetica,
recurgind la procedeul sintactic, putem reda o sumedenie
de semnificatii: fata mica, fata micutd, fata dragalagad,
fata frumugica, fata frumoasd, fata aratoasd, fata
chipesa, fata mindrad, fata ochioasd, fata falnica, fata

misto, fata iscusitd, fata agreabila, fata draguta, fata
placuta, fata buna, fata rea, fata harnica, fata
muncitoare, fata silitoare, fatda sirguincioasd, fatd
vrednicd, fatd robace, fata lenesa, fata indolenta, fata
trindava, fata puturoasa, fata somnoroasa, fatd tifnoasd,
fata ticnita, fata dementa, fata descreieratad, fatd nebund,
fata smintita, fata capiata, fata zaluda, fata aiuritd, fata
bezmetica, fata trasmitd, fata arogantd, fatd
impertinentd, fata insolentd, fata neobrazata, fata
neruginatd, fatd trufasd, fata neinfrinta, fata dragalasa,
fata dulce, fata amuzanta, fata amabila, fata atentd, fata
zglobie, fata neastimparata, fata sprintara, fata vioaie,
fata zbintuitd, fata zburdalnica, fata zvapdiatd, fata
strurlubatica, fata desteaptd, fata agera, fata
indemnatica, fata inteligenta, fata isteatd, fata
mintioasd, fata pricopsitd, fata abila, fata ingenioasd,
fata chibzuita, fata inteleapta, fata pistruiatd, fata
mamei, fata tatei etc., care depagesc in mod spectaculos
potentialul de denominatie al procedeului derivativ.

Se poate observa cu usurinta ca sub aspect semantic
ambele procedee — derivativ (floricica) si sintactic (floare
mica) — sint identice, ceea ce, credem, nu se poate afirma
la fel de categoric despre valoarea lor stilisticd: nu
totdeauna e clar cind se incheie identitatea expresiva a
acestei sinonimii specifice.

E lucru stiut ca derivarea este ,,principalul procedeu
de formare a cuvintelor in romana”.* Si cu toate acestea
cind urmeaza sa denumim descendentii unor vietuitoare,
procedeul derivarii este abandonat, intre denumirea
femelei sau a masculului si cea a descendentului lor
nemaiexistind nici o legatura care ar face aluzie macar la
gradul lor de rudenie. Astfel avem: pui si gdina, boboc si
rata (sau giscd), tinc si ciine, minz si iapa, miel si oaie,
ied si capra, vitel si vaca etc. Exista, fireste, $i exceptii:
catel si catea, purcel si porc. Pentru a marca legatura
dintre aceste fiinte limba recurge la ajutorul imbinarilor
de cuvinte. Drept rezultat, se creeaza denumiri paralele
de felul: boboc si pui de rata sau de gisca, tinc i pui de
ciine, minz si puiul iepei, miel si puiul oii, ied si puiul
caprei, vitel si puiul vacii 5.a.m.d. Bineinteles, preferinta
fata de unul dintre aceste procedee va fi determinata de
contextul concret si de intentia comunicativa a
vorbitorului. Dar in mod normal un vorbitor de romana
va folosi cu certitudine procedeul lexical, iar un strain,
care a insusit limba romana din carti, manuale si dictionare
si 0 cunoaste cu anumita aproximatie, va incerca sa se
descurce recurging la varianta sintactica. Oricare insa va
fi optiunea vorbitorului, volumul informatiei ramine
acelasi. Din momentul in care denumirea lexicala a
descendentului devine cuvint-baza, desemnind punctul
de plecare a operatiei de derivare, aceasta echivalenta
semantica a procedeului lexical si a celui sintactic se
anihileaza in favoarea derivatului lexical. Sa se compare:
bobocel si pui de rata sau de gisca, tincusor si pui de
ciine, minzisor si puiul iepei, mielusel (mielus,
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mielusor, mielut) si puiul oii, iedut, iezisor si puiul
caprei, vitelus si puiul vacii, puisor si puiul giinii etc.
Vorba e ca derivatul, spre deosebire de imbinarea de
cuvinte, indica nu numai apartenenta la o anumita specie
si faptul cd n-a atins maturitate, ci exprima si o
pronuntata valoare afectivd, care poate genera
indiscutabil i o bogata gama de diverse reactii emotive:
tandrete, afectiune, simpatie, duiosie, gingasie s.a.m.d.
Daca echilibrul potentialului expresiv al acestor procedee
de denominatie nu poate fi restabilit, exista, cel putin,
posibilitatea de a reduce discrepanta dintre ele: e destul
ca un sufix diminutival sa fie atasat la termenul determinat
al imbinarii de cuvinte si totul se transforma in armonie.
Sa se compare: bobocel si puisor de rata, tincusor si
puisor de cline, minzisor si puisorul iepei, mielusel si
puisorul oii, iedut si puisorul caprei etc.

In contextul celor discutate mai sus, meriti semnalat
incd un fenomen care ¢ legat nemijlocit de expresivitatea
mesajului. in inventarul nominativ al limbii romane, probabil
si al altor limbi, existd o categorie de cuvinte care, prin
caracterul intelesului lor, sint capabile sa contind informatie
nu numai despre obiectul desemnat, ci si despre starea
emotionald a subiectului vorbitor pe care acesta o Incearcd
in momentul vorbirii. Astfel, cuvintul zmeu desemneaza
nu numai un personaj negativ din basme, inzestrat cu puteri
supranaturale, ci si erou, viteaz. De aceea pui de zmeu
desemneaza nu descendentul unui zmeu, ci odrasla unui
erou, aunui om viteaz, exprimind, totodata, un sentiment
de mindrie, de incintare provocat de persoana vizata. in
cazul dat, Intre Imbinarea marcata cu conotatie puternica
pui de zmeu si copilul zmeului nu se constata nici o
legatura semantica. Napirca (sau vipera) este considerata
o reptila foarte primejdioasd, iar imbinarea pui de vipera,
folositd ca denumire nu a puiului de reptila, ci a unei
persoane, devine purtitoarea unei deosebite incarcaturi
expresive, vadind dispretul vorbitorului fata de persoana
data. Leul este un mamifer puternic si de aceea pui de leu
desemneaza nu doar descendentul leului, ci si al unor
oameni puternici, viteji, ceea ce tradeaza un sentiment de
mindrie, de fald ce incearca vorbitorul la caracterizarea
persoanei respective. Cucul este o pasare care isi depune
oudle in cuiburi straine fard a-si face griji in ceea ce priveste
soarta puilor sai. Tocmai de aceea pui de cuc inseamna atit
puii acestei pasari ,,iresponsabile”, cit si un copil nascut
in urma unor relatii extraconjugale. Intr-o familie de romani,
fireste, se va naste un copil roman, dar pui de roméan se
foloseste pentru a denumi nu doar nou-nascutul intr-o
familie de romani, ci, mai ales, un tinar roman viguros, care
prin comportamentul sau aminteste de trecutul glorios al
neamului romanesc.

Dintre toate procedeele de derivare in limba romana
prezintd un interes deosebit, in planul compararii
derivatului cu imbinarea de cuvinte, derivarea cu sufixe
si prefixe. Dintre sufixe, in planul compararii cu imbinarile
de cuvinte se impun cele diminutivale si augmentative.
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Explicatia e foarte simpla: ,,Sensurile principale ale
diminutivelor, dupa cum subliniaza Laura Vasiliu, sint:
,,dimensiunea mai mica” si ,,afectivitatea”.> Aceasta clasa
de sufixe se ataseaza mai des la substantive si adjective,
deoarece mai ales obiectele si insusirile denumite de
aceste parti de vorbire se preteaza la operatii de ,,di-
mensionare”. In procesul comunicarii vorbitorul deseori
simte necesitatea de a-si exterioriza atitudinea fatd de
obiectul desemnat. Unul dintre mijloacele eficiente de
satisfacere a acestei necesitati este cumularea intr-un
cuvint atit a functiei nominative, cit si a celei pragmatice.
Tocmai prin prezenta acestei functii suplimentare se
deosebesc derivatele cu sufixe diminutivale de imbinarile
de cuvinte ce denumesc aceleasi esente extraglotice. in
felul acesta, baietel nu e numai baiat mic, ci este baiat
mic + o doza de afectiune, la fel ca si in fetita, floricica,
citelus, gurita, copilas, trandafiras, gardut, motanas,
patut, sacusor, odaita, gindacel etc.

Notele de tandrete, duiosie, simpatie, suprapuse pe
valoarea nominativa a derivatului nu pot fi conferite
imbinarilor de cuvinte respective (floare mica, catel mic,
gura mica etc.) sub nici un aspect, din care cauza uzul
da preferinta, de cele mai multe ori, derivatelor.

In privinta augmentativelor situatia in multe privinte
e aceeasi. Fiind atasate mai ales la baze substantivale,
sufixele augmentative dau nastere la derivate care exprima
o marime a obiectului, persoanei sau o pluralitate a unita-
tilor de acelasi fel. De obicei, derivatele augmentative,
spre deosebire de echivalentele lor sintactice, se
caracterizeaza prin conotatie depreciativa. Astfel, fatoi
este echivalent cu fatd mare + ceva grosolan, maturoi,
furcoi, cimdasoi si multe altele au, in raport cu
echivalentele lor sintactice, pe linga valoare nominativa,
o atitudine dispretuitoare, o apreciere defavorabila
manifestata de catre vorbitor.

Uneori nota depreciativa este oarecum diminuata, mai
ales daca e vorba de o pluralitate a unitatilor de acelasi
fel. De exemplu: paginime si puzderia sau toatalitatea
paginilor, multime de pagini; cinepiste $i cinepd multa;,
iniste si in mult; porumbiste i porumb mult; vorbarie
si vorba multa; tiganime si multime de tigani; frunzis si
multime de frunze; tatarime si multime de tatari;
golanime si multime de golani, saracime si multime de
oameni saraci.

Conotatia depreciativa a derivatului s-ar parea
dispare cu totul cind sint desemnate fenomene ale naturii.
De exemplu: aparaie = apa multa, colbiraie = colb mult,
fumaraie = fum mult.

Intr-o serie de cazuri, nu prea multe la numir, se
dovedeste ca augmentativele pot avea si efecte stilistice.
Astfel, vulpoi este echivalent cu denumirea masculului
vulpii, si, totodata, cumuleaza semnificatia om viclean,
om siret; augmentativul maimutoi, de asemenea, pe linga
faptul ca inseamna masculul maimutei, mai desemneaza
un barbat extrem de urit, care stapineste calitatea de a imita
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si alte persoane, in atare contexte cuvintul maimutoi
inseamna un soi de oameni neseriosi; buboi — afara de
bubd mare, mai exprima si o doza de mirare; barbdtoi
denumeste un barbat mare, dar, totodata, contine o nota
de gluma si depreciere; bdietoi, pe de o parte, este
echivalent cu bdiat mare, iar pe de alta, deprecierea vadita
¢ dublata de o umbra de gluma, intocmai ca si la derivatul
grdsan, ceea ce inseamna o persoand cu forme pline §i
rotunde, mai exact un individ mereu ghiftuit, care a
acumulat sub piele un strat gros de grasime.*

in ceea ce priveste derivatele formate cu ajutorul
prefixelor, compararea lor cu procedeul sintactic de
denumire a acelorasi obiecte si fenomene n-a scos la
iveald nimic nou demn de retinut.

Confruntarea acestor doud procedee de denumire
motivata a unor obiecte si fenomene — lexicala si
sintacticd —ne-a permis sa semnalam o serie de asemanari
si deosebiri de ordin semantic, stilistic si formal. Cum s-a
vazut, de cele mai dese ori, deosebirile sint determinate de
faptul cd ,,unitétile vocabularului pot (si trebuie in scopul
economiei mijloacelor verbale) sa contind material nu numai
pentru activitatea nominativd, ci si pentru cea
pragmatica”.’

Cu certitudine, succesul comunicativ-pragmatic
depinde si de perceptia emotionald a mesajului, ceea ce

Valentina OLARU

Liceul Teoretic “Lucian Blaga”, mun. Chisindy

., Nu poti sa-i inveti pe altii ceea ce nu stii.
Nu ajunge sd stii bine ceva pentru a-i invdta pe altii.
Trebuie sa stii cui te adresezi §i cum o faci”.

(P. Klapper)

Invitarea pe parcursul intregii vieti a devenit un
imperativ in Europa caracterizata de schimbari sociale,
tehnologice si economice rapide. Realizarea invatarii pe
parcursul intregii vieti este Tnsa temporizata de lipsa de
comunicare §i cooperare intre furnizorii de educatie si
formare §i autoritatile responsabile. Barierele intre
institutii restrictioneaza utilizarea eficientd a
cunostintelor si competentelor deja dobindite. Pentru
a facilita cooperarea in domeniile asigurarii calitatii,

se obtine mai ales prin cumularea, intr-o singurd unitate
lexicala atit a functiei nominative, cit si a celei emotive.®
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Competenta de a invata sa inveti
prin prisma autoformarii
metacognitive a cadrelor

didactice

validarii, indrumarii §i orientarii in cariera, precum si in
domeniul competentelor-cheie, Consiliul Europei a
adoptat, in martie 2005, Programul Educatie si formare
profesionala 2010 si Cadrul European al Calificérilor
(EQF) care are drept scop principal de a clarifica cum se
poate progresa Intr-un traiect profesional, in ce masura
este posibil un transfer al rezultatelor invatarii si pe ce
se fundamenteaza deciziile privind recunoasterea
calificarilor [11, p. 7]. La baza acestui cadru au fost
desemnate opt competente-cheie care urmeaza a fi
dobindite pind la sfirsitul ciclului de invatdmint
obligatoriu si mentinute/actualizate de-a lungul intregii
vieti. Aceste competente trebuie sa fie utile cetatenilor
si sa-i sprijine in eforturile lor de a invata permanent.
Finalitatile fixate corespund necesitatilor obiective
de dezvoltare a competentelor profesionale intr-o
societate postmodernd. Pentru cadrele didactice, ele
implica o simbioza a sructurilor de formare initiala si
continud, a cunostintelor si capacitatilor capatate in
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domeniul disciplinelor de specialitate si al stiintelor educatiei, care sa se fundamenteze pe unul dintre cele opt
domenii de competente — cea de a invdta sa inveti.

Pregatirea institutionalizatd a specialistilor in pedagogie deseori este supusa criticii, fiind considerata responsabila
de situatiile curente in mediul profesional, care reliefeaza faptul cé instruirea oferita in cadrul curriculei universitare
neglijeaza impactul noilor tehnologii asupra societatii si procesului globalizarii, intrucit nu formeaza viitorii profesori
pentru a face fata unei evolutii in cariera intr-o lume in schimbare. Formarea curriculara este indispensabila, dar nu
suficienta. Ea reprezintd baza pentru formarea continud. Contextul si evolutiile in plan social-economic nu pot astepta
sd devina subiecte ale disciplinelor curriculei universitare, de aceea se impune nevoia educatiei permanente (long-
life education), prin care este reconsiderat raportul dintre educatia initiala si educatia continud, accentul fiind pus pe
cea din urma. Acest proces poate fi eficient daca se bazeaza pe competenta de a invdta sa inveti, care presupune
achizitii necesare individului pentru a-si organiza invatarea atit individual, cit i in grup, pentru a asimila, a procesa,
a evalua si asimila noi cunostinte si pentru a le aplica in contexte variate: rezolvarea de probleme, studiul acasa,
invatarea la locul de munca si invatarea societald. Daca ar fi sd prezentam structura acestui domeniu de competente
prin prisma cunostinte-abilitati-atitudini, am obtine urmatorul tabel [11, p. 12]:

Cunostinte Abilitati Atitudini

1. autocunoastere, cunoasterea
metodelor preferate de invatare,
punctele tari si slabe, abilitatile
si calificarile

2. Cunoasterea ofertelor
educationale de formare

1. Managementul timpului, crearea
oportunitatilor pentru alocarea unui
anumit buget de timp Invatarii

2. managementul informatiei
3.Autonomie, disciplina, perseverenta
in procesul de invatare

1. Adaptabilitate si flexibilitate

2. Motivatie intrinseca pentru
invatare si autoeficacitate (incredere
in capacitatea de a avea succes)

3. Un concept de sine care i permite
individului sa mentina dorinta de a-si

schimba si imbunatati competentele
4. Initiativa de a Invata

5. Aprecierea pozitiva a invatarii ca
activitate de dezvoltare/evolutie
personald de-a lungul vietii

Deoarece nevoia actuald de educatie nu mai poate fi
satisfacuta doar prin solutii clasice, de acumulare a unor
cunostinte utilizabile pe parcursul intregii cariere
didactice, formarea continua a profesorului trebuie sa
vizeze, in primul rind, autoformarea metacognitiva care
presupune educabilitatea cognitiva, independenta de
continutul invatarii sau capacitatea de a invdta sa inveti
[2,p.22].

Autoformarea metacognitivd este o parte
componenta a autoeducatiei — concept pedagogic ce
vizeaza intelegerea functiei si structurii specifice activitatii
de (auto)formare-(auto)dezvoltare a personalitatii umane.
Elemente ale autoeducatiei sint mereu prezente in actul
educational. De fapt, autoeducatia se include in
conceptul de educatie. Nu existd educatie fara
participarea educatului, deci fara autoeducatie. Ea implica
efortul propriu de a se forma si reprezinta “activitatea
constientd, intentionatd pe care un individ o desfasoara
pentru formarea si desavirsirea propriei persoane” [5,
p. 33].

La adulti, autoeducatia devine forma principala de
formare. Raportul educatie-autoeducatie se schimba pe
parcurs in favoarea celei din urma, astfel incit educatia
devine permanenta numai prin autoeducatie. A educa in
perspectiva educatiei permanente inseamnad, in esentd, a
determina un autentic proces de autoeducatie inteles ca
o completare, o continuare, dar si o desavirsire a

educatiei. Asa-numita autodidaxie cuprinde atit procesul
de autoinstruire, adica de autoinvatare si autoinformare,
cit si cel de autoeducatie, adica de autodezvoltare si
autoformare.

Unitatea indiscutabild dintre educatie si autoeducatie
este sustinutd si de prezenta aceluiasi scop si a
obiectivelor comune. Ambele contribuie la devenirea
personalitdtii, la sustinerea tuturor dimensiunilor
educatiei multilaterale. Educatia asigura, la acest nivel,
atingerea scopului pedagogic fundamental al organizatiei
scolare postmoderne: ”A face din obiectul educatiei
subiectul propriei sale educatii, din omul care capata
educatie omul care se educa el insusi” [2, p. 23].

Continutul autoeducatiei poate fi analizat i din
perspectiva procesului de dezvoltare a personalitatii
cadrului didactic, deoarece intreaga opera educativa
depinde de personalitatea pedagogului: ea valoreaza atit
cit valoreaza el.

in dezvoltarea profesionali a cadrului didactic pot fi
evidentiate 3 etape esentiale [10, p. 14]:

L. Etapa pregatitoare — cuprinde procesul de

alegere a profesiei.

Il. Etapa formarii initiale — presupune formarea
calitatilor viitorului pedagog in cadrul institutiei
de invatamint superior.

[I. Etapa integrdrii social-profesionale — perioada
ce poate varia, in functie de anumiti factori, intre
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3-5 ani, dar care este decisiva in dezvoltarea
potentialului pedagogic al tinarului specialist.
Anume la aceasta faza, in procesul activitatii
practice individuale, se pune temelia personalitatii
profesionale a cadrului didactic.

”Personalitatea umana nu este premergatoare
activitatii sale, asemeni congtiintei de sine, ci ia nastere
din activitate”, mentiona A.N.Leontev. Numeroasele
conceptii stiintifice despre evolutia profesionala a
personalitatii (T.V. Kudreavtev, M. Bonn, A. Kombs,
A Maslow, A.V.Petrovski s.a.) nu fac specificari cu referire
la cadrul didactic [10, p.16]. Acest aspect se poate defini
in urma determindrii calitatilor profesionale pe care trebuie
sd le posede un profesor Intr-o institutie preuniversitara.

Pentru o integrare reusitd in mediul profesional,
cadrul didactic trebuie sa raspunda asteptarilor a cel putin
doua categorii de actanti: elevii si profesorii, colegii de
breasla.

A.Neculau[8, p. 13] a stabilit experimental urmatoarea
ordine a trasaturilor de personalitate ale profesorului
preferat de catre elevi:

1. capacitatea de a transmite cunostinte;

2. inteligentd;

3. interes pentru dezvoltarea dexteritatilor
intelectuale ale elevilor;
experienta didactica;
pasiune in munca;
autoritate;
competentd 1n disciplina predata;
capacitatea de a munci metodic.

Argyle constatd, de asemenea, ca profesorul poate fi
sursa simpatiei, dar si a antipatiei elevilor, in functie de
atitudinile pe care le manifesta in relatiile sale pedagogice
[3,p. 136] Astfel, profesorul simpatizat de elevi:

este prietenos §i consecvent;

— construieste relatii bune cu toti membrii clasei;

— este stimulator, energic, cu o bogata fantezie;

— are stabilitate afectiva;

— este erudit, bine pregatit in domeniul predat.

Profesorul care nu este simpatizat:

— ignora elevii, nu le stimuleaza interesul pentru

invatatura,

— este ironic, 1i ridiculizeaza pe unii elevi;

— este nervos, arogant.

N. Mitrofan [7, p. 166] evoca urmatoarele trasaturi de
personalitate pe care trebuie sa le dovedeasca orice
profesor:

— deschidere fata de problemele oamenilor;

— caldura sufleteasca;

— stil conlucrant;

— inteligenta;

— capacitate de abstractizare;

— stabilitate emotionala;

— abordare ponderata a problemelor;

— caracter echilibrat, luciditate.

PN VRN

Aceste calitati meritd a fi cultivate nu doar lamomentul
incadrarii 1n activitate, ci si pe parcusul Intregii cariere
pedagogice.

Este evident ca noile exigente carora urmeaza sa le
raspunda sistemul educativ, aflat intr-o evolutie dinamica,
cauzeaza discrepante Intre formarea initiald a proaspatului
absolvent universitar si realitatea profesionala. Tinerii
profesori trebuie ajutati sa achizitioneze cunostintele si
deprinderile de care au nevoie pentru a concepe, a
desfasura si a superviza situatiile de invatare si predare,
sa-si formeze competente de comunicare si informare,
deoarece complexitatea acestei profesii face necesara
elevarea permanentd a cadrului didactic.

Motivarea si pregatirea pentru exercitarea reusita a
profesiunii didactice trebuie sd devina factori
determinanti ai politicii de personal a echipelor
manageriale din institutiile preuniversitare. In acest
context, mentiondm doud directii complementare ale
demersului managerilor scolari privind dezvoltarea
profesionala si individuald a personalului didactic. Prima
se refera la identificarea nevoilor de formare — punctul
initial in proiectarea traiectoriei de formare continua a
fiecarui cadru didactic. Aceasta activitate se realizeaza
individual, prin analiza scopurilor organizationale, a fisei
de post, a experientei acumulate si a problemelor cu care
se confrunta cadrul didactic in exercitarea atributiilor. De
asemenea, se poate recurge la analiza informatiilor de tip
cantitativ si calitativ si, nu in ultimul rind, a intereselor,
optiunilor de crestere profesionala si individuala [1, p.175].

Indiferent de metodele de analiza a nevoilor de
formare, este important a pastra echilibrul intre nevoile
sistemice si cele individuale. Astfel, in opinia lui
S. losifescu, In proiectarea programelor de dezvoltare si
formare continua a personalului didactic ce ar satisface
exigentele sistemice si trebuintele individuale ale cadrului
didactic trebuie sa se tind cont de urmatoarele aspecte
[4,p. 199]

analiza competentelor corpului didactic in
ansamblu pentru trasarea sarcinilor profesionale
colective;

— analiza competentelor individuale pentru

indeplinirea sarcinilor profesionale individuale;

— analiza competentelor individuale in vederea

promovarii in cariera;

— aprofundarea in cunoasterea unui domeniu in

vederea dezvoltarii profesionale;

— largirea experientei intr-un domeniu in vederea

dezvoltarii profesionale.

O alta directie complementara a acestei activitati de
importantd majora este continutul programului de

formare continuda, care presupune deplasarea
accentului strategic de la achizitia de cunostinte la
intarirea performantei, de la ce la cum, intru consolidarea
componentei metodologice a formarii. In acest context,
mentionam necesitatea abordarii polivalente a pregatirii
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continue prin imbinarea pregatirii externe ,,0ff-the-job”
(scoaterea profesorului din activitatea obisnuita pentru
urmarea unor cursuri, stagii cu orientare teoretica si
metodologica) cu cea interna ,, on-the-job” (in cadrul
institutiei scolare, prin activitati practice in ateliere de
grup, cursuri la distanta, proiecte personale,
consultanta s.a. cu orientare metodologica si practicd).
Din perspectiva institutiei scolare, aceasta strategie in
plina emergentd conduce la construirea unui concept
al formarii continue ce poate fi integrat realitatii scolare
pentru realizarea unei instruiri contextualizate. Aceasta
contribuie la trecerea de la cursuri tutorate de institutiile
abilitate cu drepturi de formare continua la studiul
autodirijat la nivelul indivizilor sau al grupurilor, deci la
o autoformare individualizata bazata pe invétarea
metacognitiva.

Invitarea metacognitiva subliniaz rolul activ al celui
ce Invata. Ogden si Richard, in lucrarea The Meaning of
Meaning [3, p. 35], afirma cd invatarea nu este un proces
static, c¢i unul activ 1n cadrul caruia subiectul confera
sensuri proprii anumitor lucruri. Acest domeniu al
stiintelor cognitive a identificat indicatori care confirma
cele expuse mai sus.

Daca procesul de constructie a comprehensiunii este
unul activ, atunci cel ce invatd poate fi pregatit sa realizeze
activitatea de descoperire din ce in ce mai eficient. in mod
traditional, universitatile au etalat in fata studentilor
produsele gindirii (cunostintele cuprinse in volume de
specialitate si cursuri), dar rareori au prezentat procesul
care a generat aceste rezultate. In opinia lui Donald
Graves, invatarea studentilor sa gindeasca trebuie
abordata ca o munca de atelier. Dupa Isabele Beck, inva-
tarea urmeaza a fi inteleasa ca o ucenicie a cunoasterii.
Ambele pozitii stabilesc rolul profesorului universitar —
cel de a prezenta modele de gindire si invatare, in timp ce
rolul studentilor, viitori pedagogi, consta in preluarea
unui set de elemente procesuale si strategice pe care le
pot aplica in mod independent in construirea
cunostintelor prin reflectie asupra invatarii si care le vor
fi de un real folos in exercitarea profesiunii didactice
[6, p. 93].

Autoformarea metacognitiva a cadrului didactic 1si
atinge scopul atunci cind provoaca schimbari la nivel
individual, asigura convergenta dezvoltarii profesionale
cu cea personald si determina echilibrarea nevoilor
individuale cu cele organizationale, formarea unor
comportamente profesionale autentice. Realizarea cu
succes a scopului enuntat implica selectarea unei
metodologii relevante procesului de autoeducatie si
autoformare. Acest sistem metodologic presupune ,,un
model filozofic” al educatiei, bazat pe reflectie, dar si ,,un
model economic”, bazat pe explorarea cu maxima eficienta
a timpului destinat educatiei. Sistemul poate fi
fundamentat pe trei categorii de metode indispensabile
autoformarii:
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I. Metode de autocontrol: autoobservatia, autoana-
liza, introspectia;

II. Metode de autostimulare: autoconvingerea,
autocomanda, autocritica, autosugestia, comu-
nicarea prin interactiune, exemplul, jocul indivi-
dual si colectiv, autoexersarea,

III. Metode de stimulare a creativitatii: strategii
didactice creative, lectura-scriere reflexiva,
asocierea de idei, planul rezumativ, autoevaluarea,
autoaprobarea, autoavertismentul.

Selectarea metodelor conforme realizarii obiectivelor
de performantd individuald si In concordantd cu stilul
individual de invatare ofera cadrului didactic posibilitatea
sd-si modeleze propria strategie de autoformare si
contribuie la dezvoltarea competentei de a invata sa inveti
prin metacognitie continua asupra procesului didactic
[9,p.73].

Aspectele analizate mai sus conditioneaza cresterea
nivelului de profesionalism, dezvoltarea si ,,rafinarea”
competentelor in vederea aplicarii lor in contexte si situatii
noi, stimuleaza increderea in fortele proprii, depasirea cu
succes a frustratiilor si dificultatilor intilnite in cariera.
Primele succese obtinute in domeniul profesional,
datorita autoformarii metacognitive, devin dominante
motivationale pentru inregistrarea unor noi performante
in cariera didactica.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Cojocaru V. Gh., Schimbarea in educatie si
schimbarea manageriala, Chigindu, 2004.

2. Cristea S., Dictionar de pedagogie, Chisinau,
2000.

3. Dancsuly A., Pedagogie, Bucuresti, 1979.

4. losifescu S., Manual de management educa-

tional, Bucuresti, 2001.

Jinga 1., Educatia permanenta, Bucuresti,1979.

Leroy G., Dialogul in educatie, Bucuresti, 1974.

7. Mitrofan N., Aptitudinea pedagogica, Bucuresti,
1988.

8. Neculau A., Calitatile profesorului vazute de
elevi, Bucuresti, 1988.

9. JlazapeB B.C., Pyxogodcmeo nedacocuueckum
KOIeKMueom, mooenu u memoowt, Mocksa, 1995.

10. Jlesutan K.M., IIpogheccuonanvroe pazeumue
JUYHOCIU nedaz202a 8 NOCLe8Y306CKULL Nepuoo,
ExarepunOypr, 1993. .

11. www.google.ro, Comisia Europeana, Un posibil
cadru european al calificarilor in perspectiva
invatarii pe parcursul interegii vieti, Bruxelles,
2005.

IS

Recenzenti:
dr., conf. univ. Otilia DANDARA
dr. Pavel CERBUSCA

COMPETENTA DE A INVATA SA INVETI PRIN PRISMA AUTOFORMARII METACOGNITIVE A CADRELOR DIDACTICE




EX CATHEDRA

Aliona PANIS

Institulul de Stiinte ale Educatiei

Aspecte ale deciziunii ca

dimensiune pedagogica

Rezumat: Din mai multe puncte de vedere, acest
articol abordeaza notiunea de decizie ca optiune in
vederea solutionarii problemelor profesionale, ca act
comportamental dependent de anumite conditii, ca act
social deliberat etc. Plus la aceasta, se analizeaza
cerintele de rationalitate a deciziei, tipologia
deciziilor, valoarea practica a deciziilor individuale.
Intru operationalizarea acestor decizii, este proiectatd

o activitate concretd, ce vizeaza rolul de decident al profesorului, care isi asuma responsabilitatea solutionarii

problemei sale profesionale.

Inainte de a ne lansa in etalarea deciziunii in aspect
pedagogic, trebuie sa mentiondm ca in teoriile
sociologice decizia inseamna decidere, adica a detasa
prin tdiere, a retransa, dar si ,,a incheia o intelegere cu
cineva, a cidea la invoiala”. Termenul ca atare acorda un
loc explicit solutiei negociate [ 13, p.83]. In Dictionarul de
psihologie, decizia (engl. decision, resolution; fr.
decision) este definita ca o forma de conduita de alegere
la aparitia unui anumit semnal sau in vederea atingerii
unui obiectiv [ 10, p. 210]. Desi diversi cercetatori atribuie
variate semnificatii deciziei, in aspect psihologic esenta
acesteia ramine a fi momentul optiunii. Deciziile ca
optiune, in acceptiunea autorilor, pot avea diferite
caracteristici i determinanti motivationali, importante
fiind, in special, urmatoarele particularitati: modalitatea
de alegere, de care depinde si calitatea deciziei; nivelul
alegerii, care influenteaza complexitatea; orientarea spre
actiune; dependenta de informatiile colectate anterior etc.
[Ibidem, p.211].

Se constatd necesitatea de a lua o decizie atunci cind
sint indeplinite unele conditii, in special daca exista o
discrepanta intre rezultatele dorite si situatia actuala si
decidentul este constient de respectiva discrepanta, este
motivat s o elimine si dispune de resurse [4, p. 1].

Decizia nu este altceva decit alegerea unei alternative
dintre mai multe posibile, afirma I. Jinga si E. Istrate intr-un
manual de pedagogie [7, p. 443]. Decizia este o problema
de optiune, dar i de competenta manageriald, care implica
cunoasterea teoriei manageriale si a tehnicilor decizionale.
Prin decizie, afirma cercetatorii, decidentul hotaraste in
legaturd cu modalitatile de actiune practica menite sa
conduca la realizarea obiectivelor proiectate si
declangeaza aceste actiuni [Ibidem, p. 444].

Decizia reprezinta un act social deliberat, ,,al unei
persoane sau al unui grup de persoane prin care se
stabilesc scopul si obiectivele unei actiuni, directiile si
modalitatile de realizare a acesteia, determinate in functie
de o anumita necesitate, pe baza unui proces de informare,

reflectie si evaluare a mijloacelor si consecintelor
desfasurarii actiunii. Esenta deciziei consta in efectuarea
unei alegeri intre mai multe alternative, posibilitati de
urmat pentru a ajunge la rezultatul asteptat, operatia de
alegere fiind uneori o operatie dificila” [12, p.125]. Foarte
concludent vorbesc autorii, in contextul celor analizate,
despre cerintele de rationalitate ale deciziei, la care
aderam. Acestea sint:

* fundamentarea stiintifica a deciziei, adica sa fie
luata in baza unui instrumentar stiintific adecvat
pentru a inlatura practicismul §i rutina;

e imputernicirea deciziei, adica sa fie adoptata de
un decident in a carui competenta decizionala este
prevazuta, acesta avind cunostintele, calitatile
necesare fundamentarii deciziei date;

e decizia sa fie rezultatul unui proces decizional;

e deciziasa fie clara, concisa si necontradictorie;

e decizia sa fie oportund, incadrindu-se in perioada
optima de elaborare si aplicare; este bine a lua o
decizie buna la momentul potrivit decit o decizie
foarte buna, dar cu intirziere;

e decizia sa fie integrata in ansamblul deciziilor,
coordonata cu deciziile altor decidenti cu care
coopereaza, cu decizii proprii luate anterior, ceea
ce permite realizarea principiului managerial al
unitatii de decizie §i actiune prin integrarea pe
orizontala si verticala cu alti decidenti din
ambianta profesionala;

* decizia sa fie eficientd, pentru a obtine un efect
cit mai mare cu un efort redus;

e decizia sa fie completd, adica sa cuprinda toate
elementele necesare intelegerii si aplicarii ei
(obiectivul, modalitatea de a actiona, termenele
aplicate, responsabilitatea aplicarii etc.)
[12, p. 125].

in managementul actual, decizia este considerata

functia principala a procesului de conducere $i un act
de armonizare a obiectivelor cu resursele, fiind ,,motorul”
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managementului, ,,nervul” lui vital, sustine E. Joita,
[8, p. 55]. Autoarea mentioneaza, in aceasta ordine de
idei, ca decizia exprima conceptualizarea unei optiuni de
rezolvare a obiectivelor si de directionare constienta a
activitatii; exprima un proces de schimbare a realitatii;
hotaraste linia strategica de rezolvare si valorifica
informatiile eficiente; antreneaza factorul psihosocial
(relatii, stari, opinii, valori) in rezolvarea situatiilor
conturate. Decizia, afirma E. Joita, este, de fapt, rezolvarea
unei situatii problematice [Ibidem, p. 55]. Iar in opinia
lui I. Moraru, decizia este o activitate mentald, cit i un
rezultat al ei, complexa si procesuala, care consta in
receptionarea informatiei, prelucrarea ei, stabilirea
alternativelor posibile, prospectarea consecintelor
fiecareia dintre ele, alegerea alternativei optime i fixarea
mijloacelor si procedeelor de a o finaliza in conformitate
cu scopul urmarit.

V. Cojocaru, abordind problema schimbarilor in
educatie, mentioneaza ca sporirea numarului de probleme
conditionate de aceste schimbari ,,complica procesul de
luare a deciziilor. n prezent se lucreaza sub influenta unor
noi factori strategici (instabilitate, limitarea de resurse,
neomogenitate) si, ca urmare, experienta trecutului nu
satisface prezicerea viitorului” [5, p. 97]. Se impune, astfel,
conducerea in baza unor decizii de urgentd, raportate la
situatii imprevizibile, mereu n schimbare, aplicarea unor
solutii compatibile cu noile cerinte, solutii descoperite,
testate si adaptate la schimbare. Decizia, in opinia
cercetatorului, este functia principala a procesului de
conducere, deoarece, ,,fiind un proces de armonizare a
obiectivelor cu resursele, devine punctul nodal al
managementului, exprimind esenta conducerii, produsul
cel mai reprezentativ al acestei activitati” [Ibidem, p. 97].
Prin decizie, mai precizeaza cercetatorul, se intelege
conceptualizarea unei optiuni, fie sub forma unei imagini
mentale, fie a unui model explicit, iar menirea deciziei
consta in directionarea constienta spre rezultatele finale.
Decizia stabileste conexiuni cu un sir de entitati, formula
fiind urmatoarea: D= f (Fc, Fn, Fu, m, r), unde Fc indica
factori cunoscuti, Fn — factori necunoscuti, care nu pot
fi influentati, Fu — factorul uman, M — motivarea, R —
responsabilitatea fata de consecintele deciziei. Valoarea
factorului uman conexata cu cea de mediu presupune
urmatoarea expresie: U= (C, Q), in care C presupune
cunostintele, experienta profesionala si experienta
decidentului, iar Q — capacitatea de adaptare la
transformarile permanente. Abilitatea de a lua decizii
eficiente este importanta pentru orice conducator, releva
V. Cojocaru [Ibidem, p. 99]. Noi putem afirma ca luarea
unei decizii eficiente este importanta pentru orice cadru
didactic, in general, si pentru dezvoltarea sa profesionala,
in special. Dupa A. Tabachiu, deciziunea este actul
esential al activitatii profesionale, reprezentind un mijloc
prin care se trece la actiune [11, p. 120]. Pot fi bine
fundamentate prevederile, poate fi bine aleasa linia de
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urmat, dar daca se intirzie cu luarea unor decizii clare si
mobilizatoare, actiunea poate fi stopata. Se mai precizeaza
ca decizia poate fi eficientd numai in relatia decidend-
executant.

Marea majoritate a informatiilor care circuld pe
verticald, de sus 1n jos, sustine I. Alecu, sint decizii, iar
informatiile care circula invers, de jos in sus, privesc
realizarile sarcinilor la diferite niveluri ierarhice [ 1, p. 247].
Decizia, in opinia cercetdtorului, reprezintd o linie de
actiune selectata dintr-o multime de posibilitati pentru
indeplinirea anumitor obiective §i este un proces rational
de alegere a unei linii de actiune 1n scopul de a ajunge la
un anumit rezultat. Plus la aceasta, sint reliefate conditiile
de luare a unei decizii: (a) existenta obligatorie a
oportunitatii de alegere din cel putin douad alternative,
deoarece oricit de simpla pare o problema la prima vedere,
solutiile posibile sint foarte numeroase si se creeaza un
adevarat arbore de decizie; (b) existenta unui proces
rational, constient in alegerea solutiei sau deciziei, fapt
care indica existenta unei optiuni In baza regulilor de
logica; (c) definirea obiectivului ce urmeaza a fi atins,
daca nu existd un obiectiv final, atunci luarea deciziei nu
este posibila, deoarece nu ar avea sens.

In felul acesta, elementele componente ale adoptarii
deciziei sint urmatoarele: decidentul sau factorul de
decizie, cel care ia decizia; obiectivele urmarite, rezultatul
care trebuie obtinut; multimea alternativelor, care
cuprinde multimea variantelor posibile de a actiona
pentru atingerea obiectivelor stabilite; multimea
consecintelor alternativelor se refera la rezultatele
fiecarei alternative sau solutii; utilitatea consecintelor
indica folosul pe care il aduce fiecare consecinta posibila
[Ibidem, p. 250]. in aceeasi ordine de idei, trebuie si
mentionam cd R.Tanasescu si echipa sa vad un pic altfel
elementele componente ale deciziei: decidentul, care prin
vointa sa declanseaza actiunea si prevede reactiile; el are
o pozitie determinanta in cimpul decizional, influentind
prin trasaturile personalitatii sale elaborarea, adoptarea
si aplicarea deciziei; In cadrul procesului decizional
asupra decidentului actioneaza un numar mare de factori
care conditioneaza luarea deciziei: factori cognitivi, care
privesc nivelul de cunostinte al decidentului, factori
psihosociologici, care vizeaza personalitatea, experienta,
atitudinea, comportamentul, aspiratiile decidentului;
obiectivul urmarit, care trebuie bine delimitat si
dimensionat; modalitatea de actiune i mijloacele
necesare; timpul, care vizeaza timpul de la adoptarea
deciziei la aplicare si timpul pentru colectarea informatiilor
si elaborarea variantelor de decizii; persoanele
responsabile de aplicarea deciziei [12, p. 129].

in contextul analizat, A. Tabachiu si I. Moraru atrag
atentia asupra faptului ca unii cercetatori definesc decizia
ca fiind alegerea unei alternative din mai multe posibile.
,Dar definirea deciziei numai ca alegere are un sir de
insuficiente: (a) nu surprinde procesualitatea
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fenomenului decizional; (b) lasa in umbra complexitatea

deciziei; (c) nu cuprinde si alte elemente definitorii ale
deciziei, fiind deci incompletd” [11, p. 214]. Din
perspectiva teleologica, decizia presupune prezenta
scopului, fiind dublu finalizata: activitatea mentala este
orientata spre realizarea fenomenului decizional, iar
decizia luata presupune o finalizare reala, o transpunere
1n act. Prin urmare, deciziunea este o activitate mentala,
cit si un rezultat al ei, complexa si procesuala, care consta
in receptionarea informatiei, prelucrarea ei, stabilirea
alternativelor posibile, prospectarea consecintelor fiecarei
alternative, alegerea alternativei optime si stabilirea
mijloacelor si procedeelor de a o finaliza, in conformitate
cu scopul urmarit. Decizia este o actiune potentiald, o
anticipare mentald a actiunii. Sau, altfel zis, decizia este o
activitate mentala care precede si configureaza actiunea
realda. Succedind deciziei, actiunea este un fel de
desfasurare cvasialgoritmica a acesteia. Decizia, in
raport cu actiunea, are valoare de program. Din
aceasta perspectiva, constatd cercetdtorii, se poate
spune ca deciziunea este programul mental al actiunii sau
actiunea este modalitatea de realizare a programului
decizional [Ibidem, p. 215].

E. Mihuleac formuleaza ideea ca definirea si
intelegerea deciziei implicd luarea 1n considerare a doua
aspecte fundamentale: conceptualizarea unei optiuni, fie
sub forma unei imagini mentale, fie a unui model explicit,
si faptul ca luarea deciziei implica simplificarea realitatii.
Esential pentru orice proces decizional este perceperea
modului in care a fost conceptualizata acea situatie
decizionala. Decizia, ca act in care se includ actiunea,
mijloacele si caile de atingere a obiectivului, este rezultatul
unui proces marcat de discutii contradictorii si, in multe
cazuri, de incertitudini [9, p. 331]. Prin decizie se stabileste
nu numai scopul si obiectivele, ci si resursele, sub forma
mijloacelor pentru infaptuirea practica a scopului.
Menirea deciziei, prin urmare, cercetatorul o vede in
directionarea congtientd asiguratd material — spre
rezultate finalizate, reglarea, controlul, dar si previzionarea
actiunilor, transformarea in actiuni a cunostintelor,
gindurilor si aspiratiilor [Ibidem, p. 338]. Valoarea
practica a deciziunii constituie criteriul calitativ cel
mai relevant de evaluare a activitatii manageriale §i
profesionale. La fel ca in procesul cunoasterii, care
porneste de la practica si se intoarce la practica, decizia
se naste din actiunea concreta si revine la aceasta,
influentind-o sau corectind-o, daca este necesar, si
verificindu-i justetea in cadrul ei. Calitatea deciziei
depinde de pregatirea, experienta de viata, potentialul
decizional inndscut, conditiile de munca si de trai si de
timpul disponibil, iar elaborarea si adoptarea ei are la baza,
cel mai adesea, experienta, initiativa, inspiratia factorului
decizional respectiv. Realizarile fiecarei persoane de-a
lungul vietii, satisfactiile pe care le obtine pe toate
planurile, contributia sa la realizarea obiectivelor

sistemelor 1n care este integrata depind de calitatea
deciziilor individuale si de gradul aplicarii lor. Decizia
constituie modalitatea prin care fiecare persoana isi
stabileste ceea ce are de facut in perioada urmatoare, deci
este delimitata de sfera de cuprindere a profesorului
decident. Aceasta decizie se refera nemijlocit la propria
sa activitate si a institutiei sale. Trasaturi ale deciziei
individuale sint: un grad ridicat de diversificare, fapt
ce o face tot mai raspinditda; se ia din initiativa
decidentului, fara a fi nevoie de un aviz ierarhic
superior, adesea are ca obiect activitatea curentd a
subsistemului respectiv [Ibidem, p. 349].

Trebuie sa mai precizam ca, vorbind despre specificul
conducerii, St. Buzdrnescu formuleaza citeva idei
relevante in aria problematicii deciziei. In primul rind,
cercetatorul afirma ca puterea, autoritatea si conducerea
sint variabilele indispensabile ale oricarei ecuatii
decizionale, la nivel macro- sau micropedagogic. In acest
sens, puterea reprezinta interes stiintific in calitate de
model de comportament capabil sd influenteze
schimbarea. Autoritatea prescrie orizontul de legitimare
al exercitarii prerogativelor de status-rol admise la nivelul
unei structuri organizationale corect determinate.
Conducerea cumuleaza prerogativele utilizarii flexibile a
puterii structurilor organizationale §i a autoritatii
persoanelor care cumuleaza raspunderi cu amplitudine
pedagogica, in functie de solicitarile mediului si natura
sarcinii. Prin urmare, decizia, constata cercetdtorul,
vizeazd oportunitatea alegerii unei anumite formule de
conducere in functie de exigentele unei situatii concret
determinate. Pentru a fi legitima, aceasta trebuie sa
proceseze optim procentul de putere, autoritate si
conducere 1n conditii de motivare a participarii
performante [2, p. 173-174].

Decizia prin negociere presupune o cercetare in
cautarea unei formule de acord, care, definita in toata legea,
permite negociatorilor sa intre in detaliile ei. Problema nu
consta in schimbarea concesiilor pina la acordul final, ci
in determinarea, mai intii, a cadrului lor, a ,,formulei” care
va functiona prin schimbadrile si concesiile viitoare ca o
referintd. Negocierea permite un proces de definire
progresiva a unei formule de acord general [Ibidem, p. 88],
proceduri de comuniune, adaptate la situatiile locale, pe
care dreptul legal n-ar putea sa le initieze; in acest fel
negocierea este eficientd, deoarece e mult mai aproape de
evenimentele productive. Ea constituie un mod de creare
a regulilor noi sau de adaptare a regulilor perimate si
inoperante. Regula negociata capatd mai multa forta
executorie, datorita reproductibilitatii procedurilor si
supravegherii reciproce. Dacd in negociere ambele parti
isi acorda un drept de control asupra celeilalte si fiecare
vegheaza respectarea clauzelor negociate, atunci in decizia
unilaterala acest lucru nu se intimpla.

E. Joita, In studiul consacrat activitatii manageriale a
profesorului, indica un sir de tipuri de decizie in baza unor
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criterii de baza: (a) dupa amploarea implicatiilor asupra
activitatii profesorului: strategice, orientate spre definirea
perspectivei, in prevederea activitatilor fundamentale pe
o duratd medie; tactice, programate pe activitati definite,
pe perioade relative, pentru indeplinirea deciziilor
strategice; operative, curente, pentru realizarea
obiectivelor concrete, a situatiilor, sarcinilor etc.; (b) dupa
valoarea informatiilor asupra claritatii obiectivelor: certe,
cind pot fi controlate si vizeaza atingerea sigura a
obiectivului; de risc, ¢cind unele variabile sint insuficient
cunoscute, este micsorata probabilitatea Indeplinirii
obiectivelor; incerte, cind estimarile se modifica datorita
interventiei unor date noi, putin cunoscute; (c) dupa sfera
de cuprindere: individuala si de grup; (d) dupa frecventa
elaborarii: periodice, prin planificare, proiectare; aleatorii,
intimplatoare, cu prilejul aparitiei unor situatii
neprevazute, de exceptie, unice, in legatura cu unele
evenimente deosebite [8, p. 58].

S. Cristea, la rindul sau, vorbeste despre urmatoarele
decizii ale profesorului: decizii certe, posibile atunci cind
corelatia subiect-obiect are loc in conditii de
disponibilitate si securitate psihica deplind; decizii
incerte, posibile atunci cind corelatia subiect-obiect are
loc 1n conditii de nesigurantd si chiar de insecuritate
psihica; decizii oscilante, posibile atunci cind corelatia
subiect-obiect are loc 1n ,,universuri aleatorii”, care
intretin chiar riscul de a ,,atrage efecte contrare” [3, p.191].
Cercetatorul constatd ca deciziile care conferd lectiei
calitate didactica si stil educational sint prin definitie
manageriald decizii strategice, bazate pe realizarea
urmatoarelor obiective metodologice: asigurarea
coerentei interne a activitatii prin corelarea functionala a
deciziilor de conducere strategica-tactica-operativa,
coerentd dependenta de capacitatea profesorului de a
realiza prioritar conducerea strategica; asigurarea
conducerii prin obiective, considerata functional
conducere inovatoare, care vizeaza eficienta activitatii
didactice Intr-un mediu aflat intr-o continua schimbare,
cu numeroase elemente imprevizibile; asigurarea
conducerii operationale si operative, fundamentata pe
decizii certe, concrete, unice, previzibile; asigurarea
conducerii integrative, bazata pe capacitatea ptofesorului
de a decide autonom prin raportarea deciziilor la conditiile
specifice ale clasei de elevi si capacitatea sa de stabilizare
organizatorica si de creativitate inovatoare; asigurarea
conducerii exceptionale sau prin exceptie, care reflecta
capacitatea profesorului de individualizare deplina a
activitatii didactice si de eliminare totala a actiunilor de
rutind [Ibidem, p. 193].

In teoria conducerii se apreciaza ca circa 70-80% din
probleme pot fi avute in vedere Tnainte de producerea lor,
iar 20-30% pot fi rezolvate pe parcurs. Deciziile care preced
desfasurarea unei activitati sint decizii programate, iar cele
care se iau in timpul desfasurarii se numesc neprogramate
[14, p. 23]. Deciziile existd numai in prezent, afirma
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cercetatoarea. Problema care se pune pentru profesor
cind ia decizii, sa zicem, pe termen lung, nu vizeaza ce
anume trebuie sa faca miine, dar ce trebuie sa faca azi ca
sa fie pregatit pentru ,,nesigurul” mfiine. Valoarea,
importanta si semnificatia deciziilor o constituie
obiectivele pedagogice, deoarece dupa proiectarea
obiectivelor procesul decizional are un caracter ciclic,
toate deciziile urmatoare luindu-se in raport cu optiunile
exprimate prin obiective. Informatiile ,,proaspete”, care
apar frecvent in domeniul profesional, pot sustine, afecta
sau infirma o decizie luata mai nainte. Aparitia situatiilor
decizionale de incertitudine si risc face necesara
prelungirea procesului decizional. Deciziile pe care le ia
profesorul in timpul activitatii sint elaborate in spiritul si
in continuarea deciziilor adoptate inainte de activitate,
atitudinile fiind destul de nuantate. Ca factor de decizie,
profesorul trebuie sa actioneze nu ca un executant al
propriilor decizii, dar sd-si dezvolte capacitatea
decizionala pentru a-si intari rolul de conducator al
procesului de evolutie profesionald, a fi in stare sa
constientizeze datele mereu schimbate ale situatiei de
evolutie profesionala, capabil de a-i surprinde caracterul
mereu problematic, de a Intrevedea diferite alternative
posibile si de a-si asuma responsabilitatea luarii deciziilor
in baza informatiilor pe care le receptioneaza chiar pe
parcursul activitatii [Ibidem, p. 25].

Trebuie sa ludm in considerare si faptul ca U. Schiopu
formuleaza principiul binaritatii, in baza caruia
functioneaza regula de decizie in sisteme deterministe,
principiul care reclama , totul sau nimic”, adica sistemul
alege totdeauna sau niciodata, fara eroare posibila, un
anumit raspuns, corespunzator unei selectii in sistemul
binar pentru un anumit semnal [10, p. 211]. In conditiile
societatii concurentiale si ale mondializdrii concomitente
cu pastrarea identitatii nationale, deciziile in educatie se
cer a fi luate rapid, fiabil, pertinent, consistent, bazate pe
informatii pe masura, afirma I. Tonescu [6, p. 129]. In tarile
occidentale, teritorializarea politicii educatiei este
contemporani fenomenului general al descentralizarii. in
acest caz, a descentraliza inseamna a apropia decizia de
cei care sint afectati de ea. A descentraliza inseamna a
lua n seama multiplicitatea actorilor educatiei §i nu se
reduce doar la distribuirea puterii mai multor decidenti.
De exemplu, in baza unei anchete care a vizat si
disponibilitatea profesorilor in noi roluri, in noi structuri
de decizie, in legatura cu descentralizarea, s-a constatat
ca 58% se pronunta pentru cresterea puterii de decizie la
nivelul scolii. Este relevant, de asemenea, ca 72,8% din
cel investigati se pronuntad pentru promovare in functie
de eficienta, calitatea muncii i vechime, ceea ce arata ca
profesorii sint constienti de necesitatea efortului personal
de formare, de profesionalizare intr-o societate
meritocraticd. In rezultat, s-a constatat ci majoritatea
competentelor de decizie n educatie se concentreaza la
virf, nivelul intermediar avind rolul unei ,,curele de
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transmisie”, autonomia scolii si a profesorului fiind
minima [Ibidem, p. 135]. Descentralizarea structurii
decizionale nu este un scop in sine, de dragul ,,spargerii
autoritatii in bucati mai mici de autoritate”, sustine
cercetatorul. Aceastd descentralizare este necesara
pentru promovarea unui invatdmint modern, eficient, in
care nivelul central se concentreaza asupra pilotajului

strategic si cedeaza din competente autoritatilor locale,
scolilor, profesorilor. Descentralizarea sau autonomia
scolilor si a profesorilor nu pot fi doar improvizate. in
conditiile in care se produce democratizarea societatii, se
afirma si pluralitatea deciziilor si responsabilitatilor, o
articulare si o alternanta a deciziilor in raport cu educatia.
Una dintre actiunile posibile in acest sens poate fi
activitatea bazata pe urmatorul tabel de completare:

Tipul de decizie

Exemplul dat

1. Decizia strategica vizeaza obiective fundamentale;
presupune o viziune de ansamblu cu orientari de
perspectiva, indica un proiect de lunga durata

2. Decizia tactica vizeaza obiective specifice;

se bazeaza pe un program concret, care indica
consecutiv actiunile, are o complexitate mai redusa,
se refera la perioade scurte de timp

3. Decizia curenti vizeaza obiective operationale;

se bazeaza pe o detaliere a rezolvarii unor sarcini mai simple

4. Decizia creditara vizeaza obiective previzionale; se ia
fara a analiza alternativele posibile

Examinati explicarea diverselor tipuri de decizii si
notati, In spatiul rezervat, cite un exemplu cu raportare la
dezvoltarea dvs. profesionala pentru fiecare tip de
deciziune.

in baza celor mentionate, putem constata urmatoarele:
definirea deciziunii manageriale ca factor al dezvoltarii
profesionale a cadrelor didactice trebuie s se axeze pe
urmatoarele coordonate specifice: (a) ca tip de decizie pe
specificul deciziei unilaterale si individuale, (b)
precizarea limitelor de competentd decizionald, stabilite
in baza fisei postului; (c¢) dezvéluirea specificului
problemei decizionale.
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Implicatii culturale in
formarea profesionala initiala

Termeni-cheie: cultura profesionala, cultura de specialitate, profesor de psihologie, cultura generald, cultura
mixtd, educatie, fenomen instructiv-educativ.

Any teacher's contact with instructive phenomenon determines him/her to make his/her mark, responsive and
active in the same time, manifesting himself/herself expressively in the didactic activity style.

There are also given general and professional culture aspects in this context.

Looking at the teacher from the education mission point of view, and taking in consideration the upbringing
results which are determined by the social objective we can say that teacher’s knowledge are considered to be
components of his/her own culture only if it contributes to his/her own spiritual consummation. Especially if it

contributes to the moral and spiritual consummation of the person to whom the teachers culture is conveyed.

Orice contact al profesorului cu fenomenul instructiv-
educativ il determina sa se realizeze simultan, receptiv si
activ, manifestindu-se expresiv, in stilul activitatii didacti-
ce. In contextul acesta se prefigureazi si dimensiunile
culturii generale si profesionale.

Spre deosebire de cultura generala, cultura profesio-
nala a cadrului didactic include in sfera sa o cultura de spe-
cialitate, raportatd la un anumit domeniu din naturd sau
societate, o cultura psihologica, pedagogica si meto-
dologica si o cultura politico-ideologica, ce alcatuiesc
impreunad un tot unitar, constituind conditia indispensabila
a unei eficiente certe pentru activitatea lui cotidiana.

Cultura profesionala cuprinde sistemul de cunostinte,
priceperi, deprinderi, capacitati si atitudini necesare
pentru exercitarea unei profesiuni sau a unui grup de
profesiuni inrudite. Ea asigurd conditiile obligatorii
integrarii in societate prin intermediul profesiunii. Altfel
spus, profesiunea devine un mijloc al socializarii umane,
oferind conditii prielnice pentru afirmarea tonalitatii [1].
Cultura profesionala se constituie pe fondul culturii
generale, prin specializarea si adaptarea componentelor
acesteia la specificul unei profesiuni, concomitent cu
transmiterea unor cunostinte de specialitate si formarea
unor priceperi, deprinderi si capacitati adecvate. Cultura
profesionala nu poate fi ceva supraadaugat la ceea ce
s-a asimilat si format pina in acel moment. In al doilea rind,
logica formarii culturii profesionale impune evitarea
tendintei de concentrare exclusivd asupra unei
specializari inguste [2].

Privind cadrul didactic prin prisma misiunii
invatamintului, a finalitatilor educatiei determinate de
cerintele sociale obiective, am putea spune ca
cunostintele pe care le poseda reprezintd elemente ale
culturii sale numai daca si In masura in care ele contribuie
la propria desavirsire etic-spirituala, dar, mai ales, a
persoanei asupra careia cadrul didactic trebuie sa isi
operationalizeze cultura, transmitind-o.

Independent de cantitatea, calitatea, varietatea si
profunzimea ei, cultura profesorului se manifesta ca

actiune operationald asupra individului pentru atingerea
scopurilor propuse, contribuind la formarea lui. Or,
valoarea culturii, In aceasta situatie, este vadita tocmai
de modul in care educatia foloseste cultura, este data
tocmai de masura in care cultura devine operationald sau,
ducind analiza pina la limitele ei, valoarea culturii
profesorului este datd de masura in care cultura si
educatia tind sd isi dezvaluie, in dinamica lor, identitatea
de fond. Putem afirma deci ca masura valorii culturii este
operationalizarea ei [3]. Cultura profesionala a cadrului
didactic este de o complexitate aparte, determinata de
functiile ce decurg din statutul sdu In societatea noastra:

a) functia de specialist Intr-un anumit domeniu
datorita carui fapt el asigura elevilor un sistem de
cunostinte fundamentale, deprinderi §i priceperi,
care sd le permitd cunoasterea domeniului
respectiv (din punct de vedere teoretic si practic,
aplicativ) . Aceasta functie necesita de la profesor
o cultura de specialitate temeinica realizata partial
in invatamintul superior si completata ulterior prin
diferite forme de perfectionare;

b) functia de educator, de modelator al personalitatii
tinerei generatii, poate fi iIndeplinita corespunzator
de profesor numai posedind o profunda pregatire
metodologica. Aceasta permite profesorului sa
actioneze In directia realizarii obiectivelor pe care
si le propune, reugind sa cunoasca ,,obiectul”
muncii sale, sa stie cit, cum sa ofere si ce sa
pretinda celor pe care 1i formeaza si pentru care
trebuie sa constituie un model de urmat, prin tot
ceea ce face si este. Ca si cultura de specialitate,
cultura psihologica, pedagogica si metodologica
trebuie Tmbogatitd permanent prin forme de
perfectionare organizata, dar, mai ales, prin
autoperfectionare (studiu individual si cercetare),
considerind ca ceea ce se realizeaza in facultate
in respectiva directie reprezinta doar premisele
unei adevarate culturi viitoare;

c¢) functia de mediator si copartener, pentru a stabili
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relatii de cooperare, a carei exercitare depaseste
limitele institutiei de Invatamint, extinzindu-se
asupra parintilor, organismelor de stat, mass-
media etc. Pentru a fi un bun mediator, profesorul
trebuie sa posede o culturd temeinica, constituita
din cunostinte din diverse domenii.

Din cele expuse reiese ca in mod principial cultura
generala si cultura profesionala relationeaza intre ele si
au multe puncte comune. O cultura profesionald nu poate
fi formata daca nu are la baza o cultura generala adecvata.
in rindurile ce urmeaza vom incerca s argumentim acest
fenomen. Cultura generala reprezintd “cultura
fundamentalad necesara fiecarui om”, pentru realizarea sa
individuala si sociala. Ca notiune pedagogica de maxima
generalitate (concept fundamental), ea acopera toate
laturile educatiei (intelectuald, morala, profesionala,
estetica, fizica, ecologica, juridica, religioasa, sanitara etc.)
si toate nivelurile sistemului de invatamint (primar,
gimnazial, liceal, secundar, superior). Cultura de
specialitate propune un ansamblu de competente,
priceperi si deprinderi necesare stapinirii teoretice §i
practice a unei anumite profesii. Ea presupune ponderea
prealabild a unei culturi generale, dar si o aprofundare a
acesteia in anumite domenii ale cunoasterii stiintifice,
umaniste, economice, tehnologice etc. Metodologia
reformei aprofundeaza analiza celor doud concepte si a
relatiilor dintre ele. Ca notiune pedagogica fundamentala,
cultura poate fi proiectata transversal la trei niveluri de
reprezentare:

a) “casuportal dezvoltdrii integrale” a personalitatii,
respectiv a capacitatilor individuale, a creativitatii
si autonomiei;

b) “caansamblu al pregatirii functionale”, realizata
printr-un “continut determinat” care poate fi atins
“prin aprofundarea unui domeniu al stiintei”;

c) “catemelie a pregatirii specializate”, necesara
pentru “dobindirea unui anumit numar de calificari
alese potrivit functiilor sociale pe care si le asuma
orice individ (functii familiale, profesionale,
civice)”, pe fondul “trunchiului comun” [4].

Astfel, putem conchide cd, in sensul enuntat, cultura
generala nu este opusd, ci complementarda celei
profesionale. Aceasta ne permite sa confirmam ca
formarea profesionala se poate produce doar pe baza unei
culturi generale bine constituitd si insusita. Unitatea
dintre specialitate si culturd generala are loc intr-un
proces complex de factori: motivatie, optiuni, temeiuri ce
determina alegerea profesiei si idealul de viata spre care
tinde persoana respectiva. Necesitatea unei sau altei
culturi profesionale depinde de specificul domeniului
practicat. Un foarte bun specialist deci este cel ce
incorporeaza cultura generala ca pe ceva firesc, o valori-
fica in profesiunea sa, ea devenind norma principala a
comportamentului sau cultural. Omul cult este acel care
imbina in sine cultura intelectuala cu cea afectiva si care

se afirma in societate ca o personalitate multilaterald cu
numeroase valente umane [5].

Cultura generald nu poate fi conceputa in afara
finalitatii ei, care este cultura profesionald, dupa cum
aceasta din urma nu prezintda un simplu adaos al celei
dintii, fiindca “un om cu o solida cultura generala este
mult mai mobil, mai elastic, mai adaptabil, mai accesibil
unei continudri de calificare” [6]. Specializarea 1n absenta
unei culturi generale devine inoperanta §i refractara
procesului de formare si perfectionare, tot asa cum cultura
generald fard cea profesionald face anevoios procesul
integrarii sociale a omului.

Daca raportam notiunea de culturd la studentul
psiholog, atunci acesta nu poate fi conceput izolat, ci
incadrat 1n societate. Privit ca individ, despre el se zice
ca este erudit, educat: cultura lui cuprinde atitea domenii
principale, cite cercuri sau sfere de activitate practica el.
Deosebim, din acest punct de vedere, trei domenii
principale:

a) felul cum este organizata viata lui sub raport

material si ambianta in care traieste;

b) dezvoltarea la care a ajuns viata lui internd, spirituald;

c) insesi formele vietii sociale.

Din continutul primului domeniu se dezvolta cultura
exterioara; din cel de al doilea — cea interioara si din cel
de al treilea — cea mixta, adica aceea in care spiritul si
corpul se interpatrund.

Cultura exterioara vizeaza felul in care studentii fac
fata nevoilor fizice: cum se hranesc, se imbraca, mediul
ambiant, adica obiceiurile si regulile de viata.

Cultura vestimentard tine de bunul gust, sustine
V. Mandacanu, si consta in alegerea vestimentatiei care
ii std mai bine omului, nu neaparat a celei care este la moda
[7]; imbracamintea, coafura este cartea de vizita a omului.
Tinuta i expresivitatea sint strins legate de starea
psihica a omului, de regimul de relaxare si incordare a
muschilor corpului, de dispozitia de lucru, de cultura
exterioara.

Cultura comunicarii, sub aspect pedagogic, se
bazeaza pe relatiile dintre profesor si student, invatator
si elev. Este izvor de informatie, de cunoastere a altei
persoane si factor de interactiune umani [8, 9]. In acest
sens, comunicarea se realizeaza prin cuvint, gest, mimica,
pantomima. Aceste atribute tin atit de cultura exterioard,
cit si de cea interioara si constituie mijloacele principale
in profesia de invatator.

Cultura comportarii include manierele elevate, de
gratie si destindere, de transmitere a gindurilor,
sentimentelor si emotiilor prin actiuni fizice [ 10]. Normele
comportarii civilizate sint legate de manierele frumoase,
tinuta, gest si mimica exterioard acceptabile.

Cultura interioara se raporteaza la gradul de
dezvoltare a fortei productive si la directia fortelor inte-
lectuale, la procesul de cunoastere, la calitatile afective
si volutionale ale omului.
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Cultura intelectuald consta in gradul de cunoastere a adevarului, grad determinat de nivelul la care se afla stiinta
si propagarea cunostintelor generale.
Cultura estetica (a sentimentelor, a sufletului, a inimii) se contine in gradul de receptivitate pentru frumos, nobil, sublim.
Lipsa de receptivitate pentru bucurie se rasfringe asupra culturii, manifestindu-se prin brutalitate, cruzime, indiferenta etc.
Cultura morala (a vointei) consta in orientarea vointei catre ce este bun si moral si in forta de a realiza. Cultura
morala este considerata suprema datorita faptului cd masura culturii unei personalitati ne-o dd, in primul rind, moralitatea
lui, ce incheie setul de culturi (Figura 1).
Figura 1. Aria principiului cultural al educatiei

Studentul
psiholog

Cultura mixta
C.u Itura - Culu.m} .. Culturil .. . Cultura - Cultura estetica | | Cultura morala
vestimentara comunicarii comportarii intelectuala

Cultura
exterioara

Educatia conform culturii cuprinde toate aspectele
culturii, privita in ansamblu. Tineretul unui popor trebuie
educat 1n conformitate cu treapta de cultura la care s-a
ridicat in orice aspect poporul respectiv, in latura
interioard, exterioara si sociala [11].

Actualmente, cerintele pe care principiul educatiei
conform culturii le formuleaza fata de profesori au sporit,
deoarece cultura prezentului s-a ridicat in multe privinte
pe o treaptd mai Tnalta. Astfel, cultura exterioara si cultura
interioard se incadreaza in cultura generald si in cea de
specialitate si pot fi amplificate prin studiul unor discipline
optionale care coreleaza cu aptitudinile, interesele tinerilor
studiosi, cum ar fi Problematica lumii contemporane, Noile
educatii, Cultura si etica profesionala etc.
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Jocul didactic - metoda
interactiva de comunicare
orala
Termeni-cheie: competente de comunicare, metoda
interactivd, joc didactic, actiune didactica simulata,
proiect, proiect ludic, tipuri de jocuri didactice, forme
de realizare a jocului,exprimare orald, vorbire, exercitii
de simulare, algoritmul jocului, proces instructiv-
Claudia SUHAN  oqycativ, practicd educationald.
Résume: Cet article présentera quelques-unes des
SRS questions soulevées par notre expérience en tant
qu’enseignante chercheuse. Nous nous proposons a
partir du jeu didactique de contribuer a une réflexion sur la spécificité de ['apprentissage du francais en situation
didactique. Nous nous arrétons sur les types et les formes des jeux didactiques tout en mettant en valeur leur
dimension interactionnelle. Cette démarche vise a développer la communication orale chez des apprenants de
14-17 ans en classe de francais langue étrangere.
Formarea competentelor de comunicare oraldlaelevi  revenindu-i doar misiunea de a cultiva prin multiple cai
in timpul lectiei presupune existenta unor instrumente  aceastd facultate, indrumindu-1 s@ patrunda in subtilitatile
didactice adecvate. Conform opiniei lui André de Peretti,  vietii reale si ajutindu-1 sa constientizeze adevaratele ei valori.
alegerea metodelor si demersurilor releva responsabilitatea Considerdm oportund concluzia savantului
profesorului privind realizarea obiectivelor si achizitionarea ~ D. Patrascu: ,,jocul didactic este un fel de activitate in
de cunostinte [5, p. 102]. Determinarea reusitd ametodei  situatiile orientate la reproducerea si insusirea experientei
in raport cu obiectivul stabilit contribuie la atingerea sociale, in care se desfasoara si se determind autoreglarea
scopului fixat. Adevaratii pedagogi au pledat intotdeauna ~ comportamentului” [3, p. 230].
pentru metoda care conduce la rezultatele scontate pentru Jocul didactic contribuie la stimularea activitatii
ei si discipolii lor in functie de contingentul celor instruiti.  personale, la imbunatatirea relatiilor dintre elevi, elevi si
In pedagogia actuala, se contureazi tendinta de a practica  profesori, la dezvoltarea curiozititii, la crearea unui anturaj
metode moderne, in voga. Ele Invioreaza viata clasei,  psihologic favorabil, la educarea simtului responsa-
activitatea elevilor. Fireste, in educatie nu exista  bilitatii, disciplinei, corectitudinii, a unui comportament
modernitate fard traditie si cele mai eficace elemente ale ~ adecvat normelor de conduita.
metodelor traditionale trebuie sa-si gaseasca locul si rolul Importanta jocului didactic in procesul instructiv-
in lectia contemporana, oferindu-le impulsuri si conotatii ~ educativ a fost argumentata de cercetatori din diferite tari:
ce raspund imperativului timpului. O imbinare reusitia  J. Dewey, M. Montessori, O. Decroly, L. Vigotsky,
metodelor moderne cu cele traditionale, eclectica, V. Leontiev, S. Rubinstein, S. Amonagvili, S. Cristea,
constituie o cale eficienta ce contribuie la dirijarea cu T. Badica, I. Dragan, R. Popescu, S. Cemortan, Gh. Rudic,
iscusintd a demersului didactic al lectiei. A. Rotaru, L.Iachim, L. Granaci, D. Patragcu etc. care au =
Una din metodele de comunicare orald este jocul  ardtat caracterul lui activ, functiile, particularitatile S
didactic, venit din antichitatea greaca si romana, foarte metodice si diversele criterii de clasificare. |
actual si in ziua de azi, care constd in a plasa elevii “Intr-o Conform opiniei lui S. Cristea, atestdm urmatoarele £
situatie ludica cu caracter de instruire” [1, p. 30],  criterii pedagogice de grupare a jocurilor didactice: 5]
antrenindu-le inteligenta, imaginatia, creativitatea si 1) dupa obiectivele prioritare (jocuri de stimulare a é
conducindu-i implicit la dezvoltarea comunicarii [8] — cunoasterii interactive, jocuri senzoriale, jocuri de et
obiectiv-cadru privind predarea-invatarea limbilor straine. dezvoltare a limbajlui); "
Jocul didactic reprezintd o activitate mentala 2) dupa continutul instruirii (jocuri literare, jocuri 2
dinamica, desfasurata intr-o atmosfera de distractie, in lingvistice); 5
care ,,...predomind actiunea didacticd simulatd” 3) dupa forma de exprimare (jocuri simbolice, jocuri- o:
[2,p.210]. ghicitori, jocuri de cuvinte incrucisate); a
Prin intermediul jocului didactic, elevului i se reda 4) dupa resursele folosite (jocuri-materiale, jocuri pe g
increderea in propriile capacitati si i se dezvolta baza de intrebari, jocuri pe baza de fise individuale); 43
potentialul creator. 5) dupa regulile instituite (jocuri spontane, jocuri 4
Predilectia pentru joc este innascuta la copil, profesorului protocolare); A




6) dupa competentele psihologice stimulate (jocuri
de miscare, jocuri de atentie, jocuri de limbaj, jocuri
de imaginatie, jocuri de creatie) [2, p. 210].

Tipurile de jocuri mentionate prevad actiuni cu functii
reglatoare ce contribuie la favorizarea comunicarii orale.

Nu mai putin importanta in didactica predarii-invatarii
limbilor moderne este problema clasificarii formelor de
realizare a jocului didactic conform urmatoarelor criterii:

— dupa numarul elevilor/subiectilor implicati (jocuri
individuale, jocuri colective, jocuri de grup);

— dupa modul de organizare/distribuirea subiectilor/
elevilor (jocuri in perechi, jocuri in triade etc);

— dupd modul de conlucrare a subiectilor/elevilor
implicati (joc de cooperare, joc de confruntare, joc
competitional, joc-proiect (proiect ludic) etc.);

— dupa asezarea spatiald a subiectilor/elevilor
implicati (joc in lant, joc In cerc, joc In triunghi etc.);

— dupa gradul de dinamicitate (jocuri in miscare,
jocuri pe loc repaos etc.);

— dupd prezenta elementului dramatic (joc simulativ,
joc de rol, joc imitativ, joc-Iinscenare etc.).

Jocurile didactice la o lectie de limba franceza au drept
obiectiv perfectionarea exprimarii orale ce dezvolta
auzul fonematic, precum si capacitatea de a percepe
frumusetea, finetea si muzicalitatea acestei limbi. Prin
intermediul respectivei metode punem accent pe
comunicarea verbald, nonverbalad si paraverbala si
formam la elevi/subiecti deprinderea de a formula
intrebari si a da raspunsuri desfasurate, de a respecta
pauzele in vorbire, intonatiile si ritmul vocii.

Astfel, elevul comunica, traieste si constientizeaza
diferite stari emotionale, “...1si formeaza deprinderi ce 1l
ajutd sa se includa 1n activitatea colectiva si 1i dezvolta
capacitatea de a comunica” [3, p. 237].

Jocul didactic, exercitiile de simulare genereaza
situatii comunicative care, conform cercetdtoarei Angela
Solcan [7, p. 67], contin 4 etape distincte:

1) crearea situatiei;

2) Iintelegerea situatiei;

3) introducerea constructiei-cheie;

4) fixarea unei noi constructii prin dramatizare (jocul

de rol).

Situatia comunicativa creatd prin intermediul activitatilor
ludice, simulative, permite elevilor sa participe activ la o
comunicare reald. Experienta pedagogica arata ca in cadrul
acesteia subiectii converseaza degajat, devin independenti
si responsabili de propria prestatie, percep situatia si din
perspectiva celuilalt, beneficiaza de libertatea de a lua decizii.
Ei comunica interactiv, respectind coerenta si coeziunea
discursiva in deplind conformitate cu situatiile concrete de
comunicare, fac schimb de informatii, or, ,,0 informatie dirijata
in mod intentionat devine un mesaj” [4, p. 7].

in ultimii ani am constatat valoarea practic a jocului-
proiect, numit si proiect ludic sau proiect-joc de rol, care
are aceeasi structura ca si proiectul, metoda ce angajeaza
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elevii in construirea Invatarii, manifestind independenta
si responsabilitate fata de produsul realizat. in proiectul
ludic acest produs ar putea fi:

e opiesade teatru pusa in scena de catre elevii nsisi

in baza unei opere studiate;

*  imitarea unei lectii organizate de un profesor autoritar/

democrat, de un profesor loial/mai putin loial etc.;

e simularea functiilor exercitate de administratori ai

unei scoli a viitorului.

Cercetatoarea E. Polat sustine ca, spre deosebire de
proiect, in proiectul ludic elevii isi asuma anumite roluri,
dictate de caracterul si specificul problemei abordate.
Acestea pot fi personaje din viata reald, precum si
personaje literare sau eroi inventati. Jocul de rol in astfel
de proiecte are o valoare primordiala [6, p. 7].

Pedagogia moderna recunoaste jocul didactic drept
un element ameliorativ si afectiv puternic al lectiei, utilizat
la orice etapd a ei, realizind obiectivele educationale
propuse la nivel de cunoastere, de aplicare si de integrare.

Vom analiza in continuare citeva jocuri didactice In
contextul concret al unei lectii de limba franceza, avind la
baza urmatoarele repere:

e denumirea jocului;

e obiectivele;

* tema;

e forma de activitate;

° prezentare succinta,

e secvente din joc.

Jocul: A tour de réle”

Obiective:

1) sadezvolte aptitudinile de comunicare orala la elevi;

2) sa formeze deprinderi de a formula intrebari

concise §i coerente.

Tema: Le cinéma

Forma de activitate: in perechi

Prezentare succintd: In baza textului studiat sau a
secventei de film vizionate, la etapa de fixare a cunostintelor
elevilor 1i se propune sa puna intrebari, tinind cont de
consecutivitatea ideilor, coerenta si corectitudinea exprimarii.

Secvente din joc:

E1: Marie, dis-moi, s’ il te plait, ou et quand a eu lieu
la premiére séance publique du cinéma?

E2 Marie : La premiére séance publique du cinéma a
eu lieu a Paris le 28 décembre.

1895. Héléne, sais tu combien de spectateurs y ont
assisté ?

E3 Héléne: Oui, bien siir. A cette séance n’ont participé
que 33 spectateurs, mais les parisiens immédiatement ont
adopté I’invention du siécle.

Pourrais-tu me dire, Serge, qui ont été les héros de
cette invention?

E4 Serge: Ce sont les fréres Lumiere...

Acest joc didactic, desfasurat intr-o forma interactiva,
de lucru in perechi, 1i ajutd pe elevi sa-si aprofundeze
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cunostintele la tema studiatd, sa adreseze intrebari si sa
formuleze raspunsuri.

Jocul “Boule de neige”

Obiective:

1) sadezvolte comunicarea orala si scrisa;

2) sa dezvolte creativitatea;

3) saformeze abilitati de a compune enunturi desfa-

surate si de a le integra in situatii de comunicare.

Tema: Le subjonctif

Forma de activitate: 1n lant, in grup

Prezentare succinta: Dupa prelucrarea materialului
gramatical la tema ,,Le subjonctif”, elevilor li se da drept
exemplu sintagma ,,I1 est nécessaire”, propunindu-li-se
sd o dezvolte intr-o fraza desfasurata, fiecare adaugind
cite un cuvint si repetindu-1 pe cel emis de elevul prece-
dent. Este foarte important ca elevii sa cunoasca normele
de utilizare corecta a verbelor la modul subjonctiv. Avind
careper enuntul formulat, elevii creeaza situatii comuni-
cative lucrind in grupuri de 4-5 persoane.

Secvente:

El: Il est nécessaire

E2 : 1l est nécessaire que j’apprenne

E3: 1l est nécessaire que j’apprenne trés bien

E4: 1l est nécessaire que j’apprenne trés bien pour que
je puisse réussir.

Enuntul final posibil: Il est nécessaire que j’apprenne
trés bien pendant I’année pour que je puisse réussir a
I’examen de baccalauréat.

Elevii scriu enuntul pe poster si discutd in baza
diferitelor situatii comunicative propuse de profesor.

Conform aceluiagi model, elevilor, incadrati in grupuri a
cite 4 persoane, li se propune sa compuna versuri cu tematici
studiate conform programei de invatamint, utilizind
subjonctivul. Prezentam citeva variante elaborate de elevi:

Tema: Les études

I grup I elev: Pour qu’on puisse étudier aisément

IT elev: 11 est nécessaire qu’on travaille
assidiment

[T elev: Il est important que nous sachions
beaucoup

IV elev: Afin qu’on réussisse toujours et
partout.

Tema: La famille

IMgrup  TIelev: Il faut qu’on honore notre pére et

notre mere

II elev: Pour que nos jours se prolongent
sur terre.

I elev: Que la famille soit toujours bénie
IV elev: Toi, mon paradis infini.

Jocul: “Les quatre coins”
Obiective: Dezvoltarea comunicarii orale si scrise.
Tema: Lajeunesse

Forma de activitate: in grup

Prezentare succintd: Impartim clasa in grupuri a cite
4 persoane, fiecaruia propunindu-i-se cite un poster pe
care este notatd intrebarea-problema: “La jeunesse n’est
pas un age charmant, en es-tu d’acord?”. Fiecare elev al
grupului raspunde la intrebare, nscriind raspunsul in coltul
mai apropiat. Ulterior, elevii citesc pe rind mesajul creat si
timp de 4-5 min. polemizeaza in baza situatiei-problema.

Secvente:

El: Je ne suis pas tout a fait d’accord avec cette
affirmation, car la jeunesse est la plus belle période de la vie.

E2: Je suis d’accord, car c’est la période quand on
veut s’affirmer, mais toutes ,,les tribunes” sont occupées.

E3: J’accépte cette idée; il est vrai que la jeunesse est
un passage dangereux de la vie quand les jeunes
souffrent, quand ils doivent faire le choix de la carriére.

E4: Je ne trouve pas correcte cette affirmation, je suis
jeune, j’aime la vie, les distractions et cet age pour moi
est merveilleux.

Cele expuse reprezinta doar o initiere in activitatea
pedagogica cotidiana, dar care, speram, sa contribuie la
dirijarea cu maiestrie de catre profesor a procesului
instructiv-educativ, el, profesorul, manevrind cu iscusinta
pirghiile ce alunga monotonia din cadrul lectiilor.

In practica educationala profesorii de limba franceza
pot folosi o multitudine de jocuri didactice (la table ronde,
jeu-test, la conférence scientifique, les cartons de jeu de
role etc.), ce presupun extinderea si diversificarea
activitatii, fapt ce contribuie la dezvoltarea abilitatilor de
comunicare orala ale elevilor.
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ROLUL POVESTIRILOR iN EDUCATIE

In prezent se constata ca elevii citesc foarte putin, ca
sint atrasi de magia realitdtii ,,virtuale”, pe care o percep
prin intermediul computerelor si a televiziunii i ca se
manifesta predominant ca ascultdtori si spectatori pasivi.
Pentru a creste capacitatea copiilor de a asculta, de a vorbi,
de a scrie, de a gindi analitic, de a rationa in mod logic, de
arezolva probleme, de a anticipa, de a-si imagina diferite
lucruri, de a face judecati de valoare etc., ei pot fi implicati
in situatii de invatare activizante cu ajutorul povestirilor si
povestilor. Fiecare povestire propusa pentru discutie va fi
aleasa astfel incit prin ea s se transmita un mesaj profund
in plan spiritual si s@ se asigure formarea unui sistem de
valori umane incé de la virste mici. Prin aceste texte copiii
analizeaza si compara modele pozitive si modele negative,
invata sa integreze o actiune i un comportament intr-un
context reflexiv, evalueaza in mod critic situatii, atitudini si
comportamente, constientizeaza ca fiecare actiune
determind un efect, i3i asuma anumite conduite si
responsabilitati. Povestirea devine un mediu de invatare
in care copiii actioneaza, discutd, reflecteaza, isi asuma
roluri, iar invatarea devine activd, deoarece implica un
scop, 0 actiune si un rezultat.

Spre exemplificare au fost alese trei povestiri, fiecare
urmarind un alt scop in plan spiritual. Prima povestire
(Cuiele de Simion Pop) vizeaza cultivarea unui
comportament binevoitor fata de semeni, cea de-a doua
(Tatal si cei zece feciori de Alexandru Mitru) — formarea

Educatia pentru valori prin
intermediul povestirilor

unei atitudini corecte fatd de parinti, iar in cea de-a treia
(Liana, leul si soricelul) se prezinta consecintele
minciunii asupra propriei persoane si a celorlalti.

FAPTELE NOASTRE S EFECTELE LOR

Prin abordarea povestirii Cuiele de Simion Pop, s-a
preconizat atingerea urmatoarelor obiective de catre elevi:
sa identifice greseli proprii sau ale altor copii; sa enumere
pedepsele pe care le-au primit cind au gresit; sa evalueze
greselile dupa propriul sistem de valori; sa igi manifeste
opinia fata de trairile copilului care a gresit; sa propund o
solutie din perspectiva parintelui in situatia in care fiul
sau greseste. Prin analizarea si interpretarea continutului,
s-aurmarit ca elevii sa isi dezvolte urmatoarele capacitati:
de a compara fapte dupa un anumit criteriu; de a analiza
propriul comportament intr-un mod cit mai obiectiv si pe
baza unui sistem de valori corect; de a compara propriul
comportament cu cel al copilului din povestire; de a
discerne intre bine si rau; de a formula argumente pentru
a sustine o opinie; de a rezolva o situatie-problema. Prin
interpretarea acestei povestiri, copiii ar trebui sa
constientizeze ca faptele noastre rele ii rdnesc pe ceilalti
si ca faptele noastre bune nu pot indrepta si compensa
in intregime raul facut. Pentru implicarea activa a elevilor
s-au utilizat citeva tehnici: Lantul ideilor, Copacul
ideilor, Jurnalul dublu, Linia valorilor, Mai multe capete
la un loc. Cadrul de invatare a fost construit dupa modelul
Evocare-Realizare a sensului-Reflectie.

In etapa de evocare a cunostintelor despre subiectul
care va fi abordat, pentru ca elevii sa stabileasca unele
conexiuni cu experienta lor anterioara, li s-a cerut sa
numeasca fiecare, pe rind, cite o greseala dintre cele mai
frecvent comise de copii fata de parintii lor (Lantul
ideilor, Dulama, 2002, p. 54), iar profesorul le-a reprezentat
pe tabla (santaj, ton ridicat, incapatinare, obraznicie,
revoltare, sfidare, minciuna etc.) intr-un organizator grafic
(Copacul ideilor, Dulama, 2002, p. 54).
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De asemenea, copiii au fost solicitati sa igi aminteasca
cum anume i-au pedepsit parintii. Profesorul a scris pe
tabla lista pedepselor (Lista de idei), propunindu-le sa
facd o judecata de valoare pentru a alege pedepsele pe
care le accepta. Fiecare elev a marcat in caiet cu semnul
+ pedepsele acceptate, apoi profesorul le-a marcat pe
tabla. Lista elaborata de elevi cuprindea: statul in
genunchi, bataia, cearta, mustrarea, reprosul, ignorarea,
interzicerea vizionarii emisiunilor TV etc. Ei acceptau sa
fie pedepsiti prin ignorare, prin mustrare, prin interzicerea
temporara a vizionarii televizorului.

In etapa de construire a sensului, in paralel cu lecturarea
individuala a textului Cuiele, elevii au completat un Jurnal
dublu (Brown si al., 1984). Ei au impartit foaia caietului in
doua printr-o linie verticala. In partea stinga au scris un
fragment din text care i-a impresionat sau i-a surprins, iar in
partea dreapta — cite un comentariu despre fragmentul ales.

CUIELE, de Simion Pop

Omul avea un fecior rau cum e fierea. Lenea curgea
de pe el, in timp ce cu usorul trai era frate de cruce. Doar
de blestematii si de rele era bun. Tatal sau nu-I batu
asa cum faceau alti parinti. Batu cite un cui in usa de
fiecare boacana a neispravitului: cuiul §i fapta de
ocard. Timpul curse, usa se umplu, deveni zid de cuie.
Nu aveai unde pune un deget si fiul omului se infurie,
vorbind catre tatal sau:

— Nicdieri ca la noi. De ce ai batut cuie in usa?

— Tu le-ai batut, zice tatal.

— Eu?

— Da. N-ai facut tu rele, duium, cutare si cutare, nu
mai tin minte cite, multe, fara numar?

— Facut, recunoscu fiul.

— De fiecare fapta rea am infipt cite un cui. Priveste,
dasta esti tu, vorbi tatal, posomorindu-se rau.

— Nu-i suparare, cuiele se pot scoate; eu voi fi acela,
promise fiul.

— Poate ficind tot atitea fapte bune, spuse tatal si
isi vazu de propriile griji.

Odrasla isi lua rolul in serios, se facu alt om, de
nerecunoscut, incit fapta de lauda si actul de marinimie
deveniserd obignuintd. Nu trecea zi sa nu ia clestele spre
a scoate un cui-doud din uga faradelegilor lui. Timpul
curse, usa se goli si fiul elerga intr-un suflet la tatal sau,
care albise pe cap, tragea sa moard. Spuse catre el,
stralucind de bucurie:

— Vazut-ai, tata? Nu mai e nici un cui. Le-am scos
pe toate!

— Dar gaurile?

Dupa incheierea lecturii, profesorul a stabilit cine a
ales primul fragment si de ce, apoi al doilea fragment etc.
Pentru ca elevii sa construiasca sensul intr-un mod cit
mai clar, profesorul le-a adresat mai multe intrebari.

In etapa de reflectie, elevii au format grupuri a cite
patru, fiecare dintre ele urmind sa discute si sa elaboreze

un raspuns la intrebarea: Ce ati face voi daca ati fi in locul
tatdlui? (Mai multe capete la un loc) (Kagan, 1992).
Ulterior, un delegat din fiecare grup a prezentat opinia
acestuia in fata clasei.

Elevilor i s-a propus sa reflecteze daca fiul este
constient de urmarile greselilor comise, chiar daca in locul
fiecarei fapte rele a facut o fapta buna; sa isi exprime in
mod fizic opinia fata de aceasta dilema si sa se aseze pe
o linie a valorilor (Kagan, 1992). Sarcina de lucru a fost
urmatoarea: Imaginati-va o linie de la un capat la altul al
clasei. Daca apreciati cd acest copil este constient de
consecintele greselilor lui, asezati-va in sir indian la
capatul dinspre tabla, daca apreciati ca nu constientizeaza
urmarile faptelor sale, asezati-va la capatul celalalt, iar daca
sinteti indecisi - asezati-va la mijlocul liniei. Dupa ce elevii
s-au asezat 1n sir indian, li s-a cerut sa formeze trei grupuri
in functie de opinia personala, sa discute in fiecare grup
si sa facd o lista a argumentelor prin care 1si sustin parerea.
Dupa dezbateri, cite un participant a prezentat pozitia
grupului sau. Daca 1si schimba opinia, elevii pot trece
dintr-un grup in altul. Profesorul nu si-a expus atitudinea
si nu a dat dreptate nici unui grup, pentru a nu influenta
elevii si pentru a-i determina sa isi formeze prin discutii o
opinie §i sa o sustind prin argumente.

RELATIA DINTRE COPII SI PARINTI
Abordarea povestirii Tatdl si cei zece feciori, de
Alexandru Mitru, a presupus realizarea de catre elevi a
urmatoarelor obiective: sa identifice greselile facute de
parinti si de copiii lor; sd evalueze greselile dupa propriul
sistem de valori; sd propuna o solutie din perspectiva
parintelui in situatia In care copilul sau greseste; sa sustina
0 opinie prin argumente; sa contraargumenteze impotriva
unei opinii; sd anticipeze ce se va intimpla intr-o povestire
in functie de context si de personajele existente. S-a urmarit
caelevii sa isi dezvolte urmatoarele capacitati: de a formula
argumente in sustinerea unei opinii; de a formula
contraargumente; de a anticipa evenimentele; de a
identifica trasaturile esentiale, pozitive si negative ale unui
personaj; de a compara comportamentul propriu cu cel al
personajelor sau al altor persoane. Pentru implicarea
elevilor in activitate s-au utilizat tehnicile: Scrierea libera,
Termeni cheie dati in avans, Metoda predictivad, Reteaua

discutiilor, Turul galeriei, Harta personajelor.
in etapa de evocare, pentru ca elevii si realizeze
conexiuni cu experienta lor anterioara, li s-a cerut s
povesteasca in scris (Scriere libera) (Elbow, 1987) o
situatie 1n care i-a indignat comportamentul unui copil
fatd de parintii sai. Activitatea individuala de scriere a fost
urmata de o activitate frontala orala in care citiva elevi au
relevat intimplarile la care s-au referit. Ulterior, elevii au
primit ca sarcina de lucru sa scrie, timp de cinci minute, o
poveste sau povestire scurta in care sa foloseasca
urmatoarele cuvinte: tata, copii, avere, greseald, respect

(Termeni cheie dati in avans) (Temple, 2001).
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in etapa de realizare a sensului, elevii au citit
povestirea Tatal si cei zece feciori, de Alexandru Mitru,
dar numai pina la primul semn (,,Baiatul cel mare statea la
masa cu soata si cu copiii”). Dupa lectura acestui
fragment ei au raspuns la intrebarile: Ce s-a Intimplat pina
acum 1n povestire? Ce credeti cd se va intimpla 1n
povestire? Elevii au notat predictiile in caiete, iar
profesorul — pe tabla (Metoda predictiva).

Ce s-a intimplat? Ce credeti ca se va intimpla?

Elevii au citit al doilea fragment (,,Se duse la feciorul
cel de-al doilea si-i cere un loc sa se odihneasca.”), apoi
au raspuns la Intrebarile: Ce s-a intimplat in poveste? Care
dintre predictiile voastre a fost mai aproape de ceea ce
s-a Intimplat in poveste? Elevii au subliniat in tabel
predictia corecta. Ei au prezis ce se va intimpla in
continuare §i au scris in tabel predictiile lor.

Elevii au citit al treilea fragment (,,Batrinul vazu ca
vine sluga.”) si au procedat ca in secventa anterioara.
Dupa parcurgerea ultimului fragment, s-a discutat pe baza
lui, ghidati de intrebarile profesorului: Va place cum s-a
terminat povestea? De ce? Cine a gresit? De ce considerati
ca tatdl a gresit fata de feciorii lui? De ce considerati ca
au gresit feciorii fata de tatal lor?

Elevii au elaborat o harta a personajelor (Temple,
2001): au enumerat personajele (tatal, fiul cel mare, al
doilea fiu, ceilalti fii), au trasat intre ele linii §i au prezentat
caracteristicile fiecaruia, aga cum l-au perceput ei, fara a
face trimitere la cuvintele autorului.

Tatal

Fiul cel mare Fiul al doilea Ceilalti fii

In etapa de reflectie, elevii au constituit o refea a
discutiilor (Alvermann, 1991). Sarcina de lucru a fost
formulata astfel: Unii dintre voi considera ca tatal a gresit
impartind averea, iar altii nu. Scrieti intrebarea intr-un
patrat, iar alaturi motivele pentru care sustineti ca tatal a
gresit sau nu a gresit impartind averea.

DA Tatal a gresit cind NU
. a Tmpartit averea? .

Dupa formularea in mod individual a argumentelor in
caiet, elevii care cred ca tatal a gresit au format un grup
in fata tablei, cei care cred ca nu a gresit s-au grupat linga
fereastrd, iar indecisii au discutat linga un dulap din clasa.
Fiecare grup a avut la dispozitie citeva minute pentru a
alege argumentele cele mai elocvente. Ulterior, membrii
grupului DA au adus cite un argument, iar cei din grupul
NU au adus contraargumente, dupa care au expus pro-

DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

priile argumente. Indecisii au avut posibilitatea sa contra-
argumenteze ideile ambelor grupuri. In final, daci si-au
schimbat pozitia, elevilor li s-a permis sa treaca in alt grup.

La sfirsitul activitatii, elevii au format grupuri de patru.
Fiecare grup a realizat un poster pe care a specificat ce ar
fi facut in locul tatalui. Elevii au afisat posterele in clasa
(Turul galeriei) (Kagan, 1992), au vizitat galeria, au
analizat solutia propusa de fiecare grup si au scris opiniile
si intrebarile lor pe marginea posterelor. Grupurile au
comparat opiniile lor cu cele ale altor grupuri si au discutat
comentariile facute de colegi.

TATAL SI CEI ZECE FECIORI,
de Alexandru Mitru

Vai de feciorul care isi izgoneste tatal din pragul
casei sale, ca fapta lui nu poate fi iertata.

A fost odatad un tatd care avea zece feciori. Si asa cum
se intimpla citeodatd, s-a apucat batrinul sa isi imparta
toatd averea celor zece feciori. A impartit-o in parti egale.

— O sa maninc la unul, o sa dorm la altul ... Ca sint
copiii mei! gindea batrinul.

Nu dupa mult timp, batrinul pleca spre casa fiului
cel mare.

— Voi sta la el la masa! isi zice tatal.

Dar buna prevedere il facu pe batrin sa isi ia cu el
putind brinza, piine si vin.

Baiatul cel mare statea la masa cu sotia §i copiii.
Cind vazu pe fereastra ca vine tatal lui, incepu sa
ascunda sub pat farfuriile si oalele cu mincare.

— De ce sa ti mai dam si lui? ii zise sotia. Nu ii avem
destul pe copiii nostri pe care sd ii hranim?

Batrinul intrad in casa:

— Ei, ce mai faceti? ii intreba. Ati mincat?

— Am mincat! ii raspunse repede feciorul cel mare.

— Pacat - spuse batrinul - va adusesem §i eu aici in
traista niste mincare, sa mincam impreund.

Cum auzi ca batrinul adusese mincare, nora sari pe
traistd sd vada ce este in ea.

—Acum voi pleca, a spus batrinul. Mincati voi singuri
ce am adus...

Batrinul vazuse cum se inghesuiau pisicile si ctinii
pe sub pat si isi dadu seama ca baiatul lui a ascuns
mincarea acolo.

Pleca. Se duse la cel de-al doilea fecior si 1i ceru un
loc unde sa doarma.

Feciorul a inceput sa se plinga ca are oaspeti si cd
nu are loc in casa. Il duse pe batrin in grajd, ii diadu o
paturd zdrentuita si ii arata o gramada de fin, zicindu-i
sa se culce acolo.

Batrinul rupse patura in doud, §i jumatate i-o dadu

feciorului tnapoi.

— De ce ai rupt-o? intreba baiatul.

— Pentru ca jumatate vreau sa o dai feciorilor tdi.
Ei sa o pastreze §i sa ti-o dea tie cind vei fi batrin ca
mine si cind vei avea nevoie de un loc unde sa dormi! i
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spuse cu mihnire batrinul.

Feciorul nu a inteles ce a vrut sa spuna tatal lui.
L-a lasat singur in grajd si a plecat sa se distreze cu
musafirii pe care ii avea in casd.

A doua zi, batrinul a pornit din nou la drum. A mers
pe la fiecare dintre feciorii sai. Si fiind acum sarac, nici
unul dintre copii nu il mai baga in seama. Unul nu avea
mincare, altul nu avea loc in casa, si tot asa ...

— Ei, iata — isi zise batrinul — eu singur am putut
avea grija de zece feciori, dar zece feciori nu pot avea
grija de un singur tatda. Dar lasd, ca i voi face eu sa
inteleaga ca au gregit!

De atunci, tatal nu si-a mai vizitat nici unul dintre
copii.

Vazind ca tatal lor nu mai vine pe la ei, feciorii au
crezut ca batrinul a murit. Bdietii au platit un om sa se
duca la casa tatalui lor §i sa vada ce se intimpla acolo.

Batrinul, vazind ca vine acel om, si-a dat seama ca
baietii lui au trimis pe cineva sa vada ce se intimpla cu
el. A umplut un ulcior cu pietricele, a inceput sa il
zdrangane §i sa vorbeasca singur:

— Dragii mei banuti de aur, ce bine cd v-am pastrat...
Voi nu veti fi ai nimanui, decit ai acelui fecior care ma
va iubi §i ma va ingriji cel mai bine!

Omul platit a alergat imediat la feciori si le-a spus
ca tatal lor mai are un ulcior plin cu bani de aur. El
vrea sd il lase mostenire aceluia dintre feciori care il
va iubi si il va ingriji mai bine.

Ei, copii, sa fi vazut atunci cum alergau feciorii i
nurorile cu pruncii dupa ele la batrin:

— Tatuca ... Vino la mine!

— Ba la mine!

— Noi te iubim mai mult!

— Ba noi...

Pe toti 1i apucase dragostea de tata. Au inceput sa
se certe care sa aiba grija de batrin, la care sa stea, la
care sa manince.

— Bun! a rostit batrinul. Vad eu ca ma ,,iubiti” cu
totii. Voi sta pe rind la fiecare cite o saptamind. Si voi
vedea eu cine ma iubeste cu adevarat. Ulciorul il voi
ingropa intr-un loc stiut numai de mine. Si numai dupd
moartea mea veti afla unde e.

Feciorii au avut grija de tatal lor cum au putut ei mai
bine. Fiecare dorea sa ii arate cit de mult il iubeste. Cind
a murit, batrinul a ldsat o scrisoare in care spunea unde
se afla ulciorul. Feciorii au alergat sa dezgroape ,, averea”.
Mare le-a fost mirarea cind in loc de bani au gasit doar
pietricele! Alaturi au gasit si un bilet de la batrin, in care
tatal le povestea prin ce a trecut atunci cind a aflat ca
baietii lui nu il iubesc pe el, ci doar banii lui.

Abia atunci au inteles supdararea §i tristetea din
inima celui ce le fusese tatd...

CONSECINTELE MINCIUNII

Prin abordarea povestirii Liana, leul si soricelul s-a vizat
atingerea urmatoarelor obiective de catre elevi: sa identifice
greselile facute de parinti si de copiii lor; sd evalueze greselile
dupd propriul sistem de valori; sa propund o solutie din
perspectiva parintelui in situatia 1n care fiul sau greseste;
sa argumenteze in sustinerea unei opinii; sa contraargu-
menteze impotriva unei opinii; sa anticipeze evenimentele
intr-o povestire in functie de context si de personajele
existente. S-a urmarit ca elevii sa isi dezvolte urmatoarele
capacitati: de a formula argumente pentru a sustine o opinie;
de a rezolva o situatie-problemd; de a compara comporta-
mentul unor personaje sau al unor persoane, de a compara
comportamentul propriu cu al unor personaje sau persoane.
Au fost aplicate tehnicile: Interviu in doi, Tabelul cauza-
efect, Tabelul T, Tabel al actiunilor alternative, Cvintetul.

in etapa de evocare, elevii au lucrat mai intii in perechi.
Ei au expus cite o experientd personald legatd de minciuna
si s-au intervievat reciproc asupra acesteia pentru a afla
mai multe detalii (/nterviu in doi). Discutia in perechi a
fost urmata de o discutie frontala in care elevii au relatat
experienta cea mai interesanta pe care au aflat-o.

in etapa de realizare a sensului, profesorul a citit
primul fragment din povestirea Liana, leul si soricelul
(,,Se sculara flaminzi de la masa...”) si a cerut elevilor sa
memoreze evenimentele. Pentru ca elevii sa constienti-
zeze consecintele afirmatiilor Lianei, profesorul a adresat
citeva intrebari: Ce l-a determinat pe tatal Lianei sa renunte
la masa? Ce urmari a avut afirmatia Lianei precum ca sub
dulapul din bucatarie este un soricel? Pe baza
raspunsurilor s-a completat in tabel.

Afirmatiile Lianei

Urmarile afirmatiilor Lianei

,»Sub dulapul din bucatarie este un soricel.”| Consecinta 1: ,,Nu mai putem minca nimic.”
Consecinta 2: ,,Se sculara flaminzi de la masa.”

,In padurea Baneasa a scapat un leu de la
gradina zoologica.”

Consecinta 1: ,,Nu mai putem merge.”
Consecinta 2: ,,Azi vom sta acasa.”
Consecinta 3: ,,A inceput sa plinga.”

,» Ma doare stomacul.”

Consecinta 1:,,Stai in pat.”
Consecinta2: ,,Mama iti va face repede un ceai de musetel, fara zahar. ..”

,,Nu ma mai doare stomacul!”

,,Nu a scapat nici un leu din cusca si nu
este nici un soricel in bucatarie.”

,.imi pare riu ci am mintit.”

Consecinta 1:,,S@ ne serveasca micul dejun.”

Consecinta 2: ,,Liana a mincat fard mofturi.”

Consecinta 3: ,,A imbracat rochita albastra.”

Consecinta 4: ,,A plecat cu tatal §i cu mama ei spre padurea Baneasa.”
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Profesorul a citit al doilea fragment (,,De necaz a inceput sa plingd.”) si a adresat intrebarile: Ce a spus Liana ca
tatal ei a renuntat din nou la planul initial? Ce urmari a avut afirmatia Lianei precum ca in un leu a scapat de la gradina
zoologica si hoinareste prin padurea Baneasa? Elevii si profesorul au completat tabelul.

Profesorul a citit urmatorul fragment (,,iti va trece repede durerea de stomac...”) si a adresat intrebarile: Ce a spus
Liana ca tatal ei a luat anumite masuri? Ce masuri a luat tatal? Elevii si profesorul au completat tabelul.

Profesorul a citit ultimul fragment si a adresat intrebarile: Ce a decis Liana? Ce adevar a marturisit ea? Ce s-a
intimplat cind a spus adevarul? Elevii si profesorul au completat tabelul cu noi informatii.

In etapa de reflectie, elevii au completat intr-un Tabel T (Temple, 2001) motivele pentru care sint de acord si motivele
pentru care nu sint de acord cu modul in care a procedat Liana si cu modul in care a procedat tatal.

DA, sint de acord cu modul in care a procedat tatal,
pentru ca:

NU sint de acord cu modul in care a procedat tatal,
pentru ca:

DA, sint de acord cu modul in care a procedat Liana,
pentru ca:

NU sint de acord cu modul in care a procedat Liana,
pentru ca:

Elevii au completat Tabelul actiunilor alternative, precizind cum ar fi facut ei in locul tatalui sau al Lianei:

Cum ati proceda daca ati fi in locul tatalui si ati Cum ati proceda daca ati fi in locul Lianei si ati constata
constata ca fiica dvs. minte? ca ati gresit?

L. L.

2. 2.

In incheiere, elevii au creat, timp de cinci minute, un Cvintet (Steele, Meredith, Temple, 1998) despre minciuna sau
despre Liana, respectind regulile:

1. Primul vers este format dintr-un cuvint (cuvintul-cheie) care denumeste subiectul descris.

2. Al doilea vers este format din doua cuvinte (adjective) care descriu subiectul.

3. Altreilea vers este format din trei cuvinte care exprima actiuni (verbe, de obicei la gerunziu).

4. Al patrulea vers este format din patru cuvinte (o propozitie) care exprima sentimentele fata de subiect.

5. Ultimul vers este format dintr-un cuvint care exprima esenta subiectului.

Exemple de cvintete elaborate de profesori:

Minciuna, sfruntatd, gogonata, | Liana, mincinoasa, micd, rizind, | Fapta urita, deplorabild, gindind,

frizind, falsificind, exagerind, nu are
picioare lungi. Efect. (Goran Vasile)

plingind, suferind. Nu se supara
nicicind, exagerind. (N.O.L.)

savirsind, disipind, fara regrete si
rusine. Minciuna. (Pagca Salvina)

Minciuna, dulce, amara, acuzind,
pedepsind, suferind. De ce era
necesara fabulind? (Pop Maria)

Liana, naiva, isteata, fabuleaza
dorind, crezind ca poate pleca
imediat. Minciunica. (Olivia Florea)

Liana, alintata, ,,ndzdravana” negind,
sfidind, mintind. Regreta ca-i tifnoasa.
Mincinoasa! (Valeria Maria Ivagcu)

Minciunica, smechera, ghidusa,
glumind, exagerind, inflorind,
incearca iesiri din monotonie,
invatind. (Emilia Kadar)

Liana, mofturoasa, mincinoasa,
inventind, inselind, suferind, 1si
distruge singura bucuriile,
neincredere.

Minciuna, ipocrita, lasa, denatureaza,
ingeald, distruge. E doar vacanta
adevarului. Falsa.

LIANA, LEUL SI1SORICELUL

Rochita albastra si pantofii rosii ai Lianei erau
pregatiti de mama ei pentru o plimbare cu tata. Liana
era bucuroasa ca va pleca la plimbare si va vedea
lucruri frumoase. Se asezara la micul dejun §i ea
promisese cd va minca fara mofiuri, ca sa poatd pleca
mai repede. Pe masa erau asezate o multime de bunatati:

lapte, unt, brinzd, oud, mere si nuci. Dar abia se asezara
la masa si Liana striga.:

— Sub dulapul din bucatarie este un soricel.

— Vai, in dulap a fost mincarea! spuse tatal. Sigur
ca soricelul a gustat din lapte, unt, brinza cu botisorul
lui murdar, asa ca nu mai putem minca nimic. Se sculara
flaminzi de la masa si Liana se duse sd se imbrace pentru
plecare, cind simti ca o mincarime pe limba §i spuse:
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— Am auzit cd in padurea Baneasa a scapat un leu
de la gradina zoologicd.

— Pdcat! zise tatal. In dimineata aceasta imi ficusem
planul sa ne plimbam prin padurea Baneasa. Daca a
scapat leul, nu mai putem merge. Azi vom sta acasa.

S-a dus plimbarea, isi spuse Liana. Cine m-a pus sd
spun ce nu s-a intimplat? De necaz a inceput sd plinga.

— De ce plingi? o intreba ingrijorat tatal.

— Ma doare stomacul.

— Atunci trebuie sa stai in pat §i mama iti va face
repede un ceai de musetel, fara zahar, hotari tatal.

Liana a urcat in pat. Eva tare necdjitd, o sd
trebuiasca sa inghita si ceaiul de musetel, si inca fara
zahar, pe linga faptul ca a pierdut toate bunatdtile de
pe masa si plimbarea de la gradina zoologica. A inchis
ochii. Se gindea ce sd facd, cum sa iasd din incurcaturad.

Mama veni cu ceasca de ceai §i-i zise:

— Bea, fetita mea. Ifi va trece repede durerea de stomac.

— Nu ma mai doare stomacul! striga Liana.

— Foarte bine, zise tatal. Atunci ceaiul il voi bea eu,
insa cu zahar. Poti sa te dai jos din pat.

Liana se duse sfioasa linga tatal ei si-i spuse:

— Tata, vreau sa-ti spun ceva. Nu a scapat nici un
leu din cuscad si nu este nici un soricel in bucatarie.
ITarta-ma! Imi pare rdu ca am mintit.

—Dacda-i aga, roagd-o frumos pe mama sd ne serveascd
micul dejun §i dupa aceea vom porni toti trei la plimbare.

Liana a mincat fara mofturi, a imbrdcat rochita
albastra, apoi a plecat cu tatal si cu mama ei spre
padurea Baneasa. Liana gindea multumita: ,,Tot mai
bine e cind spui adevarul.”

CONCLUZII

Ca reactie la faptul ca elevii citesc foarte putin si ca
sint influentati in mod negativ de realitatea “virtuala”
oferita prin computere si prin televiziune, s-au propus spre
abordare trei povestiri si s-a detaliat modul de lucru cu
elevii din perspectiva invatarii active. Prin tehnicile utilizate
s-aurmarit dezvoltarea capacitatilor elevilor de a asculta,
de a vorbi, de a scrie, de a gindi analitic, de a rationa in
mod logic, de a rezolva probleme, de a anticipa, de a-si
imagina diferite lucruri, de a face judecati de valoare, de a
analiza propriul comportament intr-un mod cit mai obiectiv
si pe baza unui sistem de valori corect, de a compara
comportamentul propriu cu cel al personajelor sau al altor
persoane, de a discerne intre bine si rau, de a formula
contraargumente, de a anticipa ce se va intimpla intr-un
anumit context, de a identifica trasaturile esentiale,
pozitive si negative, ale unui personaj.

Fiecare povestire transmite un mesaj profund in plan
spiritual si induce un anumit sistem de valori umane care
trebuie descifrat in mod adecvat cu ajutorul profesorului.
Prin intermediul celor trei povestiri copiii au avut
posibilitatea sa analizeze si sa compare modele pozitive
si modele negative, sd integreze o actiune si un

comportament intr-un context reflexiv, sa evalueze critic
situatii, atitudini §i comportamente, sa constientizeze ca
fiecare actiune determina efecte, sa isi asume anumite
conduite gi responsabilitati. Prin construirea cadrului de
invatare Evocare-Realizare a sensului-Reflectie, elevii au
fost plasati intr-un mediu optim de invatare in care au
actionat, au discutat, au reflectat, si-au asumat roluri.
Invatarea a devenit astfel activa, deoarece a implicat un
scop, o actiune si un rezultat.

Rolul profesorului este foarte important In momentul
abordarii acestor povestiri cu elevii, intrucit reusita
activitatii depinde de competenta acestuia, dar si de profilul
moral si de ethos-ul sau. Prin intermediul tehnicilor sugerate
elevii vor fi antrenati in mod activ, dar prin intrebarile
propuse de catre profesor, prin observatiile sale, prin
capacitatea sa de persuasiune elevii ajung la o interpretare
profunda a continutului, interpretare care ar trebui sa
determine schimbari pozitive in sistemul lor de valori.
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Lucia COMAN

Liceul Teoretic “Ion Creangd”, mun. Chisind

., Singurul scop absolut al omului este creatia.
Numai acest scop sfinteste si mijloacele.
Orice mijloace.”

(Lucian Blaga)

Societatea contemporanda are nevoie de o
personalitate armonios dezvoltatd care sa se poata usor
adapta la conditiile mereu in schimbare ale vietii si care
se caracterizeaza printr-un sir de calitati intelectuale,
morale, profesionale, estetice, fizice. Acest ideal educa-
tional este conform cu cerintele unei societati orientate
spre valorile fundamentale ale humanitas-ului: adevar,
bine, frumos, dreptate si libertate. Faptul ca persona-
litatea se modeleaza prin realizarea obiectivelor proiectate
explicd centrarea procesului de invatamint pe teologia
educationald — conceptie reflectatd in curriculumul
invatamintului preuniversitar (4, p. 5).

Instruirea scolara, care isi propune cultivarea valorilor,
a practicilor si a principiilor democratice, trebuie sa aiba
in vedere atit forma, cit si continutul didactic. Cunoasterea
realizata pe baza invatarii scolare nu este un scop in sine.
Nici un rezultat nu are sens deplin, daca nu este legat de
dezvoltarea unor aptitudini §i competente in masura sa
stimuleze interesul si capacitatea de participare sociala a
elevilor. Procesul instruirii presupune insusirea unor
concepte, valori, atitudini si comportamente. O problema
majord si actuala este identificata prin intrebarea: Cum,
in ce mod formam comportamentul elevului? Raspunsul
tine de cunoagterea si de aplicarea eficienta a tehnologiilor
educationale.

In practica profesorilor de literatura, pe lingd metodele
clasice de predare/invatare, tot mai des sint folosite cele
euristice, care se justificd prin implicarea elevilor in
procesul de cercetare, antrenind gindirea divergenta si
creativitatea. Colajul este o tehnica prin care se poate
realiza §i un alt principiu al instruirii curriculare —
integrarea.

In opinia lui E. Joita, integrarea, priviti mai ales din
perspectiva ,stiintei pentru viitor” (3, p. 150), trebuie
abordata ca produs al activitatii cognitive, dar si ca proces
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Tehnica colajului si procesul

integrarii

mental de relationare intre mecanismele acestuia, intre
respectivele mecanisme si mediu. In primul rind, accentul
este pus pe receptarea informatiilor si pe factorii externi,
pe receptarea informatiilor si pe reactiile la acestea, pe
cultura acumulatid. In al doilea rind, atentia se
concentreazd pe factorii, pe procesele interne de
cunoastere (reprezentare, intelegere, conceptualizare,
solutionare de probleme, luare de decizii, memorare).
Metoda integrativa permite demonstrarea complexitatii
obiectului, a metodologiei, a realizarii educatiei, dar si a
specificitatii, a independentei acestora. Inter- si
transdisciplinaritatea dovedesc tendinta spre insusirea
unei metodologii unice, precum si afirmarea unui
pluralism operational, instrumental, in plan teoretic si
aplicativ. Trebuie sa-i permitem elevului sa faca legaturi
cu ceea ce a vazut, a simtit §i a apreciat, adica sa valorizam
mediul copilului si al tinarului.

S. Cemortan numeste drept obiective generale ale
corpului didactic stimularea si dezvoltarea potentialului
creativ al copiilor, ceea ce necesita contemplarea si analiza
diverselor obiecte de arta; evidentierea particularitatilor
individuale ale unor obiecte; formularea de explicatii
personale; comentarea jocurilor si a unor solutii de
problema; interpretarea pe roluri a unor poezii cu
personaje reale sau imaginare; inscenarea unor
povestioare; realizarea de desene pe baza unor motive
literare etc. Utilizind concomitent unele dintre aceste
modalitati, dobindim, de fapt, colajul care, prin definitie,
»constd 1n lipirea pe acelasi tablou a unor elemente
eterogene in vederea obtinerii unui efect de ansamblu,
adesea surprinzator, iar, prin extensiune, colaj este numit
si tabloul realizat prin acest procedeu, bundoara colajele
lui Picasso, ale lui Matisse etc., si spectacolul de teatru
alcatuit din diferite fragmente” (6, p. 181).

in sens larg, colajele sint tehnici artistice sau
ansambluri de modalitati, de reguli si de procedee
tehnologice, preluate, folosite creativ si, prin aceasta,
perpetuate, a caror utilizare este conditionata de natura
materialului i de obiectivul pe care si-1 propune artistul,
deoarece creatia artistica este un tot intreg ce nu se poate
descompune In concepere si executie.

Unitatea si echilibrul acestei metode se obtine prin
subordonare (dominanta) sau prin coordonare, pornind
de la detalii la intreg sau, invers, generalizind o anumita
analogie. Ca rezultat al unor elemente eterogene, se
inregistreaza un efect de ansamblu adeseori sintetizat, de
naturd esteticd; o expresie a ideii de unitate, provocind
impresii, sentimente sau stari psihice diferite.
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Pentru a realiza un colaj, trebuie parcurse etapele
taxonomiilor lui Bloom, Simpson si Krathwohl. in primul
rind, este vorba despre trilema intelegere-constientizare-
convingere, ca factor al unui invatadmint formativ eficient.
Folosind aceasta tehnica, pedagogul ii stimuleaza pe
elevi, sporindu-le performantele, dezvoltind potentialul
lor creator si insuflindu-le incredere in capacitatile
proprii. Rolul dascélului este cel al unui ghid competent
si inspirat care orienteaza discipolii sai spre aplicarea
celor invatate. El poate obtine un colaj prin diferite
moduri:

— sugereaza ideea;
organizeaza si conduce activitatea;

— participa alaturi de elevi;

— realizeaza colajul de unul singur.

Desigur, eficienta unui colaj este dictata de
participarea elevilor, constituind un mijloc de valorificare
a creativitatii lor, pedagogul dirijind acest proces astfel
incit sa deschida noi cdi de materializare a imaginatiei
libere.

Atit experienta proprie, cit si cea a colegilor mei de la
catedra de limba si literatura roméana de la Liceul Teoretic
,,lon Creanga” din mun. Chisinau, imi permit sa afirm ca
tehnica colajului poate fi aplicata in clasele gimnaziale
si in cele liceale, sub forma de proiect in grup, stimulind
cooperarea, ajutorul reciproc, dar si individual,
deschizind noi orizonturi pentru elevi, dezvoltindu-le
disciplina in desfasurarea unei activitati (bunaoara, la

prezentarea orald a continutului colajului) si formindu-le
deprinderi de a executa sarcinile corect si eficient. in
procesul obtinerii unui rezultat, elevii au posibilitatea sa
demonstreze cunostintele, deprinderile si priceperile
achizitionate in cadrul diferitelor discipline (limba si
literatura romana, geografia, arta plastica, muzica etc.).
Astfel, utilizind respectiva tehnica, lectiile devin mai
dinamice. Pe lingd aceasta, integrarea achizitiilor are
repercusiuni puternice asupra intregii vieti sufletesti, caci
unitatea intelectuala nu poate sa nu influenteze viata
emotiva si cea volitionala.

Importanta colajului consta si in diversificarea
strategiilor didactice. Ea poate fi aplicata in cadrul lectiilor
de diferite tipuri: introductiva, de caracterizare a unei
epoci literare, de prezentare a unui curent literar sau a
biografiei unui scriitor (opera literara nu poate fi studiata
si inteleasa decit raportata la factorii care au generat-o si
care se reflecta in ea intr-o forma specifica).

Pentru organizarea unei asemenea lectii de literatura,
profesorul le va solicita elevilor sa reproduca biografia
autorului, avind in calitate de suport ilustrativ: portretul
scriitorului, fotografii cu referire la viata acestuia, arborele
genealogic, desene, marturii ale contemporanilor, carti,
albume, harti, filme si diafilme, documente etc. De exemplu,
la tema Umanismul romdnesc predata in clasa a XI-a in
baza Letopisetului Tarii Moldovei de Gr. Ureche,
interpretarea textului a fost intregita de o revista literara
realizata in cheia tehnicii colajului, de aplicarea tehnicii
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jocului de rol, de rezolvarea unui rebus, de rostirea unui
discurs imaginar. Toate aceste activitati au avut scopul
de a-1 prezenta pe Grigore Ureche ca adept al curentului
umanist in literatura romana. Inserdm mai jos o secventa
din acest colaj.

Tehnica colajului poate fi aplicata la interpretarea
unor texte literare, oferind profesorului oportunitatea de
anu se limita la sistemul traditional de cunostinte ori la
cel comunicational, ci de a orienta demersul spre actiune
(actionale). Astfel, se impune, cu prioritate, asa-numitul
sistem procesual, o forma euristica a instruirii, un model
modern de ,,expresie-productie”, care are in centrul
atentiei elevul si actiunea acestuia de a-si construi
singur cunostintele; un demers in care logica actiunii
isi asociaza logica redescoperirii si a inventiei (de solutii
sau alternative). In consecinti, o asemenea interpretare
reprezinta invatarea ca proces, ca act de constituire a
cunoasterii (a cunostintelor), bazat pe experiente sau
trairi proprii prin contactul direct cu fenomenele lumii;
ca parcurs activ de cdutare, de investigatie, de
imaginatie, de emitere de ipoteze, de descoperire, de
gasire de solutii, de structurare si restructurare
continud, $i mai putin o prezentare in forma finita, ca
rezultat sau produs al unui proces de gindire. In aceasta
optica, accentul urmeaza a fi pus pe elaborarea de
cunostinte, si nu pe continutul oferit elevilor ,,de-a
gata”, adica sa-i inzestreze cu mijloace de cercetare si
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experimentare, cu metode si deprinderi de investigatie
inductiva, deductiva si transductiva; sa le dezvolte
imaginatia constructiva; sa contribuie la imbunatatirea
cunoasterii prin stimularea abordarilor interdisciplinare,
prin sensibilizarea asupra relatiilor de interdependenta
dintre om si naturd; sa-i stimuleze in a-gi pune in valoare
potentialul de explorare a realitatii. in felul acesta,
exercitiul invatarii capata semnificatia unei ,,ucenicii”’ a
cunoasterii sau a unei munci intr-un atelier de creatie.
Si anume, continuturile sint privite ca ceva supus
actiunii, investigatiei si reflectiei subiectului, unor
initiative care 1i apartin (sau 1i sint cu subtilitate
sugerate). Elevul nu mai apare ca un simplu receptor al
informatiei, ci ca subiect activ ce cauta sa patrunda in
tainele continuturilor. Este o Tnvatare activa, care solicita
procese si operatii specifice cunoasterii stiintifice: de
identificare si de opunere, de percepere a analogiilor si
de clasificare, de masurare si de sesizare a raporturilor
spatio-experimentale si de control ale variabilelor, de
analiza si de sinteza, de abstractizare si de generalizare,
de explicare a cauzelor si relatiilor de comunicare etc.,
adica operatii care sa-i dea subiectului cheia
descoperirii.

Orientata spre explorarea prin observatie, prin
experiment, prin inventie si prin experientd adaptativa,
aceasta tehnologie se centreaza pe actiunea subiectului
creativ, antrenat si in descoperirea transductiva, care face
apel la gindirea transductiva, un tip de gindire care, dupa
Piaget, implica stabilirea de relatii nelogice intre diverse
serii de date (de exemplu, rosu — stai, verde — treci).
Aceasta este cunoscutd si sub numele de gindire
artistica, responsabila de producerea metaforelor. Drept
exemplu elocvent ar putea servi metafora-titlu pentru
colajul Trecerea luminii peste noi..., la tema Lacul de
M. Eminescu, sau metafora Atit de mult al pamintului...
(clasa a XI-a) la tratarea subiectului Morometii de
M. Preda. Pe acest teren al descoperirii transductive,
elevul este incurajat sa insuseascd metode artistice de
investigatie, utilizate la studierea literaturii, muzicii,
artelor plastice si meseriilor (munca de artizanat).

in continuare, voi face o prezentare detaliati a
colajului cu titlul Trecerea luminii peste noi..., care a
urmarit realizarea obiectivelor fixate pentru interpretarea
textului Lacul de M. Eminescu (determinarea tematicii si
a mesajului, incadrarea in gen §i specia literara,
identificarea imaginilor artistice vizuale si auditive, a
motivelor literare, crearea unei anumite stari afective
postlectorale). Cu scopul de a mari potentialul creativ al
elevilor si de a le stimula creativitatea, au fost imbinate
mai multe domenii ale artei.

Pe tabla a fost realizata o parte a colajului, compus
din metafora-titlu, din imaginea unui luceafar, ale carui
raze sustineau desenele elevilor in care predomina
motivul apei si al luminii, sugerind, astfel, tematica
poeziei (dragostea si natura), mesajul (stareca de
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asteptare a iubitei de catre eul liric). Elevii au reusit sa
cuprindd atmosfera senind si luminoasa, de vraja, in
pofida starii presupuse elegiace. Mai mult, s-a evidentiat
ca scenele de dragoste au fost plasate intr-un cadru
natural, autorul conferind iubirii o dimensiune cosmica.
Lectura expresiva a poeziei a fost anticipatd de un
microrecital din versurile lui Eminescu si evaluarea
fragmentului de colaj de pe tabla, iar poezia Lacul a fost
cititd sub acordurile Sonatei lunii de Beethoven. O
eleva a prezentat istoricul acestei sonate: de a ajuta o
fetita nevazatoare sa-si imagineze o noapte cu luna. A
urmat identificarea, stabilirea legaturii intre idei. Poezia
Lacul, fiind doar una dintre multiplele ,,icoane ale liricii
eminesciene”, evocd imaginea unui spatiu de vis
neatins, despre care o alta eleva a scris intr-un
microeseu urmatoarele: ,,Am incercat sa reprezentam
prin colaj lumina emanata de cel care este Luceafarul
limbii romanesti, astrul care a scos din beznd un neam,
care a ordonat haosul, a adus nemurire versului.
Indreptindu-ne spre lumina, o luim pe un drum care si
poata duce dincolo de ea, adica dincolo de orice forma,
dar si dincolo de orice senzatie si de orice notiune.
Neamul romanesc merge spre Lumina Eminescu care
inca mai escaladeaza incandescentele raze ale creatiei
sale si 0 va mai face mii si mii de ani de acum incolo.
Elevii liceului, pasionati de arta eminesciana, creeaza
propriile lucréri. $i aici putem admira o mica parte a
continuitatii dinastiei Luminii”.

La etapa reflectiei, la indicatia profesorului de a alcatui
un text poetic (in vers liber ori in proza) in care sa fie
surprins acelasi cadru, aceeasi stare de asteptare, dar
vazutd cu ochii lacului ca personaj liric, au fost redactate
mai multe Cinquin-uri:

Nufarul
Verde, uimitor.
Urmareste, infrumuseteaza, salveaza.
Ajuta la trecerea timpului chinuitor.
Dragostea-i nufar.

(Nina Malai)
Dragostea
Implinit, tainica,
inal;é, coboari, ucide,
Dar e si speranta, dulce melancolie,
Foc ce mistuie.

(Mihaela Iordachescu)
Asteptarea
Tandra, romantica,
Chinuie, inspira, doboara,
Din adinc intuneric in ceruri ridica.
Raza amara.

(Marinela Parlecov)

Aplicarea tehnicii colajului nu presupune a te dezice
de alte instrumente didactice atit moderne, cit si clasice.
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Tinind cont de obiectivul valorizdrii maxime a
personalitatii elevilor, a capacitatii ,,de a stabili legaturi si
a face legaturi” (8, p. 162), voi incerca a descoperi si in
continuare noi oportunitati de a le imbina eficient.
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Liceul Teoretic Rautel, r. Falesti]

In conditiile dezvoltarii economice a tarii noastre
problema formarii culturii economice la elevii mici devine
foarte actuala. Cultura economica este o componenta de
baza a educatiei moderne si constituie un aspect al noilor
educatii. Educatia economica este un domeniu unde
sistemul educatiei sociale are tangente cu sistemul
relatiilor economice.

In opinia lui A. Novac, scopul educatiei economice
este elaborarea si aplicarea strategiilor si programelor
orientate spre formarea culturii economice. Filozoful
Scerbina sustine cad educatia economica, in esenta,
formeaza cultura economica. Dupa continutul sau,
cultura economica este un fenomen complex si multi-
lateral, care vizeaza urmatoarele aspecte:

e formarea relatiilor economice intr-un domeniu de

activitate concreta;

* restructurarea sferei necesitatilor individului;

* unitatea comportamentului i a activitatii.

Cultura economicad, conform cercetatorilor
G. Viideanu si B. Franciuc, este constituita din:

e cunostinte despre om si mijloacele lui de activitate;

e cunostinte economice elementare;

e competente economice initiale;

* experientd economica;

» atitudine gospodareasca fata de lucruri si feno-
mene ale realitatii.

Activind in cadrul scolii primare timp de 15 ani, pot
afirma ca includerea micului gcolar in procesul de
constientizare a comportamentului economic si stabilirea
indicatorilor pentru rezultatul acestuia depind de
urmatoarele conditii:

» insusirea cunostintelor economice elementare
(dupa I. Sasov, cunostintele economice constituie
notiuni despre esenta si particularitatile sistemului
de producere, despre schimb si consum, despre
bunuri sociale si personale, despre influenta vietii
economice asupra societatii);

» formarea atitudinilor economice fatd de obiecte si
fenomene din realitate, fatd de modul de
interpretare a acestora dupa criterii economice
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Impactul jocului didactic asupra
formarii elementelor culturii
economice la elevii mici

(atitudinile economice dezvaluie modelul de a fi
si de a intelege un sir de concepte economice);

e formarea competentelor economice elementare
(capacitatea subiectului de a efectua diverse
activitati economice).

Experienta noastra ne permite sa mentiondm ca elevii
claselor primare sint in stare de:

e aposeda sia utiliza un vocabular economic adec-
vat virstei (valuta, lei, ieftin-scump, prosperare-

faliment, a cumpara-a vinde etc.);

e arelata informatii economice;

e adetermina corelatia dintre dezvoltarea econo-
mica si cea sociala (daca ai bani, ai viitor).

Un vast potential pentru formarea culturii economice

a copiilor il are jocul economic. Studiindu-1 sub diverse
aspecte, marele pedagog A.S. Macarenko mentiona ca
in pregatirea pentru viatd acesta educa calitatile viitorului
muncitor si cetatean. Jocurile didactice cu continut
economic sint un element obligatoriu in scoala, ele insa
trebuie sa respecte citeva cerinte stricte. In opinia lui
A. Fiodorov, acestea sint:

» fiecare joc didactic trebuie sa includa exercitii care
dezvolta atit cultura economica, cit si intelectul
copiilor;

e incadrul jocului trebuie sa fie prezenta o sarcina
captivanta pentru a carei realizare elevul urmeaza
sd depund un anumit efort, sa invinga unele
dificultati;

e jocul cu continut economic trebuie sa trezeasca
copilului emotii.

Am utilizat la lectii mai multe jocuri didactice
economice de tipul: ,,La magazin”, ,,La iarmaroc”, ,,La
licitatie”, ,,Fermierul” etc., care au fost insotite de
materiale corespunzatoare. Mai complicate s-au dovedit
a fijocurile In care se opereaza cu notiuni ce nu sint legate
de perceptia nemijlocita a obiectului, valoarea lor insa
constd in faptul ca ele invatd pe copil sa foloseasca
terminologia economica.

Jocul “Cine va deveni bogat?”

Obiective: intelegerea corelatiilor ,,devine bogat omul
care munceste; bogatia este incompatibila cu lenea”.

Materiale: un desen de format mare pe care sint
reprezentati o fetita citind, un baiat lucrind in gradina si
unul stind culcat, fara treaba.

Desfasurarea jocului. Dati nume copiilor din imagine.
Enumerati ce face fiecare. Cum credeti, care dintre ei poate
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deveni bogat? Comentati.

Analiza jocului. Elevii s-au antrenat cu placere in joc,
propunind mai multe variante de raspuns. Unele dintre
ele ar putea fi calificate drept microcompuneri. Prezentam
doua pe care le gasim mai sugestive.

Intr-o zi Ana, Petrica si Marin au hotarit sa devina
bogati. Ei s-au gindit ce ar trebui sa faca pentru a-gi
realiza scopul. Dupd ce a meditat, Ana a zis: am sa invat
mult, fiindca doresc sa devin bancher. Petrica a hotarit
sa devina fermier, de aceea s-a apucat sa prelucreze
pamintul. lar Marin s-a gindit, s-a gindit pina a
adormit” (LenaR.).

,Irei vecini, lonel, Lenuta si Sandel, invatau in
aceeasi clasa. lonel iubea foarte mult sa cultive legume
si fructe, Lenutei ii placea sa citeascd, iar Sandel avea
ca prieten de nadejde somnul. Ce vor deveni ei cind vor
creste mari? Daca lucrurile nu se vor schimba, lonel si
Lenuta vor avea de toate in viata, fiindca, dupd cum se
vede din desen, ei iubesc munca (care va fi rasplatita),
iar Sandel o va pati ca §i greierul din fabula ,, Greierul
si furnica” (Ionel S.).

La finele jocului, am ajuns cu copiii la concluziacéd e
bine sa te odihnesti doar dupa ce, in rezultatul muncii, ai
adus un anumit folos familiei, tie personal, tarii.

Jocul “La magazin”

Obiective: formarea priceperilor de a face cumparaturi,
familiarizarea cu regulile de comportament la magazin.

Materiale: jucarii, rechizite scolare, piese de
imbracaminte, incaltaminte etc.

Desfasurarea jocului: Elevii sint impartiti in doua
echipe: Vinzatorii $i Cumpardatorii. Ulterior, cite un
reprezentant din fiecare echipa insceneaza, pe rind, un
dialog.

Analiza jocului: Acest joc didactic a deschis in fata
elevilor nu doar universul activitatii, ci si universul extrem
de variat al relatiilor interpersonale, a oferit prilejul de a
patrunde in esenta acestora si de a percepe comporta-
mentul adultilor. Elevii au exersat reguli de politete care
trebuie respectate in locurile publice, inclusiv in magazin.

Sa exemplificam prin citeva dialoguri alcatuite de elevi:

Dialogul

Cumpardatorul: Buna ziua!

Vinzatorul: Buna ziua!

C.. Spuneti-mi, va rog, cit costa aceasta magsind

mica, de culoare rosie?
Masina costa 5 lei.
: Dati-mi-o, va rog.
Poftim.
: Luati, va rog, banii. Va multumesc.
Cu pldacere.
: La revedere!
. La revedere!

Dialogul I
C.: Buna dimineata!

<n0go<gcoL

V' Buna dimineata!

C.. Ajutati-ma, va rog, sa aleg o jucdarie pentru

fratele meu mai mic.

V: Cu mare placere.

C.: Dar am numai 10 lei.

V: Din pacate, nu avem la moment jucarii de 10 lei.

Reveniti peste citeva zile.

C.. Multumesc. La revedere!

Dupa prezentarea dialogurilor, le-am propus copiilor
un dialog-gluma intitulat ,,Spune de ce a rosit vinza-
torul”:

Un cumparator a venit la magazinul de mobila:

— Dati-mi, vd rog, un sifonier.

— Sifo ... sifo... nu avem, zice incurcat vinzatorul.

— Atunci un garderob, va rog.

—  Nuavem.

—  Atunci un dulap.

— Un dulap, poftim, zice bucuros vinzatorul.

Omul lauda cumparatura:

— Minunat sifonier! Tocmai asa garderob mi-am

dorit!

Vinzatorul a rogsit. De ce oare?

Elevii si-au expus parerile pe baza acestui text. Fiind
intrebati: ,,Cum trebuie sa fie un vinzator?”, ei au enumerat
urmatoarele calitati: ,,Un vinzator trebuie sa fie amabil,
sd-si cunoasca bine meseria”; ,,Pentru a avea multi
cumparatori, vinzatorul trebuie sa fie cult, un bun
profesionist”, ,,Pentru ca marfa pusa in vinzare sa fie
realizata mai repede, vinzatorul trebuie sa cunoasca
proprietatile produselor si sa le faca publicitate”.

Jocurile verbale sint deosebit de importante mai ales
in clasa intii, deoarece le dezvolta elevilor priceperile de
a asculta atent, de a gasi repede raspunsul corect, de a-si
formula clar si concis gindurile.

Prezentam in continuare un exemplu de aplicare a
jocului verbal ,,Ladita fermecata”:

Obiectivele cognitive au vizat consolidarea
reprezentarilor economice elementare, a caracteristicilor
acestora.

Obiectivele afective au presupus formarea dragostei
de munca, orientarea profesionala a elevilor.

Pregatirea elevilor pentru joc. Am familiarizat clasa
cumodalitatea de desfasurare a activitatii: elevii trebuie
sd aleaga corect fisa, sd respecte consecutivitatea in
actiuni si sa tind cont de faptul ca ,,Ladita fermecata” nu
accepta raspunsuri gresite. Am organizat in prealabil o
discutie pe tema ,,Ladita economicd”. in acest scop, am
repetat cu elevii mai multe notiuni economice. Tinind in
mind o bagheta fermecata, le-am propus sa alecaga
cuvintele cunoscute si s le puna in ladita.

Materiale: o bagheta fermecata, o 1adita, fise de doua
culori, cerculete-medalii pentru stimularea invingatorilor.

Actiunile de joc au presupus selectarea de catre elevi
a figelor ce corespund conditiilor formulate §i punerea
lor in 1adita.
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Desfasurarea jocului a inceput cu urmatoarea
precizare: ,,Copii, amintiti-va ce cuvinte am invatat la tema
,,Ladita economicad” realizata in cadrul orei de educatie
civicd (piata, iarmaroc, magazin, export, import etc.).
Fiecare dintre voi are pe banca doua seturi de fise: unul
de culoare rosie si altul de culoare albastra. Fisele de
culoare rosie contin termeni economici insusiti anterior,
iar cele de culoare albastra — caracteristicile, adica
semnificatia lui. Sarcina voastra consta in a alege pentru
fiecare notiune caracteristile acesteia. Fiecare cuvint
trebuie pronuntat cu voce tare si corect, dupa care va
apropiati de masa si puneti fisa in ladita”.

Pentru a verifica daca elevii au inteles corect sarcina,
am demonstrat actiunile jocului si le-am comentat: ,,De
exemplu, cuvintul ,fermier”. Aleg fisa respectiva:
.Fermierul traieste la tara si are mult pamint, multe vite,
oi, pasari. El este foarte harnic, fiindca produce atit pentru
familia sa, cit si pentru alti oameni, in special pentru cei
ce locuiesc 1n orage. Fermierul isi vinde produsele la piata
sau in magazine specializate. Aceasta profesie este foarte
importantd. Dacad oamenii trdiesc bine, in mare parte
datorita fermierului, atunci si tara este mai bogata. Dupa
descifrarea semnificatiei cuvintului ,,fermier” pun ambele
fise in ladita”.

Pentru a evita dezordinea, am trecut cu ladita pe la
fiecare elev. In cazul comiterii unor erori in descifrarea
termenului economic sau 1n alegerea fisei, nu ma grabeam
s inchid capacul, il coboram incetisor, astfel semna-
lindu-i elevului ca este pe cale gresita si deci trebuie sa
se mai gindeasca. Daca elevul intimpina dificultati, 1i pro-
punem sa discute cu colegul de banca. Prin acest pro-
cedeu am stimulat ajutorul reciproc si bunele relatii dintre
elevi. Dupa analiza rezultatelor, am determinat invinga-
torii.

Prezentam si alte jocuri care au trezit un viu interes in
rindul elevilor.

Jocul “Spuneti printr-un singur cuvint”
Obiective: imbogétirea vocabularului cu denumiri de
profesii, dezvoltarea atentiei si gindirii logice.
Reguli de joc: raspunde repede, printr-un singur
cuvint, elevul care a ridicat mina primul.
Desfasurarea jocului: Citesc enuntul, iar elevii il
completeaza:
— Persoanele care lucreazd in cimp se numesc...
(agricultori).
— Persoanele care conduc avionul se numesc...
(aviatori).
— Militarii care pazesc hotarele Patriei se numesc...
(graniceri).
— Persoanele care apard drepturile omului se
numesc... (avocati).
— Proprietarii de intreprinderi se numesc...
(antreprenori).
— Persoanele care fac publicitate se numesc... (agenti
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de reclama).
— Persoanele care lucreaza la o banca se numesc...
(banchert).

— Persoanele care vind ceva se numesc... (vinzatori).

Acest joc a implicat o participare activa din partea
elevilor, deoarece a inclus elemente de competitie:
»Raspunde acela care ridica mina primul”.

Analiza jocului: Observarile efectuate in timpul
activitatii ne-au dat posibilitate sa scoatem in evidenta
cunostintele despre denumirea si consecintele profesiilor.
Elevii s-au confruntat cu dificultati la insusirea unor
notiuni ca: antreprenor, agent de reclama, bancher. Pentru
a consolida intelegerea si asimilarea acestora, am venit
cu citeva precizari (agentul de vinzéri cunoaste toate
calitatile unui produs; antreprenorul este un om cu
initiativa care produce marfuri de larg consum),
solicitindu-le ulterior sd alcatuiasca citeva propozitii.
Exemplificam:

— Antreprenorul conduce o firma.

— Un antreprenor are multi bani.

— Antreprenorul isi stimuleaza angajatii.

— Agentul de publicitate promoveaza produsele noi.

— Agentul de publicitate lucreaza la televiziune.

— Bancherul numara toata ziua banii bancii.

— Bancherul schimba dolari in lei.

— Cind voi creste mare as vrea sd devin bancher.

Jocul “Mai departe, mai corect”

Obiective: Tmbogatirea vocabularului economic al
elevilor.

Desfasurarea jocului: La indicatia invatatorului,
elevii alcatuiesc cuvinte dupa schemele propuse si le scriu
in caiete, precizeaza semnificatia acestora si elaboreaza
cu ajutorul lor propozitii.

B cher

M an ager

- treprenor

businessm -

Ven -
Cap it al
Prof -
Pi ta
Af a cere
B nca
A% luta
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Analiza jocului: Elevii s-au implicat activ 1n realizarea
obiectivelor propuse, descoperind cu un interes deosebit
cuvintele si alcatuind cu ele propozitii. Pentru derularea
cu succes a jocului, am rezervat timp suficient §i am
asigurat o atmosferd lucrativd. Elevii au obtinut
cunostinte noi privind notiunile de antreprenor, banca
de economii, capital, profit, businessman, manager etc.

Prezentam citeva propozitii redactate de elevi:

— Managerul este conducatorul unei intreprinderi.

— Managerul este un om disciplinat.

— Scoala noastra este condusa de un manager

harnic si bun.

— Mama mea vinde marfuri la piata si obtine profit.

— Linga scoala noastra este o banca de economii,

unde oamenii 1si pastreaza banii in valuta si lei.

— Dacd am sa invat bine, am sd devin antreprenor.

— Businessmanul nu pierde timpul degeaba.

Pentru reusita aplicarii jocului cu continut economic,
demersul didactic trebuie sa se imbine cu caracterul
captivant al acestuia, deoarece pasiunea pentru joc
impulsioneaza activitatea intelectuala, faciliteaza
realizarea obiectivelor propuse.
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DICTIONAR

Sorin CRISTEA

Universitatea Bucuresti

Conceptul de educatie timpurie este elaborat in
domeniul stiintelor educatiei in contextul afirmarii unei
noi paradigme de abordare a pedagogiei prescolare, in
general, a pedagogiei copilului mic, in mod special.
Perioada avuta in vedere, situata intre 0-7 ani, este
,identificatd ca cea mai importanta in dezvoltarea
personalitatii copilului” (3, p. 161). Astfel se explica
expansiunea internationald a educatiei timpurii care
tinde sa impuna o noua organizare a sistemelor
(post)moderne de invatamint (1, p. 3).

Fundamentarea conceptului de educatie timpurie
este realizatd in raport de doua teze/axiome promovate
de noua paradigma a pedagogiei copilului mic:

1) transformarea obiectivului central al educatiei
prescolare ,,care nu este pregdtirea pentru scoala,
ci formarea nucleului de personalitate in §i prin
relatiile sociale pe care le ofera gradinita” —in
consecinta ,,gradinita nu este §i nu trebuie sa
devind o mica scoald, ci institutia care ofera
copilului, in sensul dezvoltarii, ocaziile si
alternativele jocului” (3, p. 163);

2) extinderea mijloacelor printr-o ,orientare
educationala largd”, bazata pe relatiile de
parteneriat pedagogic dintre familie-institutii
specializate (cresa, gradinita, cabinet de consiliere
etc.) — comunitate; cu rol prioritar acordat familiei.

Premisele aflate la baza constructiei acestui
concept sint de natura:

Educatia timpurie

a) psihologicd —importanta perioadei 0-7 ani pentru
dezvoltarea personalitatii; necesitatea stimularii
dezvoltarii prin mijloace specifice virstei si
mediului de referinta;

b) sociologica —importanta relatiilor de parteneriat
dintre familie — cresd, gradinita — comunitate — alti
agenti educationali, ,,pentru a realiza interactiunile
optime necesare dezvoltarii copilului”;

¢) pedagogica — importanta conceptelor-cheie de
acces (la educatia timpurie), participare (la
educatia timpurie), calitate (a educatiei
timpurii), raportate la obiectivul general ,,educatie
pentru toti la virsta mica” (1, p. 18, 19).

— Accesul la educatia timpurie poate fi demonstrat
la nivel de obiective — continuturi — metodo-
logie — strategii institutionale ,,pentru toate
categoriile de copii, fard nici o discriminare”.

— Participarea la educatia timpurie poate fi
interpretata ca principiu de reorganizare a relatiei
pedagogice dintre educator si educat, ,,reorientata
spre independenta si responsabilizarea copiilor de
la virste mici” .

— Calitatea educatiei timpurii poate fi explicata ca
strategie care ,,certifica nevoia de invatare si
dezvoltare eficienta in raport de particularitatile
individuale ale copiilor”.

In literatura de specialitate sint prezentate ,,izvoarele
educatiei timpurii” care pot fi grupate la trei niveluri de
referinta (3, p. 164):

1) politica educatiei la nivel international care pune
accent pe valorificarea a doud principii: a) ,,dreptul
la copilarie si dezvoltare in sensul promovarii
identitatii proprii”’; b) ,,sansa participarii, accesul
si calitatea educatiei de la virstele mici”;

2) cercetdarile interdisciplinare orientate asupra ana-
lizei particularitatilor virstelor mici din perspectiva
psihologica, pedagogica, sociologica, medicala,
antropologica etc.;
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3) traditiile si practicile pozitive acumulate in
educatia prescolara intr-un context pedagogic
deschis (spre educatia anteprescolara, scolara
micd, in familie, comunitara);

4) cercetarile tip-actiune initiate de practicieni in
domeniul educatiei timpurii in perspectiva
perfectiondrii permanente acesteia.

Factorii institutionali specializati in educatia
timpurile sint reprezentati de familie, cresa, gradinita,
comunitate. Actiunile specifice au un scop unitar dezvol-
tarea optima a copilului in perioada 0-7 ani.

Formele de realizare ale educatiei timpurii sint de tip
formal si nonformal i includ: educatia tinerelor mame,
educatia parintilor, educatia copilului mic (in familie,
cresd), educatia prescolard, educatia comunitara. in
interiorul acestor forme organizate si la nivelul mediului
intervin numeroase influente spontane, care trebuie
cunoscute si valorificate in sens pozitiv.

Definirea conceptului pedagogic de educatie
timpurie valorifica premisele evocate la nivel de funda-
mente, izvoare, factori institutionali, forme de realizare,
raportabile la un obiectiv general, ,,educatie pentru toti
la virsta mica”, pentru dezvoltarea optima intre 0-7ani.

Educatia timpurie reprezinta ansamblul actiunilor si
influentelor pedagogice ,,care au in vedere cresterea,
ingrijirea si sanatatea pentru dezvoltarea optima si
stimularea acesteia la copil din primele momente ale
evolutiei pina la intrarea in scoala” (3, p. 161).

Obiectivele educatiei timpurii pot fi construite la
nivel general — specific — operational.

Obiectivul general asigura cadrul educatiei timpurii
lanivel de politicd a educatiei. Vizeaza accesul la educatia
de calitate si dezvoltare optima pentru toti copiii de
virsta 0-7ani.

Obiectivele specifice asigura spatiul de referinta al
educatiei timpurii definit In termeni de directii strategice
de abordare:

a) abordarea globala a personalitatii copilului
(psihologicd/in plan cognitiv — noncognitiv,
medicala, sociald, pedagogica) si a factorilor
implicati in educarea acestuia (identificind riscuri,
situatii, dificultati de invatare si adaptare, masuri,
solutii optime etc.);

b) abordarea individualizata a personalitatii co-
pilului realizata prin cunoasterea resurselor
acestuia si valorificarea lor deplind in plan
pedagogic prin masuri de stimulare, dezvoltare,
compensare, recuperare etc.;

¢) abordarea interdisciplinard a factorilor implicati
in educatia timpurie (vezi abordarea psihomedi-
cald, psihopedagogica, psihosociald, sociope-
dagogica etc.);

d) abordarea ecologica angajata mai ales la nivelul
invatarii si dezvoltarii prin ,,valorificarea
spatiului ambiental restrins (sala de educatie)

si larg (spatiul natural)”.

O alta constructie a obiectivelor poate fi realizata in
perspectiva unui ,,model de stimulare §i dezvoltare a
copilului” (3):

A) Obiectiv general: cunoasterea complexa a
copilului (medicala, psihologica, pedagogica,
antropologica, socioculturala);

B) Obiective specifice — operationalizabile sub forma
de sarcini:

a) stimularea dezvoltarii cit mai curind posibil;

b) informarea, orientarea, consilierea familiei,

c) formarea initiald a specialistilor in educatie
timpurie (educatoare, asistenti sociali, asis-
tenti medicali, consilieri, specialisti in ocroti-
rea copiilor si in drepturile copilului etc.);

d) formarea atitudinilor comunitare pozitive fata
de educatia timpurie.

Acest model centrat asupra cunoasterii complexe a
copilului este conceput strategic pentru: 1) ,,identificarca
timpurie a dificultatilor de adaptare ca dificultati de
invatare; 2) interventia timpurie adecvata pentru a evita
si a preveni multe probleme in dezvoltarea ulterioara™;
3) crearea conditiilor care asigura ,,starea buna” a
copilului, fizica, intelectuald si emotionald, considerata
,,0 cheie a dezvoltarii in perioada 0-6/7 ani”.

Normativitatea afirmata la nivelul educatiei timpurii
este exprimata prin trei categorii de principii generale
(2,p. 19-22):

1) Principii sociale, stabilite la nivel de politicd a
educatiei prin Conventia de la Jomtien privind
educatia pentru toti, 1990; Declaratia de la
Salamanca privind realizarea educatiei
incluzive, 1994, Declaratia Forumului European
pentru Familie si Copil, Atena, 1998:

a) principiul responsabilizarii intregii socie-
tati n raport cu educatia timpurie;

b) principiul respectarii copilului, indiferent de
stadiul de invatare si dezvoltare in care se afla
acesta;

¢) principiul nediscrimindrii copiilor in raport
de rasa, limba, religie, sex;

d) principiul valorificarii plenare a persona-
litatii tuturor copiilor;

e) principiul implicarii familiei si comunitatii
in decizii si actiuni pedagogice tipice pentru
educatia timpurie;

f) principiul elaborarii politicilor eficiente in
domeniul educatiei timpurii, la nivel macro si
microcomunitar.

2) Principii psihologice referitoare la invatare si
dezvoltare a copiilor (bazate prioritar pe teoriile
constructiviste de tip sociocultural/Vigotsky,
Bruner):

a) principiul conceperii dezvoltarii in raport de
mediul sociocultural;

., Nr.3-4(43-44) El.alvlily)
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principiul prioritatii invatarii in raport cu

timpurie — reprezentanti ai comunitatii;

dezvoltarea; e) principiul diversitatii metodologice angajata

¢) principiul valorificarii optime a potentialului de in alegerea strategiilor, metodelor, tehnicilor gi
invatare §i dezvoltare propriu fiecarui copil; mijloacelor de educatie timpurie;

d) principiul rolului adultului in realizarea f) principiul valorificarii optime a rolurilor
invatarii si dezvoltarii; cadrelor specializate in educatie timpurie;

e) principiul stimularii capacitatilor copilului de g) principiul valorificarii optime a rolurilor familiei

construire a propriilor structuri cognitive.

si comunitatii.

3) Principii pedagogice de tip operational:

a) principiul cunoasterii copilului ca realitate REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

educationala complexa si ca premisa a 1. UNICEF, Educatia timpurie individualizata.

individualizarii educatiei timpurii; Ghidul educatorului, Editura Cartier, Chiginau, 1995.
b) principiul proiectarii curriculare a educatiei 2. UNICEF, Educatia timpurie in Romdnia, Editura

timpurii la nivelul unitatii dintre obiective si Vanemonde, Bucuresti, 2004.

resursele copilului si ale mediului; 3. Vrajmas, E., Dimensiuni ale educatiei timpurii in
c) principiul flexibilizarii programelor specifice Romania, in Un deceniu de tranzitie. Situatia

educatiei timpurii; copilului si a familiei in Romdnia, UNICEF,

d) principiul parteneriatului pedagogic dintre Bucuresti, 2000.

parinti — cadre specializate in educatie

Summary

The current issue of the magazine is dedicated to the early education which is prior in teaching and
educating. This is the period of establishing the educational frames of tomorrow’s man, citizen, and
professional. This issue encompasses a new rubric: ,,Education for all” where we have succeeded to
place the articles which mostly reflect the need of this education, curricula implementation in preschool
institutions, and unfolding the “Education for All - Fast-Track Initiatives” project of the Ministry of
Education and Youth, with the assistance and support of different organizations in the implementation
of the project: PRO DIDACTICA, UNICEEF, Step by Step, The Institute of Educational Sciences, Dr. Viorelia
Moldovan-Batrinac, the vice — minister of Education reckons: ,, The early childhood is the most important
period in one’s life through its consequences left upon the one’s further development. Every child
deserves an individual approach for a better future.”

In the ,,Quo vadis” rubric we succeeded to interview two managers: Liviu Dascal, of the Waldorf
kindergarten-school, and Valentina Lungu, the manager of the ,,Step by Step” kindergarten.

We continue to publicize the rubric ,,Un viitor pentru fiecare copil” where the communitarian centers
from Cornesti, Ungheni and the one from Cahul are presented.

The authors, Victoria Gonta and Olga Sevcenco succeed to elucidate in their articles the problem of
the children from disintegrated families: the consequences of parents’ migration in the process of the
child’s personality development and the consequences of the disintegrated families children having a
wrong perception about their value.

,Dezvoltarea gandirii critice” - where we publicize a number of articles regarding the Romanian
Language, Economic Education and Mathematics that are specially designed for Moldovan teachers.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca opt pagini, dactilografiate la doud rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.

EDUCATIA TIMPURIE
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