REVISTA DE TEORIE SI PRACTICA EDUCATIONALA

ISSN 1810-6455

u Spiritul intreprinzator — de la intentie la implinire
U Proiectarea didactica in institutia prescolara

U Tehnica Echipe-Jocuri-Turnire

e
- i

/

Educatle

il

antreprenorlalé
AL =

NRWS (40) LUNDE 2008k




Junior
Achievement

A Member of JA Worldwide M OI d Ova

JA Moldova este membra a retelei JA Worldwide, asociatie cu peste 100 de tari-participante si
o experientad de peste 85 de ani. Cooperarea la nivel european se desfasoara prin Centrul
Regional de la Bruxelles, JA-YE Europe.

Din 1995 — anul inregistrarii organizatiei in R. Moldova — in programe de formare
antreprenoriala au participat peste 100 000 de elevi indrumati de 628 de cadre didactice, care
predau diverse discipline in clasele I-XIl in circa 385 de institutii.

Anual, elevii participa in
evenimente
competitionale: concursuri
ale companiilor scolare;
concursuri manageriale
prin Internet; olimpiada
republicana la economie;
weekend-uri economice;
tabere de vara. Unii
performeri la nivel de tara
ne reprezinta in intruniri
internationale.
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QUO VADIS?

Adela SCUTARU-GUTU

Junior Achievement Moldova

“Ceea de ce avem nevoie este o societate antrepre-
noriald, in care inovatia si spiritul intreprinzator ar fi
ceva firesc, solid si continuu.”

(P. F. Drucker)

Intr-un eventual joc de asociatii libere, conceptul de
educatie antreprenoriald ar genera, probabil, o succesi-
une de sintagme de genul: intelegerea modului de func-
tionare a afacerilor, competenta de baza in societatea
modernd, instruire in vederea lansarii de idei inedite,
formare pentru o afirmare cu succes etc. Sint aspecte nu
doar 1n voga, promovate la nivel de politici europene, ci
si un domeniu care, cel putin in contextul R.Moldova, in-
duce discutii in contradictoriu: Este intr-adevar necesara
educatia antreprenoriald sau e doar un moft de moment?
Ce include si cum se integreaza aceasta in actualul cadru
curricular? Cine sint principalii agenti de promovare a
formarii antreprenoriale a tinerilor?

Pentru unii, privita ca efect, educatia antreprenoriala
si-ar propune si transforme in mod fortat elevii de astazi
in oameni de afaceri. Daca mai tinem cont si de perceptia
sociald a intreprinzatorului ca fiind un ,,smecher” care se
imbogiteste pe contul altor persoane, atunci respectiva
sintagma capata valente oximoronice, deloc motivante.
De fapt, dezideratul este intru totul opus. Formarea an-
treprenoriala nu se doreste nici o pepiniera de profitori
si nici o povard curriculara suplimentara pentru elevi si
profesori — si asa suprasolicitati. Aspiram spre o cultu-

Spiritul intreprinzator - de
la intentie la implinire

ralizare economicd in sens larg — pentru o Intelegere a
realitdtii i o schimbare in bine: de la propriul destin al
beneficiarilor la transformri in comunitate. In acceptia
noastra, formarea antreprenoriald se axeaza pe valori
ferme, pe creativitate, pe inovatie si asumare de riscuri,
precum si pe capacitatea de a planifica si gestiona pro-
iecte in cele mai diverse domenii si contexte. Experienta
de circa 12 ani in tara noastrd si de peste un secol pe
mapamond confirma cd absolventii programelor JA nu
isi aleg neaparat economia ca domeniu de activitate, insa,
negresit, sint persoane cu obiective clare si realizari pro-
nuntate. Prin urmare, nu oferim un balast informational,
ciun factor integrator al curriculei nationale — incercam
armonizarea cunostintelor si abilitatilor cultivate in scoa-
12 1n directia stabilirii conexiunii intre studii si viitoarea
carierd. Mai mult decit oricare alt domeniu de educatie
punem accent pe atitudinea pro-activa, pe cultivarea
increderii in propriile posibilitati. Integritatea personald
si functionarea conforma eticii este o alta dimensiune
cardinald pe care, credem, anume mediul scolar il sti-
muleaza si afirma cel mai bine. De aceea, majoritatea
tarilor occidentale, dar si sistemul educational autohton
incadreazd formarea antreprenoriala initiala in contextul
optiunilor preuniversitare.

Privita ca proces, educatia antreprenoriala se ori-
enteaza la o diversitate de abordari, toate Insa conexe
principiului invdtarea prin actiune. Adeseori cadrele
didactice nou-venite in program trdiesc o usoara dezama-
gire: lanivel de scoald primara si gimnaziu nu exista, cel
putin, manuale n sens clasic, activitatile fiind colectate
doar in caiete de lucru, cu sarcini practice. Frustrarile
initiale se diminueazd pe masura familiarizarii cu alte
resurse: ghidul profesorului, plicul cu auxiliare didactice
etc. Treptat, actiunile separate se dezvolta in simulari
economice: pe computer — unde echipele-firme concu-
reaza pe o piatd virtuald, dar invata aspecte reale (in-
vestitii, cheltuieli, venituri) sau crearea de minicompanii
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scolare — pe hirtie sau in realitate, dezvoltind o afacere
in miniaturd. Unii profesori mai temerari au la activ
experiente exclusiv in baza simulérilor, fara a desfasura
vreo ora ,teoretica”, inregistrind rezultate spectaculoase,
inclusiv la Olimpiada republicana de economie.

Ca set de actiuni, dezvoltarea educatiei antrepreno-
riale nu presupune o multiplicare mecanicista a numa-
rului de companii scolare la nivel de tard, desi aceastd
abordare este recomandata ca una dintre bunele practici
de pe continentul european si constituie un criteriu
cantitativ al succesului. Minifirmele scolare, instituite
in scopuri educationale, genereaza un efect complex
asupra generatiei in crestere: intr-o situatie de formare,
in care miza cea mare nu este nota din registru, ci soarta
propriilor investitii (fie i in proportii simbolice), tinerii
manifestd mai multa implicare si responsabilitate. Or,
in acceptie contemporana, a fi antreprenor nu inseamna
in mod necesar a gestiona tranzactii de natura vinzare-
cumpdrare, ci, mai curind, a face ceva (orice) cu placere
si pasiune (J. Ray). Se considera cé Bill Gates ramine
in topul celor mai bogati oameni pe durata mai multor
decenii nu pentru ca este mai inteligent decit semenii sai,
ci pentru ca face ceva ce il pasioneaza cu adevarat. $i
recenta retragere a magnatului din conducerea Microsoft
a provenit nu din epuizarea ideilor sau fortelor, ci pentru
ca domeniul crearii de soft-uri nuantate il atrage mai
mult decit postura de lider al unei corporatii de virf.

in acest context, obiectivul principal al formarii
antreprenoriale ar putea fi oarecum divergent traditiei
clasiciste In educatie: succesul depinde nu atit de cunos-
tinte si nici chiar de abilitdti, ci de configuratia mentala
a individului, de determinarea acestuia de a face ceva
inedit, iesit din tipare. in cadrul orelor de economie si
antreprenoriat conteaza nu atit numarul de formule si
notiuni Insusite, ci, mai curind, dorinta de a activa pe
cont propriu, de a risca i a invita din propriile erori
si reusite. Aceste calitati le cultivam, in primul rind,
profesorilor participanti in program. Profesorul nostru
este prin natura firii un ,,premiant”, gata s munceasca
nemasurat, doar sa obtina rezultatul scontat. Nu dorim sa
anulam aceasta calitate a dascalilor moldoveni. Dorim,
daca ne sté in putere, sa reducem din efort prin impar-
tirea responsabilitatii cu elevii, prin admiterea faptului
ca sub presiunea informatiei, in permanenta schimbare,
nu mai tinem piept ca enciclopedisti, ci trebuie sé ne
obignuim cu postura de exploratori, pusi mereu in fata
necunoscutului si a descoperirilor. Este, fara indoiala,
un rol mai putin confortabil — dar numai pentru inceput.
Atunci cind acceptdm cd nu sintem infailibili §i invatam
sa delegam elevilor o parte din cautare, transformindu-ne
in moderatori ai procesului, avem de cistigat multiplu:
economie de truda, invatare treptata, de rind cu discipo-
lii, dezvoltarea increderii reciproce si a sentimentului de
,,cauzd comuna”. In aceste circumstante, invdfarea pe

durata intregii vieti devine, fireste, un mod personal de
functionare si nu doar un precept anost si, posibil, impus
din exterior prin Strategia de la Lisabona.

Reafirmam ca in programele Junior Achievement
Moldova sint bineveniti nu doar absolventi ai facultatilor
economice, ci orice profesor care vrea s aplice strategii
de conlucrare cu elevii intr-un demers educational deo-
sebit. Marea majoritate a actualilor performeri la nivel
national si in concursuri internationale au venit in program
din curiozitate, transformata apoi In pasiune si persistenta.
Atunci cind profesorii ne spun ca se schimba ei ingisi ca
indivizi, cind descopera intr-un elev aparent ,,slab” calitati
de lider, consideram ca eforturile noastre sint rentabile.
Prin deschidere si conlucrare, fara a renunta la propriile
coordonate de functionare, scoala poate deveni un promo-
tor important al mentalitatii de intreprinzator pentru tineri.
Dezvoltarea modului de gindire pro-activ in mediul scolii
ne ocroteste de eventuale extreme si denaturari: ne dorim
noi generatii de oameni siguri de sine, gata sa actioneze,
insa nu aroganti si lipsiti de buna crestere. De fapt, si
mediile de afaceri, chiar si in tarile cu piete emergente,
pun pret din ce in ce mai mare pe probitatea oamenilor
de afaceri — succesul financiar nu este suficient pentru
recunoastere generala. Mult mai valoros este modul corect
de functionare si receptivitate la nevoile celor din jur, care
contribuie la formarea succesului.

Educatia in general mai are o trasatura specifica —ea
stimuleaza sensibilitatea pentru alte culturi $i domenii
de cunoastere. Educatia antreprenoriala in acceptia
Junior Achievement Moldova dezvolta interesul pentru
viziunile si tendintele din tara cu proiectii spre practici
internationale. Cunoasterea lumii de azi devine o com-
ponenta a afirmarii personale si a implicarii fiecaruia in
solutionarea dilemelor comunitatii din imediata proxi-
mitate pina la impact continental sau mondial.
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Factori de decizie cu pondere mondiald chibzuiesc
asupra efectului anticipat al stridaniei de cultivare a
modului economic de gindire la tineri. insa preceptele
internationale, oricit de votate de catre legiuitori, nu
vor induce schimbari radicale decit prin interiorizare la
nivel de individ: elev, parinte, profesor, manager scolar.
In multe tari occidentale, chiar daca mediul familial este
unul propice formarii felului de a fi intreprinzator al co-
piilor — intrucit parintii insisi sint In situatia sa cunoasca
si sa utilizeze instrumentele economiei de piatd — edu-
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catia antreprenoriald debuteaza la nivel de gradinit. in
tara noastra, formarea spiritului intreprinzétor treptat a
cuprins intreg invatdmintul primar si secundar general.
Anual, intre 12-14 mii de elevi de la 6-18 ani participa in
programe Junior Achievement Moldova. Totusi, privita
in raport cu intreaga populatie scolard de circa 460 mii
de elevi, rata de penetrare este modesta. Constienti ca
existd si alte optiuni educationale de valoare, va asigu-
ram ca si oferta noastra de instruire este demna de luat
in consideratie.

In ultimul timp, autorititile educationale readuc in
prim-plan ideea orientarii profesionale a elevilor pentru
0 mai buni integrare pe piata fortei de munca. Intru totul
justificat acest demers — tinerii se confrunta cu dileme
complicate 1n alegerea viitorului itinerar de afirmare!
Indriznim insa sa admitem ca educatia antreprenoriala,
care include neaparat si elemente de edificare a carierei,
este mai cuprinzatoare si mai formativa — nu furnizeaza
numai informatii, ci si abilitati de cautare si, mai ales,
comportamente hotarite. Acest fapt este aplicabil nu doar
pentru gimnaziu sau liceu. Scoala profesionala face un
lucru mare invatindu-i pe elevi meserie, efectele insa ar fi
si mai spectaculoase, daca le-ar cultiva discipolilor dorinta
de a fi,,propriul lor stipin”, de a avea curajul sa activeze
pe proprie raspundere. Suna dificil sau fantezist? Ba deloc,
potential avem, raimine doar s ne detasam de atitudinea
de expectatie, sa ne dorim cu tot dinadinsul o schimbare
si sa actionam in acest sens. Echipa Junior Achievement
Moldova va este alaturi si va invita la colaborare!

AICI SE iNVATA ECONOMIA DE PIATA — ROST SI SUCCES iN VIATA

Junior
Achievement

Moldova

Denumirea asociatiei obstesti Junior Achievement
Moldova (JA Moldova) se traduce prin realizarile tine-
rilor din Moldova si sugereaza ca afirmarea cu succes a
generatiei in crestere depinde inclusiv de dezvoltarea
spiritului intreprinzator si intelegerea economiei de
piata.

JA Moldova asigura suportul didactic integral pentru
desfasurarea programelor in salile de clasa, precum si for-
marea profesorilor in stagii de initiere i reactualizare.

in cadrul programelor de educatie economica pro-
fesorul si elevul invatd prin actiune, studiaza mai putin
din manuale si mai mult prin rezolvarea de probleme
cotidiene. In acest demers, participantii conteazi pe
sustinerea si indrumarea din partea voluntarilor din
comunitatea de afaceri.

in R. Moldova programele s-au integrat in curriculu-
mul optional treptat, din anul 1995. La ora actuala, seria
de programe disponibile pentru implementare raspund
nevoilor de dezvoltare ale tuturor categoriilor de elevi
din Invatamintul preuniversitar:

Liceu (clasele X-XII). Economia aplicati se in-
cadreaza in Curriculumul National pentru liceu ca

SPIRITUL INTREPRINZATOR — DE LA INTENTIE LA IMPLINIRE
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materie optionald, atit la profilul umanist, cit si la
cel real. Continuturile si obiectivele programului sint
prezentate detaliat in volumul Stiinte socio-umane.
Activitatile de predare-invatare in baza manualelor si
a ghidurilor de studiu sint amplificate prin intermediul
unor laboratoare practice (activitati cu consultantii de
afaceri, simuldri economice pe calculator si compania
scolard).

Pentru liceeni avem o alta ofertad tentanta — parti-
ciparea la un program ce presupune dezbaterea unor
situatii cu tendinte antagonice: Ce trebuie sa fac? Cum
este corect sa procedez? Ce se va intimpla, daca...?
Este vorba despre un compartiment in voga — ETicA IN
AFACERL Problemele respective nu sint doar ale tarilor in
tranzitie, ci o preocupare generala a mediului de afaceri
de pe mapamond.

in cadrul companiei gcolare, elevii ,,incearcad haina
de intreprinzator” la orele de economie si antreprenoriat.
Sub Indrumarea profesorilor si a consultantilor de afa-
ceri, ei devin manageri ai propriilor companii: genereaza
idei, desfagoara studii ale pietei, elaboreaza planuri de
afaceri, se implica 1n productie, evidenta si raportare.

Gimnaziu (clasele VII-IX). JA Moldova pune la
dispozitia institutiilor 4 optiuni educationale in cadrul
ariei curriculare Educatie socio-umand, axate pe una
dintre temele majore, dupa cum urmeaza:

— economia propriei persoane: Eu §si economia
persistirii in scoald;

— modul de functionare a unei companii: Spiritul
intreprinzdtor in actiune;

— elemente de economie mondiala: Piata interna-
tionali;

— economia i matematica: Economia in cifre.

Programul Economia in cifre serveste drept
continuare si aprofundare a conceptelor si ideilor
dezvoltate in gama Eu §i economia-Piata internationald,
in registrul ce include aspecte de economie personala
pind la tranzactii complicate din gestionarea firmelor.
Totodata, programul 1si propune sa asigure o puternica
conexiune interdisciplinara. in termeni concreti,
Economia in cifre incearca sa demonstreze cit de
utile sint cunostintele si abilitatile cultivate la orele
de matematicad pentru solutionarea unor probleme din
viata de zi cu zi si pentru desfdsurarea unei activitati
antreprenoriale de succes. Totusi, aceastd componenta
puternicd de matematica nu ar trebui sa descurajeze
profesorii de socio-umane. Programul pastreaza
accesibilitatea altor entitati educationale oferite de JA
Moldova si beneficiaza de asigurarea didactica cu care
ne-am obignuit deja.

Scoala primara (clasele I-VI). Pentru clasele primare
avem o succesiune de programe cu genericul ABC-
uL EcoNoMmIc. Cu cele 7 entitati separate implicam in
descoperirea tainelor economice nu doar copiii din

clasele I-1V, ci deschidem acces si pentru ,,bobocii” din

gimnaziu — elevii din clasele V-VI.

1. Noiinsine le sugereaza tinerilor exploratori in tainele
economiei cd, indiferent de perioada vietii, tuturor
ne revine rolul de consumatori si lucratori. Chiar
si copiii, care par a nu fi incadrati deocamdata in
circuit economic, sint totusi participanti importanti
la indeletniciri economice. Pentru a obtine un bun
sau un serviciu trebuie sa faca rost de bani, fie prin
munca parintilor sau prin efort propriu, iar apoi sa
aleagd intre multitudinea de dorinte si nevoi pe care
le manifesta in viata de zi cu zi.

2. Familia noastra largeste cercul explorarilor de la
participare individuala la conlucrare in familie atit
pentru identificarea nevoilor §i dorintelor comune,
cit si pentru imbinarea eforturilor individuale in
atingerea scopurilor economice ale rubedeniei care
gestioneaza in comun o gospodarie casnica. Elevii
fac o prima incursiune in lumea profesiilor.

3. Comunitatea noastra largeste si mai mult spectrul
problemelor abordate printr-o iesire din cuibul familial
in miezul activitatii economice a unei localitati. Firme
private si autoritati de stat interactioneaza, creind un
flux financiar si un schimb de produse. Principala
achizitie atitudinald a participantilor la program
o constituie sentimentul responsabilitétii tuturor
locuitorilor pentru bunastarea agezarii respective.

4. Orasul nostru continud discutia despre diversitatea
profesiilor intr-un oras, evidentiind modul in care
persoane care activeazd in domenii diferite isi pun
la contributie abilitatile pentru a desfasura o munca
performantd si a raspunde cerintelor de pe piata
fortei de munca. Modulul 1si propune sa motiveze
copiii pentru studiu profund si de durata, privind
actuala Invataturad ca pe o investitie in afirmare
ulterioara.

5. Regiunea noastra amplifica dezbaterea ideii de
resurse, mijloace de productie necesare si abordeaza
problema interactiunii dintre firme §i Intreprinderi
din diferite ramuri. Copiii solutioneaza probleme
simple de afaceri, incercind sa identifice in alte
zone economice resursele care lipsesc in regiunea
proprie.

6. Tara noastra aprofundeaza ideea lansarii §i gesti-
onarii unei afaceri intr-o economie a liberei initia-
tive. Activitatile se succed astfel incit, spre sfirsitul
programului, echipele de elevi se aleg cu un plan
de afaceri In miniatura, pe care 1l prezintd pentru
discutie generala.

7. Lumea noastra incununeaza seria de discutii cu o
iegire pe piata internationald, pentru a argumenta
rostul schimbului comercial intre diferite tari. Elevii
examineaza rolul schimbului valutar pentru asigura-
rea simplitatii comertului international.
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Fiecare program nou aduce nu doar o perspectivd mai ampla, ci si o tratare in profunzime a problemelor de
economie §i antreprenoriat. La finele intregii succesiuni, micutii din scoala primard vor simti cd au insusit un re-
zumat simplificat de micro- si macro-economie, fiind gata pentru a incepe o scrutare mai temeinicé a economiei in
cadrul programelor pentru gimnaziu.

Programele JA se succed astfel incit fiecare dintre module reia si amplificd cunostintele si abilitatile dezvoltate
anterior.

Economia aplicata

Compania scolara

Clasa X-XII

JA TITAN — simulari pe computer

Clasa IX

Piata internationala

Economia in cifre Etica n Afaceri (GBE)
Clasa VII Clasa VIII

Economia Spirit intreprinzator
Clasa LIV
e Noi ingine .

e Familia noastra e Tara noastra

e Comunitatea noastra

Orasul nostru .

Clasa VI

Regiunea noastra
e Lumea noastra

Economia personala

Economia firmei.

Economia mondiala

Va asiguram ca In comunitatea Junior Achievement Moldova exista spatiu pentru creativitatea si afirmarea
diferitelor idei. Sentimentul mplinirii este dividendul cel mai bun pentru generozitate, cutezanta si daruire.

Vitalie ANDONI

Liceul Teoretic “Gaudeamus”, mun. Chisinduy

Societatea contemporana inainteaza scolii cerinte tot
mai subtile, formulind o comanda sociala inexistenta an-
terior. Acest fapt este generat, mai ales, de transformarile
vertiginoase din ultimele decenii, de necesitatea acerba
de cetdteni activi, cu initiativa, capabili sa se integreze in
societate §i sa participe, la rindul lor, la progresul conti-
nuu al acesteia. In contextul dat, educatia economica, in
general, si cultivarea spiritului intreprinzator la nivel de
scoald in calitatea sa de megaobiectiv, n special, vine sa
completeze un gol, un aspect de importantd majora in
sistemul educational — formarea competentelor antrepre-
noriale si a spiritului de initiativa a noii generatii, care se
includ in categoria competentelor sociale integratoare:

Educatia antreprenoriala in
scoala - de la vorbe la fapte

consumator activ, abil; cunoscator al mecanismului de
creare a preturilor, al drepturilor sale; persoana capabila
sa elaboreze si sa administreze bugetul personal sau cel
familial. Pe de alta parte, se dezvolta si abilitati specifice,
deloc neglijabile in conditiile actuale: deschiderea unei
afaceri proprii, obtinerea unui profit prin mijloace legale,
asumarea unor riscuri si responsabilitati pentru aceasta
activitate, ceea ce exprima esenta antreprenoriatului.
Vom prezenta in continuare experienta inedita de
formare la elevi a competentelor antreprenoriale, in baza
unei practici elaborate pas cu pas, prin tatonari si ,,lectii
de Invatat”, implementata cu multa perseverenta in Liceul
Teoretic Gaudeamus din Chisinau deja al patrulea an.
Aici functioneazad Centrul de instruire economicd,
care are drept obiectiv organizarea si coordonarea ac-
tivitatilor educationale cu caracter economic. Pe linga
asigurarea studierii principiilor teoretice ale economiei
de piata, Centrul are misiunea de a promova initiativa
antreprenoriala a elevilor, exprimati in desfasurarea
anuald a Concursului companiilor scolare — concurs
menit s consolideze conceptele teoretice de organizare
si derulare a unei mici afaceri in cadrul liceului. In acti-
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vitate sint implicate majoritatea claselor, indiferent de
profil, cu respectarea strictd a unor cerinte de organizare
si documentare a ,,afacerii”, de repartizare a venitului
obtinut, de utilizare exclusiva a monedei liceale s. a.

Desi la prima vedere actiunea pare a fi extrem de
complexa ca structura si mod de functionare, delimitarea
clara a rolurilor in cadrul subdiviziunilor permite
derularea echilibrata a evenimentelor, chiar daca numarul
participantilor este impresionant. Responsabilitatea
pentru ordinea 1n cadrul simularii revine Comitetului
de organizare, segmentat in 3 subdiviziuni. In primul
rind, se desemneaza consilierii-organizatori — un grup
de elevi din clasele cu profil real-economic, carora
le revine sarcina de informare, instruire, consultare
a colegilor in vederea organizdrii unei mici afaceri
si coordonarea, supravegherea activitatii acesteia.
Din componenta grupului de consilieri fac parte si
reprezentanti ai unui organism de autoconducere liceala,
activ pe durata intregului an, nu numai in perioada
simularii economice — Ministerul liceal al economiei. Al
doilea element il constituie Juriul, o echipa ce intruneste
reprezentanti ai ministerului, ai administratiei institutiei,
ai asociatiei parintilor si, indiscutabil, profesorii de
economie. Juriul examineaza planurile de afaceri ale
companiilor scolare, acorda echipelor autorizatii de
activitate, totalizeaza rezultatele diverselor probe si
organizeaza premierea cistigatorilor. Un al treilea
constituent obligatoriu al sistemului nostru economic
in miniatura este Banca liceald. Aceasta institutie are
menirea de a asigura circulatia valutei liceale, organizarea
schimbului valutar, documentarea financiara a activitatii,
repartizarea veniturilor provenite din activitatea de
concurs. ,,Bancheri” pot deveni exclusiv elevii din
clasele cu profil real-economic.

Sistemul de administrare descris mai sus exista, de
fapt, pentru a crea posibilititi de instituire si operare a
principalelor entitdti de promovare a initiativei antrepre-
noriale — companiile scolare. Ideea unor mici ,,centre de
afaceri” ale liceenilor nu ne apartine, fiind preluata din
experienta internationala de circa un secol i promovata
in R. Moldova de organizatia Junior Achievement Mol-
dova in cadrul educatiei antreprenoriale optionale. Ne
bucuram ca, in timp, colaborarea noastra cu JA Moldova
a devenit foarte cordiala si fructuoasa: comunicarea
sincera ne face mai siguri 1n actiuni si sporeste valoarea
celor intreprinse.

Contributia noastra inedita la aplicarea conceptului
de companie scolara constd in mobilizarea 1n cadrul
unei singure institutii a unui numar impunator de echipe
dornice sa genereze idei de afaceri, sa le prezinte public
spre aprobare si sa le puna in practica pentru a testa
viabilitatea de piata a initiativei de afaceri. Echipele
se structureaza dupa principiul de clasa sau sint mixte,
permisiunea de a activa fiindu-le eliberata de juriu,

dupa prezentarea unui plan de afaceri simplificat, dar
convingator.

Acest sistem, care — tinem sd mentiondm — functi-
oneaza exclusiv in afara orelor, include si un organism
de asigurare a ordinii economice — Politia economica.
Constituita dintr-un grup de elevi, aceasta este subordo-
nata direct ministerului economiei si indeplineste functia
de control al rigorilor de desfasurare a concursului: etica
concurentiala, circulatia valutard, amplasarea standuri-
lor pentru vinzarea produselor, programul activitatilor,
respectarea preturilor si declararea veniturilor de catre
micile afaceri scolare. Politia 1i poate amenda pe cei ce
incalca regulamentul.

Concursul economic se desfasoara in lunile octombrie-
decembrie, avind drept obiectiv colectarea surselor pentru
actiunea republicana de caritate Caravana de Créciun. In
final, afacerile scolare prezintd juriului documentele de
lichidare ale fiecarei companii, In baza rezultatelor fiind
desemnati invingitorii. In afara de cifra de afaceri, care
bineinteles, este importanta 1n aprecierea concurentilor,
sistemul creat la Gaudeamus urmareste si promovarea
eticii si a corectitudinii de afaceri. incercam sa sustinem
aceste valori prin mecanisme firesti, In temei de convinge-
re. Tindem ca toti participantii la concurs sa impartageasca
dorinta de a se afirma prin metode oneste si legale.

Desi, datorita amploarei, proiectul pare a fi unul ex-
trem de ambitios, noi, cei care am riscat sa desfaguram
aceasta actiune in liceu deja de 6 ori, va asiguram ca este
absolut realizabil si in limitele unor eforturi ponderate.
Mai dificila este prima incercare, aceasta insa poate fi
o actiune de proportii mici. Lansat in 2002, proiectul a
cuprins doar 3 echipe (maximum 75 de elevi), venitul
total depasind cu putin suma de 2000 lei. In timp, suc-
cesul si popularitatea concursului a crescut considerabil,
astfel, in 2007 au activat 25 de companii scolare, care
au implicat in forfota creativa circa 500 de liceeni si au
generat un venit total de 12 158 lei. Sintem siguri ca la
o noua editie si aceste cifre vor fi depasite. Evolutia se
va realiza doar cu o singura conditie: ca noi, adultii, in
calitate de indrumatori, s& ne invingem pornirile perfecti-
oniste, oarecum inradacinate in orice cadru didactic si sa
acceptam faptul ca elevii invata cel mai bine din proprie
experientd — sa fim capabili sa delegdm si sa sustinem
initiativele parvenite de la elevi: idei nastrusnice si seri-
oase, profitabile si nu prea, de durata sau efemere.

Educatia antreprenoriala contribuie direct la forma-
rea competentelor necesare pentru afirmare, le cultiva
tinerilor spiritul de initiativa si ii pregateste pentru
integrarea in societate, le educd cultura si etica econo-
mica, 1i ajuta in orientarea profesionald etc. Dacd aveti
convingerea ca aceste valori sint cu adevarat importante
in activitatea de zi cu zi, vd Indemnam sa nu ezitati: in
cazul cind am reusit sa va trezim interesul sau, cel putin,
sd va intrigdm, va invitam la colaborare!
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Activitatea antreprenoriala scolara:

prima treapta spre succes!

O buna functionare a comunitatii (familie, clasa,
liceu, societate) este conditionatd de oameni cu initiativa,
cu idei creative, capabili a-si asuma riscuri.

Cunoasterea notiunilor fundamentale ale activitatii
antreprenoriale este importanta pentru liceeni, constitu-
ind un prim pas spre succes, atit pentru viitorii antre-
prenori, cit si pentru cei ce vor alege alte profesii.

in Liceul Teoretic Gaudeamus, in perioada octom-
brie-decembrie a fiecarui an, se desfagoara traditional un
Jjoc economic de proportii. Decada larmarocul lui Mos
Craciun are ca scop acumularea — prin transpunerea
in practicd a unor idei de afaceri — a resurselor banesti
pentru activitati de binefacere. Decada demareaza cu
seminarul de instruire a consilierilor economici din fie-
care clasa, In cadrul caruia elevii invatd managementul
afacerilor, pentru ca ulterior sa elaboreze un proiect
economic §i sa-1 prezinte unei comisii specializate,
concurind astfel la titlul de cea mai reusita afacere.

Fiecare clasa se transforma intr-o companie scolara,
bine organizata, care isi lanseaza oferta pe piata liceala
si se straduieste prin diverse strategii publicitare sa
mareasca cererea la bunul sau serviciul pe care il ofera.
Profitul companiei depinde in mod direct de competenta
managerilor de a desfasura un studiu adecvat al pietei, de
maiestria de a gestiona resursele materiale si financiare
si, nu in ultimul rind, de spiritul inovator al elevilor-
antreprenori. Anume creativitatea, implicarea determina
aparitia unor produse cum ar fi: spectacole de dans,
muzicad, teatru, circ; servicii foto; hippism, meditatii
la diferite obiecte de studiu; concursuri intelectuale;
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pronosticuri astrologice; karaoke etc. Elevii pot procura

bunuri, incepind cu dulciuri din celebra camera a

bomboanelor, rechizite scolare, globulete pentru brad si

terminind cu caricaturi ingenioase ale unor personalitati.

Toate tranzactiile se fac in moneda /itec, care poate fi

obtinuta prin schimb valutar la Banca liceala la cursul

stabilit de aceasta. Consumatorilor pasionati li se acorda
credite pe termen scurt.

La acest Joc economic participa activ toata lumea,
fie In postura de antreprenori, fie de consumatori.

10 argumente in favoarea participarii la exercitii
de naturi economica:

1. Orice simulare economica permite aplicarea cunos-
tintelor obtinute la orele de economie.

2. Intr-un Joc economic ne cultivim competente de
antreprenori, de lideri — calitati indispensabile si
pentru desfasurarea altor activitati extracurriculare,
precum si pentru afirmare in viitor.

3. Invitim si elaboram si sd prezentim corect un pro-
iect economic, ceea ce ne va fi de folos si in realizarea
altor tipuri de proiecte.

4. Activitatea antreprenoriala ne dezvolta capacitatile
intelectuale si creativitatea, deoarece dorim sa lan-
sdm un produs inedit si sa-1 promovam prin strategii
convingatoare pentru consumatori.

5. Capatam abilitati de a lucra in echipa (prin partene-
riate cu alte clase) si de a gestiona cit mai rational
resursele materiale, de capital i umane.

6. Devenim mai responsabili pentru actiunile noastre,
fiind constienti de importanta maximizarii profitului
concomitent cu reducerea cheltuielilor.

7. Intelegem, in baza propriei afaceri, cum se stabileste
pretul de echilibru in raport cu oferta si cererea.

8. Invatim s fim mai eficienti, mai productivi pentru
a spori calitatea produselor oferite si a stimula ce-
rerea.

9. Descifram cum functioneaza mecanismul concu-
rentei pe piatd, in diversele ei manifestari — de la
concurenta perfecta la situatia de monopol — si
actionam in functie de conditiile concrete, pentru a
ne asigura succesul.

10. Traim din plin viata de liceeni, participind intr-o mare
varietate de activitdti care ne oferd argumente in favoa-
rea unei abordari serioase a antreprenoriatului n anii de
scoald si ne ajutd si determinam — fiecare 1n parte — pro-
priile perspective in acest domeniu de afirmare.

Doina CAUS, XII fm,, Tatiana BIVOL, XI ec,
premianti ai olimpiadei republicane la economie,
editia 2008
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TITAN - o lume virtuala pentru o experienta reala

Titan, un cuvint care inainte nu-mi spunea nimic,
astdzi mi se asociaza cu aspiratia de a invinge. Dupa ce
am parcurs toate etapele 7itan-ului, acest joc a devenit
indispensabil existentei mele, iar victoria in el — scopul
ce urmeaza a fi atins.

in 13 decembrie 2007, Centrul Regional Junior
Achievement-Young Enterprise Europe de la Bruxelles
a lansat, prin Internet, un concurs pentru 720 de echipe
de liceeni din 13 tari europene: Belgia, Bulgaria, Cehia,
Danemarca, Estonia, Letonia, Lituania, Moldova, Polonia,
Romania, Serbia, Slovacia, Spania. Noi — Maxim Melnic,
Serghei Slavinschi, Maxim Semionov, Anatolie Tanas si
subsemnata Anastasia Gasita — elevi din clasa a X-a de la
Liceul Teoretic Sofia Kovalevski din Cupcini — am intrat
in concurs cu echipa Rainbow (Curcubeu), dorindu-ne o
experientd multicolora, insd neaparat pozitiva.

Titan este un program de simulare economica si
manageriald pe calculator in care “companii” de elevi
concureaza pe o piata virtuala in calitate de producatori
si distribuitori ai unor produse imaginare: un fel de scien-
ce fiction pe baza de IT. Noi, ca manageri de companie,
primind doar rapoarte financiare, trebuie sa deducem ce
se intlmpla pe ,,piata” noastra si sa elaboram o strategie
de depasire a concurentilor.

La nceput, jocul mi se parea complicat, confuz si
impenetrabil, incit aveam impresia ca voi ridica miinile in
sus in semn de abandon. Dar dorinta de a descoperi ceva
nou si de a experimenta, tentatia de a-mi pune la incercare
capacitatile si in acest domeniu m-au facut sa-1 valorific
pas cu pas, fiecare noua etapa dovedindu-se a fi mai usoara
decit precedenta. Consider ca obtinerea unor rezultate
bune 1n acest joc se datoreaza anume insistentei si setei
de cunoastere, calititi care ma caracterizeaza. Nevoia de
a Intelege cum este construitd societatea moderna, in care
pentru a-ti atinge scopul, pentru a te afirma ca personali-
tate si pentru a te integra trebuie sa te ,,arunci in lupta”,

Victoria
'1 BRASOVSCHI-VELENCIUC

doctorandd, Academia de Studii Economice din Moldova

m-au facut sd ma lansez in acest joc care mi-a deschis
noi orizonturi; convingerea cd nimic nu e imposibil m-a
stimulat sa patrund n esenta lui.

Ma bucur de prezenta Titan-ului In viata mea §i ca acesta
m-a facut sa constientizez necesitatea propriei evolutii. Ma
bucur ca avem asemenea organizatii ca Junior Achievement,
deoarece anume acesteia i datoram predarea in scoli a
Economiei aplicate, o materie de studiu necesara fiecarui
individ 1n parte, dar si societatii in ansamblu. Economia
—un domeniu important din cele mai vechi timpuri, dar cu
valente deosebite in prezent—inseamna o lupta a intelectelor.
Studierea acestei discipline m-a ajutat sa inving rivali
din Romaénia, Bulgaria, Polonia, Lituania, Estonia. De
mentionat faptul ca toate echipele au luptat pina la urma,
fara a se limita la mici izbinzi. Dar invingator, ca si 1n viata,
devine cel mai puternic i mai destoinic. Pe viitor, ag vrea ca
Titan-ul sa ramina aceeasi casa primitoare in care se cunosc
si se apropie oameni din diferite tari — oameni care cred
intr-o lume fara coruptie, o lume in care troneaza ratiunea
s intelectul. Succesele pe care le-am obtinut in cadrul 7itan-
ului sint un prilej de mindrie nu numai pentru mine, pentru
echipa, ci si pentru tara pe care am reprezentat-o.

Anastasia GASITA,
Liceul rus S. Kovalevschi, Cupcini, r. Edunet

Cultura antreprenoriala - cheia

succesului pentru un stat

Orice stat, care este sau pretinde a fi civilizat i prosper,
se preocupa de bunastarea propriilor cetiteni, iar oamenii
de stiinta si practicienii 1si unesc eforturile pentru a identi-
fica si a studia cauzele care fac unele natiuni mai avansate
decit altele, cu scopul de a ajunge la o “reteta a prosperita-
tii” pentru fiecare tard in parte, oricit de mica ar fi.

Astazi, este pe larg acceptat faptul ca antreprenorul
constituie promotorul progresului economic. Anume
acesta conduce natiunea spre prosperare — nu este suficient
a descoperi ceva nou, precum o face inventatorul, a ad-

ministra resursele eficient, precum o face managerul, sau a desfasura o activitate in cadrul careia nu se implementeaza
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nimic nou, precum o face businessmanul de rind. Prin
introducerea de idei, produse sau servicii noi, antrepreno-
rii influenteaza benefic activitatea firmelor, dezvoltarea
industriilor si regiunilor in care functioneaza. Initiativele
antreprenoriale se afla intr-o permanenta concurenta, fiind
capabile sa reziste celor mai viabile firme si ramuri. Vari-
etatea, concurenta, selectia si chiar imitarea sporesc po-
tentialul productiv al economiei nationale. Esecul firmelor
depasite face posibila realocarea resurselor disponibile in
noi combinatii care, prin sporirea avantajelor competitive,
ar putea stimula cresterea economica.

In acest context, s-ar putea presupune c tirile cu un
nivel scazut de dezvoltare economica, din care face parte
si tara noastra, duc lipsa de antreprenori. Studiile recente
in domeniu dovedesc ca spiritul antreprenorial exista
peste tot in lume, ins in unele tari acesta este inhibat sau
indreptat in directii deseori distructive pentru societate.
Problema multor state, inclusiv a R. Moldova, consta
in faptul ca potentialele cistiguri oferite de activitatile
neproductive sint cu mult mai mari decit cele producti-
ve. Avind in vedere cd obiectivul principal al activitatii
economice este profitul, ar fi rational sa se instituie un
mediu care ar face mai putin atractiva pentru antreprenor
activitatea orientata spre sectorul neproductiv.

Ce presupune un mediu institutional care face ca
activitdtile neproductive sa devind mai costisitoare decit
cele productive? Numeroase lucrari de specialitate rele-
va ideea conform careia libertatea economica reprezinta
un stimulent al antreprenoriatului productiv. Un individ
este liber din punct de vedere economic atunci cind isi
controleaza pe deplin munca si proprietatea.

Faptul ca R. Moldova detine locul 89 in lume in ceea ce
priveste libertatea economica (conform Indicelui Libertatii
Economice 2008 elaborat de Fundatia Heritage, SUA)
indica asupra necesitatii evaluarii mediului institutional gi
amodificarii cit mai adecvate a acestuia in vederea sporirii
libertatii economice in tara. Respectivul pas ar servi drept
baza pentru un antreprenoriat indreptat in directia produc-
tiva. Cel mai rau Moldova se prezinta la capitolul coruptie,
ceea ce atesta faptul ca sistemul din tara noastra este departe
de a fi integru, admitind posibilitatea obtinerii unor profi-
turi pe seama altora, in detrimentul binelui social. Mediul
investitional este, de asemenea, departe de perfectiune.
Politicile investitionale restrictive, birocratia si controlul
sporit al fluxurilor de capital de cétre stat constituie un
impediment pentru potentialele investitii Tn activitati de
producere. Protectia drepturilor de proprietate reprezinta
si ea un punct slab, drepturile de proprietate sint insa prin-
cipala fortd motrice 1n cadrul economiei de piata.

Prin urmare, nu putem vorbi despre antreprenoriat
eficient ce ar asigura dezvoltarea economica pe termen
lung atita timp cit exista deficiente majore in mediul
institutional. Cu toate acestea, chiar daca statul ar putea
fi invinuit de imperfectiunea legislatiei si a regulilor
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formale, in ceea ce priveste ideologia, cultura, valorile
si alte reguli neformale responsabilitatea o poarta socie-
tatea in ansamblu. Mentalitatea care persista in rindurile
cetdtenilor este un factor important. Daca initiativa este
in permanenta atacata si criticata, putini vor Incerca sa
actioneze. Nu este cazul de a vedea in antreprenori niste
eroi inzestrati cu insusiri unice care le permit sa se avinte
in afaceri riscante sau de a-i considera paraziti care urma-
resc doar obtinerea de profituri pe seama altora. Cresterea
si dezvoltarea economica reclama crearea de conditii
sociale pentru ca populatia sa doreasca sa-si ,,trezeasca”
si sa-si valorifice la maxim spiritul intreprinzator in di-
rectia corecta si benefica atit pentru interesele proprii, cit
si pentru cele ale intregii societati, fie prin implementarea
de inovatii In cadrul intreprinderilor existente, fie prin ini-
tierea de noi afaceri, care reprezinté varietéti ale activitatii
antreprenoriale, doud fatete ale aceleiasi monede.

Din pacate, pentru a forma o cultura antreprenoriala in
R. Moldova, trebuie schimbata, in primul rind, mentalita-
tea oamenilor. Pe parcursul mai multor decenii, cetitenii
tarii noastre s-au aflat sub influenta unei ideologii care
sustinea egalitarismul. Toti trebuiau sa gindeasca la fel
fard a depasi anumite granite impuse. In prezent, pentru
a face fata conditiilor economice mereu schimbatoare,
populatia Moldovei trebuie sa invete a gindi in mod
diferit. Chiar de la o virsta frageda, din gradinite, scoli,
universitati, oamenii trebuie sd constientizeze ca sint
unici, deosebiti, sa nu aiba frica de a gindi altfel decit cei
din jur, de a experimenta, de a-si exprima individualitatea
si creativitatea, trebuie s aiba incredere in fortele proprii
si sd nu se bazeze completamente pe ajutorul statului.
Conducerea poate asigura conditii favorabile, dar si fie-
care individ in parte trebuie sa depuna eforturi pentru a
deveni antreprenor, a-si forma o cultura antreprenoriala.

Pivotul principal al societatii este omul. Chiar si in
spatele oricarei firme, regiuni, tari sta persoana. Cind se
nagte un copil, nu putem ,,diagnostica” cu exactitate cit
este el de destept, ager, frumos, sanatos etc., dar putem
actiona 1n directia dezvoltarii acestor calitati. La etapa
actuald, pare ca nu sintem 1n stare sa calculdm cit este de
dezvoltat spiritul intreprinzator si de cit ,,antreprenoriat”
dispunem, cert este insd cd dezvoltarea creativitatii si
acumularea cunostintelor sporesc potentialul antrepre-
norial, iar mentinerea unui mediu institutional adecvat
este in stare sa asigure conditii pentru a valorifica acest
potential in folosul intregii societati.

Concluzia pare simpla: daca in cadrul unei societati
vor fi sustinute atitudinile pozitive fata de antreprenori,
vor fi elaborate si aplicate metode de dezvoltare a spi-
ritului antreprenorial, vor fi asigurate conditiile si va fi
creat mediul favorabil pentru promovarea si desfasu-
rarea afacerilor de catre acesti oameni cu initiativa, va
fi posibila o crestere economica durabila insotitd de un
progres economic.

CULTURA ANTREPRENORIALA — CHEIA SUCCESULUI PENTRU UN STAT
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Vizita

Carezulat al vizitei de studiu in Romania, organizata
in cadrul Proiectului Pentru o mai buna guvernare si
responsabilizare in scoala, cei 21 de membri ai echi-
pelor administrative din scolile participante s-au ales
cu experiente valoroase. A impresionat competenta
profesionala a managerilor, mediul creativ si relaxant
dotat cu echipamente moderne, aspectul exterior si
interior al institutiilor, primirea calda si afectuoasa a
colegilor romani.

Scolile-gazda:

Colegiul National Mihai Viteazul, Bucuresti;

Scoala cu clasele I-VIII Dr. Aurel Viad, Orastie;

Scoala cu clasele I-VIII Geo Bogza, Balan;

Colegiul Tehnic lon Creangd, Tirgu Neamt

au marturisit cu generozitate despre succesele si
problemele inregistrate in activitatea educationala,
despre practicile pozitive de bund administrare si res-
ponsabilizare in scoald. Printre cele mai interesante i

de studiu in Roménia -
rezultate si concluzii

utile aspecte mentionate se numara:
e activitatea Consiliului Elevilor si al Tinerilor;
e schimbul de experientd in domeniul activitatii Con-
siliului de Administratie;
elaborarea Planului de Dezvoltare a Scolii;
administrarea resurselor financiare in institutia gco-
lara,
formele de administrare a echipelor manageriale;
anului de studiu;
e pregatirea, organizarea si desfasurarea activitatilor
de orientare profesionald a elevilor;
desfasurarea activitatilor extragcolare;
modalitatile de solutionare de citre scoala si comu-
nitate a problemelor comunitare;
exemple de parteneriate productive cu APL;
reflectarea specificului national si zonal in activitatea
institutiei etc.




In cadrul celor 4 vizite, participantii la proiect au
abordat diverse subiecte de discutie privind managemen-
tul educational in R. Moldova si Roménia. De asemenea,
profesorii au avut ocazia sd admire peisajele din Valea
Oltului, Cheile Bicazului, sa viziteze mai multe mo-
numente istorice, manastirea Varatic, Casa Memoriala
Ion Creanga din Humulesti, ansamblul urban medieval
Sighisoara.

Vizita de raspuns

EVENIMENTE CEPD

Atitinstitutiile din R. Moldova, cit si cele din Roma-
nia au venit cu initiativa de a crea parteneriate scolare.
Speram cd aceasta idee sa se materializeze in practica, iar
vizita de studiu sa constituie un inceput pentru parteneri-
ate viabile si durabile dintre scolile de pe ambele maluri
ale Prutului, care sa valorifice la maximum modalitatile
eficiente de buna guvernare.

Rima BEZEDE,
conducator de grup

a profesorilor roméni

in perioada 26-30 mai, in cadrul proiectului Pentru o
mai buna guvernare i responsabilizare in scoald, a avut
loc vizita de raspuns a cadrelor didactice si manageriale din
Romania in Liceele Teoretice A. Russo din Orhei, M. Emi-
nescu din Comrat si din Varnita, Anenii Noi. Profesorii de
peste Prut au reprezentat urmatoarele institutii educationale:
Scoala cu clasele I-VIII nr. 10, loc. Suceava, jud. Suceava;
Scoala cu clasele I-VIII Dr: Aurel Viad, loc. Orastie, jud.
Hunedoara; Scoala cu clasele I-VIII Geo Bogza, loc. Balan,
jud. Harghita; Scoala cu clasele I-VIII Vaskertes, loc. Ghe-
orghieni, jud. Harghita; Colegiul National Mihai Viteazul,
Bucuresti; Grupul Scolar de Telecomunicatii si Lucrari
Publice, loc. Hunedoara, jud. Hunedoara; Colegiul Tehnic
lon Creanga, loc. Tirgu Neamt, jud. Neamt.

Gazdele au prezentat cele mai relevante succese
ale elevilor si profesorilor, insistind asupra rezultatelor
de implementare a planurilor de dezvoltare strategica
a scolii, a proiectelor de parteneriat cu diversi actori
comunitari §i a activitatilor extracurriculare.

in chestionarele de evaluare a vizitei de studiu, colegii din Romaénia au apreciat-o ca fiind foarte utila pentru
dezvoltarea lor profesionald, remarcind caldura, prietenia §i respectul gazdelor, copiii frumosi, talentati, dornici de a
insusi limba romana si valorile spirituale romanesti, amenajarea localurilor institutiilor, a holurilor si, nu in ultimul
rind, zonele pitoresti in care sint amplasate scolile.

Desi conditiile materiale si culturale modeste in care 1si desfasoara activitatea scolile din R. Moldova supra-
solicitd, in multe cazuri, personalul didactic s-a aratat totusi interesat de construirea unor parteneriate durabile cu
scolile de peste Prut.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de Proiect
]
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Auxiliarul Citind, invat sa fiu — acum s$i in

Seria de carte di-
dactica Aici §i Acum
a fost completata, de
curind, cu auxilia-
rul Yumaro u yuyce
bvimy, elaborat in ca-
drul Proiectului Un
viitor pentru copiii
nostri.

Primii beneficiari
ai cartii au fost pro-
fesorii-diriginti din
UTA Gagauzia si r.
Taraclia, carora le-a
fost oferita in calitate
de donatie, dat fiind faptul implicarii lor in Programul
de Burse si participarea activa la realizarea diverselor
obiective ale acestuia.

limba rusa!'

De mentionat cé auxiliarul Citind, invat sa fiu si
versiunea rusa a acestuia, Yumaro u yuyco 6vimo, vor fi
distribuite pina la inceputul anului de invatamint 2008-
2009 1n fiecare institutie scolara din republica. Urma-
rind scopul de a facilita activitatea dirigintelui i fiind
structurata dupa modelul ghidului /nvdt sd fiu, lucrarea
constituie, impreund cu acesta, un instrument performant
de lucru cu copiii. In procesul de distribuire a cartii sint
implicati specialistii principali de la Directiile Raionale
de Invatamint, responsabili de sectorul educatie. Acestia
au participat la atelierele de lucru Recomandari practice
de utilizare de catre diriginti a auxiliarului didactic Ci-
tind, invat sd fiu, in cadrul carora s-a pus accentul §i pe
ajustarea continuturilor lucrarii la activitatile structurate
in ghidul operational /nvdt sd fiu — prezent deja al doilea
an 1n fiecare scoald din republica.

Violeta DUMITRASCU,
coordonator de Proiect

Proiectul Un viitor pentru copiii nostri.

Bilanturi preliminare

Au luat sfirsit activitatile de follow-up din cadrul Programului de Burse pentru profesorii-diriginti din UTA
Gagauzia sir. Taraclia. Pe data de 16 mai, la Centrul Educational PRO DIDACTICA s-au desfasurat ultimele ateliere
de evaluare a muncii efectuate pe teren de catre beneficiari. Pe parcursul perioadei de realizare a obiectivelor, parti-
cipantii au organizat in colectivele pedagogice seminarii i sesiuni de training, consilii si sedinte metodice, in care
au abordat diversitatea problemelor cu care se confrunta
copiii ramasi singuri acasd, precum si modalitatile de
implicare a acestora in activititile scolare.

Elevii din respectivele institutii au fost angrenati in
training-uri tematice, mese rotunde, discutii si ore de
dirigentie. Pentru unii dintre ei au fost create conditii
de integrare in diverse actiuni sociale si de participare
la activitati pe interese si sectii sportive.

O parte considerabila dintre cursanti au insistat asu-
pra organizarii de intilniri si sedinte de lucru cu parintii,
unde au fost analizate consecintele negative ale plecarii
acestora la munca peste hotare asupra copiilor ramasi
singuri acasd, precum si dauna vacuumului emotional in
care se pomenesc acestia in lipsa dragostei si a sustinerii
parintesti. La nivel de comunitate, au fost desfasurate
mese rotunde si dezbateri tematice cu lucratori sociali,
inspectori de sector, consilieri locali, medici etc.

In urma realizarii acestor actiuni, cei 120 de profe-
sori implicati In Programul de Burse au obtinut certi-
ficate de formare in cadrul Proiectului Un viitor pentru
copiii nostri, acordate de CE PRO DIDACTICA.

Violeta DUMITRASCU,
coordonator de Proiect
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Proiectarea didactica curriculara in

Problematica proiectarii didactice a fost si ramine
mereu in atentia cadrelor didactice din institutiile
prescolare, dar, spre regret, aceasta mai poarta un caracter
contradictoriu. De ce? Din simplul motiv ca educatorii
continud sa puna in discutie atit necesitatea procesului
ca atare, cit si modalitatile de realizare a acestuia,
fapt generat de lipsa constientizarii esentei proiectarii
didactice. Actualitatea subiectului dat a sporit insa odata
cu elaborarea Curriculumului Educatiei copiilor de
virsta timpurie i prescolara (1-7 ani) — document de
politica educationala ce reflectd conceptia pedagogica
asupra educatiei tinerei generatii din R. Moldova. Acesta
are rolul de a orienta cadrele didactice in proiectarea,
organizarea si realizarea activitatilor educationale din
perspectiva unei noi viziuni pedagogice asupra copilului
si educatiei, si anume cea integratd, holistica. De altfel,
Curriculumul solicita abordarea unui model nou, modern
al proiectarii didactice.

Proiectarea didactica este o activitate complexa,
un proces deliberativ de fixare a pasilor de parcurs
in realizarea instructiei si educatiei. De fapt, este si
o anticipare a ceea ce doreste sa realizeze educatorul
impreuna cu copiii In cadrul unei activitati, zile, luni
sau pe parcursul unui an, tinind cont de obiectivele
curriculare. Care este deosebirea dintre proiectarea
traditionald si cea moderna sau curriculara? Literatura
de specialitate distinge modelul modern/curricular al
proiectarii pedagogice de vechiul model, traditional
sau didacticist, §i sugereaza o analizd comparativa in
functie de urmétoarele aspecte:

1. Modelul didacticist/traditional: este centrat pe
continuturi, pe actiuni specifice procesului de predare;
continuturile 1si subordoneaza obiectivele, metodologia
si evaluarea didacticd intr-o logica a ,,invatamintului
informativ”; relatiile dintre elementele activitatii di-
dactice sint intimplatoare, disparate, nediferentiate si
nedefinite pedagogic.

2. Modelul curricular: este centrat pe obiective si
propune actiuni didactice specifice procesului complex

institutia prescolara

de predare-invatare-evaluare; punctul de plecare il
constituie obiectivele fixate pentru copil in spiritul
unui invatdmint formativ; intre toate elementele
activitatii didactice se stabilesc raporturi de interde-
pendenta, determinate de rolul central al obiectivelor
pedagogice.

Se stie cd ,,un lucru bine facut” este rezultatul unui
»proiect bine gindit”. Unii autori (J. Jinga, J. Negret
s.a.) opteaza pentru un algoritm procedural ce coreleaza
4 intrebari esentiale: Ce voi face? Cu ce voi face? Cum
voi face? Cum voi §ti dacd ceea ce trebuia facut a
fost facut? Raspunsurile la respectivele Intrebari vor
contura etapele proiectarii didactice. Prima intrebare
vizeazd obiectivele educationale, care trebuie fixate si
realizate; a doua trimite cétre resursele educationale
(informationale, material-didactice, de timp etc.) de
care dispune/trebuie sa dispuna educatorul; cea de-a treia
cere un raspuns concret privind stabilirea unei strategii
educationale coerente i pertinente pentru atingerea
scopurilor; raspunsul la a patra Intrebare pune problema
conturdrii unei metodologii de evaluare a eficientei
activitatii desfasurate.

Proiectarea didactica este una dintre fazele procesu-
lui educational, omiterea ei fiind imposibild in contextul
unui invatamint sistemic, bine programat si subordonat
documentelor normative. Realizarea lor, stim cu totii,
este obligatorie. Competenta de a proiecta procesul di-
dactic este una integratoare. Prezenta acesteia certifica
detinerea si altor competente necesare educatorului in
realizarea sarcinilor de serviciu.

in functie de perspectiva programarii procesului
educational, distingem: proiectare didactica de lunga
durata (calendaristicd) — pentru un an, trimestru,
lund; proiectare didactica de scurta durata (zilnica)
— pentru o zi §i 0 activitate instructiv-educativa. Fiecare
dintre tipurile de proiectare isi are locul si rostul sdu in
organizarea procesului educational, Intre ele existind un
raport de subordonare. Proiectarea didacticd de lunga
durata se elaboreaza in baza Curriculumului, iar cea
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de scurta durata se realizeaza reiesind din dimensiunile
procesului didactic stipulat in proiectarea de lunga
durata.

Conform conceptiei curriculare, intr-o proiectare
didactica de lunga durata elementul principal 1l constituie
obiectivele de referintd, iar intr-o proiectare zilnica
—obiectivele operationale. Structura proiectului didactic
de lunga duratd se axeaza pe elementele procesului
educational, anticipind o conexiune optima a acestora.
Proiectul didactic zilnic contine date generale si scenariul
activitatii concrete care, la fel, se bazeaza pe elementele
demersului instructiv.

In practica institutiilor prescolare se utilizeaza mai
multe modele ale proiectului didactic de scurta durata.
Educatorul poate folosi oricare dintre ele, doar ca acesta

trebuie elaborat corect din punct de vedere metodic.

Prezentam 1n continuare citeva exemple de astfel
de proiecte didactice, care va pot servi drept imbold in
activitatea desfasurata cu discipolii dvs.

PLANIFICARE CALENDARISTICA ORIENTATIVA
(ANUALA)

Acest model va ajuta educatorii sa repartizeze
obiectivele de referinta ale fiecdrei arii curriculare pentru
intregul an de studiu, tinind cont de particularitatile
grupei, de nivelul de dezvoltare al copiilor, dar si de
necesitatile lor. Numarul de ore acordat realizarii fiecarui
obiectiv este orientativ i variaza In functie de necesitati
(Anexa 1).

Anexa 1

PLANIFICARE CALENDARISTICA ORIENTATIVA (ANUALA)

Institutia prescolara nr. Educator:

Aria curriculara: Dezvoltarea limbajului si a comunicarii orale

Grupa pregatitoare nr. Nr. ore pe sapt.

Anul de studiu

Lunile Nr. de activititi| Tematici orientative
Obiective de referinta IX| X [XI|XIN| I [II |[II|IV| YV |didactice/extra-
curriculare
Satisfacerea necesitatii copiilor Frumoasd-i limba noas-
de a comunica L | 1, I I |1 14 tra. Plai natal. Omul:
- Sa-si exprime gindurile, dorin-| II | II S S| S partile corpului. Igiena.
tele, sentimentele, emotiile prin| S | S Imbracamintea, croito-
cuvinte. rul. Pasarile sedentare.
Sarbdtoarea mamei
- Sa inteleaga ca atit comunicarea La teatru. Familia mea.
propriu-zisa, cit si forma de comu- | III 1I 1 8 Biblioteca
nicare depind de situatie, de locul si| S S 111
timpul desfasurarii acesteia. S
- Sé extinda intelegerea de catre co- Toamna. Pdsarile
pii a comunicdrii orale, scrise, prin 111 I 1 6 caldatoare. Sarbatorile
intermediul semnelor, desenelor, S S de iarnd. Primavara.
mimicii, gesturilor etc. Martisorul
- Sa povesteasca, sa descrie, sa 1T I | 1I Jucariile. Animalele
discute, si clarifice, sa adreseze si S S S 6 sdlbatice. Sarbatori si
sa raspunda la intrebari. traditii
Dezvoltarea vorbirii coerente. Omul: partile corpului.
Functiile si formele vorbirii 1 111 1 6 Igiena. Distractii de iar-
- Sa manifeste competente primare S S S nd. Transportul terestru.
de vorbire dialogata si polilogata. Profesiile
- Sa respecte regulile de comuni-| [V | V v Legumele. Grdadinarul.
care cu alte persoane. S| S S 6 Din mogi stramosi. Ve-
sela
- Sa manifeste competente de adre- Omul:partile corpului.
sare politicoasa (rugaminte, recu- I I 4 Transportul aerian, ma-
nostinta, nemultumire, suparare). S S ritim. Profesiile
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- Sé posede competente de vorbire v I 111 Toamna. Animalele do-

monologata: sd-si exprime opiniile S S S mestice §i puii lor. Co-

in forma de text laconic, sa redea pacii

continutul operelor artistice, al lu-

crarilor de artd, impresiile din expe-

rienta proprie etc. in forma narativa,

descriptiva, rationament.

Vocabularul Frumoasd-i limba noas-

- Sa utilizeze cit mai putine barba- | I S trd

risme, jargoane.

- Sa valorifice in vorbire cuvinte ce v Plai natal. Lucrari de

desemneaza: 11 S primavard

® denumiri de obiecte, de fiinte si| S

habitatul lor (pamint, apad, aer);

e fenomene vitale, ale naturii (frig, 11 v 111 Jucariile. Vesela. Servi-

umed, insorit etc.); S S S rea mesei. Sosirea pdasa-

o parti ale obiectelor, organismelor rilor. Anotimpurile

Vii;

e materiale (pinza, hirtie, lemn,

cauciuc etc.);

e culori si nuantele lor; I | 1 111, Toamna. Pasarile ca-

o calitati gustative, insusiri; S| S v latoare. Animalele do-

o generaliziri de specie si gen (juci- S mestice si salbatice i

rii, veseld, animale, plante etc.); puii lor. Casa omului,

e reprezentiri si conduite social- parfile ei

morale.

Structura gramaticala a vorbi- IS v Familia. Animalele

rii S

- Sd insugeasca si sa utilizeze corect

partile de vorbire si formele lor

gramaticale.

- Sa exprime relatiile dintre obiecte Mobila. Produsele

si fenomene complicind structura I v alimentare. Educarea

enunturilor de la propozitii sim- S S deprinderilor cultural-

ple (nedezvoltate si dezvoltate) la igienice

fraze (compuse prin coordonare si

subordonare).

Cultura vorbirii v \ Sarbatoarea bradului.

- Sa manifeste atentie auditiva si S S La hotar de anotimpuri

auz fonetic in situatiile solicitate.

- Sa pronunte corect si clar toate v Scoala. Rechizite sco-

sunetele limbii materne. S lare

- Sa vorbeasca clar, cu intensitate | | 1 Frumoasda-i limba noas-

medie a vocii. S S tra. Biblioteca. Biblio-
tecarul

- Sa regleze constient si intentio- Profesiile

nat expresivitatea intonationald a 111

vorbirii (tempoul, timbrul, inten- S

sitatea, inaltimea).

Legenda: S — saptamina

L I, I11, 1V — nr. de ordine al saptaminii din luna respectiva

Temele incluse in acest model sint recomandabile, alegerea lor raminind la discretia educatorului. La fel, vor fi
completate si plasele pentru celelalte arii curriculare. Acest plan va fi intocmit de educatori si vizat de administratia
institutiei la inceputul anului de studiu.

PROIECTAREA DIDACTICA CURRICULARA IN INSTITUTIA PRESCOLARA




PROIECTARE CALENDARISTICA (LUNARA)

Din planul anual educatorul va selecta si va indica  presupune proiectarea obiectivelor de referinta (dupa

obiectivele concrete pentru fiecare arie curriculara la arii curriculare), conform orientarilor actuale, si nu pune

fiecare tip de activitate, inserindu-le 1n plasa respectivdi ~ accent pe proiectarea continuturilor (dupa proiectarea
(Anexa 2). Continuturile vor fi alese din Curriculum sau  traditionald).

EDUCATIE TIMPURIE

in corespundere cu necesitatile copiilor. Acest model

Anexa 2
PROIECTARE DE LUNGA DURATA (LUNARA)
Perioada: 3-28 martie, 2008 Grupa medie nr. Educator:
Tema: Primdvara
Subteme I siaptimini II siptimini IIT saptimina IV saptimini
Ziua mamei — 8 Martie | Florile de primdvara Pdsarile se intorc Lucrdrile de
Arii curriculare primavard

Dezvoltare personala,
educatie pentru familie si
viati in societate

- Sa identifice particula-
ritatile de gen/sex si rol
in cadrul relatiilor dintre
persoane.

- S manifeste atitudini
pozitive fatd de mama,
surori, bunici.

- Sa impartaseasca valo- | - Sa exerseze abilitati si | - S& manifeste inte-
rile moral-spirituale din | deprinderi de compor- | res si tendinte de
societate. tament civilizat. participare perma-
nenta in activitatile
din familie, gradi-
nitd, comunitate.

Dezvolta-
rea lim-
bajului si
a comuni-
carii

Dezvoltarea

limbajului si

a comunica-
rii orale

- S& manifeste competen-
te de adresare politicoasa
(rugaminte, recunostin-
ta).

- Sa utilizeze corect in co-
municare adjective.

- Sa-si exprime gindu- | - Sa manifeste atentie |- S& povesteascad
rile, dorintele, senti- |auditiva si auz fonetic | intimplari din pro-
mentele, emotiile prin |in situatiile solicitate. | pria experienta.

cuvinte. - Sa pronunte corect|- Sa descrie ima-
- Sa utilizeze corect in | si clar toate sunetele | gini, tablouri, ac-
comunicare adjective. | limbii materne. tiuni.

Formarea
premiselor
citirii si
scrierii

- Sa utilizeze comunicarea
grafica pentru exprimarea
gindurilor, emotiilor.

- Sa-si dezvolte flexi- |- Sa manifeste dorinta | - Sa respecte regu-
bilitatea miinii, a articu- |de a scrie indepen- | lile igienice (tinuta
latiilor miinii. dent. crectd) la scris.

Stiinte, cu-
noasterea
mediului
si cultura
ecologica

Formarea re-
prezentirilor
elementare
matematice

- Sa efectueze operatii cu
obiectele, orientindu-se
la insusirile lor (forma,
dimensiune, etc.).

- Sé identifice si sa ver-
balizeze adecvat partile
zilei: ziua, noaptea, dimi-
neata, seara.

- Sa evidentieze relatii | - Sa identifice relatiile |- Sa identifice nu-
cantitative dintre doua | spatiale dintre diferite | merele naturale in
grupuri de obiecte cu | grupe de obiecte 1n ra- | concentrul 1-5.
ajutorul cuvintelor mult, | port cu sine. - Sa diferentieze
cite unul, tot atit, mai|- Sa utilizeze adecvat [formele plane:
multe obiecte si cu un |prepozitiile si adver- | patratul, triunghiul,
singur obiect. bele spatiale, deter-|cercul, ovalul,
- Sa identifice si sa ver- | minind pozitia obiec- | dreptunghiul.
balizeze adecvat partile | telor in spatiu.
zilei: ziua, noaptea, di-
mineata, seara.

Educatia
pentru me-
diul natural

si cultura

ecologica

- Sa precizeze aspectele
distinctive ale omului ca
organism viu (relatii, con-
duita, stare).

- Sa distinga interacti-
unea omului cu mediul
natural.

- Sa specifice particu- |- Sa evalueze influen- | - Sa identifice ano-
laritatile de adaptare a |ta factorilor ecologici, | timpul primavara
florilor la schimbarile se- | abiotici §i biotici asu- | si fenomenele spe-
zoniere, la succesiunea | pra organismelor vii. |cifice lui.

zi-noapte. - Sdmanifeste atitudine |- S& manifeste
- Sa manifeste atitudine | grijulie, participativa | atitudine grijulie,
grijulie, participativa fata | fatd de natura. participativa fata
de natura. de natura.
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Educatia
fizica si
pentru
sanaitate

Educatia
fizica

- Sa exerseze/sa demon-
streze deprinderi motrice
de baza: mers, alergare,
sarituri.

- Sa manifeste interes
pentru activitatea moto-
rie.

- Sa exerseze coordonarea
miscarilor, orientarea in
spatiu, simtul ritmului si
al echilibrului.

- Sa dezvolte calitatile
motrice, indeminarea,
viteza.

- Sa exerseze deprin-
deri motrice de baza:
aruncare, prindere.

- S& manifeste emotii
pozitive si curiozitate
in cadrul jocurilor de
miscare.

- Sd demonstreze
coordonarea misca-
rilor, orientarea in
spatiu, simtul rit-
mului si al echili-
brului.

- Sa manifeste inte-
res pentru activita-
tea motorie.

Educatia
pentru sina-
tate

- Sa caracterizeze per-
soane dupa aspectul fi-
zic, gen, virsta, conduita,
preferinte.

- Sa respecte regulile
de igiena personala si
colectiva.

- Sé respecte regu-
lile de igiena perso-
nald si colectiva.

Educatia
prin arte

Educatia lite-
rar-artistica

- Sa recite expresiv poezii
simple.

- Sa manifeste dorinta
de a audia povestirea si
a o repovesti, sa relate-
ze despre emotiile sale
asociate cu personajele
si evenimentele descrise
in text.

- Sa asculte atent textul
prezentat (lecturat) de
adult si sd raspunda la
intrebari despre mesa-
jul povestii.

- Sa poatd compu-
ne, cu ajutorul adul-
tilor, in baza ima-
ginilor o povestire
scurta.

Educatia
muzicala

- Sé interpreteze cintece
in stiluri diferite, luind
in consideratie regulile de
tinuta, dictie, articulatie.
- Sd execute miscari si
figuri de dans, manifestind
expresivitate corporala
in relatie cu caracterul
muzicii.

- Sa recunoasca sono-
ritatea diferitelor instru-
mente muzicale identifi-
cindu-le la auz din tesa-
tura muzicald; sa poves-
teascd cum se produce
sunetul, unele amanunte
despre intrebuintarea in-
strumentului.

- Sa exprime, prin
miscari §i sunete ca-
racteristice, conduita
unor personaje (fiinte)
conform continutului
cintecelor.

- Sa execute miscari
si figuri elementare de
dans.

- Sé interpreteze
cintece in stiluri di-
ferite tinind cont de
regulile de tinuta,
dictie, articulatie.
- Sa distinga, sa
compare §i sd ca-
racterizeze piesele
muzicale.

Arta plastica

- Sa exprime emotii fatd
de fenomenul, chipul re-
dat.

- Sd aplice independent si
constient unele procedee
specifice desenului.

- Sa respecte regulile
de utilizare a materia-
lelor si instrumentelor
la activitatile de arta
plastica.

- Sa aplice proce-
deele si instrumen-
tele de modelaj si
aplicare 1n activita-
tile de joc, de edu-
catie pentru fami-
lie.

PROIECTAREA CALENDARISTICA (ZILNICA)

include:

- continutul momentelor de regim: primirea copiilor,
gimnastica, plimbarile si activitatile din a doua
jumatate a zilei.

Educatorul va planifica succint pentru fiecare zi

activitatile din lista celor recomandate (4nexa 3).

Anexa 3
CONTINUTUL ACTIVITATILOR PENTRU PLANUL EDUCATIV SAPTAMINAL
Zilele sap- Dimineata Plimbarea I Plimbarea 11 A doua jumatate Seara
taminii a zilei
- observari asupra starii | - observari asupra co-
Luni Discutii matinale cu | timpului; pacilor; Ora vesela Lucrul individual

parintii - sarcini de lucru; - munca in grading;

- jocuri libere. - jocuri libere. Distractii muzicale |Lucrul cu parintii
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- observari asupra pasa- |- observari asupra
rilor, animalelor; plantelor;
Marti Sarcini de lucru - sarcini de lucru; - sarcini de lucru; Serate literare Lectura operelor li-
- jocuri mobile. - jocuri mobile. terare
Activitati didactice | -observariasupraschim- | - observari asupra pa- | Activitati pe centre
barilor sezoniere; sarilor; tematice Activitati pe centre
Miercuri | Gimnastica - sarcini de lucru; - sarcini de lucru; tematice
- jocuri cu jucarii. - jocuri cu jucarii. Reprezentari teatrale
Lucrul individual |- observari asupra plan- |- observéari asupra
telor; timpului; Activitate artisticd
Joi Jocuri - sarcini de lucru; - sarcini de lucru;
- jocuri libere. - jocuri libere.
- observari asupra vesti- | - observari asupra
mentatiei oamenilor; | plantelor de camera;
Vineri - sarcini de lucru; - munca in grading;
- jocuri mobile. - jocuri cu jucarii.
Anexa 4
PROIECTAREA ACTIVITATILOR INSTRUCTIVE (model pentru grupa mare)
Tema saptaminii: Toamna
Data | Tipul activi- | Obiectiv de | Obiective opera- | Metode si Resurse Centre de Evaluarea
tatii*/Tema | referinta tionale:** procedee activitate obiectivului,
Cognitive (0.oc) (denumirea cen- (forma de
Socioafective trului, sarcina) evaluare,
(0. os) sarcina)
Psihomotorii
(0 om)
Activitate de |- Sareprodu- | O.0c— Sautilizeze | Povestire Text literar: Ca- Blocuri - Sa deose-
educatie lite- | cd textul lite- | in vorbire expresii sa padurarului, | - Sa construiasca ca- | beasca locul
rar-artisticd | rar cu cuvin- | literare din text. de V. Berestov; | sute pentru veverita, | de trai al ani-
L | Subtema:Vietu- | te proprii. | O.0s—Sa manifes- | Convorbire |imagini cu ani- | iepuras, melc (situa- | malelor din
U |itoarele padu- | - Sadiscrimi- | te atitudine grijulie male vizate in | tie de problema). padure.
N |rii neze si sa|fatd de natura. text; Arta
1 numeasca|0.om — Sa indi- |Fisda de lu-| 10 cuburi, cara- | - Sd deseneze ce do- | Fise individu-
locul de trai|ce locul de trai|cru: Cine si|mizi, scindurele | resc din continutul | ale — si arate,
al vietuitoa- | al animalelor din |unde locu-|de diferite ma- | textului. cu ajutorul sa-
relor padu- | padure. ieste? rimi si culori; Jocuri de masa | getii, casuta fi-
25. rii vizate in| Q.om — Sa imite | Joc: Cine si | hirtie, acuarele, | Cine-i mai iute? ecarui animal,
09. text. comportamentul | cum face? |creioane colo- | Sa reconstituie ima- | sa alcatuiasca
08 animalelor din rate; ginile iepurasului, | o mica povesti-
text. imagini cu ani- | melcului, veveritei, | re descriptiva. ©
malele din text|sa povesteasca des- |[Joc didac- S
decupate in pie- | pre modul de trai al [tic: Descrie e
se puzzle. acestora. personajul. 5
m g
A -
R C
T -
1 .
* Tipul si numarul activitatilor proiectate pentru ziua curentd vor fi coordonate cu orarul fiecarei institutii, in E
conformitate cu Planul-cadru (4nexa 5). Orarul va fi Intocmit astfel incit sd permita integrarea activitatilor: de g
exemplu, educatia literar-artistica si educatia pentru mediu etc. Activitatile de muzica si educatie fizica vor i
fi realizate separat in sali special amenajate, in functie de conditiile institutiei. _‘é
** La selectarea/formularea obiectivelor operationale se va tine cont de urmatoarele norme (Vlasceanu, 1988, p. 257): =
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putine cuvinte, pentru a usura referirea la conti-
nutul sau specific.

De asemenea, numarul obiectivelor elaborate pentru
un continut nu va fi mai mare de 4, acestea acoperind
toate domeniile de dezvoltare: cognitiv, socioafectiv,
psihomotor. La fel, obiectivele operationale trebuie sa
vizeze triada cunostinte, deprinderi/abilitati, atitudini
si, ceea ce este mai important, comportamente.

a) un obiectiv nu descrie activitatea educatorului,
ci schimbarea care se agteaptd sa se produca in
urma instruirii copilului;

obiectivul trebuie formulat in termeni compor-
tamentali expliciti, prin utilizarea verbelor de
actiune (vezi Taxonomia lui Bloom);

c) obiectivul trebuie s vizeze o singura operatie,

pentru a facilita masurarea si evaluarea;
d) un obiectiv va fi elaborat si exprimat in cit mai

b)

Anexa 5
PLAN-CADRU
Arii curriculare Tipul de activitate Grupele
2-3ani | 3-4ani | 4-5ani | S-6ani | 6-7 ani
Cunoasterea lumii, dezvolta- | Cunoasterea lumii, dezvoltarea perso-
rea personala si sociala- | nala si sociald 2 - - - -
Dezvoltarea personali, educa- | Dezvoltarea personald, educatia pen-
tia pentru familie si societate | tru familie si viata in societate 1 1 1 1
Dezvoltarea limbajului si a comuni-
Dezvoltarea limbajului si a | carii orale 1 1 1 2 2
comunicarii Formarea premiselor
citirii §i scrierii - - 1 1 2
Formarea reprezentarilor elementare
Stiinte, cunoasterea mediu- | matematice/Construirea - 1 1 1 2
lui si cultura ecologica Educatia pentru mediul natural si cul-
tura ecologica - 1 1 1 1
Educatia fizica si Educatia fizica 2 2(1+1) | 3(2+1) | 3(2+1) | 3(2+D)
educatia pentru sinitate | Eqycatia pentru sinitate - 1 1 1 1
Arta plastica:
Desen 1 1 1 1 1
Arte Aplicatia/modelarea/construirea 1 1 1 1 1
Muzica 2 2 2 2 2
Literatura artistica 1 1 1 1 1
Total Activitati 10 12 14 15 17

in institutiile si grupele cu instruire in limba rusa, 4
pentru studierea limbii romane vor fi proiectate 2
activitati pe saptamina. 5.

Nota: activitatile optionale (limbi strdine, ritmica,
dans, arta vorbirii, pictura etc.) pot fi incluse suplimentar 6.
in orar in grupele mari si pregéatitoare, in functie de
solicitdrile parintilor. Numarul activitatilor in grupa

Rafaila, E., Modele orientative de lucru cu prescolarii,
Ed. ALL EDUCATIONAL, Buc., 1999.

Voiculescu, E., Pedagogie prescolard, Ed. Aramis, Buc.,
2003.

Vrinceanu, M., Educatie timpurie individualizata (PETI).
Ghidul educatorului, Ed. Cartier, Ch., 1999.

mare nu va depasi cifra de 17, iar in grupa pregatitoare Viorica PELIVAN,
—19. DGETS, mun. Chisindu
Va dorim succes! Angela DIMA,
Institutia prescolard nr. 201, mun. Chiginau

REFERINTE BIBLIOGRAFICE: Natalia ZOTEA,

1. Curriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie si Institutia prescolara nr. 183, mun. Chisinau
prescolara (1-7 ani) in R. Moldova, Ch., 2006. Efimia MUSTEAIA,

2. Glava,A.; Glava, C., Introducere in pedagogia prescolard, Institutia prescolara nr. 20, mun. Chiginau
Ed. Dacia, Cluj-Napoca, 2002. Lilia PRICOB,

Institutia prescolara nr. 185, mun. Chisindu
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Valentina TOFAN

Liceul Teoretic “Vasile Alecsandri”, Mdarculesti

I. CITEVA CONSIDERATIUNI ASUPRA LIMBAJULUI
,,Onoare a oamenilor, Sfint Limbaj,
Discurs profetic si podoaba,
Lant mindru-n care face pasi
Zeul captiv in carnea slabad,
Iluminare, Profunzime,
latd augusta Intelepciune
Rasuna-n glasul unei guri..." .
(P. Valéry)

Dictionarul general al limbii romdne de V. Breban
defineste limbajul astfel: ,,Sistem de semne, alcatuit din
sunete articulate, specific oamenilor, prin care acestia isi
exprima gindurile, sentimentele si dorintele.” Demersul
lingvistic si filozofic consacrat problemelor limbajului
a avut drept preocupare esentiala anume clarificarea
relatiei limbaj-limba-vorbire. W. Humboldt califica
limbajul drept ceva ce trece mereu, nu o opera, ci o
activitate, adevarata sa definitie neputind fi decit una
geneticd; efort repetat al spiritului de a face sunetul
articulat in stare sd exprime gindirea. F. de Saussure
considera limba un fapt de limbaj; ea este omogena, in
timp ce limbajul este eterogen. Limba, ca si vorbirea,
este un obiect de naturd concretd, ce poate fi incadrata
printre faptele umane, ceea ce nu se poate face in cazul
limbajului. C. Noica distingea intre limbajele naturale
ale fiintelor vii si intre logos cu dublu sens: de vorbire
si ratiune, datorita céruia a devenit posibila cunoasterea
teoretica si abstracta.

Limbajul pedagogic intre

insusire si obiectivare

Filozofia limbajului este o preocupare permanenta a
filozofiei analitice, Intrucit de ea se leaga solutionarea
unor probleme metafizice sau epistemologice. La acest
capitol, una dintre cele mai recente lucrari, Limbaj
si realitate de M. Devitt si K. Sterelny, abordeaza
relatiile dintre limbaj, gindire si realitate, construind
o teorie despre formarea limbajului si a competentelor
lingvistice.

II. LIMBAJUL PEDAGOGIC - REALITATE INEREN-
TA SI INTRINSECA DISCURSULUI PEDAGOGIC
,» Cuvintul nu este semn gol,
ci intruparea in semn a ceva de ordinul gindului”.
(C. Noica)

Termenul /imbaj a cdpatat o raspindire largd in
multe domenii ale activitatii umane. in pedagogie,
sintagma limbaj pedagogic reprezintd “un tip de
discurs specific orientat asupra activitatii de educatie in
vederea legitimarii acesteia In plan teoretic si la nivelul
actiunii practice” (1, p. 219). G. F. Kneller, in lucrarea
Logica si limbajul educatiei, distinge doud tipuri de
limbaj pedagogic: unul propriu pedagogiei generale,
altul propriu stiintei educatiei. Gradul de stapinire
si modalitatea de utilizare in practica educationald a
limbajului pedagogic ilustreaza, atit intr-un sistem
micro-, la nivel individual, cit si in unul macro-, la nivel
de institutie scolard sau chiar sistem de Invatamint,
realitdtile pedagogice, demonstrind calitatea procesului
educational. Posedarea limbajului pedagogic — alcatuit
nu din cuvinte, ci din concepte — este cheia succesului
in discursul didactic, parte integranta a acestuia. Desi
constituie un concept fundamental pentru teoria si
practica educationala, limbajul pedagogic are tangente
cu alte concepte din domeniu sau chiar se realizeaza
prin ele: filozofia educatiei, comunicarea pedagogica,
arta pedagogica s.a.

Desi limbajul nu este doar vorbire, ci §i comunica-
re nonverbald, cu impact determinant intr-o secventa




educationald, in cele ce urmeaza ne vom referi la unele
aspecte ale limbajului pedagogic ce se realizeaza la
modul pregnant si definitoriu in comunicarea pedago-
gica. Calitatea ,,constructiei” comunicarii pedagogice
constituie un indiciu al competentelor, aptitudinilor si
atitudinilor profesorului in raport cu demersul pedagogic
preconizat sau desfasurat. Comunicarea pedagogica
vizeazd dimensiunea cognitiva, afectiva, psihomotorie
a personalitatii elevului; 1n cadrul ei se transmit infor-
matii; se formeaza atitudini, sentimente, convingeri,
conceptii, deprinderi intelectuale si aptitudini practice.
Posedarea limbajului pedagogic este o conditie sine qua
non a realizarii mesajului si scopurilor educationale.
Doar exercitarea exemplara a capacitatii de comunicare
didactica prin angajarea adecvata, cu maiestrie si vir-
tuozitate, a limbajului pedagogic poate conferi acestei
stiinte statutul de arta.

II1. LIMBAJUL PEDAGOGIC - LOGICITATE SAU
INCERTITUDINE?

I educatie vorbim de formare. De ce nu §i de
deformare?”.
(D. Salade)
S. Cristea in Dictionarul de pedagogie mentio-
neaza: ,,Comunicarea pedagogica este prin specificul
sdu o comunicare predominant verbala” (1, p. 43). Ea
trebuie deci sa respecte normele comunicarii verbale.
Dar, intrucit constituie un tip de comunicare care an-
gajeaza limbajul pedagogic, este si stiintifica, obligata
s respecte in demersul pe care il construieste rigorile
psihologice, pedagogice si logice. Deteriorarea co-
municarii pedagogice se produce, de cele mai multe
ori, din cauza nerespectarii normelor logicii formale
a limbajului pedagogic sau chiar stiintific al discipli-
nei respective. G.F.Kneller examineaza impactul pe
care il are nerespectarea regulilor logicii in contextul
educational, relevind rolul cuvintelor ca ,,instrumente
indispensabile ale gindirii. La fel cum un proiect poate
fi dat peste cap prin folosirea unor unelte nepotrivite, o
idee poate fi estompata sau distorsionata daca este ex-
primata in cuvinte neadecvate” (2, p. 7). Referindu-se
la limbajul utilizat de pedagogi, cercetatorul opineaza:
,,Unii nu urméresc decit logica aparenta a cuvintelor si,
astfel, pierd din vedere finalitatea logica a ideilor. Altii
urmaresc logica ideilor, dar o formuleaza in cuvinte
care o distorsioneaza” (2, p. 242). Cultivarea unui lim-
baj pedagogic inform, lipsit de o logica elementara, are
repercusiuni dezastruoase asupra formarii personalitatii
elevului, acesta ,.fiind frinat in dezvoltarea sa intelec-
tuala, pentru cd nu e constient de operatiile logice pe
care le efectueaza sau le-ar putea efectua invatind...
Arta gindirii clare, relevante si consecutive, de cele mai
multe ori, il ocoleste” (4, p. 133). Atunci cind peda-

EX CATHEDRA

gogul nu are constiinta actului didactic, nu stapineste
limbajul respectiv, demersul lui ia forma unei mimari
cel putin jenante a predarii/invatarii. Elevii sint supusi
unei manipulari grotesti, daca nu dramatice. Examinind
situatii similare, Kneller conchide: ,,Profesorul nu
solicitd suficient intelectul elevului, deoarece el insusi
nu cunoaste tehnica logicd a argumentarii, expunerii si
dezbaterii specifice, desemnate pentru mobilizarea si
ghidarea capacitatii intelectuale. Cind elevul trage o
concluzie, adesea profesorul n-o poate urmari, intrucit
nu sesizeaza operatia logica pe care elevul o efectueaza,
desi imperfect...” (2, p. 133).

in R. Moldova, problema limbajului educational a
fost abordata intr-o serie de articole semnate de M. Su-
ruceanu care afirma: ,,Limbajul pedagogic exprima, de
fapt, competenta profesional-intelectuala a pedagogului
de a pune in valoare informatia necesara structurarii
calitative a unui demers pedagogic” (3, p. 42). Autoarea
considera esentiald invatarea termenilor pedagogici,
iar ,,pregatirea notionald a cadrului didactic nu poate fi
redusd numai la cunoasterea termenilor. Pe linga aceasta,
fiecare profesor, in functia sa de analist pedagogic (subl.
n.), urmeaza sd puna In actiune un inventar foarte larg de
notiuni”. A analiza, a aprecia si a lua decizii reprezinta
operatii ale gindirii, inseparabile de actul educational,
pe care profesorul este obligat sa le aplice, daca doreste
sa realizeze educatia, adica formarea si dezvoltarea
personalitatii elevului.

Din pacate, mostre de limbaj pedagogic ilogic (sau
chiar antipedagogic) pot fi surprinse nu numai in comu-
nicarea verbald orala, ci si in cea scrisd, in particular in
manualele scolare. In acest context, ne vom referi la
citeva exemple extrase din manualul de limba si lite-
ratura romand pentru clasa a XI-a, autori C.Schiopu,
M.Schiopu (desi asemenea inadvertente didactice si
psihopedagogice sint proprii, intr-o masura mai mare
sau mai mica, aproape tuturor manualelor de limba si
literatura romana).

Dupa cum se va vedea, respectarea intocmai a struc-
turii curriculumului nu asigura succesul pedagogic al
manualului. Acesta are menirea sa-1 concretizeze in
demersuri ce respectd cu strictete principiile pedagogice
si psihologice ale logicii invatarii. Or, obiectivele opera-
tionale indicé clar asupra unor operatii de gindire, a caror
solicitare hazardata poate provoca dezvoltarii gindirii
si inteligentei elevului un riu irecuperabil. in manualul
respectiv interpretarea textelor literare este structurata
pe urmatoarele compartimente: Observati! Cercetati!
Descoperiti! Exprimati-va parerea! Desi aceste verbe
presupun angajarea elevului in actul interpretativ al
operei, exercitiile si activitatile de invatare nu 1si propun
o structurare coerentd conform termenilor comportamen-
tali din taxonomia obiectivelor operationale. Situindu-se
in afara paradigmei operationale, demersul pedagogic
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este pindit de pericolul ratarii achizitiilor comporta-
mentale ale elevilor. Astfel, convingerile, sentimentele,
conceptiile, atitudinile pot surveni numai in urma unor
actiuni complexe de invatare, cum ar fi: interpretarea,
analiza, sinteza, aplicarea, elaborarea. Operatiile de
gindire indicate mai sus feresc parcursul educativ de
superficialitate si ambiguitate, asigurind interpretarea
coerentd a textului literar din perspectiva hermeneutica.
Incadrarea mai fideld a verbelor taxonomice in exercitiile
de elucidare a textului ar contribui la intelegerea ordona-
ta, profunda, complexa si veridica a realitatilor artistice.
Altminteri, unele formulari de intrebari si sarcini lasa loc
interpretarilor anarhice; ele nu numai ca nu contribuie
la edificarea elevului privind ceea ce reprezintd opera
literard, care este valoarea ei, ce sens suprem a pus
autorul in ea, sens pe care a dorit sd-1 inoculeze, fara
indoiald, si cititorului, dar 1l lasa, in ultima instanta, cu
o impresie vagd despre ce inseamna literatura si care
este scopul ei. In sprijinul constatarilor date aducem
citeva exemple. La capitolul Viziune artistica obiectiva,
veridica asupra realitatii, p. 157, elevilor li se cere sa-si
exprime parerea in cadrul urmatorului exercitiu: “Cititi
independent situatia de optiune morald de mai jos. Ale-
geti, din variantele propuse, solutia care corespunde cel
mai mult parerii voastre personale. Pregatiti-va pentru
a va argumenta optiunea in procesul discutiei colective
pe marginea situatiei in cauza.:

Ion, feciorul Zenobiei si al lui Alexandru Pop Gla-
netasu, este un baiat harnic, chipes, voinic. Are patima
pamintului, dar e foarte sarac. Permanent simte dureros
prapastia dintre el si “bocdatanii” satului. O iubeste
pe Florica, cea cu “obrajii fragezi ca piersica §i ochii
albastri ca cerul de primavara”. Dar frumoasa fatd e
mai saracd decit dinsul. In acelagi timp, Ion este iubit
de Ana, fiica bogatasului Vasile Baciu, care-i cam sluta.
Casatoria cu Ana e un mijloc, la indemina lui Ion, de
a scapa de sardcie. Astfel, pe de o parte, personajul
doreste sd intre in stapinirea averii lui Vasile Baciu, iar,
pe de alta, gindul ii zboara tot mai des la Florica.

- Cum ar trebui sa procedeze lon?

Solutii:

a) Dragostea e numai ,,adaosul”. Altceva trebuie
sd fie temelia unei casatorii fericite. Sd se casa-
toreasca deci cu Ana.

b) Sa se casatoreasca cu Florica: nu poti fi fericit
cu o fiintd pe care n-o iubesti.

c) Conflictele apar in familie din cauza saraciei, a
neajunsurilor. Nu va fi fericit cu Florica. Sa se
casatoreasca deci cu Ana.

d) Sa mai astepte. Poate lucrurile se vor rezolva de
la sine.

e) Cu timpul o va indragi pe Ana care, eventual,
poate deveni mama copiilor lui. E o alegere
reugitd.

f) Sa se casatoreasca cu Ana. Florica ii poate

deveni, cu timpul, amanta.

g) Daca ai altd parere, formuleaz-o.”

Asemenea tipuri de intrebari persistad in cadrul
acestui capitol. La p. 164, elevilor li se solicitd opinia
in legatura cu posibilele alternative in destinul Anei,
iar la p. 166 — sd refaca destinul lui Ion in functie de
niste situatii imaginate 1n afara operei. Aceste sarcini
nu aduc nici o contributie la investigarea textului sau
la angajarea activa a elevilor in demersul interpretativ.
Ele doar banalizeaza opera, intrucit le solicitd elevilor
sd se expuna asupra unor situatii extraliterare care nu au
nimic comun cu logica romanului, cu mesajul artistic i
cu obiectivul educativ al acestuia. In atare conditii isi
pierde noima chiar scopul intrebarii: de a le cere elevilor
“pdrerea personald”, intrucit nu este generatd de actul
de valorizare a operei; ei sint chemati sa se pronunte
asupra unor situatii nu numai banale, ci si triviale. Se
pare ca Ingisi autorii stapinesc insuficient metodologia
investigarii unui text literar, deoarece uita chiar ceea ce
le propun elevilor “sé retina”: intr-o opera realistd omul
este prezentat In contextul sau social, politic, economic,
iar acest context determina felul de a fi si a actiona al
personajului (p. 163). Este inutil si distructiv a scoate
personajele din context. Ele trebuie infelese, explicate si
valorificate in mediul lor artistic, iar concluziile oferite
de aceasta valorificare vor reprezenta un adevar literar
si artistic care poate fi extrapolat asupra realitétii si a
interventiei acesteia in destinul uman, general valabil
si valid pentru fiecare dintre noi.

Inconsecventa si incoerenta interpretarii textelor
literare se materializeaza, in ultima instantd, in
producerea unor atitudini la fel de incoerente, un fel de
feedback antieducativ si nonvaloric. In cadrul sesiunii
de Bacalaureat 2004-2005, am depistat in lucrarile
elevilor urmatoarele convingeri: ,, lon este un taran
zgircit, lacom. Pentru pamint el isi sacrifica dragostea”;
,, Pdrerea mea este ca un om rau, invidios, care posedd
multe calitati negative, niciodata nu va fi fericit”;
,,lon este las, hain, necinstit. Scopul lui este sa se
imbogdteasca”,; ,,Jlon este un personaj realist, cu calitati
mai mult negative, deoarece este omul care umbla dupad
avere, dupd pamint”; ,,lon Glanetasu si Ilie Moromete
reprezinta tipul personajelor avare, dominate de setea
de avere”.

Repercusiunile unui demers interpretativ construit in
afara unui cadru logic nu numai ca genereaza atitudini
false, derutind elevii 1n intelegerea literaturii ca arta,
ci le clatind increderea in oameni, in bine si in frumos,
fapt deloc nevinovat din punct de vedere pedagogic si
uman. De exemplu: ,,Am hotarit sa-i descriu pe Ilon si
Onache Carabus, deoarece aceste personaje mi-au lasat
o impresie mai putin placutd, mi-au schimbat parerea
despre oameni, uneori am indoieli in privinta lor.” Sau
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si mai grav: ,, O caracteristica a realismului este de a
nu i se face mila scriitorului de personaj, ci din contra,
de a-1 pedepsi si inca destul de dur. Astfel, lon sfirseste
prin a fi omorit, iar llie Moromete prin a ramine singur,
neajutorat. Cred cda asemenea tipuri de personaje sint
daundtoare societatii.” ,,Romanul “lon” are ca temd
satul si taranul, iar mesajul 1l constituie ideea ca iubi-
rea de pamint il duce pe taran la pierzanie.” ,, Unicul
vinovat de tot ce i s-a intimplat este insusi lon. Dacd
n-ar fi fost asa de ambitios, ar fi trait fericit cu iubita
sa, el insa isi dorea totul sau nimic.”

Consideram, de asemenea, superficiale si formale
intrebarile de tipul: Ce rol are Miorita In contextul ba-
ladei? (p. 13); Ce scriitori au apelat la forma epistolara?
(p- 93); Ce stari traieste fata? (p. 106); Ce atitudine are
naratorul fata de satul de bastina: obiectivad sau neo-
biectiva? (p. 133)

Utilizarea acestor intrebari nu intotdeauna este
justificata in contextul didactic. Uneori ele denota lipsa
unei coerente pedagogice interne (ordonarea-corelarea,
orientarea formativa a informatiei) i nu contribuie la
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descifrarea valentelor artistice §i a mesajului suprem,
la angajarea acestuia in formarea si educarea etica si
estetica a elevilor. Decodificarea sensului superior al
operei este imposibild 1n afara cultivarii unor abilitati
de interpretare a textului literar, a intelegerii limbajului
incifrat si sintetic, literatura raiminind, astfel, un domeniu
neinteles, departe de elev.

Numai insusirea si stapinirea temeinica a limbajului
pedagogic asigura conditii optime pentru exercitarea
functiei sale cele mai importante: ,,functia comunicarii,
ce se realizeaza prin includerea tuturor sistemelor sub-
ordonate psihicului uman: integrarea cognitiva a infor-
matiei, integrarea reflexiva de prelucrare a informatiei,
transformarea de valori i semnificatii” (3, p. 43).

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
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Recomandari metodice pentru

elaborarea manualelor
electronice

Abstract: This article identifies the fundamental metho-
dical recommendations for the elaboration of the electronic
textbooks. The base concepts result from the ecological
approach to instructional design. The paper is structured in
conceptual and methodological reference points.

Rezumat: Lucrarea identifica recomandarile metodice
fundamentale pentru elaborarea manualelor electronice. Con-
ceptele de baza rezida din abordarea ecologica a proiectarii

instructionale. Lucrarea este structuratd in repere conceptuale si metodologice.

Termeni cheie: manual electronic, abordare ecologica, psihopedagogia invatarii informatizate.

REPERE CONCEPTUALE

Manualul electronic este o resursa de invatamint de
tip nou, o forma alternativa de invatare de tip deschis
care ofera educabilului mai multe surse de informatii,
un sistem adaptiv si personalizat.Tipul manualelor
electronice este determinat dupa formula:

T, =S +C+F+T

unde T, este tipul manualului electronic, S — scopul,
C — criteriile de elaborare a continutului, F — forma de
organizare a continutului, T — tehnologia de predare si
invatare.

Functiile manualului electronic sint urmatoarele: de
transmitere a cunostintelor, de formare a competentelor,

de consolidare si integrare a achizitiilor; de evaluare, de
educatie sociala si culturala.

Elaborarea manualelor electronice, de reguld, este
o activitate in echipa din care fac parte: managerul de
proiect, autorul/colectivul de autori, metodistul, progra-
matorul, web designerul (audio si video) [1, 2]. Procesul
de elaborare este determinat de paradigma educationala
si cuprinde 3 faze (F): proiectarea, realizarea, evaluarea
[3]. Prima faza presupune identificarea necesitatii unor
noi resurse didactice pentru optimizarea procesului de
invatamint; stabilirea scopului si a obiectivelor in raport
cu cerintele curriculare si particularitatile psihopeda-
gogice ale educabilului; proiectarea strategiei didactice
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in corespundere cu finalitatea preconizata si specificul
invatarii tehnologizate; selectarea continuturilor reco-
mandate si fixarea sarcinilor de evaluare.

La fazele de realizare si evaluare manualul electronic
obtine forma unui produs tehnologic, testat in vederea
validarii parametrilor psihopedagogici de formare a
competentelor. Procesul se considera finalizat daca
dupa pilotarea acestuia se obtin rezultate constante si
repetabile.

REPERE METODOLOGICE

Conform paradigmei ecologice in instruire, manualele
electronice au menirea sd contribuie la edificarea unei
personalitdti competente, adaptabila la schimbarile
ascendente ale fluxului informational. Din aceste
considerente, metodologia de elaborare a manualului
electronic este axatd pe teoria §i practica proiectarii,
realizarii si validarii software educational. Etapele
caracteristice fiecdrei faze reprezinta unitati integre
stabilite in limita de input si output (Schema 1).

Schema.l Etapele si sarcinile in procesul de elaborare si testare a manualului electronic

| F | Etapele

Sarcinile |

1. Problema Analiza instruitilor

Analiza resurselor si mijloacelor de invatamint

Stabilirea scopurilor pe termen lung si pe termen scurt

Identificarea obiectivelor de performanta

3.Strategie dinamica si | Proiectarea structurii manualului in baza matricei de adiacenta si a
flexibild grafului orientat, optimizarea structurilor si elaborarea meniului
Selectarea tehnologiei instructionale si multimedia, a utilitarelor de
evaluare; proiectarea tipurilor de sarcini (elective si constructive) si a

2. Scop si obiective

PROIECTARE

raspunsurilor posibile; scrierea definitilor

\ 4

4. Continuturi de in- | Elaborarea continuturilor de instruire -«

struire

Realizarea graficii, animatiei, elaborarea resurselor audio si video <

Asigurarea conexiunii dintre continut si resurse multimedia

REALIZARE

5. Sarcini de evaluare |Elaborarea sarcinilor de autoevaluare si evaluare sumativa, conceperea
bazelor de date, testarea preventiva a aplicarii continutului de instruire [€
si evaluare la calculatoare de performanta diferita

utilizare

Evaluarea prin metoda tutorial-tryouts, elaborarea ghidului de

6. Aprecierea

Evaluarea de catre experti in corespundere cu standardele acceptate

EVALUARE

Implementarea manualului electronic in procesul de inviatamint

Abordarea ecologica a instruirii recomanda ca strategia
instructionala sa fie dinamica si flexibila, sa asigure
trecerea “de la paradigma de instruire centrata pe profesor
la cea centratd pe educabil” [4, p. 23] si sa directioneze
fluxul informational de la “profesor-manual-educabil*
la ,,educabil-manual-profesor” [5, p. 29]. Acest rezultat
poate fi obtinut in baza aplicarii matricei de adiacenta
si a grafului orientat.

Obiectivele de realizare vizeaza formarea compe-
tentelor masurabile si sint formulate din totalitatea taxo-
nomica a verbelor de actiune caracteristice domeniilor
cognitiv, afectiv si psihomotor.

Continuturile de instruire includ reprezentari gra-
fice, animationale, imagini bi- si tridimensionale, file-

uri audio/video si sint elaborate in corespundere cu
standardul de proiectare a resurselor software. Etapa
respectiva se incheie cu testarea produsului obtinut la
calculatoare de diferita performanta in scopul depistarii
erorilor §i intentia de a perfectiona continuturile inainte
de a propune folosirea acestor manuale in procesul de
invatdmint. Punctul final este elaborarea recomanda-
rilor tehnice si a ghidului de utilizare a manualului
electronic.

Etapa de apreciere include evaluarea formativa si
evaluarea sumativa. Datele experimentale sint analizate
cantitativ si calitativ in vederea operdrii de corectii in
realizarea produsului. La etapa finala se implementeaza
manualul electronic in procesul de invatamint.
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ASPECTE PSIHOPEDAGOGICE ALE INVATARII
TEHNOLOGIZATE

Pe parcursul fazelor mentionate, in special la cea
de realizare, se recomanda a lua in consideratie as-
pectele psihopedagogice ale invatarii tehnologizate.
In proiectarea instructionala, perceptia datelor de pe
ecranul computerului este analizatd in corespundere
cu principiile psihologiei gestaltiste. Invitarea prin
intermediul manualului electronic este determinata de
specificul proceselor de informare, comunicare si eva-
luare informatizata. Eficacitatea invatarii la calculator
depinde de: performanta acestuia si ergonomia locului
de lucru; amplasarea informatiei pe ecran; actiunile
educabilului. Astfel, se recomanda a utiliza un calcu-
lator cu monitor CRT, avind diagonala ecranului 17
inci, ecran plat, care suporta rezolutia de 1024x768
pixeli la o ratd de reimprospéatare verticald de 85 Hz
in corespundere cu norma TCO 99 si Low Radiation.
Pozitia ergonomica a lucrului la calculator este asigu-
ratd prin indltimea scaunului de 42 si 54 cm; latimea
— cel putin 33,2 cm; distanta dintre ochi si monitor
— intre 50 si 70 cm. In timpul lucrului la calculator
privirea trebuie sd cada sub un unghi de 30°, lumina
sa nu bata direct in monitor. La fiecare 1-1,5 ore este
necesar a lua pauze.

Amplasarea informatiei pe ecran are o importanta
sporita pentru comprehensiunea datelor prezentate. Se
recomanda a limita zona de text la 540+570 pixeli; a
utiliza corp de litera din grupurile Serif (Times New
Roman, TimesET, SchoolBook, Serif) si San Serif
(Arial, Tahoma, Arial, Helvetica, Verdana, Sans-Serif),
dimensiunea — nu mai mica de 12 pixeli; a alinia tex-
tul de baza la stinga (in nici un caz pe margini), titlul
— pe centru. Este demonstrat cd perceptia corpurilor
de litera din grupul San Serif contribuie la 0 mai buna
memorare.

Numarul notiunilor noi nu trebuie sa depaseasca
4%, iar textul unei pagini electronice — 50% din
volumul tiparit. Este important ca textul sa fie struc-
turat in fragmente logice, cu dimensiuni nu mai mari
de 1-1,5 pagini ale ecranului; frazele multinivelare
— simplificate in enunturi a cite 7-11 cuvinte (160
simboluri); pagina de titlu — reprezentativa, iar for-
mele personificate ale constructiilor verbale sa nu
depageasca 15% [6].

in elaborarea continutului urmeazi a se respecta
principiul proportiei, accentului, unitatii, balantei, a
nu se folosi mai mult de 90% din suprafata ecranului
si a se utiliza culori deschise si neutre [7]. Este im-
portant a evita continuturile care suprasolicitd memo-
ria, a spori capacitatea de memorare prin utilizarea
materialelor ce imbina resurse audio si video [8].
De asemenea, se recomanda ca sarcinile de evaluare
formativa si sumativa sa fie scurte, clare, expuse sub
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forma de rationament; sa nu includa date neverificate;
sd contina un singur raspuns corect si astfel sa reduca
probabilitatea de ,,a-1 ghici” [7]. Fiecare educabil va
beneficia de posibilitatea de a solutiona sarcinile prin
feedback imediat, iar testul nu va avea o duratid mai
mare de 20 de minute, realizind nu mai mult de 100
operatii de test.

CONCLUZIT

in era globalizirii si computerizarii tuturor dome-
niilor vietii, Invatarea prin intermediul manualului
electronic constituie o modalitate eficientd de formare
a competentelor. Eficacitatea educationala este determi-
naté de respectarea cerintelor ergonomice, de modul de
prezentare a informatiei pe ecranul computerului si de
actiunile celui educat.

Un rol important in procesul de elaborare a supor-
turilor informatizate revine respectarii recomandarilor
metodice. Cunoasterea acestora permite a concepe
tehnologii centrate pe instruit, profesorului revenindu-i
misiunea de a facilita procesul de formare a unei per-
soane competente.
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in toate timpurile progresul societatii a fost de-
terminat, in mare masura, de persoane creative, talentate.
in acest sens, este justificatad dorinta permanenti de
a cunoaste si de a Intelege creativitatea, de a elucida
legitatile ei, acordindu-se o atentie deosebita cercetarii
personalitatii creative, dezvoltarii aptitudinilor si ati-
tudinilor creative.

Conform definitiei, creativitatea este “un produs
creator situat, cel putin, la nivel inventiv; un proces
creator orientat in directia sesizarii si rezolvarii
situatiilor-problema la nivelul gindirii divergente;
dimensiune axiologica a personalitatii care valorifica
resursele globale ale sistemului psihic uman” [2, p.78-
79]. Realizarea actului creator angajeaza toate resursele
personalitatii creatorului, cu unele accente ce vizeaza:
inteligenta, in calitate de aptitudine generala, care asigura
premisa sesizarii-rezolvarii-inventarii de probleme
si situatii-problema; gindirea, in calitate de proces
de cunoastere logica, proiectatd multifazic, pe baza
unitatii informational-operational, realizabild in sens
convergent-divergent; imaginatia, in calitate de proces
de cunoastere logica, specializat in reproducerea noului
prin (re)combinarea informatiilor dobindite anterior;
aptitudinile speciale, in calitate de vectori ai actiunii
eficiente, reglatori in anumite domenii de activitate;
atitudinile (afective, motivationale, caracteriale), in
calitate de vectori ai actiunii eficiente, autoreglatori in
orice domeniu de activitate.

Personalitatea creatorului este unica, in functie de
modul de imbinare a insusirilor psihologice si a modului
in care creatorii sint influentati de mediul exterior; acestia
se disting dupa trasaturile de personalitate si dispozitiile
aptitudinale formate in variate contexte culturale,
dupa formele de manifestare a creatiei. Produsul creat
reprezintd un criteriu prin care relevam creativitatea in
arta. Produsul 1l exprima pe creator ca individualitate, cu
trasaturile, motivatiile si aspiratiile sale specifice, criteriul
de validare fiind cel estetic.

in creativitatea artisticd se evocd, in special, fondul
psihologic al individului. In acest context, distingem 2

Particularitati ale

personalitatii creatoare in

artele plastice

Abstract: Development of the creative person of students
is the key purpose in the modern education. Given article
studies and represents creative abilities of creative persons

which are specific to the fine arts. The development of students’

creative abilities is a priority task of the fine art education.
Termeni cheie: personalitate creatoare, creativitate,
aptitudini, insugiri ale artelor plastice.

categorii de creatori: tipul artistic, categorie in care sint
inclusi poetii, pictorii, muzicienii, si tipul ginditor, cate-
gorie din care fac parte cercetatorii, inventatorii. Acestia
reflecta realitatea prin intermediul unor imagini concret-
senzoriale, al senzatiilor, perceptiilor, reprezentarilor;
tipul ginditor realizeaza reflectarea prin imagini abstracte,

create cu ajutorul limbajului [6, p. 80].

Psihologii sustin ca a fi creativ inseamna a crea
ceva nou, original si adecvat realitatii. Astfel, latura
transformativ-constructiva a personalitatii integreaza
activitatea psihica si personalitatea individului, fiind
concomitent una dintre cele mai complexe dimensiuni
ale acesteia.

in opinia lui G. Popescu, personalitatea creatoare
este caracterizatd printr-o “suma de trasaturi’:
capacitatea de a gindi abstract, flexibilitatea gindirii,
independenta gindirii, fluenta ideilor; sensibilitatea
demonstrata in raport cu o anumita problema care
solicita solutii originale, spiritul de observatie exersat
in diferite contexte, curiozitatea episistemica stabila,
capacitatea de a proiecta scopuri pe termen mediu si
lung, perseverenta in urmarirea scopurilor pe termen
mediu §i lung; increderea in sine, nevoia de a realiza
ceva nou [6, p. 24].

J. P. Guilford, V. Lowenfeld, C. Taylor, M. Zlate
releva urmatoarele caracteristici si dimensiuni ale
personalitatii creatoare (Tabelul 1):

Invatarea aspira s realizeze o educatie creativa la
nivelul componentelor de baza ale personalitatii:

1. componenta intelectuala: gindirea analitica, critica,
flexibild, comutativa, laterald, divergenta; intuitie;
fler; gindire decizionald; gindire erotetica; inteligenta
conceptuald; gindire creatoare etc.;

2. componenta afectiv-volitiva: pasiune pentru munca
si creatie, curaj in abordarea problemelor din per-
spectiva noului;

3. componenta perceptiv-imaginativa. cultivarea inteli-
gentei perceptive, a simtului de a vedea i surprinde
noul, de a-1 detecta cu rapiditate si precizie; cultiva-
rea imaginatiei combinative etc.;
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Tabelul 1. Caracteristicile si dimensiunile personalitatii creatoare

J. P. Guilford V. Lowenfeld

C. Taylor M. Zlate

Fluiditate, flexibilitate,
originalitate, elabora-
re, sensibilitate fatd de
probleme, capacitate de

redefinire. situatie, originalitate.

Sensibilitate fatd de probleme, fatd de feno-
menele din mediu, identificare cu problemele
altor persoane si societati, variabilitate a
ideilor, capacitate rapida de adaptare la orice

Inventivitate, in-
dependenta, nein-
hibare,
versatilitate,
entuziasm.

Toleranta fata de situ-
atii ambigui, incredere
in propriile capacitati
creatoare, lipsd de in-
gimfare.

4. componenta motor-actionala: cultivarea inteligentei
motorii §i, mai ales, a ,,inteligentei miinilor”, a capaci-
tatii de a actiona pentru a aplica idei noi, de a identifica
cele mai adecvate si eficiente modalitati de transpunere
anoului in viatd; formarea deprinderilor, abilitatilor si
capacitatilor conceptual actionale [9, p. 107, 108].
in decursul vietii persoana creatoare parcurge 4

cicluri de crestere si dezvoltare, a caror durata de-

pinde de experienta proprie, de nivelul ei intelectual

si cultural: /. formativ sau de crestere aditiva; 2.

normativ sau de crestere replicativa; 3. integrativ sau

de crestere acomodativd, 4. transformational sau de
crestere creativa. Stadiile 1 i 2 implica convergenta,
conformismul, certitudinea — particularitati favora-
bile numai pentru unele momente ale creativitatii

(definirea unei probleme, dobindirea unor cunostinte

noi, verificarea solutiilor), deoarece, daca persoana

nu poate renunta la metode, solutii care, de obicei,
au dus la reusita, ele pot constitui bariere pentru cre-

ativitate. Specifice pentru creatie sint stadiile 3 si 4

care, de reguld, presupun divergentd, nonconformism,

incertitudine si renuntarea la modul traditionalul de
abordare a problemelor.

in literatura de specialitate intilnim nenumarate in-
cercari de tipologizare a creatorilor. V. Munteanu propu-
ne o tipologie care porneste de la aptitudinile specifice,
de la sistemul atitudinal si cuprinde: creatori potentiali
— au aptitudini pentru creatie, dar nu si o atitudine cre-
ativa; creatori manifesti — au si aptitudini, §i atitudini
creative; pseudocreatori — doresc sa se manifeste, dar nu
dispun de aptitudini creatoare; noncreatori — persoane
lipsite de aptitudini si atitudini creative. H.H. Gougli,
folosind analiza factoriald, realizeaza urmatoarea tipo-
logie a creatorilor: fanatici, initiatori, diagnosticieni,
eruditi, artificiali, esteti, metodologisti, independenti. La
baza tipologiei elaborate de I. Moraru sint urmatoarele
particularitati specifice: indice mic de creativitate, voli-
tiv, cumulativ, combinativ-volitiv, combinativ-nevolitiv,
cumulativ-combinativ-volitiv, combinativ-fabulativ,
combinativ-critic, cumulativ-hipercritic, ideativ, ide-
ativ-imagistic, imagistic, ideativ-imagistic-obiectual,
reprezentate in Tabelul 2 [Apud 6, p. 132, 134].

Tabelul 2. Tipologia creatorilor dupa I. Moraru

Tipul creator Capacitati specifice

1. | Tipul cu indice mic de
creativitate

Poseda capacitate redusa de acumulare §i comprehensiune a informatiilor,
care poate fi acompaniata de abilitate asociativ-combinatorie mica, pe un
fond energetic-stimulatoriu scazut.

2. Tipul volitiv

Dispune de un fond energetic ridicat, dar energia este cheltuitd in mod ne-
productiv, intrucit este dezvoltata latura motivational-afectiva in detrimentul
celei asociativ-combinatorii.

3. | Tipul cumulativ Dispune de cunostinte din multe domenii ale cunoasterii, dar nu are capaci-
tatea de a le asocia, combina intr-un mod nou si original.

4. | Tipul combinativ-volitiv Dispune de o cantitate relativ micd de informatii, dar nu si de capacitate
asociativ-combinatorie dezvoltata.

5. | Tipul combinativ-nevolitiv | Dispune de abilitati asociativ-combinatorii, dar nu si de cele volitive.

6. | Tipul cumulativ-combina- |Este tipul geniului creativ, care are variate cunostinte, abilitdti de combinare

tiv-volitiv a acestora si un fond energetic stimulatoriu ridicat.

7. | Tipul combinativ-fabulativ | Poseda capacitatea de a critica, dezvoltata la un nivel inferior si capacitatea
asociativ-combinatorie, dezvoltata excesiv.

8. | Tipul combinativ-critic Manifesta imaginatie si gindire de tip critic.

9. | Tipul cumulativ-hipercritic | Poseda capacitatea de a critica dezvoltata excesiv, chiar daca multe din ideile
originale sint trecute prin filtrul critic.

10. | Tipul ideativ Este persoana indicatd pentru activitatile de concepere, mai putin pentru

activitatile de proiectie i constructie.
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11. | Tipul ideativ-imagistic
echilibru.

Persoana la care ideatia si capacitatea de vizualizare a ideilor se afld in

12. | Tipul imagistic

Predomina structura imagistica, iar structura de elaborare a ideilor originale
este mai putin conturata.

13. | Tipul ideativ-imagistic-
obiectual

Este tipul caracterizat prin existenta unui echilibru intre structura ideativa,
imagistica si obiectuald.

G. Popescu descrie 3 dimensiuni esentiale ale per-
sonalitatii creatoare, sistematizate si precizate pentru
activizarea creativitatii specifice artelor plastice: ima-
ginatia, descrisd ca abilitate mentala de compunere si
descompunere, combinare §i decombinare a ideilor;
Jjudecata, care permite evaluarea ideilor elaborate prin
imaginatie; selectarea obiectelor dupa criteriul adevaru-
lui si utilitatii; gustul, care asigura diferentierea ideilor
frumoase de cele urite.

Specifice creatorului din artele plastice sint: calita-
tile senzorio-motorii implicate — spirit de observatie,
acuitate vizuald; simtul luminii, al culorii, al proportiei,
al ritmului, al formei si volumului; abilitatile motrice
— dexteritatea manuald, buna coordonare a vazului si
auzului, precizie si rapiditate in miscarile mfinii; abi-
litatile intelectuale — inteligentd, imaginatie bogata;
insugiri afective, motivationale si caracteriale — pasiune
fata de arta, sensibilitate, perseverentd. Trasaturile de
personalitate, dimensiunile nonintelectuale implicate in
arta sint: curiozitate, pasiune, productivitate, interese,
nonconformism, independenta si initiativa, capacitatea
de asumare a riscului, interesul pentru complexitate [6,
p- 83].

Aptitudinile speciale se constituie in rezultatul com-
bindrii urmatoarelor componente: senzoriale (acuitate
vizuala, auditivd); psihomotrice (dexteritate manuala,
coordonare oculo-motorie); intelectuale (inteligenta);
fizice (forta fizica, memoria chinestezicd). Aptitudinile
pentru artd implica mai ales factori psihofiziologici:
acuitatea vizuald, abilitatea manuala, componentele
esentiale ale acesteia fiind: fixarea rapida, precisa si
durabild a imaginii vizuale a obiectelor; tendinta de
percepere a intregului, cu o inclinatie mai redusa spre
analiza; aprecierea sau reproducerea corecta a propor-
tiei obiectelor; aprecierea sau judecata artistica etc.

Aptitudinile creative reprezinta trasaturi deosebite
ale unei persoane care contribuie la realizarea cu succes
a activitatii creative. Cercetatorii recunosc importanta
aptitudinilor speciale in diferite domenii ale artei, susti-
nind ca acestea pot ,,asigura” creativitatea doar impreuna
cu factorii intelectuali, afectivi, motivationali etc.

Un rol esential in creativitatea artistica il au atitudi-
nile creative. M. Roco a identificat o serie de atitudini
creative dominante: interes fata de nou, atractie fata de
probleme dificile; capacitatea de a anticipa problemele
dificile; curaj in abordarea dificultatilor; independenta
in gindire §i actiune, nonconformism, evitarea rutinei;
perseverentd, atractie fata de complexitate; tendinta
de autodepaygire; dorinta de autoperfectionare; apre-
cierea valorilor. Atitudinea creativa presupune un
comportament de explorare, de permanenta cautare, de
experimentare, de trecere a oricarui fenomen si eveni-
ment prin filtrul ratiunii individuale si grupale [9, p.
128]. Privite din perspectiva functionalitatii lor creative
toate elementele sistemului psihic uman pot evolua ca
Insugiri generale ale personalitatii creatoare implicate
de-a lungul intregului proces creator.

In concluzie, afirmam ci creatorul reflecti realitatea
prin imagini abstracte, cu ajutorul senzatiilor, percep-
tiilor, reprezentarilor, iar implicarea unui ansamblu de
atitudini i aptitudini speciale sint conditii necesare
dezvoltarii creativitatii artistice.
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Operatii cu desene - procedee
eficiente de dezvoltare a
imaginatiei creative la elevii
claselor primare in cadrul
activitatilor nonformale

Résumeé: L'article présente des suggestions se reférant
au développment de l’imagination créative des éleves des
classes primaires en utilisant leur expérience de vie dans le
domaine technique. On y décrit des activités éducationnelles

expérimentales se rapportant au développement de I'imagination créative des éléves par I'utilisation des dessins a caractére
technique. On y présente aussi des suggestions méthodiques portant sur [ 'utilisation des dessins a caractere technique dans le
développement de I’imagination créative chez les éléves des classes primaires.

Termeni cheie: obiecte tehnice, imaginatie creativd, operatii cauzd-efect, metode: demonstratia, explicatia, investigatia,

activitdti nonformale.

Dacé anterior pedagogii puneau accentul pe trans-
miterea cunostintelor, elevul fiind privit ca un recipient
intelectual ce poate fi umplut cu materie informationala,
la ora actuald accentul este plasat pe latura formativa a
educatiei, pe dezvoltarea creativitatii.

Prin creativitate se subintelege “dispozitia de a crea,
care exista In starea potentiala la orice individ si la toate
virstele” [ 1, p. 84]. Psihologii considera imaginatia cu cele
2 forme ale ei — reproductiva si creatoare — drept princi-
pala componenta a creativitatii. Din punctul de vedere al
cerintelor contemporane, “cea mai importanta forma a
imaginatiei este, desigur, cea creatoare” [2, p. 158].

in literatura pedagogici se acorda o atentie bine
meritata activitatii creatoare. De exemplu, M. N. Skatkin
subliniaza ca ,,in cazul cind copilul nu este deprins sa
fie creativ de la virsta frageda, atunci, in anii urmatori,
aceasta lipsa este greu de recuperat” [3, p. 106].

in acest context, un element important in cadrul
claselor primare este dezvoltarea la elevi a imaginatiei
creative. Copiii contacteaza permanent cu o lume com-
plexd, avind la indemind mai multe obiecte ce le pot
facilita formarea (la virsta prescolara — jucarii-modele:
automobil, masina de cusut, pian etc.; la virsta scola-
ra — bicicleta, computerul etc.).

Tinind cont de faptul ca elevii clasei a II-a detin
anumite cunostinte din domeniul tehnicii contemporane,
am decis sa promovam activitati educationale cu caracter
tehnic 1n cadrul orelor optionale la Liceul Teoretic
Al.1.Cuza din or. Balti. Obiectivul de baza a fost
dezvoltarea imaginatiei creative cu ajutorul desenelor
ce reprezintd mecanisme tehnice. In calitate de material
didactic au fost utilizate obiecte familiare elevilor
(jucarii-modele, bicicletd etc.), modele ale obiectelor
confectionate (modelul transmisiei prin curea, modelul
transmisiei prin roti dintate, modelul transmisiei prin lant




etc.), precum si desene ale obiectelor respective.

Metodele de baza aplicate in cadrul lectiilor experi-
mentale au fost demonstratia, explicatia, conversatia.
In timpul demonstratiei, elevii au luat cunostinta de
obiectele prezentate (demontate gi asamblate) si de
imaginile acestora. Pe parcursul explicatiei, elevilor
li s-au oferit detalii privind constructia si functionarea
respectivelor obiecte utilizind desenele lor. Conversatia
a permis stabilirea legaturii dintre subiectul abordat gi
cunostintele, experienta elevilor in domeniu.

Lectia experimentald s-a derulat dupd o anumita
schemad, etapele principale fiind: I. demonstratia si
explicatia constructiei obiectelor tehnice; II. explicatia
modului de functionare a acestora; III. efectuarea ope-
ratiilor cauzda-efect cu piesele obiectelor tehnice; IV.
prezentarea desenelor obiectelor tehnice; V. efectuarea
operatiilor cauza-efect cu desene ale obiectelor tehnice;
VI. rezolvarea problemelor ce tin de realizarea operatii-
lor cauza-efect cu desene tehnice.

La etapa I au fost demonstrate componentele pri-
mare ale obiectelor tehnice, actiunea fiind insotitd de
prezentarea semnelor conventionale ale componentelor
si a denumirilor lor; s-a explicat destinatia si constructia
obiectului propus pentru studiere.

Etapa a II-a a avut in vizor momentele principiale ce
tin de functionare. De exemplu, explicind functionarea
transmisiei prin lant (utilizind modelul respectiv), s-a
subliniat cd transmiterea migcarii de la roata conduca-
toare la cea condusa se datoreaza angrenarii lantului cu
dintii rotii. Elevii au efectuat operatii motorii cu piesele
puse la dispozitie pentru a observa interactiunea lor. Pe
parcursul respectivei etape au fost adresate intrebari prin
care s-a facut legdturd cu experienta de viata a elevilor.
De exemplu: La ce obiect tehnic utilizat de voi in prac-
tica este folosita transmisia prin lang?

La etapa a I1I-a elevii au fost pusi in situatia de a efec-
tua operatii mentale, imaginindu-si urmarile (efectele)
generate de o actiune concreta (cauza). De exemplu, s-a
formulat sarcina: Avind la dispozitie modelul transmisiei
prin lant, rdaspunde la intrebarea: In ce directie se va roti
roata condusa a transmisiei prin lant (in directia acelor
de ceasornic sau invers)? lar daca roata conducdatoare
va fi rotita in directia ce corespunde directiei miscarii
acelor de ceasornic? Vizualizind transmisia prin lant
imobilizata, elevii urmau sa-si inchipuie in ce directie
se va roti roata condusa.

La etapa a I'V-a s-a recurs la demonstrarea conco-
mitentd a obiectelor tehnice si a desenelor lor. Elevii
au reprodus desenele respective in caiete, numerotind
fiecare piesa, Inscriind sub desen cifrele si denumirile
corespunzatoare.

La etapa a V-a elevii, in baza desenelor obiectelor
tehnice, au exersat citeva variante pentru a se obignui cu
efectuarea operatiilor cauza-efect. De exemplu, studiind
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desenul transmisiei prin lant, ei urmau sa-si imagineze
miscarea pieselor si si raspundai la intrebarile: /n ce
directie se va roti roata condusa 3 a transmisiei prin
lant (in directia acelor de ceasornic sau invers)? lar
dacd roata conducdtoare 1 ar fi rotita in directia opusad
miscarii acelor de ceasornic? Pentru a realiza sarcina,
elevii, vizualizind desenul, si-au imaginat piesele trans-
misiei prin lant Tn miscare.

Etapa a VI-a a inclus o situatie-problema, a carei
solutie a presupus efectuarea operatiilor cauza-efect
cu prezentarea unor desene mai complicate decit cele
utilizate la etapa a V-a. De exemplu, desenul reprezenta
o transmisie prin lant (prima transmisie) si una prin fric-
tiune (a doua transmisie) unite intre ele; roata condusa a
transmisiei prin lant si roata conducatoare a transmisiei
prin frictiune sint situate pe acelasi arbore. Elevii si-au
imaginat miscarea pieselor si au realizat urmatoarea
sarcind: In ce directie se va roti roata condusd 7 a
transmisiei prin frictiune (in directia acelor de ceasornic
sau invers)? lar daca roata conducatoare 1 se va roti in
directia acelor de ceasornic?

Urmarind desenul, elevii au fost pusi in situatia de
a-si imagina migcarea mai multor piese (comparativ cu
etapa a V-a).

Observarile efectuate pe parcursul lectiilor experi-
mentale au aratat ca:

e elevii claselor a [I-a au manifestat un interes deosebit
fata de acest gen de activitate nonformal;

e la inceputul activititilor mai multi elevi s-au con-
fruntat cu greutati in realizarea sarcinilor;

e dupa ce s-au antrenat sd opereze cu desene tehnice,
elevii s-au acomodat la conditiile experimentului;

e majoritatea elevilor au raspuns corect la intrebarile
ce tineau de imaginatia creativa.
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In baza acestor observiri, putem trage urmitoarele
concluzii:

e desenele obiectelor tehnice (domeniul mecanica
corpului solid) 1n clasa a II-a pot fi utilizate cu succes
in scopul dezvoltérii imaginatiei creative;

e desenele cu caracter tehnic trebuie sa reflecte con-
structia si principiul de functionare a obiectelor
tehnice cu care elevii se intilnesc frecvent in viata
cotidiana.

Aliona GANDRABUR

Liceul Teoretic “M. Sadoveanu”, or. Cdldrati

Invatamintul contemporan este centrat pe elev si pe
formarea de competente. Pentru eficientizarea insusirii no-
tiunilor si proceselor chimice, precum si pentru dezvoltarea
capacitatilor de selectare si aplicare a informatiei, putem
propune elevilor sa elaboreze scheme logice. Folosirea
schemelor logice textuale, arborescente, piramidale, cla-
sificatorii, care permit atit ordonarea, cit si sistematizarea
informatiilor dupa criterii logice, si a schemelor creative
— integrama, rebusul, clustering-ul, paianjenul contribuie
la sporirea calitatii instruirii. Schema este “un plan redus
la citeva idei generale principale, care permite o viziune
de ansamblu asupra unei lucrari” (DEX). Avind functia de
organizare a cunostintelor, de construire a unui algoritm
coerent, de gestionare mai rapida si efectiva a informatiei,
schemele sint realizate de elevi pentru a efectua cu usurinta
transferul de continuturi in alte contexte.

Utilizarea schemelor logice la chimia organica este deter-
minatd de unele particularitati ale acestui obiect de studiu:
e multitudinea de compusi cu structura complicata;

e numarul mare de termeni si denumiri complexe de
substante (sistematice si nesistematice);

e varietatea proceselor chimice care necesita corelare
cu utilizarea lor practicd;

e necesitatea specificarii conditiilor de reactie intru
determinarea produsilor;

e continut abstract, legat de microlume (natura le-
gaturilor chimice, notiuni stereochimice, in unele
cazuri — structura compusilor organici s.a.);

e experimente greu de realizat;
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Structurarea si achizitiona-
rea continuturilor prin scheme

logice la chimia organica

e sistematizarea §i generalizarea informatiei ca factor
indispensabil formarii cunostintelor, capacitatilor si
atitudinilor in mod integrat.

Pentru elaborarea creativa si utilizarea optima a
retelelor (schemelor), le propun elevilor urmatorul
algoritm:

1. Etapa de pregatire, care consta in studierea conti-
nutului (conspect, manual, surse Internet, manuale
de alternativa etc.).

2. Etapa de elaborare, care implica emiterea ideilor de
reprezentare a retelei, selectarea ideilor mai valoroase,
alcatuirea schemei. Elevul stabileste interconexiuni
conceptuale si utilizeaza ,,strategii de elaborare”.

3. Etapa de prezentare si autoapreciere. in cadrul
acesteia se elucideaza avantajele si dezavantajele
schemei. Elevul este Incurajat sa expliciteze rezul-
tatele cercetdrii, directiile de solutionare care rezulta
din aceasta, metodele folosite. Generalizarea unui
continut si prezentarea schemei permit, de asemenea,
conceptualizarea ei, adica aceasta devine o notiune
polivalenta si transferabild in alte contexte.

4. Etapa de analiza si evaluare a schemei. Practica
dovedeste ca elevii analizeaza schemele §i prezen-
tarile colegilor calitativ, apreciindu-le deseori la fel
de bine ca si profesorul. Respectiva etapa permite:
depistarea greselilor tipice; familiarizarea elevilor cu
greselile tipice si modalitatile de corectare; schimbul
de experienta in realizarea proiectelor.

Exigentele de evaluare a schemelor au in viitor
citeva aspecte: satisfacerea cerintelor de continut; or-
ganizarea esteticd a continutului; factorul creativitate;
abilitatea de prezentare.

Printre avantajele utilizirii schemelor enumeram
urmatoarele: dezvoltd un demers care solicita cu priori-
tate activitatea mentala si rationala a elevilor; motiveaza
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elevii sa solutioneze sarcini mai complexe; materia nu
este ,,injectatd” in memorie, prin repetare si chestionare,
ci asimilata treptat, in corespundere cu capacitatile elevu-
lui; grefeaza pe o motivatie internd, pe o activitate a carei
realizare va duce indirect la obiectivul urmarit; imbunata-
teste calitatea posedarii si aplicarii terminologiei chimice;
permite actualizarea in orice moment a cunostintelor
asimilate; faciliteaza stabilirea unor relatii mai bune elev-
elev si profesor-clev, iar printre dezavantaje — realizarea,
analiza si evaluarea lucrarilor necesitd mult timp.

Exemple de retele cu utilizarea conceptelor de baza

ale chimiei organice:

- reactanti-compozitie chimicé-conditii de reactie-
produsi de reactie-structura chimica;

- formula de structurd-nomenclatura-conditii de reac-
tie-produs-proprietati chimice;

- criteriu de clasificare-tip de reactie chimica;

- formula de structura-proprietati chimice-aplicare;

- formula de structura-nomenclatura-conditii de reac-
tie-proprietati chimice-aplicare.

Concluzii:

1. Chimia organica este un obiect de studiu teore-
tizat. De aceea, crearea schemelor-sinteza si a
schemelor creative contribuie la eficientizarea
predarii-invatarii acestuia.

2. Elaborarea schemelor presupune sistematizarea
cunostintelor, studierea legitdtilor reactiilor chi-
mice si identificarea cailor de dirijare a acestora
intru obtinerea de substante, materiale, energie.

3. Elaborarea de scheme — o strategie de realizare
a obiectivelor de formare a reprezentarilor des-
pre lume prin metode ale stiintei chimice — este
productivd numai in corelare cu alte metode de
predare-invatare.

Anexa 1. Obtinerea gi proprietdtile chimice ale benzenului
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Anexa 2. Proprietdtile chimice si aplicarea benzenului
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Orizontal:
1. Substante utilizate ca esente frumos mirositoa-
re.

4. Metal (Fig. 4).

Denumirea substantei H,C-C = N.

8. Substantd obtinuta la oxidarea energica a alcoo-
lilor primari.

11. Aplicarea reactivului Tollens.

12. Proprietate fizica a cauciucului natural.

16. Prefix ce indica prezenta a doi radicali identici.

17. Starea de agregare a metilaminei.

20. Clasa de compusi din care face parte substanta
HOOC-COOH.

21. Prefixul denumirii triviale a substantelor

=~
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22. Pozitie a substituentilor in arene.

23.Savant rus care a efectuat pentru prima data
sinteza anilinei.

24. Denumirea uzuala a clasei de substante cu func-
tiuni mixte.

25. Acid organic cunoscut inca din antichitate (Fig. 25).

27. Chimist german care a propus acidul oxalic ca
substanta initiald pentru prepararea solutiilor
standard la stabilirea titrului.

29. Denumirea radicalului CH; .

Vertical:

Alcool utilizat in alimentatie.

Numarul de izomeri ai pentanului.

Particuld cu sarcina.

Proprietate fizica caracteristica duromerilor.
Metanalul este o materie pretioasa pentru obti-
nerea maselor plastice si pentru... (Fig. 6).

o=

EXERCITO, ERGO SUM

de chimizare.

10. Indicatii generale in partea de sus a unei pagini.

13. Primul colorant sintetic, utilizat in medicina ca
substanta antimicotica.

14. Tip de izomerie a compusilor organici.

15. Actiune la care apar conformerii.

19. Sufixul in denumirea hidrocarburilor acetileni-
ce.

26. Arena formata intermediar la sinteza fenolului.

28. Element (Fig. 28).

30. Prefix ce nsoteste cuvintul chimie in denumirea
domeniului ce studiaza actiunea substantelor din
mediu.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
Fatu, S., Didactica chimiei, Ed. Corint, Buc., 2002.
Fitu, S.; Jinga, 1., [nvdtarea eficientii a conceptelor fun-
damentale de chimie, Ed. Corint, Buc., 1997.
Hasnas, C.; Dragalina, G.; Godoroja, R.; Velisco, N., Subiec-
te de evaluare la chimia organica, Ed. ARC, Ch., 2004.
Minder, M., Didactica functionala, Ed. Cartier, Ch.,
2003.
Nenitescu, C., Chimie organica, EDP, Buc., 1973.

STRUCTURAREA S| ACHIZITIONAREA CONTINUTURILOR PRIN SCHEME LOGICE LA CHIMIA ORGANICA




HILFSWERK
AUSTRIA

INCLUSIV EU*

Viorica COJOCARU

Centrul de Zi “Speranta”

Munca l-a creat pe om, spune un vechi proverb,
iar in era economiei de piatd, munca depaseste cu
mult aceastd semnificatie ,,initiala”. Actualmente,
omul are posibilitate sd practice o largd varietate de
meserii si ocupatii. Unii dintre noi se straduiesc sa
munceasca cit mai mult, altii doresc, dar nu au un
loc de munca sau nu au abilitatile necesare pentru a
imbriatisa o meserie. Si totusi, munca ofera persoanei
un statut, constituind o cale sigurd de integrare in
comunitate.

Primul lucru la care se gindeste un tinar la absol-
virea studiilor e cum sd se angajeze in cimpul muncii.
Meseria care a Invatat-o trebuie sa-i asigure un venit,
mai mare sau mai mic, dar, in acelasi timp, sa-i des-
chida orizontul comunicarii si, respectiv, al integrarii
depline in societate: noi relatii de colegialitate si de
prietenie, puterea de a decide si influenta, bucuria unor
realizari etc.

Anul acesta, pentru Centrul de Zi Speranta ,,ultimul
sunet” a avut mai degraba o semnificatie de inceput
decit de sfirsit. Proaspata promotie de absolventi
numara si tineri cu necesitti speciale. De fapt, sint
adolescenti cu ambitii firesti, pline de viatd si farmec.
La fel ca si semenii lor, ei se gindesc la o meserie, la
o0 pozitie intr-un colectiv, la un loc de munca care sa
le aduca nu numai satisfactie financiara, ci, mai ales,
satisfactie sufleteasca. Exista oare suficiente conditii ca
acesti tineri sa-gi exercite pe deplin dreptul de a insusi

Incluziunea sociala

prin

munca

si practica o meserie? Este o intrebare de actualitate, iar
raspunsul la ea depinde de noi toti. Atitudinea noastra
binevoitoare, deschiderea societatii fata de insertia per-
soanelor cu dizabilitati vor alimenta aspiratiile acestor
tineri de a avea un loc de munca, de a se bucura de
toate drepturile, de a avea oportunitati egale cu ceilalti
membri ai comunitatii.

in acest context, Centrul de Zi Speranta isi propune
sa studieze experienta altor state In ceea ce priveste pre-
gatirea i implicarea tinerilor cu dizabilitati n activitati
practice. Totodata, una dintre directiile de activitate ale
Centrului vizeaza crearea de oportunitati ocupationale
si incluziunea in cimpul muncii a persoanelor cu diza-
bilitati.

Cert este faptul ca in tara noastrd segmentul de
pregatire profesionala si plasare in cimpul muncii a
persoanelor cu dizabilitati este unul vulnerabil. Lip-
sesc mecanisme functionale de orientare profesionala,
de profesionalizare si angajare. Evident, in lipsa unei
baze metodice corespunzatoare educatia vocationala si
integrarea in cimpul muncii a tinerilor cu dizabilitati va
decurge mult mai dificil.

E absolut necesar sa amelioram starea de lucruri la
capitolul dat. Pentru aceasta este nevoie:

e de a dezvolta cunostintele si abilitatile adoles-

centilor cu dizabilitati;

e de a valorifica potentialul (intelectual, fizic etc.)
al acestor tineri prin angajarea lor in cimpul
muncii;

e deapregati membrii colectivului in care urmeaza
a fi incadrate persoanele cu CES, pentru a crea
un mediu de munca favorabil;

e si, mai ales, de a constientiza faptul ca tratind
persoanele cu dizabilitati cu toleranta si grati-
tudine, vom crea o societate plind de bunatate,
noblete si vigoare.

*

ERSTE Foundation; Austrian Development Cooperation.

Aceasta rubricd apare in parteneriat cu Centrul de Zi Speranta si cu sprijinul financiar al Hilfswerk, Austria;
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Marina OLEVSCHI

Scoala-grddinitd nr. 152, mun. Chisinduy

,, Toti traim sub acelasi cer, dar nu toti avem acelasi
orizont”.
(K. Adenauer)

Scoala-gradinita nr.152 implementeaza metodologia
Programului Pas cu Pas —un model educational creat
drept raspuns la marile schimbari din societate.

in institutie activeaza 4 grupe prescolare (5-6 ani)
si 14 clase primare.

Prescolari — 100

Elevi — 335

Copii cu CES -6

Educatori — 8

Invatitori — 14

Institutia activeaza cu statut de scoala-gradinita din
anul 1999.

Conceptul de incluziune scolara este definit drept
acceptarea de catre institutiile de invatdmint a tuturor
copiilor, indiferent de sex, apartenenta etnica si sociala,
religie, nationalitate, rasd sau limba. Incluziunea este
strins legatd de recunoasterea si acceptarea diversitatii,
bazatd, la rindul ei, pe ideologia democratiei.

Invatamintul incluziv presupune ca tinerii si copiii
cu CES si cei fara probleme sa invete 1n institutiile de
invatamint de cultura generald, beneficiind de sprijinul
corespunzator. Copiii cu dizabilitati au drepturi egale
cu ceilalti; o educatie separata ar duce la marginalizarea
si discriminarea lor, impiedicind formarea si afirmarea
plenara a personalitatii.

Intrebarea pe care ne-o punem frecvent este
urmatoarea: cit de bine sint pregatiti copiii, parintii
si cadrele didactice pentru diversitatea existentd §i
identificata in fiecare grup prescolar/scolar si cit de
bine sint pregatiti sa o accepte?

Valentina Lungu, directorul scolii-gradinita,
intotdeauna a fost si este deschisa pentru schimbare.
Astfel, in 2006, in colaborare cu Centrul de Zi Speranta,
institutia noastra a purces la implementarea practicilor
incluzive. A urmat o perioada dificila, nsa datoritd
seminariilor organizate de Centrul Speranta cadrele

Scoala-gradinita nr.152
Pas cu Pas

didactice au acumulat cunostinte si abilitati in domeniu,
iar parintii §i copiii au ajuns sa accepte copii cu nevoi
speciale in grupele prescolare si clasele I-IV.

Initial, mai multi invatétori si educatori (Nadejda
Issa, Nina Ciobanu, Corina Sargu, Veronica Tcaci,
Marina Olevschi, Feodosia Baciu) au participat in
calitate de formabili in cadrul seminarului Semnificatia
tolerantei in incluziunea educationald, organizat de
Centrul Educational PRO DIDACTICA 1in colaborare
cu Centrul de Zi Speranta, In primdvara anului 2006.
Au urmat si alte seminarii. In ianuarie 2008, Nina
Ciobanu, directorul adjunct al scolii-gradinitd, a facut
parte dintr-un grup de profesori si manageri care a
efectuat o vizitd de documentare la Vilnius, organizata de
Centrul Speranta in vederea unui schimb de experienta
cu specialisti in domeniul incluziunii din Lituania.
Revenind in tard, N. Ciobanu a initiat mai multe mese
rotunde pentru invéatatori si parinti intru promovarea
ideii incluziunii in institutia noastra.

in colaborare cu Centrul Speranta s-au facut
modificari ce tin de adaptarea mediului fizic la necesitatile
copiilor cu CES: s-au construit rampe pentru deplasarea
copiilor 1n carucioare, s-a renovat un grup sanitar.

Initial, am avut 2 copii cu deficiente locomotorii la
treapta prescolard, apoi au fost Inmatriculati inca 3 copii
cu aceeasi problema. Actualmente, la treapta primara isi
face studiile un copil cu retard mental.

Din practica de zi cu zi: Cristina, in virstd de 6 ani,
are deficiente locomotorii, vorbeste greu. A fost inscrisa
la gradinita noastra. Mama isi facea emotii pentru “de-
butul “ ei, se intreba cum vor reactiona educatorii, copiii
si parintii. Fetita ne-a cucerit pe toti din start printr-o
privire luminoasd, purd, aproape ingereascd.




Educatoarea si mama se tot gindeau in ce mod sd o
prezinte viitorilor colegi, astfel incit acestia sd o percea-
pd ca pe oricare alt copil, iar pentru Cristina intrarea in
aceasta ‘‘familie a copiilor” sa nu se transforme intr-o
experientd traumatizantd.

Si atunci educatoarea a folosit ca strategie cercul
de prieteni — o metoda care faciliteaza incluziunea
indivizilor aflati in situatia de a fi izolati sau exclugi
datorita faptului ca sint diferiti. Cercul de prieteni
este un concept mai vechi de construire a comunitatii
si a relatiilor intre membrii acesteia. Intr-un context
modern, acesta este axat pe efortul grupului de a crea
conditii adecvate pentru ca o persoand in dificultate sa
participe activ la viata comunitatii din care face parte.
Cercul de prieteni nu este un program sau un exercitiu,
ci un mijloc de a fi cu cineva.

In ziua in care a venit Cristina, copiii erau asezafi
in cerc. Cunogsteau jocul — fiecare isi spunea numele §i
ceva despre el: eu sint Radu si am blugi albastri; eu sint
Ana si am codite; eu sint lulia si am rochita rosie etc.
Cind a venit rindul Cristinei, educatoarea a prezentat-o
colegilor in aceeasi maniera: le-a spus cum se numeste
si cd-i este greu sd se deplaseze si sa vorbeasca. Si jocul
a continuat...

La citeva zile, educatoarea a repetat activitatea,
venind cu noi informatii despre fetita: Cristina stie o
poezie foarte frumoasda pe care vrea s-o recite. Copiii
au ascultat-o cu mare atentie, apreciindu-i curajul
prin aplauze. In felul acesta, Cristina a devenit curind
unul dintre liderii grupei, caci in activitatile cu tentd
artistica era de neintrecut. Copiii au inteles repede cd
nu putem fi toti la fel, ceea ce nu inseamnd ca sintem in
afara normalului. Cristina a fost acceptatd mai intii de
copii, apoi de adulfi.

Ne intrebam adesea daca ceea ce facem e mult, ¢
putin, e bine? S$i desi uneori nu stim care e raspunsul,
sintem siguri cd incluziunea este posibild si necesara,
deoarece fiecare copil are dreptul la educatie, la o via-
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td normald in comunitate si la valorizarea propriului
potential.

La initiativa Svetlanei Curilov, colaborator al Cen-
trului de Zi Speranta, in luna mai curent, elevii claselor
I-IV au prezentat spectacolul Soacra cu trei nurori copi-
ilor care frecventeaza Centrul. Impactul evenimentului
a fost unul neasteptat. Micii actori au ramas cu impresii
si emotii de nedescris, si-au facut prieteni noi si vor sa
tind legatura cu ei in continuare.

Copiii educati in cadrul unei institutii incluzive sau
care realizeaza practici incluzive vor fi pregatiti mai
bine sa interactioneze cu diverse persoane, sa faca fata
multiplelor situatii. De acest lucru ne-am convins si in
urma actiunii ce a avut loc la Centrul de Zi Speranta.

Redimensionarea Invatamintului intru stabilirea
de standarde educationale si determinarea scolilor de
a deveni responsabile de rezultatele elevilor reclama
abnegatie si efort sustinut, atit colectiv, cit si individual.
Pentru aceasta trebuie sa avem certitudinea ca fiecare
copil poate reusi, ca diversitatea este utila tuturor si ca
elevii expusi riscurilor le pot depasi mai usor doar cu
suportul cadrelor didactice §i al comunitatii.
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Ecaterina VRASMAS

Universitatea din Bucuresti

FAMILIE-SCOALA-COMUNITATE

Identificind si valorizind dimensiunea personala
a individului, realizdm nevoia valorizarii §i aprecierii
familiei ca mediu primordial si afectiv necesar formarii
acestuia. Daca familia este mediul de formare a primelor
virste ale copilului, virste pe care cercetarile le dove-
desc fundamentale pentru dezvoltarea personalitatii,
devine clar ca aceasta trebuie sprijinita si nu inlocuita
in educatia tinerei generatii. Familia rdamine mediul de
securitate si stimulare cel mai viabil §i pe parcursul
virstelor scolare.

Tot mai mult se recunoaste influenta altor institutii
din comunitate asupra informarii si formarii copilului:
grupurile spontane, asociatiile formale si informale,
societatea civila in sine, mass-media etc.

Scoala, singura institutie care isi propune planificat,
tintit $i organizat s sprijine dezvoltarea individului
prin instructie si educatie, simte tot mai mult nevoia sa
realizeze un parteneriat activ cu familia si comunitatea
in care se dezvolta copilul. Recunoasterea importantei
aspectelor informale si incidentale pe 1inga cele formale
in devenirea personalitatii individului duce la dezvol-
tarea ideii de comunicare permanentd, de colaborare si
cooperare in favoarea acestuia.

Dosarul deschis al educatiei incluzive (UNESCO,
2001, p. 81), precizind nevoile contextului de creare a
practicilor incluzive, specificd urmétoarele aspecte cheie
in relatia dintre scoala, familie i comunitate:

e participarea familiei $i a comunitatii locale este
fundamentala pentru asigurarea unei educatii de
calitate pentru toti;

e familia §i comunitatea au dreptul de a se implica
si pot contribui in diverse moduri si forme;

e construirea implicarii familiei si comunitatii este
un proces pas-cu-pas, bazat pe incredere;

e familiile i grupurile comunitare pot sa-gi asume
uneori rolul de conducatori, ca sustinatori activi
si militanti ai educatiei incluzive;

e dreptul familiei de a se implica poate fi introdus in
legislatie sau in sistemul de reglementéri privind
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Dimensiuni si particularitati
care definesc parteneriatul

educational

(continuare din nr. 2 (48), 2008)

activitatea scolara si invatamintul;

e scolile pot functiona ca o resursd pentru comu-
nitate prin oferirea de servicii sau devenind baze
pentru functionarea unor institutii/agentii.

RELATIILE DIN CADRUL SCOLII

in cadrul unei scoli exista o retea complexi de rela-
tii. Acestea au un potential considerabil de influentare
a educatiei copiilor atit in sens pozitiv, cit si In sens
negativ, cele mai importante fiind:

- relatiile dintre profesor si elev;

- relatiile interindividuale (dintre elevi, dintre pro-
fesori, dintre profesori si specialistii care sprijina
scoala, dintre profesori si personalul administrativ
al scolii etc.);

- relatiile dintre profesori si parinti;

- relatiile dintre profesori;

- relatiile dintre profesionistii care sprijind dezvoltarea
copilului de comun cu périntii si profesorii (lucrul
in echipa pentru a lua decizii si a Intreprinde actiuni
in favoarea copilului).

Parteneriatul educational se aplica la nivelul tuturor
acestor relatii.

SCOALA SI FAMILIE

Cea de-a treia categorie de relatii, dintre parinti si
profesori, implica iesirea din frontierele scolii si deter-
mina o alta abordare a profesiei didactice.

in pedagogia traditionald aceastd temi era tratata
sub denumirea de colaborarea dintre scoala si familie.
Dimensiunile acestei relatii sint azi largite datorita ex-
tinderii conceptului de colaborare la cel de comunicare
prin cooperare si colaborare i, mai nou, la conceptul de
parteneriat care le cuprinde pe toate si exprima o abor-
dare pozitiva, democratica a raporturilor educative.

Colaborarea dintre scoala gi familie presupune o
comunicare efectiva si eficientd, o unitate de cerinte si
de actiune. Atunci cind este vorba de decizii, ea concepe
cele doud institutii sociale in schimburi de opinii i in
discutii, fiecare pastrindu-si identitatea si contribuind
in mod specific.

H. Henripin si V. Ross (1976) identificd doua di-
mensiuni principale ale implicarii reciproce a scolii i
familiei 1n favoarea copilului:

1. Dimensiunea relatiei parinte-copil vizeaza con-
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trolul frecventei, al rezultatelor scolare, al teme-
lor, al indeplinirii sarcinilor, sustinerea materiala
si spirituald a activitatii didactice a copilului.

2. Dimensiunea relatiei familie-gcoala se refera la
alegerea filierei si unitatii scolare, precum si la
contactele directe ale parintilor cu reprezentantii
institutiei scolare, cadre didactice si administra-
tori. Aceste contacte pot imbraca forma unor
intilniri colective desfagurate in cadrul formal
al negocierilor dintre administratia scolara si
asociatiile parintilor, al reuniunilor de informare
a parintilor cu privire la continuturile si metode-
le scolare, orarele claselor, exigentele cadrelor
didactice etc., al lectiilor deschise si atelierelor
de lucriri practice cu parintii. in cadrul infor-
mal, parintii pot colabora cu scoala cu prilejul
excursiilor, serbarilor, vizitelor, aniversarilor
etc.

Larespectivele forme de colaborare adaugam scoala
parintilor, consilierea psihopedagogica, orientarea fa-
miliei In functie de nevoile individuale sau de grup, intr-o
maniera profesionald, de catre specialisti pregatiti ca
profesori de sprijin si consilieri In probleme ce presupun
riscuri in dezvoltarea si adaptarea copilului.

RELATIA PARINTI-PROFESORI

Implicarea parintilor in problemele scolii inseamna
nu numai sprijin material sau atentionarea in legatura
cu dificultatile copiilor lor, ci construirea unor relatii
pozitive intre familie si scoald, unificarea sistemului de
valori si cerinte. Respectivul fapt poate avea un efect
benefic asupra elevilor, atunci cind 1i vad pe profesori
colaborind si sfatuindu-se cu parintii si poate genera
dezamorsarea unor probleme inainte ca acestea sa devina
necontrolabile.

Colaborarea si cooperarea parintilor cu scoala sint
in avantajul ambilor factori, daca indeplinesc conditiile
unei comunicari eficiente, daca tin seama si de dimen-
siunea sa umana.

E. Stanciulescu (1997) determina ca elemente de
avut in calcul: nivelul studiilor celor doi participanti;
momentul ales pentru colaborare; dificultatile intimpi-
nate de copii 1n activitatea scolara sau alte probleme de
dezvoltare. Cadrele didactice se raporteaza, in general,
la categoriile socioprofesionale din care provin parintii,
structura familiei si problemele ei deosebite.

La optimizarea comunicarii intre profesori si parinti
se tine cont de: calitatea celor doi poli ai colabora-
rii, perceptiile si atitudinile fiecaruia, caracteristicile
institutiei scolare, caracteristicile familiei, modul de
comunicare.

Angrenarea parintilor in rezolvarea problemelor
scolare si in sprijinirea procesului instructiv-educativ
are o serie de argumente:

- parintii 151 cunosc copiii §i doresc sa 1i cunoasca si
ca elevi;

- parintii i$i cunosc copilul mai bine decit oricine
altcineva;

- parintii au nevoie de informatii referitor la indepli-
nirea rolului de elev de catre copilul lor;

- parintii merita sa fie respectati pentru ideile ce tin
de educatia copiilor lor;

- parintii se Ingrijesc de copii si doresc ca acestia sa-si
valorifice la maximum potentialul;

- ratainvatarii creste si Invatarea se mentine mai mult
timp daca parintii se implica in sprijinirea acesteia
acasa, prin diferite activitati;

- lucrul cu parintii este un suport pentru cresterea si
educarea copilului;

- parintii generalizeaza implicarea lor si la ceilalti copii
ai familiei — daca ajutam un copil, acesta se dezvolta,
daca ajutam parintii, Intreaga familie se dezvolta;

- atunci cind sint stimulati sa se simta parte a progra-
mului scolar, parintii 1l inteleg mai bine si 1l sustin
adecvat;

- antrenarea in programul de invétare al copilului lor si
in activitatea scolii poate crea parintilor sentimentul
de stima de sine;

- modul in care parintii inteleg si valorizeaza propriul
copil este, de multe ori, un sprijin pentru intelegerea
situatiilor de invatare;

- parteneriatul cu parintii poate facilita rezolvarea
diferitelor probleme didactice si extradidactice;

- activitatea cu parintii ajuta copilul sa constientizeze
rolul acestora in cresterea si dezvoltarea lui si sa-i
inteleaga ca factori importanti ai educatiei sale;

- ajutind parintii sa se implice in problemele de viata
scolara ale copilului lor, putem Intéri interactiunile
si relatiile dintre parti;

- activitdtile cu parintii duc la rezolvarea situatiilor
problema, a conflictelor si evidentiaza pentru solu-
tionare situatiile de risc in dezvoltarea copiilor.
Listarea argumentelor care sé expliciteze importanta

unor relatii eficiente intre membrii familiei si profesori

poate contribui la constructia unui parteneriat bazat pe
imbunatatirea raporturilor educative in doud sensuri:
rolul familiilor 1n sprijinirea profesorilor si rolul profe-
sorilor in sprijinirea familiei.

1. Rolul familiilor in sprijinirea profesorilor.

Acestea:

- pot oferi informatii care sa explice anumite com-
portamente ale copiilor in activitatile de la clasa;

- pot oferi date despre mediul de dezvoltare si
despre istoria medicala a copilului, ceea ce le
permite profesorilor sd inteleagd de ce un elev
invata sau actioneaza intr-un anumit mod;

- pot intdri indicatiile profesorilor prin sprijinirea
realizarii temelor de casa;
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- pot sprijini profesorii oferindu-se ca voluntari
sau cadre de sprijin in clasi;

- pot ajuta profesorii sd determine care sint in-
teresele elevilor pentru a se stabili scopurile
educatiei pe termen lung si pregatirea pentru o
profesie;

- pot oferi profesorilor informatii relative la tipul de
disciplina si strategiile de invatare cele mai potrivite
pentru fiecare elev;

- pot ajuta profesorii sa identifice punctele forte si
nevoile educative ale fiecarui copil pentru a se fixa
obiective instructionale pertinente.

2. Rolul profesorilor in sprijinirea familiei.

Acestia:

- dau familiilor dovezi documentate referitor la pro-
gresul si succesele elevilor;

- potajuta familiile s& se implice mai mult in educatia
propriilor copii; sa determine care sint interesele
elevilor pentru a se fixa scopuri pe termen lung;

- potconsolida deprinderile sociale ale elevilor, in aga
fel incit acestia sa aiba succes si sa devina membri
activi ai comunitatii;

- potinstiinta parintii despre comportamentele inade-
cvate ale elevilor, identificind Impreuna solutii de
preintimpinare a acestora;

- potlocaliza si disemina date educationale si comuni-
tare importante care sprijind familia sa fie la curent
cu orice cunostinte necesare copiilor lor;

- pot oferi o mina de ajutor, o «ureche» pentru a
asculta si o figura prietenoasa pentru a sprijini orice
familie.

MODELE TEORETICE ALE PARTENERIATULUI
SCOALA-FAMILIE

Desi exista unanimitate printre specialisti in identifi-
carea importantei vitale pe care o are implicarea parinti-
lor in dezvoltarea intelectuala si emotionala a copiilor,
ramine destuld incertitudine cu privire la definirea si
modalitatile implicdrii acestora n activitatea scolard a
copiilor lor. Un studiu interesant, semnat de Epstein si
colaboratorii sdi (1997), propune 6 tipuri de implicare,
analizate din punct de vedere calitativ:

- parentialitatea sau calitatea de parinte;

- comunicarea sau capacitatea de a comunica;

- voluntariatul sau capacitatea de a actiona ca volun-
tar;

- invdtarea acasa;

- luarea deciziilor;

- colaborarea in comunitate.

Alte modele fac deosebirea intre grade diferite de
implicare a parintilor. Astfel, modelul lui Rasinski
si Frederiks (1989) prezinta o ierarhie a gradelor de
parteneriat care cuprinde parintii, de la cea mai slaba
implicare pina la stadiul participarii si, in final, al
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imputernicirii. Un alt model (Bloom, 1992) specifica
cel mai profund mod de implicare — promovarea §i
argumentarea (advocacy). Aceasta prevede implicarea
unor grupuri de persoane care au impact direct asupra
conceperii si realizarii politicilor educationale la nivel
de unitate de Invatamint. Modelul piramidal ierarhic
promoveaza imputernicirea parintilor si a scolilor
in aceeasi masurd. Combinind elemente din modele
diferite si bazindu-se pe abordarea ecologica a lui
Bronfenbrenner asupra dezvoltarii familiei, precum si
pe teoria lui Bandura (1986), care se refera la autoefi-
cacitate (self-efficacity), un grup de autori (Shepard,
Trimberger, McClintock, Lecklinder) elaboreaza un
model ierarhic comprehensiv in 4 trepte sau niveluri:
comunicarea, dezvoltarea familiei, atragerea comuni-
tatii, advocacy. 1deea centrald pe care se focalizeaza
modelul este cd n relatia de parteneriat intre scoala
si familie are loc valorificarea si dezvoltarea compe-
tentelor ambilor factori. Fiecare nivel este definit in
raport cu gradul de eficacitate si legat de deprinderile
necesare unei anumite categorii de activitati. Important
pentru acest model este modul in care parintii sint
capabili sd-si extindd competentele si sd le aplice in
contexte adecvate.

Primul nivel: Comunicarea de baza

Parintii incep de la comunicarea de bazd $i demon-
streaza, astfel, incredere in propriile forte, atunci cind
isi asuma responsabilitatea s monitorizeze progresul
propriului copil si sd informeze partenerii din scoala
despre acesta. Pentru unii, in special pentru cei aflati
in situatii de risc, a fi in stare sa se intilneasca cu un
profesor sau cu dirigintele este un pas mare care pre-
supune capacitatea de a-si depasi anumite temeri. De
aceea, este important a derula asemenea activitati ca
prime contacte semnificative pentru parinti §i profesori.
Parintii sint interesati de imbunatatirea vietii copilului
lor si pot stabili legaturi cu persoane care sprijina pro-
cesul de dezvoltare a urmasilor lor. Pentru personalul
scolii, stabilirea si mentinerea relatiilor de incredere
cu familia trebuie sa constituie punctul nodal la acest
nivel, iar activitatile — o oportunitate de a demonstra
respect pentru parinti in calitate de experti in educatia
propriilor copii. Comunicarea de baza constituie §i
pentru educatori oportunitatea de a reflecta asupra
modului in care se pot stabili contactele cu familiile
copiilor din medii variate din punct de vedere cultural
sau socioeconomic.

Al doilea nivel: dezvoltarea familiei

La nivelul dat se demonstreaza credintele in for-
tele proprii si in propria eficacitate ca parinti prin
faptul ca acestia se responsabilizeazd pentru propria
lor dezvoltare. Daca accepta sd invete cum sa fsi
perfectioneze calititile parentale si cum sa sprijine
copilul in parcursul lui instructiv-educativ, parintii
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se vor antrena plenar in acest proces. De asemenea,
prin imbunatatirea tehnicilor de rezolvare a probleme-
lor parentale ei acceptd influenta altora in familia si
caminul lor. Altfel spus, este un nivel la care parintii
invata cd au nevoie de ajutor si ca acesta este benefic
membrilor familiei.

Nivelul trei si patru: implicarea comunitatii si
advocacy

Cind se ajunge la aceste niveluri se demonstreaza
faptul ca parintii doresc sa impartaseasca experienta
acumulata altora si cd pot percepe rolul lor de parinti
mai departe de mediul restrins al familiei. Participarea la
viata comunitatii si promovarea experientelor parentale
constituie un factor de dezvoltare sociala.

Acest parteneriat este valorizant pentru toti actorii.
Modelul propus defineste parteneriatul ca un proces
continuu de interactiune si dezvoltare reciproca intre
familie §i gcoald. Atunci cind ofera resurse si oportuni-
tati, scoala poate modela atitudini adecvate si incuraja
participarea activa a parintilor prin faptul ca 1i sprijina
sa-si dezvolte capacitatile de rezolvare a diferitelor pro-
bleme parentale. Structura piramidala a acestui model
defineste atit valoarea Intregului, adicd a modului in
care evolueaza implicarea reciproca familie-scoald, dar
si valoarea fiecdrei trepte. Fiind o constructie, modelul
defineste fiecare treapta ca necesara si semnificativa in
stabilirea parteneriatului. Este la fel de important sa
se comunice informatii relevante §i sa se disemineze
experientele avansate la nivelul comunitétii. De aseme-
nea, este nerealist sd considerdm ca toti parintii pot fi
implicati in aceeasi méasura. Dar, stabilind clar nevoia
de comunicare de baza si de dezvoltare a abilitatilor
de sprijin parentale de la primele doua niveluri, for-
mulam cerintele minime fata de implicarea parentald
in educatia formala.

Practic, acest model ofera un cadru flexibil, com-
prehensiv pentru a raspunde trebuintelor educative
mai mult sau mai putin speciale ale copiilor si comu-
nitdtilor. Utilizind aceasta perspectivé, profesorii vor
putea elabora si derula programe pentru familiile care
au reald nevoie de sprijin. De asemenea, se oferd in
principal posibilitatea sprijinirii §i acoperirii necesi-
tatilor speciale ale copiilor si familiilor, pentru ca se
foloseste ’zona proximei dezvoltiri” (Vigotsky, 1962)
la parinti, ca si la copii. Pe mésura ce achizitioneaza
noi deprinderi $i comportamente, parintii cistiga
experienta si increderea ca sint acceptati de scoald;
astfel sporesc potentialul lor in rezolvarea probleme-
lor zilnice. Modelul este considerat ca valoros pentru
obtinerea unor rezultate foarte bune in cresterea
academica, sociald si afectiva atit a copiilor, cit si a
parintilor. Altfel spus, implicind parintii in treptele si
nivelurile mentionate de respectivul model piramidal,
rezultatele obtinute se vor identifica atit in dezvoltarea

capacitatilor parentale, cit si in achizitii individuale in
toate sferele de dezvoltare.

PARAMETRIT ANALIZEI RELATIEI DINTRE PA-
RINTI SI PROFESORI

Parintii trebuie implicati permanent n activitate, nu
numai atunci cind apar probleme. La analiza relatiilor
parinti-profesori este bine sa se tind seama de urmatorii
parametrii:

- parintii nu formeaza un grup omogen;

- dificultati in implicarea parintilor: de multe ori
parintii nu 1si identifica problemele sau ezita sa solicite
sprijin in rezolvarea lor;

- parintii ofera, dar si pun la dispozitie informatii.

Prima precizare pe care trebuie sa o facem se refera
la tipul de informatii de care au nevoie parintii. Toti
parintii au nevoie de informatii de baza referitoare la
copiii lor. Ei vor sa stie care este scopul de baza al
scolii, care sint obiectivele urmarite, care sint politicile
educationale ale scolii. Acolo unde este posibil, ei ar
trebui implicati in luarea deciziilor (modificari de orar,
programe suplimentare etc.). De asemenea, ei trebuie
sd fie la curent cu progresele inregistrate de copilul
lor, precum si cu perceptia pe care o are scoala despre
calitatile si problemele copilului.

Alt set de informatii vizeazd modul cum isi pot
ajuta copiii acasd, in realizarea temelor. Sistemul pa-
ralel al meditatiilor constituie o plaga a invatdmintului
datorata lipsei de comunicare intre scoala si familie
si neincrederii parintilor privind pregatirea oferita de
scoala.

in afard de acestea, parintii pot acorda si ei sprijin
copiilor si scolii. Nu este vorba de taxe sau de ajutor
material, ci de faptul ca sint cei mai buni cunoscatori
ai copilului. In plus, ei reprezinti o sursa de sprijin si
prin modul in care relationeaza cu ceilalti copii, cu
scoala, prin profesiile lor etc. Parintii pot fi parteneri
in educatie pentru céd detin cele mai multe informatii
despre copiii lor.

Pentru realizarea parteneriatului cu parintii este
esential sa se respecte anumite conditii: parintii sa fie
priviti ca participanti activi, care pot aduce o contributie
reala si valoroasa la educarea copiilor lor; sé fie parte
la adoptarea deciziilor privitoare la copiii lor; sa se
recunoasca si sa se aprecieze informatiile oferite de ei
referitor la copii; sa se valorifice aceste informatii si sa
se utilizeze adecvat; responsabilitatea si fie impartita
intre parinti si profesori.

Majoritatea parintilor, indiferent de nivelul lor cultu-
ral si de statutul social, pot da informatii pretioase despre
problemele, ritmurile de crestere, dorintele, asteptarile,
neincrederile, pasiunile copiilor lor.

(va urma)

., Nr.3(49) [=tnlvlefo):;
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El Scoala de vara pentru cadre
Valentina CHICU

didactice (4-15 iunie 2008)

Ce este o scoala de vara: scoala ori vara? Cit dintr-o
scoald de vara este scoald si cit este vara? Participantii la
Proiectul Educatia Incluziva — 111 profesori, educatori,
psihologi, asistenti sociali din 18 localitéti ale republicii
si din Chisindu — urmau s caute raspunsul la aceasta
intrebare la tabara de odihna Poienita Veseld din s. Dan-
ceni, r. Ialoveni, pe parcursul a 12 zile de iunie.

Scoala de vara a fost organizata la initiativa Cen-
trului de Zi Speranta cu sprijinul Directiei Generale
Educatie, Tineret si Sport a mun. Chisinau si al Direc-
tiei Educatie, Tineret si Sport din sectorul Botanica al
capitalei. Continuturile si modalitatile de desfasurare
a activitatilor au fost elaborate de echipa de formatori
ai Centrului de Resurse pentru Promovarea Educatiei
Incluzive Inclusiv EU.

Participantii au venit cu agteptari si obiective concre-
te si, in acelasi timp, foarte diferite. Unii au avut nevoie
de explicarea unor termeni din domeniu: educatie inclu-
ziva, handicap, cerinte educative speciale, dizabilitate,
deficienta etc., altii au solicitat identificarea, in comun,
aunor solutii pentru multiplele situatii-problema cu care

e expectantele tuturor,
o 2 module:

F 3 D
onfrunta. | u a sa

Educatia incluziva in teoria si practica internationald si
nationald si Probleme si solutii in educatia incluziva, a
cite 16 ore academice (2 zile de activitate) fiecare.

Metodele si formele de lucru propuse de formatori
au Tmbinat utilul cu placutul. Jocurile de rol, studiile de
caz, activitatile in grup au fost Tnalt apreciate de cursanti:
»Ne-am ,jucat” interesant, insd acest joc s-a soldat cu
rezultate serioase” (citat dintr-o fisd de evaluare). Satis-
factia, bucuria celor realizate a fost mentionata de toti
participantii la Scoala de vara, dar... niciunul dintre ei
nu a reusit sa ,,calculeze cu exactitate” care este partea
de vard si care — de scoald. intreaga activitate s-a trans-
format intr-un aliaj “scoald-vara” care a cumulat atit
proprietatile unei munci productive, cit si cele ale unei
destinderi interactive. Aerul de padure, lipsa clopotelu-
lui, mediul agreabil si constructiv au conferit activitatilor
o placere odihnitoare. Iar importanta, actualitatea, utili-
tatea si aplicabilitatea informatiilor prezentate, calitatea
materialelor-suport distribuite, familiarizarea cu diverse
surse bibliografice la tema, sistematizarea cunostintelor,
identificarea nivelului abilitatilor dezvoltate, oportu-
nitatea de a face schimb de experientd au cristalizat
satisfactia implinirii profesionale.

Formatorii Rodica Solovei, Svetlana Siscanu, Galina
Filip, Natalia Slusari, Svetlana Galben, Angela Cazacu,
Marina Olevschi, Maria Cerneleanu, Ana Leahu, Lilia
Calmic, Aliona Vulpe au fost placut surprinsi de feed-
back-ul oferit de cursanti.

Scoala de vara a luat sfirsit, indemnind participantii
sa valorifice cunostintele si abilitdtile formate in do-
neni ive, oferind fiecdrui copil sanse

sieniul.educatie |
C atie de calitate.
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Ludmila URSU
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Dupa Moffett i Wagner (1992), centrarea procesului
de invatare pe elev se caracterizeaza prin armonizarea a 3
dimensiuni — individualizare, interactiune, integrare. in
cadrul dimensiunii individualizare, elevul invata sa selecteze
si sa abordeze secvential activitatile si materialele cu care
lucreaza; dimensiunea inferactiune faciliteaza asumarea
de responsabilitati si ajutorul reciproc; prin dimensiunea
integrare se realizeaza o combinare a materiilor simbolizate
si simbolizante, care 1i permite elevului sa sintetize in mod
eficient structurile invatate [1, p. 21].

Tehnica Echipe-Jocuri-Turnire (Slavin R. E., 1994)
reflectd deplin semnificatia invatarii centrate pe elev,
realizind respectivele dimensiuni Intr-un cadru original
ce Tmpleteste trei tipuri de invatare: individualizata,
prin competitie, prin cooperare (Johnson R., Johnson
D., 1995). ,,Aceasta tehnica presupune invatarea
prin colaborare si aplicarea celor invatate Intr-un joc
competitiv” [6, p. 31]. Structura activitatii prevede:

e cooperare in echipe eterogene — invdtare sau

recapitulare in baza unui suport oferit;

e competitie individuala in cadrul unor grupuri
omogene, cumularea punctajului individual;

e intoarcerea in echipa cooperativd, sumarea
punctajelor individuale si stabilirea echipei
cistigatoare.

Experimentind tehnica Echipe-Jocuri-Turnire la

lectiile de matematica in clasele primare, am constatat unele
momente cauzate de specificul de virsta al elevilor, care

Tehnica Echipe-Jocuri-Turnire

(varianta adaptata pentru invatamintul

matematic primar)

genereaza dificultati de aplicare a acesteia i diminueaza
gradul scontat de eficienta al invatarii: accesibilitatea
redusd a regulilor de activitate, destul de numeroase si
complexe; nivelul insuficient al dezvoltarii capacitatilor
de procesare a informatiilor prezentate in baza unui
suport (in lipsa sprijinului profesorului); nivelul scazut
al formarii deprinderilor de lucru in grup; al gradului de
atentie si concentratie in rezultatul multiplelor reamplasari
masive ale elevilor in spatiul salii de clasa.

Aceste constatdri au determinat necesitatea unor
interventii metodologice de detaliere/modificare/
adaptare a tehnicii pentru virsta scolara mica, cristalizind
urmadtoarea structura a activitatii, recomandata, in
special, pentru lectiile de recapitulare-sistematizare:

e activitate individuald: recapitularea unor conti-

nuturi in baza de suport oferit;

e activitate de cooperare in echipe eterogene:
asigurarea comprehensiunii continutului reca-
pitulativ de catre toti membrii echipei;

e qctivitate competitiva: aplicarea individuala a
continutului vizat prin rezolvare de sarcini didac-
tice, cumularea punctajului individual; sumarea
punctajelor individuale in cadrul echipelor si
stabilirea echipei cistigatoare;

e qctivitate interactiva: repartizarea de roluri
(prezentator, iscoada, rezumatori) membrilor
echipelor cistigatoare in vederea realizarii re-
flectiei asupra performantelor individuale;

e qctivitate integrativd individuald si cooperativa:
reflectia asupra performantelor echipelor.

Vom explicita respectiva structura in baza unui

exemplu pentru cl. I11.

Temd: Exercitii si probleme recapitulative

Timp: 1 ora de recapitulare-sistematizare

Obiective (formulate in termeni de performanta
optima)
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Dupa parcurgerea unitatii de invatare, elevul va fi

capabil:

— si distingd informatii semnificative pentru

rezolvarea exercitiilor si problemelor date;

sd surmonteze dificultatile, cautind prin incercare-
eroare noi cai de rezolvare;

sa manifeste disponibilitate si responsabilitate
pentru a invata de la colegi si a-i ajuta pe colegi
in rezolvarea de exercitii §i probleme.

Material didactic
Demonstrativ: postere pentru fiecare turnir; poster de

cumulare a punctajelor totale ale echipelor; clepsidra.

Distributiv: fise de punctaj individual; ecusoane

pentru fiecare echipa (de ex., fluturasi, aricei, iepurasi,
tigrisori, motanasi, buburuze); ,,medalii” decupate din
carton; figse evaluative pentru analiza activitatii de grup.

Individual: manualul [7].

Evocare

Elevii sint Impartiti In echipe a cite 4 (compo-
nenta acestora se va schimba la lectiile ulterioare
realizate in baza respectivei tehnici). Profesorul
poate dicta componenta grupurilor sau oferi
elevilor libertatea de asociere dupa preferinte
personale. Invatatorul prezintd ecusoanele, fieca-
re echipd plasata in jurul unei mese alegindu-si
denumirea si ecusonul respectiv.

Se explica regulile activitatii. Se distribuie figele
de punctaj individual, se prezinta posterele de-
monstrative.

Realizare a sensului

In cadrul lectiei se vor realiza 3 turnire. Continu-
tul activitdtilor din fiecare turnir se prezinta pe
un poster demonstrativ, care contine pe verso o
grild de autoverificare (rdspunsurile corecte la

Sugestii metodologice pentru realizarea lectiei in

baza tehnicii echipe-jocuri-turnire

exercitii si probleme).

TURNIRUL 1
1. Reciteste independent informatia din rubrica Afi observat? de la p. 106. (verso)
2. Discuta cele recitite cu colegii de echipa. Convinge-te ca ai inteles corect | a) 9 260, 9 300, 9 000;
informatia si ca au inteles-o corect si colegii tai. b) 9 650, 9 700, 10 000.
3. Rezolva independent exercitiul cu nr. 6, p. 128.
TURNIRUL 2
1. Reciteste independent informatiile din rubricile Refineti! de la pp. 38-39. (verso)
2. Discuta informatia recititd cu colegii de echipa. Convinge-te cd ai inteles-o corect | 444
si cd au inteles-o corect si colegii tai. 244
3. Rezolva independent exercitiul cu nr. 4, coloana a patra, p. 129. 16
426
TURNIRUL 3
1. Revezi independent rezolvarea problemei din rubrica Aplicam si rezolvam de la | (verso)
p. 46. Fiica are 9 ani.
2. Discuta informatia recitita cu colegii de echipa. Convinge-te ca ai inteles-o corect | Mama are 31 de ani.
si cd au inteles-o corect si colegii de echipa.
3. Rezolva independent exercitiul cu nr. 10, p. 131.

e Timpul rezervat fiecarei activitati din turnir trebuie si fie limitat. In acest scop, se poate folosi o clepsidra

sau un clopotel.

e Dupa fiecare turnir, posterul se intoarce pe verso. Elevii numara raspunsurile corecte si scriu punctajul

acumulat 1n fisa individuala:

ION MORARU Turnirul 1 Turnirul 2 Turnirul 3

Total

e Echipele sumeaza punctajele individuale ale elevilor si calculeaza punctajul general. Un reprezentant com-

pleteaza caseta corespunzitoare a posterului cumulativ, afisat pe tabla:

TEHNICA ECHIPE-JOCURI-TURNIRE (VARIANTA ADAPTATA PENTRU INVATAMINTUL MATEMATIC PRIMAR)
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Echipa Turnirul 1 Turnirul 2

Turnirul 3 Total

FLUTURASI

ARICEI

IEPURASI

TIGRISORI

MOTANASI

BUBURUZE

e Se stabileste echipa cu cel mai mare punctaj —
cistigatoarea turnirului.

e Dupa realizarea tuturor turnirelor, se determina
echipa cu cel mai mare punctaj total. Aceasta
este celebratd prin aplauze, iar membrii ei sint -
decorati cu ,,medalii” din carton.

solicitd elevilor sa relateze despre greselile
inregistrate, formulind intrebari pentru a evidentia
motivele comiterii acestora (Cum crezi, de ce ai
facut aceasta greseala?);

rezumatorii (cite un membru din fiecare echipa)
trag concluzii referitoare la modalitatile de evi-

Reflectie tare a greselilor 1n sarcini de respectivul tip.

e Se analizeaza modalitatile de obtinere a succe- in cadrul abordarii analogice a exercitiilor/probleme-
sului individual. lor din urmatoarele turnire, are loc rotatia rolurilor.
Elevilor li se distribuie urmatoarele roluri: e Sereflecteazd asupra modalitatilor de obtinere a

- prezentatorul (un membru al echipei cistigatoare) performantelor.
explica clasei modul de rezolvare a exercitiilor/ In acest scop, se propune completarea in echipi a
problemelor primului turnir; unor fise evaluative:

- iscoada (membru al echipei cu un punctaj mediu)

Membrii echipei:

Toti Unii Nimeni

Au participat activ?

Au ascultat?

Au incurajat participarea colegilor?

Au verificat intelegerea subiectului de catre fiecare coleg?

Au oferit explicatii?

Au depus toata straduinta pentru rezolvarea exercitiilor si problemelor?

o Cistigatorii sint solicitati sd enumere actiunile care au condus la reusita, iar membrii celorlalte echipe — sa
propuna cel putin o actiune care ar putea spori performantele echipei la o alta lectie.
Prezentam caracteristicile variantei propuse pentru tehnica Echipe-Jocuri-Turnire, reperate din perspectiva

teoriilor care o fundamenteaza (vezi Tabelul).

Tabel

CARACTERISTICILE VARIANTEI TEHNICII
ECHIPE-JOCURI-TURNIRE DIN PERSPECTIVA TEORIILOR CE O FUNDAMENTEAZA

irea ecusoanelor

ETAPELE Centrarea Tipuri de invatare: Modele ale invitarii prin cooperare
ACTIVITATII procesului de individualizata, prin (Cohen, 1994; Slavin, 1995;
’ invitare pe elev competitie, prin cooperare Johnson & Johnson, 1999)
(Moffett & Wagner, | (Johnson & Johnson, Smith,
1992) 1995)
EVOCARE
Formarea echipe- Se articuleaza:
lor, alegerea denu- - interdependenta ambientald (environmental
mirilor si distribu- interdependence): elevii sint legati prin mediul

(ambianta) in care lucreaza;

- interdependenta identitard pozitiva (positive
identity interdependence): membrii grupului trebuie
sd descopere si sa isi exprime acordul privind
simbolul/emblema identitara al/a grupului.
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Explicarea regu-
lilor de desfasura-
re a activitatii

Se reflectd dimensi-
unea interactiune a
procesului de invatare
prin activarea relati-
ilor:

- profesor-clev;

- elev-elev.

Se stimuleazd motivatia pentru
invdtare:

- stabilirea de catre elevi a unor
legaturi intre propria identitate si
un grup scolar favorizeaza o moti-
vatie durabilad pentru Invatare.

Se articuleaza:

- interdependenta pozitiva a sarcinilor de lucru
(positive task interdependence): propunerea de
sarcini clar formulate si cuantificabile, insotite
de criterii de evaluare prezentate in grilele de
autoverificare;

- interdependenta pozitivi a resurselor (positive
resource interdependence): fiecare membru al
grupului detine resurse partiale (fise de punctaj
individual) care se integreaza in resurse comune
(poster de cumulare a punctajelor totale ale
echipelor);

- interdependenta pozitivd impotriva
intruzgiunilor externe (positive outside enemy
interdependence): profesorul situeaza grupurile
in raport de competitie; in felul acesta, membrii
grupului devin interdependenti si isi valorifica
intregul potential pentru a devansa celelalte
grupuri.

REALIZARE A SENSU

LUI

Prima activitate
din fiecare turnir

Se reflectd dimensi-
unea individualizare
a procesului de inva-
tare:

- fiecare elev lucreaza
independent cu
manualul, abordind in
mod personal sarcina
propusa.

Se valorifica invatarea indivi-

dualizata:

- elevii lucreaza individual pen-
tru a atinge obiective de inva-
tare fara sa relationeze cu alti
colegi;

- efortul este orientat spre a
obtine reusita individuala.

Se articuleaza interdependenta pozitivi a
obiectivelor (positive goal interdependence):
elevii trebuie sa constientizeze ca pot atinge
obiectivele individuale doar daca toti membrii
grupului ating aceste obiective.

A doua activitate
din fiecare turnir

Se valorifica invdtarea prin
cooperare:

- elevii colaboreaza pentru a inva-
ta mai bine si pentru a-i ajuta pe
colegi sd invete mai bine;

- se depun eforturi pentru ca toti
colegii de echipa sa obtina rezul-
tate bune.

Se valorifica:

- interactiunea promotorie (promotive interac-

tion): elevii sint plasati in asa fel incit sa in-
59

teractioneze direct, ,,fatd in fata
umar”’;

si ,,umar la

- dezvoltarea deprinderilor interpersonale
in cadrul grupurilor mici, necesare pentru
functionarea eficientd a grupului: capacitatea
de a oferi un feedback constructiv, actiune
consensuald, implicarea fiecarui membru al
grupului in activitate.

A treia activitate
din fiecare turnir

Se valorifica invatarea prin com-
petitie:

- se lucreaza individual;

- fiecare elev depune eforturi pen-
tru a fi mai bun decit colegii.

Se stimuleaza responsabilitatea individuala:
profesorul alege 2-3 elevi din diferite echipe
pentru a le verifica activitatea.

Punctarea indi-
viduala in cadrul
fiecarui turnir

Se amplifica spiritul competitiv-
individualist:

- evaluarea prin compararea
performantelor individuale in
raport cu criteriile prestabilite;

- ierarhizarea rezultatelor, in ca-
drul cireia se creeaza conditii si-
multane pentru celebrarea reusitei
individuale, dar si pentru analiza
esecului unor colegi;

Se activeaza responsabilitatea individuali:

- performanta individuald a membrilor grupului
se raporteaza la un anumit standard,

- fiecare membru este raspunzator de propria
contributie la indeplinirea scopului propus.
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Cumularea punc-
tajelor de echipa
in cadrul fiecarui
turnir

Se reflectd dimensi-
unea interactiune a
procesului de invatare
prin activarea relati-
ilor:

- elev-elev;

- elev-echipa;

- echipé-echipa;

Se refocalizeaza spiritul compe-
titiv din dimensiunea individu-
alizatd pe dimensiunea coope-
rativa,

- elevii constientizeaza cé ceea ce
este benefic pentru propria per-
soand este benefic pentru intreaga
echipa si, invers, ceea ce este in
detrimentul propriei persoane este
in detrimentul intregii echipe;

- elevii se responsabilizeaza pentru
reusita echipei in urmétorul turnir
prin sporirea responsabilitatii
pentru succesul individual;

-in baza compardrii punctajelor
totale ale echipelor, se celebreaza
atit succesul echipei, cit si cel
individual, concluzionind asupra
interdependentei acestora;

- elevii acceptd ca recompensele vor
reveni echipei, si nu indivizilor.

Se canalizeaza responsabilitatea individuald
asupra modului in care membrii echipei se vor
ajuta unii pe altii in urmatorul turnir/urmatoarea
lectie Echipe-Jocuri-Turnire.

Se articuleaza interdependenta pozitivi a re-
compensei/sarbatoririi (positive celebration/
reward interdependence):

- se oferd recompensa reciprocd pentru perfor-
mantele grupului si pentru eforturile depuse de
membrii acestuia intru atingerea obiectivelor
(aplauze pentru grupul cistigator si ,,medalii”
pentru fiecare membru).

REFLECTIE

Reflectia asupra
modalitatilor de
obtinere a reusitei
individuale

Reflectia asupra
modalitatilor de
obtinere a reusitei
echipei

Se reflectda dimensiu-
nea integrare a proce-
sului de invatare:

- elevii sintetizeaza
eficient traiectul par-
curs.

Se realizeazd conexiunea
inversa a spiritului competitiv
din dimensiunea cooperativa pe
dimensiunea individualizata,
astfel incit, in cazul unei eventuale
solicitari, fiecare membru poate
face fata rolului distribuit fara
ajutor colectiv.

Se include in circuit atribuirea de roluri mem-
brilor echipelor cooperative:

-prezentator;

-iscoada;

-rezumatori.

Se genereaza influente de pro-
longare a motivatiei pentru
invitare, in baza valorizarii ac-
tivitatilor realizate:

- importanta ideilor elevului, a va-
lorilor, a intereselor, a obiective-
lor sale, a performantelor atinse,
precum si starile afective traite pe
parcurs sint capabile sa genereze
0 motivatie negativa sau pozitiva
pentru a practica in continuare
metoda vizata.

Se realizeaza analiza activitatii de grup:

- echipele reflecteaza asupra colaborarii si decid
asupra modului de eficientizare a acestui tip de
activitate.
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Metode si tehnici de lucru in
predarea notiunii de personaj

Predarea disciplinelor umanistice este de neconceput
fara stimularea creativitatii — obiectiv fundamental al
procesului educational.

Tinind cont de tematica, dar si de structura textului
Ginddcelul de Em. Girleanu, consideram necesara

svetlana TABirTa  folosirea acestuia in predarea unor concepte §i notiuni
' in clasele primare. Propunem in continuare o serie de
metode si tehnici care pot fi aplicate In invatarea notiunii
de personaj. Inainte de a le prezenta pe larg, tinem si
mentionam ca utilizarea acestora nu se va face in mod izolat, ele sint imbinate organic in procesul didactic, alegerea
uneia sau alteia depinzind, in mare parte, de contingentul clasei.

Liceul “Alexei Mateevici”, s. Rdutel, r. Falesti

CONVERSATIA
Conversatia — dialogul dintre profesor si elevi — este 0 metoda interactiva ce le ofera elevilor posibilitatea si
satisfactia de a fi descoperit ei insisi adevarul, dezvoltindu-le capacitatea de exprimare, formindu-le priceperea de a
practica dialogul pentru realizarea unei comunicari clare si complete. Calitatea intebarilor puse de profesor depinde
adeseori de promptitudinea si justetea raspunsurilor oferite de elevi.

Tipul intrebarii Caracteristici Exemple
Frontala Adresata ntregii clase Cum arata un gindac?
Directa Adresatd unui elev Ionel, ce atitudine ai fata de gindaci?
Inversata Adresata profesorului de catre elev si returnata | Unde putem intilni un gindac?
acestuia Dar tu cum crezi?
Imperativa Este formulata sub forma unei cerinte categorice | De ce trebuie sa tinem cont atunci cind
vrem sa descriem un gindac?
De revenire Adresata de profesor prin reluarea unei pareri | lonel sustine ca gindacii pot trai numai
emise de un elev, dar care nu a putut fi luata in|afara. Voi ce credeti?
seama in acel moment

LUCRUL CU TEXTUL

Aceastd modalitate de lucru permite relevarea unor nuante ale textului pe care elevii nu le-au descoperit la
o prima lectura si poate fi realizat atit in echipe, cit si individual. Preferdm lucrul in grup, deoarece solicitd mai
putin timp. Astfel, impartim clasa in 5 grupuri, fiecare avind de realizat o sarcina. Pentru favorizarea predarii
conceptului de personaj, consideram necesara studierea urmatoarelor momente: portretul Ginddacelului; actiunile
si starile Ginddacelului; comportamentul umanizat; raportul Gindacelului cu alte elemente ale naturii; timpul §i
spatiul actiunii.

Pentru o mai buné intelegere a mecanismului anuntat anterior am introdus datele in urmatorul tabel.

mic cit un fir de linte; piciorusele fragede; mititel; ochisorii lui marunti cit niste fire
Portretul de colb; eraimbrécat in aur; farimitd de lumind inchegata, ratacita pe pamint; voini-
gindacelului cul; udde sudoare; parea o picaturd de roud; vinjos.

s-a trezit ca dintr-un somn; nu simtise nici durere, nici bucurie; misca piciorusele frage-
Actiunile si stirile | je.  ocolea frunzisoara care-1 addpostise; iesi de sub umbra ricoroasd; dadu buzna afara;
Gindacelului ramase pe loc; 1i veni inima la loc; indrazni: deschise ochigorii; privi in sus; tresari;
piciorugele nu mai erau ale lui; trupusorul si-1 vedea pentu intlia oard; privi in sus; zari lujerul
unui crin; se migcd din nou; trecu peste un graunte de piatra; scobori dincolo; se trezi la
radacina crinului; se odihni o clipd; se rostogoli de pe tulpind; se ridica pe piciorusele dina-
poi; Incercd din nou; vazu ca poate; a mers voinicul, a mers; mult s fi mers; se uitd in jos;
il prinse ameteala; privi in sus si se cutremura; puterile ii slabisera, dar nu se lasa; purcese
la drum; umbla si umbla; ajunse; a poposit; privi iar in sus; nu-gi credea ochilor.
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Statutul nu-si dddea seama; incerca o pornire launtrica; 1i veni inima la loc; se mai intreba;
umanizat in mintea lui 1si injgheba planul; sd mearga la bulgérul de aur, din care credea ca se
desfacuse; o vedea el ce-o face; baiete! isi facu, mosnegeste, cruce; cit era de hotarit si de
vinjos drumetul; nu-si putu opri un oftat; “Uf! Ca mult mai am de suit, Doamne!”
Raportul Gindi- | frunzisoara care-1 adapostise; ploaia de lumina; se dezvelea cerul; un bulgare de aur
celului cu alte ele- | aprins arunca vapai; tarina neagra; lumina dulce; lujerul unui crin; floarea din virf;
mente ale naturii |Sa se suie pe lujer; trecu peste un graunte de piatra; se rostogoli de pe tulpina lucie;
luciu i se paruse lujerul crinului; ce mireasma se revarsa; nici un sfert din sfertul
drumului; se intruchipa o frunzisoara latareata, ca o prispa; bulgarele de aur scapatase
de amiaza.

Timpul si spatiul Spatiul frunzisoara care-l addpostise; de sub umbra racoroasa; afard; in ploaia de lumina;
pe loc; in sus; cerul; sub frunzisoara Iui; mijlocul tariei albastre; de acolo, de sus; pe tarina
neagra; ce departare; pe lujer, in sus, pind in virf.

Timpul de cind pamintul; mult igi muncise gindul; intr-o zi; atunci; deschise in sfirsit; pen-
tru intlia oard; se misca din nou; se odihni o clipa; bulgarele de aur scdpatase de amiaza,
zile, sdptdmini, luni avea de umblat.

PROBLEMATIZAREA e Ce se va intimpla daca Gindacelul va ajunge la
Aceastd metoda ne permite si le cultivam elevilor bulgarul de aur?
capacitatea de a cauta adevarul prin decodificarea unor
situatii-problema. Aplicam Problematizarea in dezba- STUDIUL DE CAZ
terea urmatoarelor subiecte: Respectiva metoda dezvolta capacitatea de desprin-
e Personajul unei opere literare poate fi o fiintd  dere a esentialului dintr-o definitie, dar si capacitatea de
umand sau o insectd, un animal etc.? elaborare de noi definitii.

Definitia I: Personajul este un ele- | Definitia II: Personajul este cel Definitia II1: Personajul este fiinta
ment structural, o axa primordiald a |ce realizeaza actiunea intr-un text | sau obiectul transfigurat artistic
formelor epice si dramatice. narativ sau dramatic. implicat(3) intr-o actiune.

DISCUTIE INFORMALA N TREI PASI Astfel, cei ce au constituit o pereche prezinta

Utilizam acest tip de activitate in grup pentru a descrierea realizatd de coleg, exprimindu-si

dezvolta abilitatea elevilor de a portretiza un personaj, in opinia privind modul in care a fost caracterizat

cazul nostru — Ginddcelul. Vom enumera pasii necesari obiectul.

pentru realizarea acestui demers. 3. Ulterior, fiecare elev primeste o coald de hirtie

1. Elevii sint grupati cite doi, fiecare urmind sa pe care 1si va nota numele si care va trece pe

prezinte Gindacelul printr-un obiect. Obiectul la toti membrii grupului. Ei vor inscrie una din

va fi descris, iar alegerea — justificata. trasaturile Gindacelului mentionate de coleg.

2. Dupa prezentarea variantelor In cadrul perechii, Fiecare coala se va intoarce la “proprietar” si va
aceasta urmeaza sa se sudeze cu un alt grup. fi comentata de acesta.

EXERCITII
Vom utiliza mai multe tipuri de exercitii, realizate pe baza unor fise pregatite de profesor.

Tipul exercitiului Subiecte pentru cercetare

Exercitii de recunoastere — identificati lexemele ce caracterizeaza Gindacelul;

— stabiliti in ce context apare ploaia de lumina;

— stabiliti raportul gindac-om;

— 1identificati cuvintele sau expresiile ce se referd la dimensiunea Gindacelului.

., Nr.3(49) [tbulvlofo):;

Exercitii cu caracter creator |— redactati un text cu titlul Gindacelul ajuns la bulgdarul de aur,
— introduceti Incd un personaj in text;

— redactati un text in care Frunzisoara sa fie un personaj;

— realizati un tablou pe baza acestui text.
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FISA 1
Fragmente de text Sarcini
1) Gindacul face parte din ordinul coleoptere- | - identificati portretul gindacului in ambele texte;
lor. Aripile anterioare ale corpului sdu sint | — subliniati cuvintele care se refera la dimensiunea gindacului;
intarite §i ingrosate si poartd numele de |- specificati in care din fragmente sint utilizate figuri de stil pentru
elitre. Ele se inchid exact pe linia dorsald| caracterizarea gindacului;
mediand, acoperind aripile posterioare si|— integrati mesajul textelor in urmatoarele notiuni realitate-fictiune;

abdomenul, pe care le protejeaza. — explicati cum informatia din primul fragment poate fi intercalata
2) Mic cit un fir de linte, migca piciorusele| in cel de-al doilea;
fragede si ocolea, pe de margini, frunzi- |- realizati portretul Gindacelului, utilizind informatia din primul text.
soara care-1 adapostise.
FISA 2
Sarcind: Redactati un text care sa prezinte Gindacelul in contact cu celelalte elemente ale naturii:
Frunzigoara Mic cit un fir de linte, misca piciorusele fragede si ocolea, pe de
margini, frunzigoara care-1 adapostise.
Lumina Se facuse parca mai mititel, orbit de atita stralucire.
Un bulgare de aur Tresari. Piciorusele nu mai erau ale lui.
Lujerul unui crin In mintea lui isi injgheba planul.

Algoritmizarea in procesul

de rezolvare a exercitiilor
la chimie

Studierea chimiei Inseamna nu numai dobindirea
cunostintelor, ci, in special, un mod de dezvoltare a
gindirii productive si creative. Reformarea procesului
educational avanseaza cerinte noi fatd de edificarea
personalitatii elevului, care trebuie sa posede initiativa,
independenta in gindire si actiune, abilitati de
colaborare in grup, capacitatea de a rezolva probleme.
Rezolvarea diferitelor tipuri de probleme si exercitii la
chimie dezvolta gindirea logica, formeaza deprinderi
intelectuale, stimuleaza creativitatea, capacitatea de a
utiliza cunostintele obtinute in practica.

Uneori, nu toti elevii inteleg din start etapele de
L) rezolvare a problemelor. De aceea, o faza esentiala a

1 respectivului demers este elaborarea unor scheme al-
goritmice, care 1i pune in situatia de a gasi, singuri sau
in grup, un algoritm concret de rezolvare. in procesul
de rezolvare a problemelor si exercitiilor dupa schema
algoritmica fiecare elev depune un efort intelectual pen-
tru a umple golul dintre cunoscut si necunoscut, pentru
a descoperi solutia adecvata si a ajunge la raspunsul
corect. Patrunderea In miezul problemei si intelegerea
cailor de rezolvare duce la deblocarea elevilor, la aparitia increderii in fortele proprii. Aceasta ii determina sa re-
curga la sinteza cunostintelor anterioare Intr-un algoritm nou, neobisnuit, la rezolvarea problemei sau a exercitiului
printr-o metoda noua, originald, adica la manifestarea capacitatilor creative.

Cercetatorii F.F.Gyaraki, G. Lariccia si P. Gherardini §.a. au remarcat faptul ca elevii manifesta tendinta de a
construi structuri generale de comportament cu aspect algoritmic aplicabile la rezolvarea anumitor probleme si
exercitii, ceea ce are o mare importanta in invatare. Pornind de la aceste constatéri, ei au incercat sa elaboreze baza

Violeta DRUTA

Liceul Teoretic “M. Eminescu”, mun. Chisindu

Iurie DRUTA

Liceul Teoretic “M. Eminescu”, mun. Chisindu
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teoreticd a invatamintului algoritmic, algoritmii deve-
nind noi mijloace de instruire. Algoritmul (dupa numele
lui Al. Horesmi, matematician arab de la inceputul sec.
IX), avind la origine un procedeu de calcul folosit in
matematica si logica, reprezintd un sistem de operatii
fundamentale, nereductibile la altele mai simple, a caror
aplicare, Intr-o succesiune determinata, este necesara (in
unele cazuri si suficientd) pentru rezolvarea unor proble-
me-tip si exercitii de ordin practic sau teoretic.

Din cele relatate mai sus reiese cé algoritmizarea poate
fi utilizata in diferite domenii ale chimiei. In continuare
vom accentua rolul acestei metode si vom propune o
schema algoritmica de rezolvare a exercitiilor la chimie,
testatd in clasa. In procesul de realizare a sarcinii elevul
alcatuieste conform schemei etapele de parcurs, pas cu pas,
intelegind logica rezolvarii. Astfel, i se deschid ,,tainele”
chimiei, el fiind in stare sa patrunda in esenta fenomenului,
sa-si formeze anumite priceperi i deprinderi, sa rezolve
singur orice exercitiu de acest tip, prevazut de curriculumul
la respectiva disciplina. Folosirea acestei metode nu se
reduce numai la aplicarea unor reguli, ea stabileste ordinea
operatiilor mentale care au dus la elaborarea algoritmilor.
Schemele algoritmice au menirea de a facilita comprehen-
siunea, de a stimula interesul elevilor pentru obiect, de a
produce satisfactia intelegerii si cunoasterii.

in gimnaziu se studiazi clasele de substante anorganice
si nomenclatura lor. Ponderea principald in acest demers le
revine elevilor cl. VIIL. Pentru a facilita lucrul, la inceput
de an scolar li se propune o schema, care se completeaza pe
parcursul anului de studiu. Schema 1 este nsotita de Tabe-
lul 1, in care elevii completeaza algoritmul nomenclaturii
diferitelor clase de substante anorganice. in Schema 1 sint
rezervate spatii pentru toate clasele de substante anorga-
nice Insusite In gimnaziu. Spre deosebire de schemele de
clasificare propuse de autorii manualelor de chimie pentru
gimnaziu, respectiva schema include o clasificare minuti-
oasa a fiecarei clase de substante. Tot aici, bazele, acizii si
hidroxizii amfoteri sint tratati ca o clasd comuna de sub-

stante compuse, numita Hidroxizi. Observatiile efectuate pe
parcursul a mai multi ani in cadrul studierii temei Sistemul
periodic si legea periodicitatii in clasele de gimnaziu si de
liceu ne permit s afirmam ca la scrierea formulei hidroxi-
dului (ce corespunde unui oxid acid) elevii se confrunta cu
greutiti, notind-o gresit sub forma de baza. Altfel spus, ei isi
formeaza o imagine eronata precum ca hidroxidul trebuie
sa fie neapdrat o substantd de forma E(OH) .

Elevilor li se explica ca hidroxizii pot fi de 3 feluri:

1. Hidroxizi cu proprietati bazice: in majoritatea
lor, vor interactiona cu acizii tari. In continuare
vor fi numiti baze.

2. Hidroxizi cu proprietati acide: in majoritatea lor,
vor interactiona cu bazele alcaline. In continuare
vor fi numiti acizi.

3. Hidroxizi cu proprietati amfotere: vor interactiona
cu bazele alcaline si cu acizii tari. In continuare
vor fi numiti hidroxizi amfoteri.

Schema 1 si Tabelul 1, cu ajutorul carora elevii pot
deduce tipul substantei si denumirea ei, sint incluse in
portofoliul de lucru al fiecaruia.

Exemplu:

e Clasificati substantele din sirul de mai jos si de-
numiti-le:

Cr,0,; Na,SO,; HNO,; Cu(OH),; SO,; H,S; BaCl;
NaOH; Mn,O_; N,O; Al(OH),; CuO.

Reiesind din Schema 1, elevii elaboreaza, in grup
sau individual, algoritmul de clasificare si de denumire
a substantelor propuse:

1. Oxizii:

v’ se selecteaza substantele alcatuite din doud ele-

mente unul dintre care este oxigenul (oxizii);

v’ se clasificd oxizii, dupa felul elementelor, in oxizi
de metale si de nemetale;

v’ se calculeaza valenta elementelor in oxizi si se
determina tipul lor;

v’ se denumesc oxizii utilizind Tabelul 1: oxizii
—oxid de ... (elementul+valenta).

Oxid de metal

[
| Oxid bazic | |Oxidacid |

| Oxid amfoter |
I
(o ] [wmo, ] [a,
oxid oxid oxid
de cupru (II) de mangan (VII)  de crom (III)

I1. Hidroxizii:

v' se selecteazd conform definitiei;

v’ se determind tipul bazei dupa felul metalului si
numarul grupei hidroxil;

v’ se clasifica acizii dupa prezenta oxigenului si

|Oxid de nemetal |

Oxid acid Oxid nesalin
oxid oxid
de sulf (VI) de azot (I)

numarul atomilor de hidrogen;

v' se denumesc hidroxizii: baze — hidroxid de ...
(metal + valenta); acizi neoxigenati — acid ...
hidric; acizi oxigenati — acid ...ic.

., Nr.3(49) [=tnlvlefo):;
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Hidroxizi }\
Hidroxizi amfoteri | | Acizi |
| Alcaline | | Insolubile | Oxigenati
I

| Monoacide | | Poliacide |
| NaOH | | cu©OH), | Al(OH)

Hidroxid Hidroxid Hidroxid Acid Acid

de sodiu de cupru (II) de aluminiu (IIT) azotic sulthidric

II1. Sarurile:

v se selecteaza conform definitiei;

v se clasificd dupa prezenta oxigenului;

v" se denumesc dupd Tabelul 1:

sare neoxigenatd— ...urd de ... (metal + valenta); sare
oxigenatd — ...at de .... (metal + valenta).

Clorura de bariu

Sulfat de sodiu

La tema Generalizarea cunostintelor despre clasele
de compusi anorganici (cl.VIII) se acumuleaza un volum
impunator de informatii care se cer a fi sistematizate
pentru a putea scrie corect ecuatiile reactiilor ce confirma
proprietatile chimice ale principalelor clase de compusi
anorganici si metodele de obtinere a acestora. In acest
scop, autorii manualului propun schema legaturii
genetice:

Metal —» oxid bazic —» bazd ——» sare

Nemetal —»o0xid ———» acid acid—» sare

Schema, urmata de comentarii asupra unor proprie-
tati chimice ale claselor de substante neorganice, ii per-
mite elevului sa stabileasca ce substante vor interactiona
intre ele. Nu este clar insa daca reactia chimica va avea
loc in toate cazurile sau nu, care vor fi conditiile reactie,
de ce factori va depinde ea?

Alte scheme, care vizeazd determinarea legaturii
genetice intre clasele de substante anorganice si sis-
tematizarea proprietatilor lor chimice, sint propuse de
B.Pasecinic, coautor al manualului de chimie pentru cl.
VIII In complex cu acestea, folosim la ciclul gimnazial,
cit si la cel liceal Tabelul 2.

Exemple:

e Determinati cu care din substantele de mai jos
va interactiona hidroxidul de sodiu (NaOH):

CuO; HCI; K,SO,; SO,; Cu(OH),; Mg; CuCl,

Pentru realizarea sarcinii elevii, ghidati de profesor,
deduc (individual sau in echipd) algoritmul:

v' se determina tipul substantei propuse in conditiile

exercitiului (NaOH — baza alcalind);

v' se determind, utilizind Tabelul 2 si Tabelul solu-
bilitatii, tipul fiecarei substante propuse pentru
interactionare (CuO — oxid bazic; HCI — acid tare;
K,SO,—sare solubild; SO, — oxid acid; Cu(OH),
—baza insolubild; Mg — metal activ (neamfoter);
CuCl, — sare solubila);

v’ se determind, in baza Tabelului 2, cu care din
substantele propuse va interactiona substanta
data (baza alcalina: cu acid — HCI, cu oxid acid
—80,, cu sare solubild dacd in rezultatul reactiei
se formeaza o substantd insolubild — CuCl);

v' se determina tipul reactiilor chimice (*toate de
schimb);

v’ se scriu ecuatiile reactiilor chimice.

Scrieti ecuatiile reactiilor de obtinere a sarii
Na,SO,.

Folosind tabelul propus si Tabelul solubilitatii, elevii
deduc algoritmul de preparare a sarii respective:

v' din seria genetica: metal — oxid bazic — bazd —
sare se determina formulele substantelor initiale
care contin in componenta lor metalul din sare:
Na — metal, Na,O — oxid bazic, NaOH — baza
alcalind, Na,CO, — una din saruri;

v' se determind substantele care pot forma (schimba)
restul acid SO, la interactiune cu substantele de
mai sus: SO,, H,SO,, MeSO,, (CuSO,);

v" sedetermina la interactiunea caror din substantele
nominalizate se va obtine sarea Na, SO,;

v' se determina tipul fiecarei reactii chimice si se
scriu ecuatiile.

Sinteza rezultatelor inregistrate in urma utilizarii
schemelor algoritmice si tabelelor la studierea claselor
principale de compusi certifica faptul ca elevii si-au dez-
voltat aptitudinile de aplicare a cunostintelor teoretice
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obtinute in rezolvarea exercitiilor, astfel atestindu-se o

sporire a randamentului scolar. L.
in concluzie, se pot evidentia urmitoarele avantaje

ale metodei de algoritmizare in rezolvarea exercitiilor la 2.

chimie: punerea accentului pe activitatea individuald a 3.

elevului sau in grup; centrarea pe actiune, pe deducere,

pe analiza; evitarea erorilor; realizarea unei importante 4.

economii de timp; incurajarea lucrului independent, a

initiativei §i creativitatii elevilor; dezvoltarea gindirii 5.

logice si analitice; utilizarea cunostintelor n conditii

reale; sustinerea elevilor in procesul de sistematizare si 6.

imbogidtire a cunostintelor; formarea deprinderilor de re-

zolvare a exercitiilor; asigurarea unei mai bune organizari 7.
a activitatii elevilor si profesorilor; trezirea interesului
elevilor fata de aceasta disciplina.
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Tabelul 1

Substantele

Cum se denumesc

Gr. Ox. =Nr. Gr.

Acizi oxigenati

Acid ...ic

Sare oxigenata

...at de ... (met+val)

Gr. Ox. <Nr. Gr.
Acid ...os
..itde ... (mett+val)

Oxizii

Oxid de ... (elementul+valenta)

Substantele

Cum se denumesc

Acizi neoxigenati

Acid ...hidric

Sare neoxigenata

...urd de ... (metal+valenta)

Baze Hidroxid de ... (metal+valenta)
Tabelul 2. Proprietdtile chimice ale claselor de substante anorganice
Oxizi Baze Acizi Sare Apa Metal
Bazici Acizi | Alcaline | Insolubile
Oxizi Bazic (1,2,3) ok * a) *¥F*
Amfoter * d) *
Acid (4,5,6,7) o * b) **x
Baze Alcaline * * c)* *1
Insolubile d) *
Hidroxizi amfoteri * d) *
Acizi * * d) * e) * f) **
Sare c) * e)* g)* h) **

Reactia chimica este posibili:

a) Daca metalul din oxid este alcalin.

b) Cu exceptia lui SiO, ...

c) Daca sarea luata la reactie este solubild, iar una
din substantele obtinute este insolubila.

d) Daca acidul este tare (electrolit).

e) Dacd acidul e mai tare decit cel din care provine
sarea, sau dacd in urma reactiei de schimb se

Tipul reactiei chimice:

**% - combinare: A+ B — AB

** _ substitutie: A+ BC —AC +B
* - schimb: AB+ CD — AD + CB

Sirul tariei acizilor
H,SO, HNO, HI HBr HCI H,PO, HF H,SO,
acizi tari acizi medii

H,S H,CO

obtine o substanta insolubila.

f) Daca metalul sta in sirul metalelor pina la H.

g) Daca sarurile luate pina la reactie sint solubi-
le, iar cel putin una din sdrurile obtinute este
insolubila.

h) Daca metalul liber este mai activ ca cel din sare
(in afara de metalele alcaline).

i) Daca metalul este amfoter.

. HSiO,,

=3 i
acizi slabi
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Sorin CRISTEA

M.

Economia educatiei reprezintd o stiinta a educatiei sau o
stiintd pedagogica dezvoltata la nivelul interactiunii dintre pe-
dagogie si economie. Obiectul de studiu specific este construit
pe baza valorificarii unor concepte si modele economice in
contextul educatiei si al instruirii. Are in vedere analiza educati-
el sl a instruirii in perspectiva proiectarii i realizarii unui sistem
si proces de invatamint eficient in conditiile societatii moderne
si postmoderne (informationale, bazata pe cunoastere).

Analiza relatiei dintre educatie si economie sau dintre
economie i educatie constituie sau tinde sa constituie nucle-
ul epistemic tare al economiei educatiei, in calitate de stiinta
pedagogica. Orientérile principale vizeaza: a) evidentierea
rolului major al educatiei in dezvoltarea economiei, ceea ce
presupune abordarea educatiei ca investitie umana, realizata
in termeni de capital uman; b) sublinierea rolului economiei
in dezvoltarea educatiei, cu accente specifice in cazul eco-
nomiei bazata pe cunoastere care solicita §i promoveaza un
anumit tip de educatie (vezi noua structura a sistemului de
invatamint superior, dupa Procesul Bologna).

Conceptele preluate si prelucrate pedagogic vizeaza
realitdti socio-economice specifice: productie, producti-
vitate, globalizare, resurse (umane, materiale, financiare),
finantarea educatiei, investitie in educatie, costurile edu-
catiei, management, fortd de munca in conditiile societétii
bazata pe cunoastere, reproducere, circulatie a fortei de
muncd, motivarea muncii, libertate, eficientd, echitate,
crestere, dezvoltare — economica; valori economice (mate-
riale, spirituale, bunuri, servicii), competitie, cerere — ofer-
ta, abordare macro, abordare micro, abordare economica

Universitatea din Bucuresti

Economia educatiei

a comportamentului uman, relatie cost-beneficiu etc.

Modelele economice preluate permit analiza si valori-

ficarea educatiei din mai multe perspective: a) ca investifie

individuala si sociala, cu efecte pe termen mediu si lung
(modelul capitalului uman); b) ca mijloc de selectie si
promovare pe baza aptitudinilor (modelul filtru); ¢) ca
simbol al reusitei sociale (modelul cultural); d) camoda-
litate de formare profesionald (modelul piefei muncii); )
ca serviciu social (modelul produselor); f) ca resursa de
dezvoltare durabila (modelul gestiunii sistemelor de for-
mare); g) ca strategie de anticipare a integrarii (modelul
planificarii); h) ca abordare globala, optima si inovatoare
a activitatii (modelul managementului).

Conceptele si modelele amintite sint articulate 1n ca-
drul unor metodologii economice valorificabile in analiza
sistemului si a procesului de invatdmint. Avem in vedere
metodologia: econometrica (pentru ordonarea informatiilor
vehiculate la nivel de sistem); macroeconomica (pentru ana-
lizarelatiei dintre sistemul de Invatamint si celelalte sisteme
sociale, in special sistemul economic, raportat la sistemul
social global); microeconomica (pentru analiza procesului
de Invatamint, a clasei de elevi, a scolii, familiei, comunita-
til); serviciilor (pentru analiza sistemului de invatamint ca
furnizor se servicii sociale); transferului de capital (pentru
analiza rolului Invatamintului n formarea profesionald).

O problema speciala este cea care vizeaza relatia dintre
decizia economica si decizia pedagogica. La acest nivel,
economia educatiei abordeaza o tema apropiata de politica
educatiei. Pedagogia valorifica teoria deciziei in economie,
preluata ca model exemplar. Implica valorificarea investitiei
la nivelul tuturor resurselor pedagogice, care solicitd bani,
timp, baza didactico-materiald, proiecte eficiente in termeni de
beneficii la nivelul sistemului si al procesului de invatamint.

Principalele aplicatii ale economiei educatiei sint rea-
lizate pentru analiza sistemului de invagamint. Problema
esentiala este cea a resurselor alocate in educatie la nivelul
sistemului de invatamint proiectind beneficii de ordin pe-
dagogic si social (economic, cultural, politic, comunitar).
Modalitatea de alocare a resurselor este judecata in sens




global si particular, national si international, valorificind
informatii din domenii apropiate — management, market-
ing, relatii cu publicul. Rolul resurselor financiare este
determinant In masura in care contribuie la realizarea
optima a celorlalte resurse pedagogice prezente in cadrul
sistemului: informationale, umane, didactico-materiale.

Analiza sistemului de invatamint, in functie de
costurile determinate si clasificate pe criterii relevante
economic si pedagogic, conduce la evidentierea urma-
toarelor caracteristici: include institutii de tip nonprofit,
cu performante in termeni de competente, capacitati, per-
formante specifice; promoveaza organizatii care oferd
servicii sociale cu obiective prioritar pedagogice, avind
efecte in plan economic, politic, cultural; dezvolta
structuri stabile care confera sistemului durabilitate
valorica, dar care intretine o inertie cu efecte negative
in perioade necesar reformatoare; stimuleaza decizii
ce urmaresc eficientizarea costurilor pentru reformarea
sistemului, pentru cresterea calitatii instruirii, accesului
la educatie de calitate la toate nivelurile si treptele scolare
si universitare; angajeaza un capital uman cu dimensiuni
si caracteristici specifice prin efecte pozitive cumulate in
timp; utilizeaza timpul pedagogic ca resursa strategica
speciald, in masura in care, In termeni economici, ,,nu
poate fi stocat si nici redistribuit”.

Din perspectiva economiei educatiei, esentiala este
convertirea tuturor resurselor pedagogice (informa-
tionale, umane, didactico-materiale, financiare) in resur-
se capabile sa utilizeze timpul optim pentru educatia de
calitate in contexte si situatii determinate social.

Variabilele economice, care confera note specifice
contextului pedagogic extern si intern, sint valorificate
in analiza sistemului de invatamint in termeni de: ,, for-
matori de cost”, implicati n calcularea raportului: numar

The necessity to promote the Entrepreneurial Education in
the educational institutions from Moldova is the main theme of
this magazine. The rubric QUO VADIS? consists of the follow-
ing titles: Entrepreneurial Spirit — from intention to fulfillment
(A. Scutaru-Gutu), Entrepreneurial Education in school — from
talks to deeds (V. Andoni), Entrepreneurial Culture — the key to
success for a country (V.Brasovschi-Velenciuc). The importance
of implementing the courses on Applied Economy is presented by
D. Caus, T. Bivol, A. Gasita. In the rubric EARLY EDUCATION,
a group of authors (V.Pelivan, A.Dima, N.Zotea, E.Musteata,
L.Pricob) present a model of didactic planning in the preschool
institutions. The inclusive practices promoted in the Republic of
Moldova represent the central idea on which the materials of the
rubric INCLUDING ME focus on edited in partnership with the
Day Center ,,Speranta”. In this magazine, the focus is mainly on
problems related to enrolling the persons with special educational
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elevi — numar profesori; numar personal didactic — nu-
mar personal nedidactic; venituri fixe — sporuri determi-
nate de performante; finantare centrald — finantare locala;,
modalitati de luare a deciziilor pe criterii privind: finantarea
pe elev; centralizarea—descentralizarea sistemului; perspec-
tiva politica — perspectiva economica; perspectiva econo-
micd — perspectiva pedagogic; perspectiva furnizorului de
resurse — perspectiva beneficiarului (individual, colectiv,
comunitar, national etc.); ofertd de educatie: cantitativa
— calitativa; in context macrosocial — microsocial; in ,,tri-
unghiul de Intemeiere a societatii actuale”, articulat intre
investitia in educatie — competentele si performantele in
educatie, valorificate social —dezvoltarea economicd (ceea
ce atrage atentia asupra riscurilor aparute in cazul unor
decizii de economie si de politica a educatiei gresite.
Dezvoltarea economiei educatiei, ca stiintd a educatiei
construita pe baza unei metodologii de tip interdisciplinar
a condus la aparitia unor noi domenii de cercetare, pro-
movate in spiritul ,,noilor stiinte sociale”. Este contextul
metodologic 1n care s-au afirmat noi stiinte ale educatiei
aflate in raporturi de intradisciplinaritate cu economia
educatiei, dar si de interdisiciplinaritate cu sociologia
educatiei, psihologia educatiei, politica educatiei: planifi-
carea educatiei, managementul educatiei, managementul
organizatiei ycolare, managementul clasei, managementul
activitatii didactice, managementul proiectului.
REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
1. Becker, G. S., Comportamentul uman - o abordare
economica, Ed. All, Buc., 1994.
2. Cristea, S., Dictionar de pedagogie, Ch.-Buc., 2000.
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Summary

needs in total labor force. The rubric EX CATHEDRA sign the
following authors: V.Tofan (Pedagogic language: between learn-
ing and objectivism), E.Railean (Methodical Recommendations for
elaborating electronic workbooks), O.Arbuz-Spatari (Peculiari-
ties of a creative person). EXERCITO, ERGO SUM presents a
non-formal activity in the primary cycle (L.Gutalov) and gives us
some recommendations for making the didactic classes more ef-
ficient during organic chemistry by applying some logical schemes
(A.Gandrabur). The rubric DEVELOPING CRITICAL THINK-
ING includes the presentation of a class on Mathematics based
to the technique: Teams-Games-Contest (L.Ursu), of a lesson in
primary classes that has as an objective to learn and understand the
notion of character (S.Tabirtd) and of a lesson of chemistry that has
as a subject solving exercises based to algorithmization (V.Druta,
I.Druta). S. Cristea traditionally signs the rubric DICTIONARY,
defining the concept of educational economy.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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