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2009 - Anul European al Creativitatii si Inovarii

Inoveaza.

Obiectivul global al Anului European al Creativitatii si Inovarii este de a sprijini eforturile statelor
membre de promovare a creativitatii, prin invatarea de-a lungul vietii, drept motor pentru inovare si
factor-cheie pentru dezvoltarea competentelor personale, profesionale, antreprenoriale si sociale si
bundstarea tuturor membrilor societatii.

Obiectivul specific al Anului European al Creativitatii si Inovarii este de a sublinia, printre altele,
urmatorii factori care pot contribui la promovarea creativitatii si a capacitatii de inovare:

crearea unui mediu favorabil inovarii si adaptabilitatii intr-o lume aflata in continua schimbare,
inclusiv pe plan social si antreprenorial;
= —evidentierea deschiderii spre diversitate'culturald drept mijloc de incurajare a comunicarii ia
/';////9 ovarea ﬁﬁ»@\al strinse legaturi intre arte, precum si cu scolile si unjve
ilitatii estetice, dezvoltarii emotionale; gindirii creative si inti
e e 4

///,//,. a, inclusiv in invatamintul prescolar;

////////// ” ile matem;atic, stiintific si tehnologic,

dezvoltarea

indivizilor din societate
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QUO VADIS?

Vlad POHILA

Pina nu prea de mult, cele doud substantive de
la Inceputul titlului nostru — creativitate §i inovatie
— nici macar nu erau Inregistrate in toate dictionarele
explicative, ¢i numai in cele mai solide, precum si
in unele de specialitate, cum ar fi cele tehnice sau de
filozofie.

De vreo 2-3 decenii insd, aceste notiuni intrad
tot mai insistent in vocabularul multor categorii de
vorbitori, de la ingineri si functionari publici pind la
marketologi si designeri. Nu au putut sd nu se implan-
teze i In vocabularul celor din Invatamintul public, fie
elevi, liceeni, fie invatatori, profesori. Lucru absolut
firesc, dat fiind ca inovatia si creativitatea, fenomene
ce Insotesc acum intreaga existentd a omului, tocmai
de la scoald incep a prinde contururile cele mai clare.
Sau, cel putin, de aici, de la scoala trebuie ele sa prinda
radacini, apoi si aripi, in viata omului.

S-ar putea ca din 2009, declarat An European al
Creativitatii §i Inovarii, aceste notiuni-fenomene sa
capete conotatii sau chiar continuturi inedite, oamenii,
tinerii in primul rind, sa le trateze mai altfel, cautind si
gasind in ele noi rosturi, noi modalitéti de aplicare in
activitatea profesionald, ba chiar si in viata cotidiana.
Si din acest punct de vedere, al atentiei sporite ce se
acorda creativitatii §i inovatiei, inclusiv prin consa-
crarea lor a unui an intreg, la scard europeana, merita
si mai mult sd abordam subiectul in cauza.

Creativitatea si inovatia:
provocari, dar si imperative

Nu se poate spune ca pind acum aceste aspecte
ale activitatii umane ar fi fost neglijate la noi. Poate,
dimpotriva: chiar fiind denumite altfel (eventual, in
mai multe feluri), iar finalitatile lor formulate prin alte
cuvinte, oricum, inovatia §i creativitatea au constituit
o prezenta continud in viata noastra. Altfel, cum as
putea sa-mi explic faptul ca subiectul mi s-a parut
unul familiar, bine cunoscut nu de ieri-alaltaieri, ci
din anii de scoala si de facultate, adicad de citeva
decenii deja?

Desi, probabil, mai e la mijloc o imprejurare,
extrem de importanta: totul depinde nu atit de timp,
cit mai ales de locul unde ai fost pus fata in fatd cu
inovatia si creativitatea. In ultima instanta, si in anti-
chitate erau spirite creatoare si inovative. lar la noi,
cu 3-4 decenii in urma, oficial, acestea mai curind
nu erau stimulate, insa erau destui care intelegeau
ca este anormal sd neglijezi aspiratia fireascd a
omului, a tinerilor in special, spre solutii creative
si inovatoare.

imi voi ilustra asertiunea prin citeva exemple din
propria-mi experientd, astea fiind, cred eu, cele mai
credibile si mai edificatoare. Am avut norocul sa fiu
elev al unei scoli medii de culturd generald deosebita
cumva pe fundalul in genere gri al scolilor de acest tip
din ,,epoca Hrusciov-Brejnev”, adica anii *60-°70 ai
secolului trecut. Era mai deosebita scoala mea dintr-
o comuna din preajma or. Balti macar si prin corpul
ei didactic, in majoritate cu studii romanesti — de la
citeva clase de liceu pina la universitdti din Vechiul
Regat. Apoi, in clasele superioare, Invatau adolescenti
din citeva sate, cam jumadtate veniti din localitatile
vecine, mai mici, unde nu existau decit scoli primare
sau medii incomplete. Situatia aceasta crea premise
pentru un spirit de concurenta adolescentina: ,,Nu
sintem mai rai decit cei din satul de alaturi!”, spirit
stimulat, prin diverse mijloace, de catre profesorii
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nostri. lar profesorii nostri, profesorii mei... Desigur,
erau cei mai buni din tot raionul, poate chiar din toata
republica! — asa ii vedeam noi, invitaceii lor. Insi la
fel 1i vedeau si parintii nostri, care aveau ca titlu de
comparatie un celebru invatator de la scoala primara
romaneascd, un intelectual-model in toate care, in
traditionalul top al ,,oamenilor mari ai satului”, era
intotdeauna pus inaintea primarului, a preotului si
chiar a celui mai bun gospodar din sat, cel mai instarit
consdtean, totodatd 1nsa si un apreciat filantrop. Nu
tin minte sa fi auzit, de la parinti, dar nici din partea
altor rude, altor sateni, vreo vorba rea, vreo critica
la adresa invéatatorilor si profesorilor mei, pentru ca
majoritatea prezentau niste modele de oameni culti,
inteligenti, morali. $i, dupa cum imi pot da seama
peste ani — mai erau ei si veritabili Tnaintasi, specia-
listi cu vederi efectiv progresiste, sinceri si generosi
promotori ai dragostei de carte si ai valorilor culturale.
Inclusiv prin metode inovative si creative — da, fireste,
atit cit le permiteau posibilitatile epocii si ,,chingile”
regimului autoritar. Si totusi...

imi amintesc §i acum cu emotii de prima ora de
franceza, in clasa a cincea. Profesorul, un bucurestean
care in tinerete jucase fotbal, fiind cooptat citiva ani
intr-o echipd din Bordeaux, era un serios consultant
si la romana — si nu numai pentru elevii care doreau
sd cunoascd mai bine limba maternd, dar si pentru
cadrele didactice mai tinere, absolventi ai facultatilor
,la rusi”. Nu cred ca stia prea multa gramatica fran-
ceza, Insa era splendid ca ne preda franceza ca pe o
sansa de a cunoaste mai bine romana, de exemplu, la
compartimentul neologisme. S$i desi am citit cu dicti-
onarul explicativ alaturi ,,Viata lui Mihai Eminescu”
de G. Cilinescu sau romanul ,,Singur in fata dragostei”
de A. Busuioc, oricum, atunci cind ,,ma opinteam” la
anumite neologisme, imi ziceam, adeseori: ,,Stai ca
acest cuvint, parcd necunoscut ca sens, l-am invatat
la franceza!”. S& revin insd la prima mea lectie de
franceza. Profesorul ne-a povestit cite ceva despre
Franta — ,,cea mai civilizata tard din lume”, apoi, §i
mai amanuntit, despre Paris — ,,cel mai frumos oras
din lume”. Povestirea despre capitala franceza era
insotitd de demonstrarea unor vederi color, intr-o ex-
celentd executie grafica, reprezentind ,, les merveilles
de Paris” — splendorile arhitectonice ale Parisului. Ne
frapase din prima... insa profesorului nu i-a fost sufici-
entd aceasta vraja! La sfirsitul lectiei, ne-a declarat pe
cel mai grav ton: ,,Cine va invata bine franceza, peste
citiva ani va vedea aievea Parisul si toate minunile
acestui orag de basm!...”. Nu ne-a suflat o vorba despre
felul cum am putea vedea noi Franta, despre cum ar
ajunge la Paris niste elevi sau chiar absolventi ai unei
scoli medii de culturd generala, dintre care unii nici
la Chisinau nu fusesera, insd, am impresia, nici nu era

nevoie de asemenea precizari. Toata clasa — ca si altele
dinaintea noastra sau de dupa noi — s-a apucat cu multa
rivna s invete franceza, cu pronuntia ei imposibila,
cu groaza ceea de verbe neregulate... Caci, cine nu
dorea, cine nu doreste sa vada Parisul?!

Daca in liceele romanesti din perioada interbelica
era aproape obligatoriu ca elevii, indrumati de pro-
fesori, sa editeze reviste literare, in anii de ocupatie
sovietica aceastd frumoasa traditie a fost substituita
prin gazetele de perete. Astfel, aparent inofensiv,
o raza de creativitate — fie si limitatd, intrucitva, la
spatiul creatiei scolare — a fost adumbrita de o febrila,
insa prea putin rodnica activitate ideologizata. Dar,
in scoala din satul meu natal exista si revista literara!
Ca se numea ,,fnainte”, ca aparea la 1 mai (,,ziua so-
lidaritatii internationale a oamenilor muncii”) si la 7
noiembrie (,,aniversarea marii revolutii socialiste din
octombrie”) — conteaza mai putin acum, in acest con-
text. Intr-un caiet gros, de aproape o suti de pagini, de
doua ori pe an erau adunate cele mai bune compozitii
literare (,,compuneri” scolare), poezii alcatuite de
elevi, creatii folclorice culese de la batrinii satului.
Avea revista noastra §i o rubrica numita ,,Impresii de
lecturd”, in care elevii scriau despre cartile indragite
si autorii preferati.

Cum nu scriam versuri, si nici folclor nu-mi prea
placea sa culeg, am debutat la revista scolii cu niste
compuneri, dupa care profesorul de istorie, tot el si
pe post de redactor-sef din partea corpului didactic
(caci erau membri ai colegiului de redactie si citiva
elevi), mi-a propus si scriu niste impresii de lectura.
In acest scop, mi-a dat si citesc in vacanta mare doua
carti pe care urma sa le ,,recenzez”: ,,Batalie in mars”
de G. Nikolaeva si ,,Pamint al oamenilor” de A. de
Saint-Exupery. Precizez ca acest profesor era licentiat
al Universitatii din lasi, stia mai multe limbi europene,
nu insa si rusa, din care motiv ne stimula lecturile in
romanad, inclusiv prin Imprumuturi de carti din bibli-
oteca sa personala. Toamna, cind i-am dat ,,impresiile
de lecturd”, dupa ce le-a citit cu multa atentie, facind
pe marginile foilor de caiet mai multe remarci cu rosu,
mi-a zis ca ,,nu sint rele, dar...”. Acest ,,dar” m-a pus,
desigur, in garda si asteptam cu nerdbdare continuarea
discutiei. ,,Ce ai citit mai intii: prefata sau opera?”,
m-a intrebat profesorul. ,,Ciudata intrebare!”, mi-
am zis. Citisem, desigur, prefata mai intli, ca sd ma
edific cit de cit asupra autorului, romanului, epocii,
anturajului in care a fost scrisa cartea. ,,Daca vrei sa
mai scrii §i in viitor ,,impresii de lectura”, recenzii...
sa nu citesti prefata cartii decit dupa ce citesti lucra-
rea si 1ti formezi o opinie proprie despre cele scrise
de autor. Abia dupé aceasta citesti prefata, postfata,
pentru a-ti face o imagine mai completa. Altfel, vrei-
nu vrei, te lagi influentat de ideile, parerile autorului
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prefetei, care e un specialist, le stie pe toate, inclusiv
unele amanunte pe care un elev de la tara nu are cum
sd le cunoasca. Daca insa iti place foarte mult ceva
din prefatd — foloseste in scrierea ta si aceste opinii,
date, precizari de la inceputul sau sfirgitul cartii, insa
fa obligatoriu o trimitere: ,,Dupa cum scrie (considera,
noteaza, apreciaza etc.) criticul literar X...”.

Aceste sfaturi — de a citi mai intii cartea, apoi co-
mentariile (in forma de prefatd sau de cuvint-inainte,
postfata, tabel cronologic, referinte critice etc.), pre-
cum si de a face trimiteri la surse de prestigiu, atunci
cind le reproduceti intr-un fel sau altul — mi le-am
insusit temeinic din cl. a [X-a a scolii medii si, trebuie
sa recunosc, mi-au fost de o mare utilitate. Pe de o
parte, astfel intr-adevar m-am putut feri de influenta
altora (fie si a unor specialisti de vaza) in a aprecia
mesajul operei lecturate. Pe de alta parte, tot astfel,
am cdzut mai greu prada nefastei inrfuriri politizate
ce razbatea, pe atunci, din fiece scriere critica, mai
ales in cazul operelor de autori clasici — roméni, rusi,
francezi, germani, italieni, spanioli etc. — dar si in
comentariile vizind lucrarile scriitorilor ,,burghezi”,
adica moderni, din tarile capitaliste. Intr-un fel sau
altul, aceastd neinsemnata ,,mutare”, inovativd, in
abordarea lecturii, m-a ajutat sa-mi formez o impresie,
apoi si o conceptie personala despre un roman sau
o carte de poezii, despre opera unui scriitor, despre
literatura unui popor; in fine — despre insusi procesul
literar-estetic de la noi, apoi si din alte parti, din lumea
largd, sd-mi creez o viziune asupra literaturii si cul-
turii universale, daca vreti. Traiectoria, evolutia mea
in publicistica, in calitate de autor de eseuri despre
unele creatii de valoare sau despre autori mai celebri
si mai putin celebri — o datorez si acestor sugestii care
au putut sa-mi modifice abordarile in scris, in analize,
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Desi, ca tot omul, am crezut egoist, sincer, afectuos,
ca mai ales, daca nu exclusiv, in gcoala mea se produ-
ceau evenimente iesite din comun, capabile sa modeleze
elevi — viitori specialisti cu o gindire mai sigura, cu o
viziune mai proaspatd, mi-am dat seama ca existau in
R.Moldova si alte scoli la fel de bune, poate si mai bune
la acest capitol. Experienta de gazetar mi-a prilejuit in
repetate rinduri descoperirea unor profesori, respectiv
a unor elevi pentru care frecventarea scolii era infinit
mai mult decit o obligatie sau o necesitate de a acumula
cunostinte pentru promovarea in universitati, pentru
obtinerea specialitatilor dorite. Astfel, pot spune, am
avut adeseori revelatia abordarii creative si inovative a
procesului de invatamint. Nu voi mai recurge la exem-
ple din trecut — fie el Indepartat, fie mai apropiat —, ci
imi voi ilustra, de data aceasta, asertiunile cu un caz
recent, din ,,imediata apropiere” a existentei noastre.
In virtutea muncii de ziarist, dar si gratie pasiunii mele
vechi, netrecdtoare, pentru literatura, carti si lecturi,
am asistat la nigte captivante manifestari literar-estetice
organizate de dna prof. dr. in filologie V. Postolachi
de la Liceul ,,M. Eliade” din Chisindu. Manifestarile
acestea se numesc medalioane literare i au, de regula,
ca obiect al discutiilor creatia unui scriitor, mai rar — o
opera de un autor anume. De-a lungul unui deceniu,
au fost organizate aproape 30 asemenea medalioane
literare, la desfasurarea carora — in liceu sau la vreo
biblioteca din centrul capitalei — au fost antrenati sute
de liceeni. Unii dintre participantii la aceste adevarate
sesiuni de comunicari au ajuns specialisti de seama, chit
ca nu obligatoriu in domeniul filologiei, al literaturii, al
lingvisticii, dar §i in matematici, informatica, medicina,
cinematografie, economie, management etc. Schema
implicérii liceenilor la realizarea medalioanelor literare
este relativ simpla: doritorii (subliniez: numai elevii
care doresc, care se intereseaza efectiv de subiectul
si de impactul manifestarii) aleg o fatetd, o prisma a
creatiei scriitorului pus in discutie si dupa o familia-
rizare cu opera (eventual, si cu viata) acestuia, scriu o
comunicare, limitata la citeva pagini, respectiv, la citeva
minute de discurs. In cadrul unui medalion se identifica
5-7,uneori 10-12 aspecte ale creatiei unui scriitor. ,,In-
vestigatiile” liceenilor sint prezentate public, cu titlu de
discutie, aceasta avind loc, de obicei, dupa ce isi expun
opiniile toti colegii. Astfel a fost ,,disecatd” opera mai
multor scriitori clasici §i contemporani: M. Eminescu,
V.Alecsandri, A.Mateevici, N. Stanescu, M.Sorescu,
M.Eliade, Gr.Vieru, A. Suceveanu, N. Dabija, V. Ro-
manciuc. S-ar parea ca medalioanele literare nu fac
decit sa atraga elevii la o familiarizare aprofundatd a
creatiei unor autori inclusi in programele scolare si ast-
fel nu fac decit sa le vina in ajutor pentru a-gi aprofunda
cunostintele intr-un domeniu ,,sortit” a fi cunoscut cit
mai bine. Or, nu este chiar asa, de vreme ce liceenilor
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li se propune sa caute — si sd gaseasca — aspecte sau
prisme inedite de percepere sau chiar de interpretare a
creatiei literare. Si, credem, tocmai aceasta sansa: de a
cauta si de a prezenta ceva inedit, mai putin cunoscut si
nu prea accesibil, anume acest factor asigurd succesul
iesit din comun al manifestarilor organizate de dna V.
Postolachi. M-am convins, o data in plus, de dreptatea
continuta 1n presupunerea cu totul recent, cind un grup
de liceeni de la ,,M. Eliade”, In tandem cu colegii lor de
la Liceul ,,Al.L. Cuza”, s-au apropiat si de creatia unui
autor strain, ba chiar foarte strdin, dintr-un spatiu ,,abia
tangibil”. Doisprezece adolescenti au discutat, pret
de aproape doud ore, pe marginea unei proze estone,
a unui micro-roman de scriitoarea L. Promet (1922-
2007), aparut anul trecut in traducere romaneasca la
Editura ,,Prometeu” din Chisinau. Auditoriul a ramas
placut surprins de fatetele unei creatii literare estone,
scoase 1n evidentd de niste elevi din Chisinau! Tinerii
s-au referit nu numai la virtutile strict literar-estetice
ale prozei estone, dar si la conotatiile de ordin etnic,
politic, au discutat pe marginea categoriilor sociale i
profesionale prezente in carte, ba chiar si chipurile de
barbati si de femei, destul de pitoresti, s-au bucurat de
atentia lor. Felul atractiv de a prezenta comunicarile a
generat printre participanti dorinta de a largi tematica
discutiei, astfel aparind si premise ale unei manifestari
cu adevarat tineresti, n care a prins a domina elementul
interactivitatii, complicitatii, implicarii In descifrarea
unor aspecte banuite sau chiar nebanuite ale scrierii
alese pentru analiza, a creatiei literare in ansamblu.
Si totul a pornit de la niste imbolduri spre a ,,cerca
scripturile”, spre a vedea ce se mai face in alte parti,
cum se traieste §i cum se scrie intr-o tard nordica cu
un nivel avansat de dezvoltare economica si culturala.
Prin aceastd manifestare tinerii de la Chisindu au facut
si un important pas spre multiculturalism, spre famili-
arizarea cu spiritualitatea altor popoare — o doleantd, o
recomandare, Insa si o necesitate imperativa a existentei
noastre in epoca globalizarii.

Exemplele citate de noi, dupa cum ati observat,
tin mai ales de domeniul preocuparilor umanistice
din invatdmint. Nu e vorba numai de faptul cd am
abordat un domeniu mai apropiat muncii mele cotidi-
ene, intereselor si fascinatiei mele profesionale. Mai
e la mijloc si acest amadnunt: am impresia, ba chiar
increderea, ca spatiul umanistic este mai fertil pentru
inovatii si creativitate. Daca insd abordarile creative
si inovative sint, trebuie sa fie, o parte componenta a
oricarei forme de invatamint, atunci, desigur, exista
loc pentru ele si in domeniul real, si in studierea dis-
ciplinelor tehnice, medicale, economice s.a.m.d. Totul
depinde de profesori sau, cel mai mult, de dorinta, de
disponibilitatea cadrelor didactice de a-i predispune pe
discipoli la atitudini creatoare fata de lectii, de lecturi,
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de pregatirea tezelor, de alegerea viitoarei profesiuni
etc. Cum tindem spre o societate culta, civilizatd, nu
mai sperie pe nimeni faptul ca instruirea omului nu
dureaza cit anii de liceu, de facultate, de masterat sau
de doctorat, ci toatd viata. Asadar, se extind si terme-
nele de recurs la inovatie si creativitate. Se diversifica
si posibilitatile de a gasi si aplica forme, modalitati
creative si inovative. Imboldul, exemplul profesorului
este, de regula, unul ,,exploziv”, molipsitor pentru cei
mai multi elevi. lar de la acesti elevi, imboldul adeseori
merge mai departe — spre colegii mai anemici, spre
frati si surori, spre parinti chiar. Yom gdasi ,, punctele
nevralgice” ale imboldului pentru creativitate si ino-
vatie? — aceasta e intrebarea hamletiana, acum si aici,
cind notiunile, fenomenele care au constituit obiectul
scrierii noastre trec hotarul doleantelor, trec §i granita
provocdrilor, capatind contururile unui imperativ.
Cine va intelege bine aceastd axioma, va purcede cit
mai grabnic si c¢it mai responsabil la o modificare a
opticii in munca didactica, apoi se va apuca de lucru
la o scard noua, superioara, debarasindu-se de rutina,
de metodele perimate sau esuate. lar de aici i pina la
succesul jinduit nu sint decit citiva pasi. Nu-s usori,
nu-s simpli acesti pasi, dar nici imposibili nu sint. Sa
ne mai gindim o data la abordarile inovative §i creative
si multe ni se vor limpezi.
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Mariana IANACHEVICI,
presedinte APSCF
Daniela POPESCU,

expert in formare, membru al Grupului de lucru pentru formare

Tatiana LUNGU,

expert in formare, membru al Grupului de lucru pentru formare

Alianta ONG-urilor active in domeniul

Protectiei Sociale a Copilului si Familiei

Alianta ONG-urilor active in domeniul Protectiei
Sociale a Copilului si Familiei (APSCF) este o retea
de ONG-uri nationale si locale care si-au propus coali-
zarea in scopul promovarii politicilor sociale axate pe
copil si familie. Pentru realizarea acestui scop, Alianta
urmareste dezvoltarea capacitatilor ONG-urilor membre
si implicarea lor activa in implementarea serviciilor si
programelor locale destinate copilului si familiei.

in contextul dat, APSCF, in parteneriat cu Solidarite
Laique, Franta, si Federatia Organizatiilor Neguverna-
mentale in Protectia Copilului (FONPC), Romania, in
cadrul Programului PROCOPIL, realizat cu suportul
Ministerului Afacerilor Externe al Republicii Franceze,
a demarat implementarea unui Program de formare
pentru ONG-urile membre, care are drept obiectiv ma-
jor contribuirea la consolidarea capacitatilor acestora
pentru participare la elaborarea politicilor publice in
domeniul protectiei copilului si familiei, oferirea de
servicii sociale de calitate, monitorizarea respectarii
drepturilor copilului, sensibilizarea opinieipublice si a
factorilor decizionali in vederea respectarii drepturilor
copiilor in R. Moldova.

Programul de formare si-a propus ca prioritate trei

dezvoltarea serviciilor sociale adresate copiilor cu CES

(APSCF)
Programul de formare 2008-2009

si dezvoltarea activitatilor socioeducative cu copiii,
inclusiv animatie de timp liber. Pentru fiecare domeniu
a fost identificat un ONG resursa din rindurile ONG-uri-
lor membre ale APSCF (Centrul National de Prevenire
a Abuzului fata de Copii, Asociatia Femeia si Copilul
— Protectie si Sprijin, Asociatia Prietenii Copiilor si
Centrul de Informare si Documentare privind Drepturile
Copilului). Liderii ONG-urilor resursa au creat Grupul de
lucru pentru formare (GLF) care, impreuna cu partenerii
din Franta si Romania, au elaborat curricula de formare
si suporturile de curs.

Interes pentru participare la Programul de formare
au manifestat 45.de ONG-uri membre, dintre care doar
dosarele a 20 au corespuns criteriilor de selectare: compa-
tibilitatea misiunii i obiectivelor ONG-ului cu prioritatile
Programului; experienta in domeniu; capacitatea manage-
riald a organizatiei; calitatea de membru al Aliantei.

Programul de formare vizeaza dezvoltarea capacitati-
lor organizatiei, $i nu a persoanei. Astfel, au fost acceptate
in concurs dosare care au demonstrat experienta si pre-
zenta echipelor permanent angajate in activitate. Fiecarui
ONG i-a fost oferita posibilitatea sd aplice concomitent la
mai multe module de formare, daca acesta a dat dovada
prezentei resurselor umane necesare, respectiv cite 3
persoane pentru fiecare domeniu de interes.

STAGIUL DE FORMARE
ABUZUL SI NEGLIJAREA COPIILOR

Prevenirea si eliminarea violentei impotriva copilului a devenit, in ultimii ani, o problema de maxima
importanta pentru intreaga umanitate, inclusiv pentru R. Molodva. Studiul global privind violenta impotriva
copiilor, realizat de ONU in perioada 2004-2006, a demonstrat ca acest fenomen a crescut, la scard mondiala,
in proportii alarmante, iar masurile luate de autoritati sint insuficiente. Studiul Violenta in familie, efectuat de
UNICEF Moldova, confirma incidenta inalta a cazurilor de abuz si neglijare a copiilor in R.Moldova: 25% din
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copii sustin ca sint batuti de parinti; o treime din copii
afirma ca sint agresati verbal, iar 13% — abuzati fizic
de profesori; unul din zece copii a recunoscut ca a fost
abuzat sexual/molestat.

Angajamentele R. Moldova in domeniul protectiei
copilului de orice forma de violenta deriva din mai multe
acte legale aprobate la nivel national si international,
cele mai importante fiind: Conventia ONU cu privire
la drepturile copilului, inclusiv protocoalele optionale,
si Conventia europeand cu privire la protectia copiilor
impotriva exploatarii si abuzurilor sexuale, adoptata in
octombrie 2007. Prin semnarea Acordului interguverna-
mental ,,De a actiona acum asupra violentei impotriva
copilului” (Ljubljana, 2005), R.Moldova s-a angajat sa
elaboreze si sa aplice masuri pentru prevenirea violentei
fata de copii; sd promoveze politici nationale de con-
tracarare $i sanctionare a tuturor formelor de violenta
fata de copii, inclusiv pedeapsa corporala si tratamentul
umilitor; sd consolideze capacitatile institutionale in
educatie, sanatate, justitie; sa creeze servicii de protec-
tie pentru identificarea violentei i implementarea unor
strategii adecvate de prevenire a acesteia, de sustinere a
copiilor victime; sa identifice, analizeze si monitorizeze
cazurile de violenta fata de copii. Un moment aparte al
Acordului il constituie colaborarea autoritatilor cu orga-
nizatiile societatii civile prin abordari interdisciplinare
si participative.

Cu toate-acestea, constatdm o capacitate moderata
a institutiilor publice, dar si a sectorului asociativ, de a
recunoaste si a raspunde profesionist la cazurile de abuz
impotriva copiilor. Studiul Sensibilitatea sistemului la
identificarea, inregistrarea si raportarea cazurilor de
violenta fata de copii, realizat de UNICEF in 2006, arata
ca institutiile publice cu atributii de protectie a copilului
deseori nu au capacitatea de a recunoaste cazurile de
violenta asupra copilului, doar 15 la suta din specialisti
(pedagogi, medici, asistenti sociali, politisti etc.) pose-
dind cunostinte in domeniul violentei fata de copii.

Campanii de sensibilizare a opiniei publice, servicii
de prevenire si reabilitare a copiilor abuzati sint create
in mare parte de sectorul asociativ, cu sustinerea dona-
torilor straini, aceste actiuni insd au un caracter sporadic
si nu acopera nevoile existente in domeniu.

Stagiul de formare Abuzul §i neglijarea copiilor a
fost conceput in intentia de a ajuta societatea civild din
R. Moldova, prin dezvoltarea de cunostinte, competente
si abilitati, sa constientizeze complexitatea problema-
ticii, efectele violentei asupra generatiei in crestere si
sa 151 asume angajamente sociale pentru prevenirea $i
combaterea respectivului fenomen.

Prin stagiul de formare, desfasurat in perioada 3-6
noiembrie 2008, ONG-ul resursa — Centrul National
de Prevenire a Abuzului fatid de Copii’ si-a propus
realizarea urmatoarelor obiective specifice:

e familiarizarea cu notiuni generale despre abuz si
neglijarea copilului (tipuri, factori de risc/protec-
tie, consecinte imediate si de lunga durata);

e prezentarea cadrului legal si institutional 1n do-
meniu;

e diseminarea unor practici eficiente din R. Moldo-
va, Franta, Romania privind abordarea/raspunsul
la abuzul si neglijarea copilului.

Acest demers a fost materializat prin tratarea unui ir
de continuturi, multe dintre care au fost incluse la solici-
tarea audientilor. Printre cele care au suscitat un interes
aparte si au generat dezbateri constructive mentionam: Ce
este abuzul si neglijarea copiilor. tipuri, factori de risc/
protectie; Abuzul si neglijarea copiilor: atitudini si valori;
Traditii si practici culturale versus abuzul su neglijarea
copiilor;, Abuzul si neglijarea copiilor — o problema
globala. Politici internationale si nationale; Raspunsul

La stagiu au participat 19 reprezentanti (asistenti
sociali, pedagogi, psihologi, manageri etc.) ai 7
ONG-uri active in domeniul protectiei drepturilor
copilului din R. Moldova. Printre aspectele forte ale
stagiului, acestia au mentionat: alternarea reusita a
aspectelor teoretice cu cele practice, importanta su-
biectelor puse in discutie, accesibilitatea informatiei
expuse, posibilitatea de a face schimb de experienta
si cu-colegi din alte tari, profesionalismul forma-
torilor etc. La rugamintea de a se pronunta asupra
impactului stagiului asupra activitatii desfasurate,
audientii au punctat urmatoarele: o mai mare impli-
care in actiuni de prevenire §i contracarare a abuzului
asupra copiilor, optimizarea lucrului cu familiile intru
prevenirea abuzului emotional si sexual, impartasirea
cunostintelor acumulate colegilor, initierea in cadrul
institutiei a unui serviciu specializat 1n asistenta co-
piilor abuzati etc.

Eficienta seminarului, desfasurat sub forma de lucru
in plen si in grup, cu utilizarea unei game variate de
procedee si tehnici, inclusiv interactive, ca Studiul de
caz, Jocul de rol, Brainstorming, Conversatia, Proiectul,
Secvente contradictorii etc., a fost estimata de audienti,
conform scalei de la 1 1a 10, ca fiind de 9,6. Acestia au
confirmat, la unison, necesitatea instruirii continue, su-

L http://www.cnpac.org.md




QUO VADIS?

gerind, pentru stagiile ulterioare, o abordare mai aprofundata a temelor: Schimarea atitudinii i comportamentelor,
tehncii de lucru cu parintii, Modalitati de lucru cu copii abuzati, Profilul psihologic al victimei abuzului si cel al
abuzatorului, Responsabilizarea factorilor de decizie. Aspecte juridice in solutionarea cazurilor de abuz etc.

STAGIUL DE FORMARE
ACTIVITA:TI SOCIOEDUCATIVE CU COPIII. ANIMATIE DE TIMP LIBER

Animatia socioeducativa — un mod de a educa, de a invita si de a te dezvolta... prin joc — urméreste antrenarea
copiilor si tinerilor intr-un proces educational activ, complementar celui oferit de scoala si familie.

Munca de animator socioeducativ reprezintd o modalitate §i un instrument de relationare cu publicul prin inter-
mediul unor activitati de tip social, cultural, fizic si sportiv §i implica cunostinte §i abilitati de aplicare a diverselor
practici si tehnici de animatie in grup.

Animatia, ca metoda alternativa de educatie si de petrecere a timpului liber, permite:

dobindirea bunei dispozitii;

eliberarea de energie si formarea de reactii;
reproducerea si transformarea realitatii;
imbunatatirea contactului cu ceilalti;

consolidarea/construirea unor relatii de prietenie;
exersarea capacitatii de exprimare;

dezvoltarea creativitatii;

stimularea capacitatii de Intelegere a legaturilor
dintre diferite situatii etc.

Animatia — forma eficienta de organizare a timpului liber; Scopurile si obiectivele animatiei socioeducative ca
parte integranta a educatiei nonformale si locul acesteia in sistemul educativ contemporan; Tipurile si functiile
animatiei; Tehnici de baza ale animatiei socioeducative; Animatorul socioeducativ: capacitati, atitudini §i cunostinte
necesare; Competente fundamentale si competente generale ale animatorului au constituit aspectele-cheie abordate
in cadrul stagiului de formare Activitati socioeducative cu copiii. Animatie de timp liber, destasurat in perioada 3-6
noiembrie 2008 si-avind drept scop principal formarea si dezvoltarea abilitatilor ONG-urilor din R.Moldova in in
domeniul organizarii eficiente a timpului liber al copiilor si tinerilor.

Intentia si obiectivele urmarite prin elaborarea curriculumului §i organizarea acestui stagiu (ONG-ul resursa —
Asociatia Prietenii Copiilor®) au vizat:

imbunatatirea cunostintelor in domeniul serviciilor socioeducative;
dezvoltarea profesionald a celor implicati in derularea activitatilor de animatie — profesori, coordonatori,
operatori, voluntari etc.;

e cultivarea abilitatilor de comunicare interactiva, de desfasurare a lucrului in echipa, de elaborare a proiec-
telor de animatie, de asigurare a securitatii participantilor la activitate, de promovare a activitatii i imaginii
organizatiei etc.

Audientii, in numar de 20, reprezentanti ai 11 ONG-uri, au relevat faptul ca stagiul a corespuns intru totul as-
teptarilor si necesitatilor lor de instruire, iar participarea formatorilor din R.Moldova, Romania, Franta le-a facilitat
deschiderea spre experientele de succes din alte tari, constientizarea importantei implementarii educatiei pentru timpul
liber si a valentelor ei formative, familiarizarea cu multiple modalitati si instrumente de activizare a copiilor.

Solicitati sa enumere punctele forte ale stagiului, audientii au mentionat, in primul, aprofundarea cunostintelor
privind principiile si mijloacele de organizare a timpului liber, precum si prestatia si profesionalismul formatorilor,
consistenta informatiilor prezentate, diversitatea modalitatilor de desfasurare a instruirii si a suporturilor utilizate,
initierea in elaborarea de proiecte pentru diverse serbari si activitdti de zi cu zi cu copiii §i tinerii.

In opinia participantilor, cunostintele si competentele formate le vor permite sa eficientizeze activitatile de
animatie destinate copiilor si tinerilor, prin implicarea in acest demers a familiilor, dar §i prin construirea de parte-
neriate de calitate cu diversi actori comunitari.

2 htp://www.prieteniicopiilor.md
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Proiect educational orientat
spre pregatirea tinerilor

pentru procesul de integrare

europeana - evaluare intermediara

La 9-10 ianuarie curent, in incinta Centrului Edu-
cational PRO DIDACTICA a avut loc seminarul de
evaluare intermediara si de formare continua a profeso-
rilor-experimentatori ai disciplinei optionale ,,Educatie
pentru Integrare Europeand. Program experimental
pentru elevii de liceu”. Activitatea, sprijinitd financiar
de Fundatia SOROS-Moldova si avizata de Ministerul
Educatiei si Tineretului, a avut drept scop de a contribui
la cresterea gradului de informare si formare cu privire
la integrarea europeana si la imbunatatirea cunostintelor
despre problematica UE in mediul educational preuni-
versitar din R. Moldova.

La faza de pilotare, la cele 7 licee, selectate prin
concurs — LT Mereni, Anenii Noi (prof. Maia Zlotea
si Ion Frunza), LT ,,M. Eminescu” Cahul (prof. Oxana
Perju si Eufrosinia Dirlea), LT ,,St. Ciobanu” Talmaza,
Stefan Voda (prof. Petru Pavlicenco si Eleonora Pusca),
LT ,,A. Mateevici” Soldanesti (prof. Victoria Lesnic
si Stela Pantaz), LT ,,M. Eliade” Nisporeni (prof.
Raisa Andronache, Adriana Oala, Nina Sterpu), LT

»M. Eminescu” Falesti (prof. Lucia Gligor si Elena
Severin), Liceul de Inventica si Creativitate ”Prometeu
Prim” Chisinau (prof. Eugenia Negru) — au mai aderat,
din proprie initiativa, 2 institutii din Chiginau: LT
,»L.Deleanu” (prof. Raisa Stratulat) si Liceul ASM (prof.
Angela Ciorici).

Profesorii au fost certificati pentru modulul de didac-
tica a disciplinei optionale (constituit din 80 de ore), care
s-a axat pe urmatoarele obiective: cunoasterea procesu-
lui de integrare europeand din perspectiva cetateanului
R. Moldova; punerea in circuit a valorilor si atitudinilor
europene prin valorificarea experientei proprii in luarea
deciziilor; promovarea vietii de calitate; dezvoltarea cul-
turii de comunicare si cooperare pentru deschidere spre
integrare europeand; formarea pentru dialog intercultural
si promovarea unititii in diversitate. In cadrul evaluarii,
au fost organizate expozitii cu lucrarile elevilor, s-au
prezentat sinteze din agendele experimentale si s-a re-
curs la analiza detaliata a fiecarei ore predate, conform
unui algoritm propus de expertii-formatori: Lia Sclifos,
Rodica Solovei, Rodica Esanu si Vitalie Grosu.

Materialele didactice suport, elaborate si verificate
experimental —,,Ghidul pentru profesori” si ,, Auxiliarul
pentru elevi” (in limbile roméana si rusd) — vor fi puse
la dispozitia tuturor profesorilor si liceenilor din tara la
inceputul noului an de invatamint.

Cei peste 300 de elevi inclusi in experiment au
apreciat inalt noutatea, originalitatea si utilitatea de-
mersului pentru viata personald, dar si pentru viitoarea
carierd profesionala, orientatd spre standarde de calitate
europene.

Viorica GORAS-POSTICA,
Coordonator de proiect
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Seminarul-training

+MANAGEMENT EDUCATIONAL”

in cadrul Proiectului ,, CONSEPT/Consolidarea sistemului
de educatie profesionala tehnica in R. Moldova”

Printre proiectele implementate de Centrul Educa-
tional PRO DIDACTICA in anul 2009 se numara si
componenta ,,Dezvoltare organizationald” din cadrul
Proiectului ,,CONSEPT/Consolidarea sistemului de
pregatire profesionala tehnica in R. Moldova”, realizat
cu sprijinul financiar al Fundatiei ,,Liechtenstein Deve-
lopment Service” (LED).

Scopul componentei este de a contribui la dezvolta-
rea organizationala a institutiilor nou incluse in proiect:
Scoala profesionala nr.1 si Scoala profesionala nr.2 din or.
Cahul. Prin oferirea de suport profesional se va urmari:

e eficientizarea competentelor manageriale ale

echipelor administrative din scolile participante;

e organizarea si monitorizarea procesului de elaborare

a Planurilor de dezvoltare a institutiilor (PDS);

e asigurarea consultantei si expertizei profesionale

in procesul de elaborare a PDS.

in perioada ianuarie-februarie 2009, formatorii
Valentina Chicu, Gheorghe Girnet, Victor Sinchetru,
Gheorghe Salaru au evaluat necesitatile de instruire ale
personalului si capacitatile organizationale ale scolilor
mentionate, elaborind liste cu nevoi de formare si de dez-
voltare ale institutiilor. In baza evaludrii, a fost pregatit
si actualizat un program complex de instruire.

Primul training cu tematica ,,Management educati-
onal”, desfasurat in perioada 3-6 februarie 2009, a avut
drept scop eficientizarea activitdtii echipelor adminis-
trative din cele 2 scoli. Printre subiectele abordate s-au
inscris: aspecte teoretice si aplicative ale marketingului
educational; managementul schimbarii; management

general versus management educational; functii si roluri
manageriale; management participativ; managementul
resurselor etc. Salutar este faptul ca participantii au
manifestat din start o atitudine responsabila, deschisa
pentru schimbare, acceptind provocarea si constientizind
importanta proiectului atit pentru scolile pe care le re-
prezintd, cit i pentru sistemul de educatie profesionala
din republica.

Urmatoarele activitati sint planificate pentru luna
martie. In cadrul acestora, membrii echipelor manageria-
le vor initia, cu sprijinul formatorilor implicati, procesul
de elaborare a PDS, contribuind, astfel, la realizarea
unuia dintre obiectivele de baza ale componentei ,,Dez-
voltare organizationala”.

Rima BEZEDE,
Coordonator de proiect

P{@Didactica

R0 EDUCATIONAL

Numarul de ore academice — 24;

Numarul de participanti — 12-16 persoane;
Costul modulului per participant va fi fixat
in functie de specificul solicitarii (numarul de
cursanti in grup; locul desfasurarii (CE PRO
DIDACTICA sau in teritoriu); distanta pina la
localitate; pauza cafea, prinz etc.);

PROGRAMUIL
“FORMAREA CONTINUA A CADRELOR DIDACTICE — 2009
in cadrul serviciilor de consultanta contra plata
anunta inscrierea la trainingul

“PROMOVAREA CREATIVITATII S| INOVATIEI IN SCOALA”

Data desfasurarii activitatii va fi stabilita in
momentul formarii grupului.

Persoana de contact:

Lilia Nahaba, Coordonator de program.

E-mail: Inahaba@prodidactica.md

(+373 22) 54 25 56, 54 19 94,

fax (+ 373 22) 54 41 99
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Servicii la solicitarea beneficiarului
“OPTIMIZAREA PARTENERIATULUI GRADINITA-FAMILIE”

Cum am putea optimiza parteneriatul gradinita-
familie?

La aceasta Intrebare au gésit raspuns 57 de manageri
de gradinite din sectoarele Ciocana si Rigcani ale
mun. Chisindu si reprezentanti ai Directiei Generale
Educatie, Tineret si Sport, care au participat la seminarul
,»Optimizarea parteneriatului gradinita-familie”.
Activitatea a avut loc pe 11 februarie 2009, in incinta
Gradinitei nr. 161 (manager — Eufrosinia Hristovschi).
Responsabil de organizarea seminarului a fost Directia
Generala Educatie, Tineret si Sport, sectorul Ciocana,
in persoana Elenei Busilo, inspector-metodist.

La elaborarea materialelor si desfasurarea activitatii
de instruire au luat parte formatorii: Viorica Goras-Pos-
tica, Rima Bezede si Loretta Handrabura.

Obiectivele activitatii:

e actualizarea cunostintelor despre parteneriatul

gradinitd-familie;

e analiza factorilor ce favorizeaza si impiedica
parteneriatul gradinita-familie;

e examinarea relatiilor gradinita-actori comuni-
tari;

e abordarea comunicdrii ca element esential in
promovarea si asigurarea parteneriatului gradi-
nita-familie;

e identificarea relatiilor din familie si impactul

Parteneriatul scoala-familie:

acestora asupra parteneriatului;
e identificarea problemelor si a solutiilor de Tmbu-
natatire a parteneriatului gradinita-familie.
in cadrul activititii au fost aplicate mai multe metode
si tehnici de lucru, ceea ce a determinat desfasurarea
acestuia intr-o ambianta interactiva si a facilitat
implicarea tuturor participantilor. Managerii au dat
dovada de un interes sporit, care s-a intensificat cu fiecare
nou subiect propus pentru studiu, adresind intrebari si
prezentind exemple relevante din propria experienta
profesionala. Astfel, viziunea initiala despre semnificatia
parteneriatului s-a largit, s-a aprofundat si s-a actualizat,
participantii venind cu urmatoarele sugestii:
e a organiza i in continuare seminarii pe teme
actuale;
e aclabora un regulament pentru parteneriate;
e arealiza astfel de activitati si cu educatorii;
e a colabora cu CEPD si cu revista ,,Didactica
Pro...”.
Seminarul a fost apreciat de participanti ca fiind unul
extrem de util.
Centrul Educational PRO DIDACTICA propune si in
continuare programe de formare pentru institutiile pre-
scolare, invitind managerii si educatorii la colaborare.

Lilia NAHABA,
Coordonator de proiect

abordari

creative in contextul scolii prietenoase

-
e Wl T B

A

copilului

Astazi tot mai des auzim vehiculindu-se expresia
,»$coald prietenoasa copilului”, o expresie care emana
caldura si bundvointa, care promite o ambianta deose-
bitd pentru copiii nostri. Pentru unii périnti scoala este
prietenoasa prin definitie, pentru altii insa aceasta este
asociatd cu o institutie conservatoare, vazuta in culori
reci. Cum am putea contribui la cresterea numarului
celor care percep scoala ca o institutie prietenoasa?
Cum am putea contribui la promovarea imagini scolii
prietenoase? Cum am putea ajuta scoala sd institutio-
nalizeze aceasta abordare?

Cadrul conceptual pentru scolile si sistemele edu-
cationale prietenoase copilului, elaborat de UNICEF,
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presupune respectarea drepturilor copilului de catre
institutiile educationale, inclusiv prin:

e oferirea unui mediu sigur din punct de vedere
fizic, psihologic si emotional fiecarui copil;

e recunoasterea, incurajarea si dezvoltarea capa-
citatii de a studia a elevilor prin cultura scolard,
modalitdti de predare adecvate si continuturi
curriculare axate pe invatarea continua si pe cel
ce invata;

e asigurarea $i stimularea unui parteneriat functi-
onal cu parintii si familiile elevilor;

e dezvoltarea unui mediu in care copiii s fie mo-
tivati sa invete.

Desi toate aceste conditii sint importante in aborda-
rea scolii prietenoase, vom analiza in mod special par-
teneriatul educational scoala-parinti. Un parteneriat
calitativ scoala-familie poate contribui atit la formarea
personalitatii copilului si la asigurarea unui climat
psihologic favorabil, cit si la dezvoltarea unei scoli cu
o culturd organizationala impecabila, cu un statut si o
imagine de institutie ,,prietenoasa”.

Relatia scoald-familie este un subiect actual, abordat
atit In literatura de specialitate, cit si la multiple Intruniri
ale agentilor educationali. Astfel, 1a 26 februarie 2009, in
incinta Centrului Educational PRO DIDACTICA a avut
loc masa rotunda ,,Optimizarea parteneriatului scoala-
parinti”, in cadrul careia au fost facute publice rezultatele
sondajului national ,,Parteneriatul scoald-familie in
viziunea managerilor scolari” si s-au identificat barierele
ce Tmpiedicad functionarea eficienta a parteneriatului
educational scoala-parinti. La intrunire au participat
reprezentanti ai Directiilor Raionale Invatimint, Tineret
si Sport, manageri scolari, profesori si parinti, care
au fost sensibilizati in vederea depasirii problemelor
existente in construirea parteneriatului.

EVENIMENTE PRO DIDACTICA

Activitatea face parte dintr-un proiect regional amplu
»Sporirea participarii si calitatii In educatie”, sprijinit
de Institutul pentru o Societate Deschisa Budapesta,
Educational Support Program, CEPS Ljubljana, al carei
scop vizeaza sporirea calitatii, participarii si echitatii in
educatie.

Parteneriatul scoalia-familie se refera la edificarea
si dezvoltarea unor relatii pozitive intre acesti doi actori,
la unificarea sistemului de valori care poate avea un
efect benefic atit asupra copiilor, cit $i asupra promovarii
valentelor scolii prietenoase.

Din pécate, sondajul realizat si discutiile din cadrul
mesei rotunde au reliefat un sir de probleme care afec-
teaza initierea si mentinerea unui parteneriat calitativ,
fapt cu repercusiuni asupra scolii ca institutie priete-
noasa copilului. Printre problemele cele mai stringente
se numara:

e cxistenta multiplelor bariere in functionarea
eficientd a parteneriatului educational scoala-
familie, cauzate inclusiv de circumstantele socio-
economice si culturale ale perioadei de tranzitie
pe care o parcurge tara,

e lipsa repartizdrii clare a rolurilor si a responsa-
bilitatilor intre parteneri: scoala-familie-copil;

e transparenta insuficienta In luarea deciziilor, lipsa
informdrii reciproce si sistematice a parteneri-
lor;

e pregatirea/calificarea profesionala modesta a
administratiei institutiei de Invatamint, a profeso-
rilor si a parintilor pentru construirea unor relatii
de parteneriat calitativ si realizarea obiectivelor
comune;

e implicarea parintilor doar In sprijinirea materiala
sau in depdsirea unor situatii critice cu care se
confrunta scoala etc.

Printre principalele impedimente in realizarea par-
teneriatului scoald-parinti mentionate de participanti
figureaza:

e migratia parintilor, care face imposibila comu-

nicarea gcoald-parinti;

e lipsa de timp a parintilor — acestia sint prea ocu-
pati pentru a se implica activ in viata scoli;

e lipsa unei metodologii, a unui suport metodic
pentru pedagogizarea parintilor i pentru initierea
acestora in domeniul parteneriatului educatio-
nal;

e lipsa unitdtii de opinii intre familie §i scoalad
privind valorile general-umane promovate si
cultivate la copii;

¢ neglijarea de catre unii manageri a rolului parin-
tilor 1n viata scolii; lipsa initiativei si a dorintei
de a antrena parintii in procesul de luare a deci-
ziilor;

o lipsa, atit in interiorul scolii, cit si in afara ei, a
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resurselor umane si materiale necesare;

e lipsa unor modele de parteneriat si a unor practici
pozitive la nivel national;

e necunoasterea de catre parinti a responsabili-
tatilor ce le revin privind educatia si instruirea
copiilor;

e pierderea increderii parintilor in scoala;

e suprasolicitarea scolii cu responsabilitati aditio-
nale;

e inaplicarea unor strategii eficiente de realizare a
parteneriatului;

e climat psihologic nefavorabil cauzat de factori
socioeconomici si culturali.

Intr-adevar, probleme si obstacole sint foarte multe:
lista nu este una exhaustiva, avind in vedere schimbarile
care au loc in R. Moldova atit la nivel macrosocio-
economic (exodul in masa a populatiei adulte, criza
de valori etc.), cit si la nivel de scoald. Dar, in acelasi
timp, dispunem de suficient potential intelectual si spi-
ritual pentru a rezolva si a depasi aceste obstacole intru
binele si prosperitatea copiilor nostri. Printre cele mai
constructive cai de solutionare a problemelor legate de
parteneriatul scoald-familie propuse de participanti se
numara:

e organizarea unor activitati scolare, comunitare
si sociale in care parintii sa fie angajati direct, la
toate etapele;

e implicarea parintilor in scrierea si implementarea
de proiecte locale si nationale;

e fondarea unor centre la scara raionalad/locala de
pedagogizare/de instruire a parintilor;

e desfasurarea de catre APL in parteneriat cu
DRITS, cel putin o data in jumatate de an, a unor
seminarii/programe de instruire pentru parintii
tineri;

o efectuarea de sondaje in vederea analizei nevoilor
de formare a parintilor;

e cditarea unui ziar local ,,Glasul gcolii”;

e implicarea asociatiilor parintilor in dirijarea pro-
cesului instructiv-educativ si in luarea de decizii
nu numai in colectarea de fonduri financiare;

¢ introducerea, in institutiile preuniversitare si
universitare, a unui curs de educatie familiala,
care sa includa modulul ,,Parteneriatul scoala-
familie”;

e promovarea experientelor de succes privind
parteneriatul scoala-familie;

e organizarea de seminarii pentru parinti si diriginti
in liceu;

e delegarea parintilor a unor responsabilitati con-
crete ce tin de guvernarea scolii;

e derularea de programe de instruire speciale la
subiectul dat pentru cadrele didactice etc.

In afari de sugerarea unor solutii constructive la

problemele parteneriatului scoala-parinti, participantii
la masa rotunda au fost solicitati sa identifice abordari
creative ale respectivelor probleme. E imbucurator faptul
cd, in pofida tuturor dificultatilor, unele scoli au demarat
deja activitati de implicare a parintilor in viata acestora.
Tinem sa va Tmpartasim si dvs., In speranta preluarii si
implementarii lor cu succes, respectivele practici:

e ziua autoconducerii scolii de catre parinti (aces-
tia participind pe post de profesori, manageri,
diriginti etc.);

e fondarea unui Centru de resurse pentru familie
(Clubul tinerei familii, Clubul bunicutelor, Clu-
bul taticilor);

e vizite individuale la domiciliu in conditii non-
formale;

e cmisiuni televizate (dialog/dezbateri intre profe-
sori §i parinti);

e organizarea unui grup de initiativa, atit la nivel
local, cit si la nivel raional (DRITS), care si
aiba in vizor problemele parintilor, dar si cele
ale parteneriatului parinti-scoala;

e functionarea ”Universitatii pentru parinti” intru
familiarizarea parintilor cu tendintele si teoriile
educationale si aplicarea lor in practica;

e initierea unor ateliere pentru parinti pe interese
(cultura, educatie, alimentatie, invatamint, sport
etc.).

Scoala din R. Moldova este profund afectatd de
tranzitia prin care trece intreaga societate, fiindu-i cu atit
mai greu sa 1si realizeze obiectivele de baza, cu cit provo-
carile cérora trebuie sa le faca fata sint mai complexe ca
oricind. Astfel, starea materiala precara, lipsa dotarilor,
abandonul scolar in crestere, abandonul didactic (exodul
profesorilor) sint doar citeva dintre probleme, a céaror
rezolvare depinde, in mare, de factorii de decizie, de
traiectoria de dezvoltare a intregii tari.

Pentru noi, actorii educationali, este important sa
facem ceea ce ne sta in puteri: sd credm 1n scoald o
atmosfera prietenoasa, calda si binevoitoare; sa-i ofe-
rim copilului un mediu sigur si protector; sa asiguram
calitatea demersului Intreprins. Scriind aceste rinduri,
imi vin in minte zeci de scoli din republica care, in
pofida tuturor dificultatilor de functionare, au o cul-
turd organizationala de invidiat, adevarati profesori ai
scolii prietenoase, consilii ale parintilor functionale,
care participa la procesul decizional, scriu proiecte,
pun umarul la remedierea situatiilor dificile. Aceste
institutii de invatamint reusesc sa ofere conditii de
studiu adecvate, sa stabileasca si sa mentina relatii de
parteneriat comunitar eficient si, nu in ultimul rind, sa
acorde oportunitati si sprijin pentru implicarea parin-
tilor In viata si activitatea lor.

Rima BEZEDE
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Carmen CRETU

Universitatea “Al. I. Cuza”, Iasi

Interactiunea comunicationald care trebuie sa se
instituie intre scoald si comunitate se contureaza ca o
retea de arii de resurse umane in care fiecare preia o
anume perspectiva a sustinerii copilului in dezvoltarea
sa aptitudinald, emotionald si caracteriala. Arhitectul
acestei retele comunicationale de care depinde, in
ultimd instanta, succesul asistentei educationale a
exceptionalitatii nu poate fi altul decit coordonatorul
programului diferentiat si personalizat pentru elevul
cu aptitudini inalte. Acest program se poate institui la
diferite niveluri ale politicilor si strategiilor educationale
(scoala, inspectorat scolar, minister, ONG etc.).

Managementul curriculumului diferentiat si
personalizat presupune o succesiune de faze recurente
ale diferentierii experientelor de invatare:

1. Viziunea

2. Initializarea

2.1. Conceptualizarea

2.2. Expertizarea

2.3. Climatizarea

3. Planificarea

4. Aplicarea

5. Institutionalizarea.

1.Viziunea pentru un astfel de program este interpre-
tatd ca o intentie pentru schimbare, pentru optimizare,
care nu emerge neaparat de la nivel national. De cele mai
multe ori, ea este generata dintr-o scoald, dintr-un colectiv
de cercetare sau dintr-o catedra universitara.

Parteneriatul scoala-comunitate
in promovarea talentelor

2. Initializarea incepe In momentul in care viziunea
se transforma in “misiune realizabila” si capata o forma
mai concreta prin conturarea unui plan-cadru.

2.1. In faza de conceptualizare sint adoptate
definitiile de lucru pentru termenii-cheie ai oricarui
program educational special pentru elevii supramediu
dotati aptitudinal (talent, precocitate, accelerarea si
imbogatirea studiilor, segregare etc.). De asemenea, se
abordeaza probleme ca: utilitatea programului pentru
elevii talentati; receptarea aplicdrii acestui program
de catre variate segmente ale comunitatii; justificarea
programului in termeni de politicd educationala etc.
Obiectiile sau rezervele din partea oricarui membru al
scolii in care se va introduce programul trebuie tratate
cu toata atentia, pe cai colaborative si transparente pina
la totala clarificare.

2.2. Pentru parcurgerea acestei faze, se constituie
o comisie de expertizare si avizare a programului,
formata din pedagogi competenti in domeniul cultivarii
aptitudinilor, care vor analiza in detaliu conditiile
concrete ale scolii unde se va aplica programul.
Recomandam formarea a doua astfel de comisii, cu
activitate independenta, pentru semnalarea punctelor
critice i pentru analiza lor prin comparatie sau opozitie.
Aceste comisii joacd implicit si rolul de avocati ai
educatiei diferentiate in general.

2.3. Climatizarea este primul pas in acceptarea
reala, in fapt, a programului. Climatul pozitiv sau
receptiv se creeaza prin incredere 1n utilitatea i succesul
programului, prin comunicare autentica intre parteneri
(coordonatori si executanti), prin cooperare profesionala,
prin implicare nemijlocitd. Evaluarea aspectelor de
climat presupune analiza parametrilor de mediu fizic, in
special a resurselor materiale, a ambiantei psihologice
(atitudinile, motivatiile, angajarea afectiva a actorilor
programului) si de context organizational, in primul rind
structura administrativa.
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3. Planificarea presupune evaluarea nevoilor
programului (o banca de date despre nevoile elevilor,
profesorilor, parintilor, comunitatilor implicate si
informarea staff-ului programului prin rapoarte
concise asupra acestor nevoi); formularea obiectivelor
programului, pornind de la obiectivele generale extrase
din filozofia si politica educatiei diferentiate si incheind
cu operationalizarea obiectivelor pentru fiecare faza
a programului, si proiectarea propriu-zisa (detalierea
fiecdrui moment; corelarea programului diferentiat
cu programul general, prin articulare, integrare si
consolidare reciproca; metodele, procedeele si tehnicile
de evaluare formativa; strategia si metodologia consilierii
pedagogice si psihologice).

4. Implementarea programului parcurge urmatoarele
faze: pregdtirea (identificarea elevilor cu aptitudini
inalte, selectia si trainingul profesorilor, popularizarea
programului, sesiuni de informare a elevilor, parintilor si
profesorilor asupra a ceea ce li se ofera si ce se asteapta
de la ei); desfasurarea efectiva a programului zi de zi;
observarea clevilor si profesorilor ca parte integrantd a
pilotajului de program, care are scop de feedback (pentru
atingerea scopului este necesara respectarea anumitor
conditii: confidentialitate, intelegerea corecta a rolului
observatorilor de cétre cei observati, profesionalita-
tea metodologica a observatiei); evaluarea, efectuata
cu scopul redimensiondrii nevoilor actorilor in urma
parcurgerii programului si diagnosticarii impactului
acestuia.

5. Institutionalizarea sau generalizarea marcheaza
momentul 1n care programul special pentru elevii cu
aptitudini supramedii este recunoscut §i incorporat in
sistemul educational general.

Un rol major in retelele de parteneriat este asumat de
familie. Rolurile-cheie jucate de parinte in ipostaza sa
de complice la dezvoltarea talentelor sint esentializate
sugestiv de Alvino, in lucrarea “7 pasi in implicarea
parintelui in relatia cu scoala”:

1. Parintele ca learner

Parintele trebuie s se informeze asupra procesului
de conducere si de organizare a procesului instructiv-
educativ din scoala.

2. Parintele ca ajutor

Cel mai vechi si mai recunoscut rol al parintelui
in relatia cu scoala este acela de sprijinitor voluntar al
profesorului in activitatea didactica. De pilda, parintii pot
ajuta profesorii in desfagurarea activitatilor extrascolare
pentru copiii talentati.

3. Parintele ca “suporter” al imaginii pozitive
despre scoala

Promovarea prin cai diverse, informale, in familie
si comunitate, a unei atitudini pozitive fatd de scoala.
Sugestii: scoala poate oferi bucuria cunoasterii;
profesorii trebuie sa fie respectati; studiul individual este

o responsabilitate fireasca a elevului; scoala inseamna
si locul prieteniilor.

4. Parintele ca sursd complementard de informatie
pentru scoald

Parintii furnizeaza informatii despre comportamentul
in familie al elevilor. Acestea determina profesorii
sd fie mai sensibili la diferentele individuale si sa
individualizeze mai mult experientele de invitare.

5. Parintele ca resursd educationald

Impartasind copiilor propriile interese cognitive,
pasiuni, evenimente profesionale sau chiar experienta
lor de viatd, parintii pot deveni o sursa semnificativa de
imbogatire a situatiilor de invétare. Totodata, parintii
sint adesea mentorii proiectelor de studiu individual al
copiilor.

6. Parintele ca profesor

Parintii sint primii profesori ai copiilor si au, adesea,
cel mai puternic impact educational asupra lor. Ei ofera
cadre de referinta pentru raportarea valorica a copiilor
lor, pina la maturizarea acestora §i poate chiar mai tirziu.
Din aceasta perspectiva, parintii ar trebui sa se considere
educatori responsabili.

7. Parintele ca initiator al schimbadrii in scoald

Este un rol si, concomitent, un drept al parintelui
sd analizeze critic activitatea din scoala si sa pretinda
acesteia sa se adapteze nevoilor copiilor talentati. Pentru
aceasta, parintele urmeaza sa invete cui trebuie sa i se
adreseze (unei persoane cu putere de decizie sau de
interventie), cind trebuie sa intervina (cind nu este prea
tirziu sau cind problema devine acutd), cum sa intervina
(un numadr cit mai mare de parinti i detinind informatii
corecte).

ROLUL COMUNITATII SI
AVOCATURA EXCELENTEI

Recent, literatura psihopedagogica a conduitelor
performante a adoptat termenul avocatura excelentei cu
sensul explicit de sprijinire, sustinere, pledoarie, popu-
larizare i congtientizare a ideii de promovare a valorilor
registrului aptitudinal. Constatind insa frecventa tot mai
mare a termenului in anii ‘90 in paginile revistelor de
specialitate (de ex., Gifted Education International,
Gifted Child Quarterly, European Journal for High Abi-
lity) 1 analizind conotatia noud pe care o dobindeste in
contextele diferitelor articole, consideram ca preferinta
pentru acest concept semnaleaza, chiar si metaforic, doua
realitati ale cimpului educational care devin in incidenta
complexificarii problematicii lumii contemporane din ce
in ce mai evidente: injustitia practicatd fata de sansele
persoanelor cu potential aptitudinal inalt de a se afirma
si consacra, deci incdlcarea unor “drepturi” individua-
le; injustitia practicata in diferite forme fata de sansele
grupurilor sociale, de la cele locale la cele nationale i
continentale, de a prospera prin administrarea capitalu-
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lui propriu de excelentd, deci eludarea unor “drepturi’
colective.

,~Avocatii talentelor” provin, in general, din rindul
parintilor, educatorilor, cercetatorilor stiintelor educatiei,
asociatiilor si fundatiilor nonguvernamentale. Scopul lor
este de a interveni, prin cai specifice, in favoarea valo-
rizarii potentialului uman inalt. Prin actiuni cumulate in
ultimul sfert de veac si desfasurate pe diverse meridiane,
in intensitati si modalitati diferite, aceste grupuri au
realizat o autentica avocatura, argumentind drepturi-
le talentelor. in pledoarie, aceste drepturi s-au numit
“sanse egale la educatie”, “sanse egale fatda de ofertele
societatii”, “dreptul de a fi diferit”, “dreptul la educatie
diferentiata”, “recunoasterea nevoilor speciale”, “dreptul
de autor”, “dreptul de a fi inteligent” etc. De fapt, avocatii
valorilor aptitudinale au translat si decodificat discur-
surile psihopedagogice care argumenteaza necesitatea
asistentei educationale si sociale a elitelor aptitudinale, in
planul mesajului social si al actiunii publice. Prin aceasta,
avocatura talentelor si-a definit functia principala: sem-
nalarea unei nevoi educationale specifice.

Obiectivele avocaturii, asa cum pot fi ele delimitate
prin analiza activitatilor Intreprinse pind acum, presu-
pun: sensibilizarea si constientizarea publicului larg
asupra specificitatii conduitelor aptitudinal performante;
neutralizarea prejudecitilor legate de natura supranatura-

“Ii cunoastem pe acei stranii copii matematicieni,
acele miracole in aritmetica, reugind, printr-o capa-
citate inndscutd, sa calculeze mintal cu sumele cele
mai impresionante. Ei bine, ei pierd totdeauna ceva
din aceasta capacitate, ba chiar o pierd in intregime
daca sint invatati sa calculeze conform unor reguli,
la fel ca tofi ceilalti oameni.”

(J.-M. Guyau)

13, diabolica sau patologica a exceptionalitatii; corijarea
opiniei eronate a fatalitatii succesului pentru cel inzestrat
cu potentiale aptitudinale latente; determinarea politici-
lor educationale de promovare a talentelor; sustinerea
cercetarii stiintifice a domeniului; sprijinirea cultivarii
si afirmarii talentelor.

Fiecare grupare are tendinte proprii de evolutie in
acord cu contextele particulare in care fiinteaza, con-
texte determinate de jocul dintre prioritati si necesitati;
frenatori. Transgresind specificitatea individuala a gru-
parilor, putem totusi delimita citeva tendinte cu aspect
general: activarea opiniei publice si a guvernelor pentru
abordarea efectiva si nu doar declarativa a problematicii
acestei educatii specifice; incurajarea cercetarii stiintifice
a domeniului; constituirea unei directii permanente i spe-
cifice de reformare a Invatdmintului i educatiei; atragerea
lumii oamenilor de afaceri, a fundatiilor filantropice in
sustinerea continua si sistematica a talentelor; recunoas-
terea ca valori a unei game mult mai largi de expresie a
talentului uman si depistarea manifestarilor lor in rindul
tuturor mediilor culturale si sociale, inclusiv al celor mai
defavorizate; tutorizarea, monitorizarea si consilierea
promovarii talentelor §i a formarii promovatorilor de
talent; elaborarea si adoptarea unei legislatii in domeniul
promovarii talentelor; relationarea cu organisme interna-
tionale cu traditie ca ONU, UNESCO, UNICEF etc.

Totusi, cea mai importanta tendinta actuald in dome-
niu ni se pare a fi exprimata nu atit in termeni logistici,
ca cei de mai sus, ci in termeni de schimbare de optica
asupra finalitatii primordiale a avocaturii pro talent. Pe
acest registru, consideram ca asistam la o mutatie plina
de semnificatii pentru viitorul educational al societatii:
cultivarea aptitudinilor la nivelul persoanei este relati-
onata cu explorarea excelentei societatii in ansamblu.
Astfel, promovarea talentelor devine o componenta a
educatiei pentru valori.
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Automatismul didactic genereaza automatisme

in predare. Cit de creativi sint profesorii

nostri?

Summary: The article presents in summary the results of a research carried on a large group of students in educational sciences.
The findings demonstrate that as far as the initial as well as th in-service training are formal, the teachers’ way of teaching remains
also formal, though the students as individual personalities have, most of them, creative and imaginative capacities.

Key-words: teacher, creativity, stimulation.

SITUATIA DE FAPT

in general, metodele didactice sint insusite de cadrele
didactice formate sau in curs de formare in principal pe
cdi teoretice, itinerarul obisnuit fiind: transmisia acade-
mica (predarea de cétre profesorul formator) sau prin
puterea autoritatii (dorinta inspectorului, articole, carti,
bibliografie — obligatorie 1n diferite examinari). Reactiile
profesorilor, in acest context, sint mai degraba automate;
ei preiau fara discriminare metoda care li se oferd, vorbesc
despre ea ca fiind cea mai buna (intrucit e cea mai noua,
pentru ei), dar nu au nici un antrenament pentru a o aplica
corect, fiecare utilizind-o dupa cum (nu) a inteles.

Intreaga metodologie didactica se reduce, in mare

masurd, la o listd-rutind de metode, utilizate mai mult
sau mai putin adecvat, in functie de nivelul de intelegere
si experientd a fiecaruia. Astfel, in pofida elementelor
noi de cunoastere, in predarea zilnica s-au schimbat cu
adevarat foarte putine lucruri. Comportamentul didactic
poate fi deci caracterizat prin urmatoarele:

— orezistentd teoreticad minima: acceptarea necriti-
ca anoii informatii §i promovarea ei autoritarista
(in cazul persoanelor cu putere de decizie);

— orezistentd maxima in activitate: abandonarea in
practica a noii informatii achizitionate sau utili-
zarea el deformata, intr-o maniera rutiniera.

Primul impuls (gresit) si cea mai simpla actiune

(gresitd) este de a acuza profesorii de incapacitatea/lipsa
de dorintd in a se adapta noutatilor. Realitatea insa este
diferita. n calitate de receptori de informatie, profesorii
manifesta un maximum de acomodare si de efort pentru
a gasi un loc 1n structura lor de concepte pedagogice
pentru ceea ce li se prezinta ca fiind nou si/sau util.

Problema rezida, de fapt, in formarea lor initiala; ei

primesc o multime de informatii bazate insa pe mult mai
si despre programele de perfectionare, axate pe transmiteri
de tip prelegere. Este agadar un mare semn de intrebare
privind abilitatea profesorilor de a face fatd asteptarilor
elevilor dotati, creativi, independenti si originali. Care ar fi
sansa de dezvoltare a unui asemenea elev — pe oricare nivel
de pre/scolarizare — sa primeasca atentia si antrenamentul
necesar din partea unui cadru didactic, care nu a fost pregitit,
sub nici un aspect, pentru acest tip de relatie?

STUDIUL

in acest context, a fost interesant de examinat ci-
teva aspecte legate de flexibilitatea si creativitatea pe
care ar trebui s le posede profesorii de la Inceputul
activitatii didactice. Cercetarea a incercat sa clarifice
aspectele prezentate mai sus si sa raspunda la intrebari-
le: a) Primesc profesorii o pregatire adecvata, care sa i
ajute in achizitia noilor informatii de tip educational?;
b) Personalitatea profesorilor prezinta caracteristicile
necesare pentru o adaptare flexibila la noile cerinte, la
noile realitati ale lumii educationale contemporane?;
¢) Prezinta profesorii un grad de creativitate care sa le
permita sustinerea creativitatii copiilor/elevilor?

Au fost utilizate urmatoarele metode: un chestionar;

Esantionul a fost alcatuit din studenti in anii I-11I
(avind ca prima specializare Stiintele educatiei si a
doua — o limba straind), cu virsta cuprinsa intre 20 si
53 de ani. Numai 3 dintre ei au fost barbati. Numarul
subiectilor a variat 1n jurul cifrei 60: la chestionar au
raspuns 56 de studenti; la sarcina 1 — 60 de studenti, iar
la sarcina 2 — 68 de studenti. Subiectii au fost Impartiti
in 3 categorii: a) educatoare si invatatori care se aflau
in procesul de continuare a studiilor; b) adulti avind alte
profesii; ¢) studenti foarte tineri care nu aveau experienta
de munca.

Ipotezele de lucru au fost:

1. Raéspunsurile studentilor care lucreaza in in-
vatamint sint superioare calitativ (informatie
mai bogatd) decit rdspunsurile studentilor din
celelalte doua categorii.

2. Raspunsurile la sarcina 1 prezinta un anumit grad
de omogenitate, nedepinzind de categoria socio-
profesionald 1n care se Incadreaza studentii.

3. Raspunsurile la sarcina 2 sint mai imaginative
la studentii care lucreaza in invatdmint decit la
celelalte categorii de subiecti.

Descrierea sarcinilor:

1. Chestionarul cuprinde 10 intrebari cu raspuns
deschis care se refera la cunostintele generale
ale studentilor in artd, muzica, functionarea
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emisferelor cerebrale, metode noi de invétare,
procedee de organizare a clasei.

2. Sarcina 1: ,,Ce-ar fi dacd ai zari pe strada un
magdrus care se plimba avind in jurul gitului o
esarfa de matase roz?”

3. Sarcina 2: ”Ce-ar fi dacd, intrind in clasa, ti-ai
vedea elevii cum se transforma, rind pe rind, in
iepurasi?”

Succesiunea aplicarii probelor a fost urmatoarea:

sarcina 1; chestionar; sarcina 2.

Interpretarea rezultatelor:

Chestionar: Intrebarile privind preferintele muzicale
si utilizarea muzicii in clasa: mai mult de jumatate din
studentii foarte tineri se indreapta spre muzica ,,moderna”
—dance, house, pop. Aceste preferinte apar sporadic si la
celelalte categorii. Motivele sint vag formulate: muzica
buna/placuti etc.; 53,4% din subiecti manifesta diverse
preferinte; restul — mai degraba o ,,indiferentd” muzicala.
In ceea ce priveste utilizarea muzicii in procesul pedago-
gic, 37% din subiecti aleg muzica clasica; din modul de
motivare insa nu apare clar daca acestia stiu exact la ce se
refera ori daca cunosc genuri ale muzicii simfonice; accen-
tul este pus nu pe genul muzical, ci pe starea emotionala
care trebuie dezvoltatd (de relaxare). In celelalte raspunsuri
(63%) se disting 2 categorii cu referintd la situatia edu-
cationald: cintece pentru copii si/sau accesibile copiilor;
cintece/melodii adecvate subiectului predat in clasa.

Aceste raspunsuri constituie, mai degraba, intuiri ale
unor procedee de utilizat decit rezultatul unei practici
regulate in clasa.

Raspunsurile subiectilor (inclusiv §i mai ales ale
cadrelor didactice) la intrebarile privind metodele de
predare si formula cea mai potrivitd de combinare a
acestora in clasa arata existenta unei confuzii intre:
metodele didactice si cele non-didactice (de pilda,
brainstorming-ul este considerat ca fiind metoda de
predare/invatare); metodele didactice si tipurile de
organizare a invatarii (invatarea in grup/perechi);
metodele de invatare si mijloacele de invatare (de pilda,
a avea un computer este considerat metodd de invatare, in
loc de metoda invatarii asistate de calculator); metodele
de predare/invatare si metodele de evaluare.

Intrebarile privind ambianta clasei: raspunsurile se
referd la tablouri (34,5%); camera si mobilier (38%);
material de predare (26%); mijloace tehnice, audio-
vizuale (58%). Cei mai multi opineaza ca in clasa trebuie
sa existe tablouri cu imagini din povesti si peisaje; foarte
putini respondenti leagd aceste imagini de subiectele
ce trebuie predate. In plus, 40% din respondenti nu
pot explica motivul pentru care aleg acele imagini si
nu altele. Este evident ca studentii (cadre didactice in
prezent sau viitoare) nu au o reprezentare coerenta a
structurarii unei sali de clasa adecvata copiilor, precum
si predarii/invatarii.
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Intrebarile privind notiunile de baza ale functionarii
emisferelor cerebrale au produs, in general, raspunsul
”nu stiu” ori, in cazul in care s-au dat unele raspunsuri,
acestea au fost complet in afara subiectului.

Sarcina 1. Se refera la capacitatea profesorului de a
intra intr-o lume imaginara ori, cel putin, intr-un joc. Par-
ticipantii la studiu au fost solicitati sa relateze posibila
lor reactie in cazul unei intilniri neasteptate (un maga-
rus purtind o esarfa de matase roz). Numai 8 din 60 de
subiecti (13%) intra In situatie §i nareaza mici povestiri
imaginare. Este interesant de observat cé acelasi procent
dezvolta puternice reactii impotriva oricarei alternative
la realitatea concreta: “nu este posibil...”, ,,nici macar
nu pot sa imi imaginez...”. Cele mai multe raspunsuri
considera ca o persoana, din diferite motive, a pus acea
esarfd pe magarus.

Sarcina 2. Se refera la relatia semnificativa si respon-
sabila cu elevii; acest tip de sarcind activeaza subiectii
in a gasi resurse interioare, implicind imaginatia §i
solutiile creative.

Astfel, existd numai 4 raspunsuri negative ferme
(,,imposibil”, ,,asta nu se poate intimpla”) si 2 — ,,nu
stiu”. In rest, apar 2 grupuri importante de solutii: primul
considera ca elevii erau ,,deghizati” pentru un joc de
rol sau o sarbatoare scolara, iar al doilea intra in lumea
imaginard, incercind s mentina contactul cu elevii si
sa comunice cu ei.

Se vede, astfel, disponibilitatea respondentilor
de a accede la situatii imaginare chiar dacd nu se
simt confortabil ori le resping. In mod clar, datoria
si responsabilitatea 1i motiveaza pe profesori sau pe
viitoarele cadre didactice sa gaseasca solutiile creative
cerute de natura sarcinii.

CONCLUZII

In ceea ce priveste muzica si folosirea acesteia in
clasa, pare a fi favorabila concluzia generala: respondentii
intuiesc faptul ca utilizarea muzicii ,,zgomotoase” este
non-educationald. Pe de altd parte, nu trebuie s se
creada mai mult decit existd in realitate. O minima
privire asupra situatiei din scoli releva cd practic muzica
nu este utilizatd; ea apare in rarele ocazii ale unor
serbari; mai des, dar nu in mod regulat, este folosita
in timpul activitatilor de artd plastica, dar inadecvat.
Copiii nu sint informati asupra melodiei (gen muzical,
compozitor, instrumente muzicale); aceste date nu
trebuie Invatate. Mai mult, nu li se atrage atentia, din
cind in cind, asupra fundalului muzical. Manifestarea
preferintei pentru muzica clasicd nu este una reald, ci
o deprindere (pentru ca asa fac toti), si nu un interes
constant, diferentiat in functie de specificul activitatii
didactice. Cu toate acestea, faptul cé studentii considera
muzica un factor apt sa schimbe dispozitia psihologica
este un semn bun.
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Situatia nu se aratd a fi mai buna nici atunci cind este
vorba de conceptele pedagogice, in acest caz — metodele.
Confuzia intre metode, tehnici, mijloace de predare duc
la concluzii putin favorabile privind claritatea si logica
in formarea teoretica a viitorilor profesori.

Aceleasi probleme apar in cazul rezultatelor cu
referire la functiile didactice ale imaginilor din clasa.
Nu exista o abordare a respectivului subiect in cadrul
formarii initiale sau continue.

Din acest motiv este de Inteles si lipsa de informatii
privind functiile emisferelor cerebrale si posibila lor
utilizare in procesul de instruire.

Cele 2 sarcini de creativitate aplicate, desi similare,
prezinta imagini diferite. Prima (magarusul cu esarfa),
referitoare la reactia respondentilor in fata unei situatii
neuzuale, se infatiseaza, mai curind, dezamagitor. Refu-
zul de a accepta situatia, de a-si schimba optica pentru
a gasi solutii, este dominant. Pe de alta parte, cea de-a
doua sarcina aratd ca nu este vorba de o lipsa a dispo-
nibilitatii creative, ci de faptul cé subiectii (intre care
multe cadre didactice) pur si simplu nu sint obisnuiti s

Viorelia LUNGU

Universitatea de Stat din Moldova

isi puna 1n functiune potentialul imaginativ. Reactia lor
este diferita fata de cea la prima sarcind. Numarul ras-
punsurilor negative se reduce dramatic si subiectii gasesc
resursele interne necesare pentru rezolvarea situatiei in
mod creativ. Este adevdrat, calitatea narativa, precum
si originalitatea raspunsurilor sint foarte scazute, dar nu
sint datorate atit unor eventuale caracteristici rigide de
personalitate, cit lipsei de stimulare creativa in formarea
acestor profesori.

Este deci evident ca atita vreme cit viitorii profesori
nu frecventeaza cursuri care sa le stimuleze imaginatia,
atita vreme cit examenele de toate tipurile cer memorie si
mai putin gindire (pentru a nu mai vorbi de creativitate),
este greu a-i acuza pe profesori ca nu ies din tipare. Sti-
mularea creativitatii i independentei in gindire a elevilor
ramine doar o ironie, atita vreme cit cadrele didactice,
menite sd actioneze in acest fel, se formeaza in cea mai
autentica structura de rigiditate si formalism.

Magdalena DUMITRANA,
Universitatea din Pitesti

Caracterul inovativ al

educatiei prospective

Rezumat: Caracterul inovativ al educatiei prospective
este legat de introducerea schimbarilor. Raportate la noua
dinamica a fenomenului social, acestea solicita o abordare din
perspectiva viitorologica, dar si globala. Ca element esential al
educatiei pentru schimbare, educatia prospectiva pune accent
pe trecerea de la ,,invatarea de mentinere” la ,,invatarea ino-
vatoare”, care nu este altceva decit un mijloc necesar pentru
a pregati atit indivizii, cit si societatile sa actioneze concertat
in situatii noi.

Summary: The inovational character of the prospective education is related with the new changes. And the change in the
educational system is raported with the new dinamic of the social phenomenon, that requieres a work from the future prospec-

tive and the global one. As the esential element of the education for a change, the prospective education puts the accent on the
swich from the “maintainance study” to “innovative study” which is nothing else but a required means to prepare the persons,
also and the societies to act concentrated on the target in the new situations.

in domeniul educatiei, inovatia reprezinta ,,orice
transformare adusa intentionat si metodic unui sistem
de invatdmint In vederea revizuirii obiectivelor acestuia”
[5, p. 183].

M. Stanciu afirma ca educatia prospectiva este deter-
minata de anumiti factori ce influenteaza cursul educa-
tiei de miine: schimbérile economice si social-politice,
evolutiile demografice, mutatiile culturale si progresele
stiintifice, problematica lumii contemporane [10, p. 18].
In opinia cercetatorului, educatia prospectiva constituie
o investigatie metodica a viitorului, folosind un demers

care privilegiaza schimbarile si innoirile. Spre deosebire
de futurologie, prospectiva isi propune sa evite ruptura
dintre trecut si viitor [10, p. 16].

Definitia inovatiei si cea a educatiei prospective
denotad o legdtura incontestabild intre fenomenele
date: inovatia inseamna transformare, iar educatia
prospectiva este determinatd de schimbari si progre-
se stiintifice, anticipindu-le sau programindu-le. in
functie de gradul de intentionalitate, schimbarea poate
fi spontana sau planificatd [9]. Dar, pentru a evita
situatiile dificile, este bine sd provocdm o schimbare
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planificata, ceea ce, de fapt, se propune prin educatia
prospectiva.

Schimbarea 1n Invatamint, raportata la noua dinamica
a fenomenului social, cere o abordare din perspectiva
viitorologica, dar si globald. Una din sursele electronice
prezinta schimbarea ca trecerea unui sistem social sau a
unei componente a acestuia de la o stare la alta diferita
calitativ si/sau cantitativ. Schimbarea insasi reprezinta o
stare, chiar tranzitorie, care trebuie considerata ca atare
si care vizeaza diferentele dintre doua stari succesive ale
sistemului. In general, sociologia abordeaza schimbarea
la doua niveluri distincte: macrosocial, al societatii glo-
bale, facindu-se referiri la crestere, dezvoltare, progres,
regres; microsocial, al anumitor subsisteme sau consti-
tuente ale societatii. Cele doua niveluri nu sint in mod
necesar §i consecvent puse in relatie [8].

intr-o lume in evolutie accelerata, nu este posibil
a realiza o reforma scolard de lunga durata, ci doar a
o adapta permanent la nevoile societatii in continua
schimbare. Totodata, datoritd schimbarii ca principiu
definitoriu al educatiei, sistemul de invatdmint este
supus continuu reformelor curente sau globale, pro-
vocate de diversi factori sociali, economici, stiintifici,
informationali, spirituali. Insa cel mai important dintre
ei — educatia — provoaca schimbarea in cei instruiti, in
mediile in care activeazad/vor activa, dar si in capaci-
tatea profesionala si in cadrul axiologic al subiectilor
educatiei — formabili, pedagogi, parinti.

Educatia deci duce spre schimbare in propriul dome-
niu, pregitindu-i permanent pe actorii sai: copii, elevi,
studenti, cadre didactice, parinti etc. Formati ca factori
ai schimbarii, acestia modifica ulterior sfera lor de ac-
tivitate, punind Invatdmintul i educatia in situatia de a
se adapta continuu la modificarile impulsionate de cei
pe care tot ea i-a modelat ca agenti ai schimbarii.

A. Toffler afirma ca, in conditiile sistemelor tehnice
de miine (rapide, fluide si autoregulatoare), masinile
se vor ocupa de fluxul materialelor fizice, iar oamenii
— de fluxul informatiilor si de cugetare. Maginile vor
indeplini din ce iIn ce mai mult muncile de rutin, iar
oamenii — muncile intelectuale si de creatie [11, p.
389]. Intr-o asemenea lume, sustine Toffler, cele mai
apreciate atribute ale erei industriale devin obstacole.
Tehnica de miine are nevoie nu de milioane de oameni
semicalificati, capabili sa efectueze la unison operatii ce
se repetd la nesfirsit, nu de oameni care sa primeasca
ordine fara sa clipeasca, ci de oameni care sa isi poata
croi drumul printr-un mediu nou, pregatiti sa identifice
noi relatii intr-o realitate in schimbare rapidd. Ea are
nevoie de oameni care ,,5d aiba viitorul in singe” [11,
p- 389-390].

Asadar, generatia tinard nu trebuie educatd doar
pentru a se adapta la nou, ci pentru a putea contribui la
constructia viitorului. ,,Specificul lumii noastre e ca se
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schimba din ce in ce mai repede si ca ne pune in fata
unor situatii originale, neprevazute, ba chiar imprevizi-
bile”, opineaza G. Berger [2, p. 46]. Din acest motiv,
sarcina principala in edificarea omului nu trebuie sa
fie atit instructia, ci mai ales educatia — o educatie care
sa-i cultive formatorului un comportament deschis spre
schimbare si o atitudine care sa favorizeze utilizarea
tehnicilor de comportament inovator.

Noile educatii — educatia pentru schimbare,
educatia ecologica, educatia economica etc. — ,,nu
constituie altceva decit tentative de a pregéti individul
si comunitatile pentru rezolvarea acestei problematici
complexe cu care se confruntd umanitatea in intregul
sau” [1,p. 74 1.

Progresul continuu al educatiei si capacitatea
invatdmintului conduce la acumularea de noi informatii
care, ca valoare, influenteaza calitatea sociala,
economica, spirituala etc., revendicindu-i invatdmintului
o noua calitate. Aptitudinea invatdmintului informativ-
reproductiv de a raspunde marilor acumulari de informatii
a reclamat un nou concept educational, cunoscut cu
denumirea de invatamint formativ-productiv.

Depozitarea intregului volum de informatie in
invatamint nu mai este nici posibild, nici necesara,
asa cum era in sec. XVII, cind J. Locke cerea ca omul
sa stie totul despre toate, deoarece aceastd conditie nu
poate rezolva problemele sec. XXI. Astfel, accentul s-a
deplasat de pe insusirea-reproducerea continuturilor
predarii-invatarii (materiile de studiu) pe formarea
trasaturilor de personalitate, proprie invatamintului
formativ-productiv. Aici se realizeaza trecerea de la
ninvatarea de mentinere” la ,,invatarea inovatoare”.

Jinvitarea de mentinere” asigura rezolvarea pro-
blemelor numai intr-un context delimitat, cu ipoteze
care 1si pastreaza valabilitatea intr-o faza exclusiv
analiticd, bazata pe reguli exacte. De aceea, ,,invatarea
de mentinere” ezitd In situatii limitd, cum ar fi cele de
interdisciplinaritate.

Viata, experienta sociald, problematica lumii contem-
porane arata ca ,,invatarea de mentinere”, simpla repro-
ducere a valorilor trecutului, traditia nu sint suficiente
in pregitirea omului societatii de miine. ,,invitarea de
mentinere” nu mai face fata transformarilor atit de rapide
si de complexe, provocindu-i omului contemporan adeva-
rate socuri. Asadar, este necesara o altd educatie, sustine
L.Antonesei, $i anume una ,,care poate aduce schimbare,
reunire, restructurare i reformulare de probleme, pe care
0 vom numi invdtare inovatoare” [1, p. 74].

JInvitarea inovatoare” are capacitatea de a actiona
si in situatii limita, in situatii problema, atunci cind
ipoteza se schimba. Prin operatii de reformulare si de
regrupare, ,,invatarea inovatoare” poate asigura rezol-
varea unor probleme globale, care depasesc orizontul
unei singure stiinte si solicitd o actiune educationala
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calitativ superioara, desfasurata in disonanta contextelor
[4, p. 81]. ,Invitarea inovatoare”, ca element esential
al educatiei pentru schimbare, nu este altceva decit un
,.mijloc necesar pentru a pregati atit indivizii, cit si so-
cietatile sa actioneze concertat In situatii noi, mai ales in
situatii care au fost i continua s fie create de omenirea
insasi” [1, p. 30].

,,Tnvégarea inovatoare” se poate ,,misca” longitudinal
si transversal, la nilvelul programelor de educatie for-
mala si nonformala, cultivind capacitatea de autonomie
in actiune si de integrare a acesteia intr-o activitate
complexa, superioara. Autonomia vizeaza aptitudinea
de a te baza pe propriile forte sau, dupa cum sustine
S.Cristea, “actiunile de autoconducere”.

Integrarea valorifica autonomia, conferind “invatarii
inovatoare” o semnificatie sociald aparte, cea de reali-
zare a actiunii educationale intr-un sistem mai larg de
relatii, de cunostinte si de interdependente, “capabil sa
vada intregul”, sa sesizeze §i sa rezolve, cu prioritate,
problemele globale.

Astfel, componentele finalitatilor sint:

(a) idealul educational — desemneaza modelul de
baza al personalitdtii in societate, la a carui realizare,
alaturi de scoald, participa si alte institutii;

(b) scopurile educationale — orienteaza telurile
fundamentale ale sistemului si exprima in mod sintetic
functiile sociale pe care si le asuma invatamintul;

(c) obiectivele educationale — asigura deschidere
spre procesul de invatamint, fiind “mai concrete fata
de scopurile ce caracterizeaza nivelul anterior, dar mai
putin structurate fatd de obiectivele proiectate sa dirijeze
nemijlocit activitatea profesorilor si a studentilor” [4,
p- 82-83]. Aceasta implica plasarea obiectivelor pe o
coordonata mobila, intr-o logica a actiunii educationale
“multinivelard”, bazata pe solidaritatea etica si epistemica
a idealului si scopului pedagogic, in calitatea lor de
categorii ale finalititilor de maxima generalitate. In
rezultat, J. Botkin propune drept obiective principale ale
invatarii inovatoare: autonomia $i integrarea.

Autonomia, aptitudinea de a sta pe propriile picioare
si de a te baza pe propriile forte, fara legéturi de
dependenta, iti permite sa eviti a fi depasit de evenimente
si reprezintd un fundament pentru autoimplinire [3, p.
58-59].

Integrarea este unul din pivoturile in jurul caruia
se construiesc relatiile umane, capacitatea de a Intelege
conexiunile si interactiunile dintre probleme [3, p.
61]. Integrarea include proprietatile de sinteza si de
perceptie totala, care fac posibild ,,gindirea integrativa”,
iar cooperarea ilustreaza integrarea. Uimitor, dar practica
cooperdrii, atit de esentiala vietii contemporane, este
neglijata de unele sisteme de educatie formala, avind
drept ,,lege fundamentald” competitia. Capacitatea de
a cauta si de a se lansa in noi interdependente, de a fi

deschis noilor forme de participare, de a fi interesat de
normele si interesele altor sisteme si oameni reprezinta
o chestiune de integrare. Fara o ,,educatie inovatoare”
omenirea deci risca sd se bizuie pe ,,invatare de
mentinere”, pe ,,0 educatie retroactiva si prin soc” [4,
p. 81], aflatd mereu 1n situatia de a produce noi socuri.
Trasaturile invatdmintului inovator, dupa cum vedem,
se incadreazd in categoria finalitatilor educationale,
pregatind atit indivizii, cit si societatile sa actioneze in
situatii noi, invatdmintul inovator dobindind astfel un
caracter anticipativ, complex si participativ.

S. Cristea subliniaza ca invatarea inovatoare com-
plexa cauta solutii pedagogice de esentializare si re-
structurare continua. Invitarea inovatoare anticipativi
actioneaza prin modele care contribuie la formularea
si crearea de noi evenimente. Invitarea inovatoare
participativa implica interventia unor activitati socia-
le, menite sa asigure “solidaritatea in spatiu”, pentru
“Intelegerea si reformularea problemelor” [4, p. 81].

Noua forma de invatare, spre deosebire de cea
traditionald, este anticipativa, adicd in coerentd cu o
viziune in care viitorul nu trebuie doar asteptat sau
intimpinat, ci §i proiectat, construit conform unui
set de obiective dezirabile, in vederea evitarii unor
efecte nedorite. De asemenea, acestui gen de invatare
fiindu-i caracteristica si dimensiunea participativa,
se creeaza doud tipuri de solidaritate esentiale pentru
supravietuirea speciei umane: In timp (prin anticipare)
si in spatiu (prin participare). In acest context, nu este
suficient doar a ne orienta spre viitor, urmeaza a fi
schimbata si atitudinea noastra fata de timp. Totodata,
formarea individului presupune nu numai insusirea
unor cunostinte, ci $i ,,invatarea acestuia sa invete”
de-a lungul vietii, sa gindeasca liber, critic. Astfel,
este realizat scopul principal al politicii educationale:
eficientizarea sistemelor de pregatire intru solutionarea
problemelor comune.

Intrucit problemelor majore ale omului contemporan
invatamintul urmeaza sa dea raspunsuri pe masura, acesta
trebuie sa devind un invatamint inter- si transdisciplinar
[12].

Hopkins remarca ca, pentru a avea vreun rost,
schimbarea trebuie sa aiba impact asupra proceselor
educationale, sa patrunda in inimile §i cugetele
pedagogilor si ale elevilor. In lipsa unei astfel de realitati,
sintem amenintati de pericolul de a aprecia evenimente
inexistente, deoarece schimbarea nu tine de strategii,
desi ofera cadrul necesar de actiune, ci de implementarea
strategiilor, adica modul in care ele sint interpretate de
elevi, profesori i comunitétile scolare [6, p. 35].

Pentru a crea un astfel de invatamint este nevoie,
in primul rind, s producem imagini succesive si in-
terdependente ale viitorului, sd prevedem profesiile
necesare, tipul de familie i de relatii umane care va
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predomina, natura problemelor etice si morale care vor
aparea, tehnica de care vom fi inconjurati si structurile
organizatorice in care va trebui sd ne antrendm, ceea ce
prezintd de facto caracterul inovativ al educatiei pro-
spective. Facind asemenea previziuni §i definindu-le,
dezbatindu-le, sistematizindu-le in permanenta, putem
deduce natura arsenalului cognitiv si afectiv de care
vor avea nevoie oamenii de miine pentru a fi creativi si
flexibili: creativi pentru a inova si flexibili pentru a se
adapta inovatiilor.

Exista 3 directii In care trebuie sd se activeze In educatia
pentru schimbare — sesizarea i acceptarea schimbarilor;
evaluarea acestora; proiectarea schimbarilor si interventia
(controlul schimbarilor) — toate vizind formarea omului
intru a face fata schimbarilor la care este supus de mediul
sau. Pentru omul de azi nu este suficient doar sa sesizeze,
sd accepte si sd evalueze schimbarile dintr-un domeniu
sau altul al societatii. In calitate de subiect al istoriei, de
participant la procesele sociale (nu de spectator), el insusi
trebuie sd proiecteze schimbari, s intervina in fluxul
acestora pentru a genera efecte dezirabile, limitindu-le
sau evitindu-le pe cele indezirabile. De aceea, omul de
azi trebuie educat In imaginea unor scenarii ale viitorului
posibil, in spirit inovativ.

Nina CARUNTU

Academia de Studii Economice din Moldova, doctorandd

Comunicarea in cadrul unei entitati lingvistice se
afla intr-o strinsa corelatie cu rolurile sociale, acestea
caracterizindu-se prin anumiti indicatori perceptuali sau
»atribute ale comportamentului — gesturi, imbracaminte,
tinuta verbald — si variind dupa situatia de interactiune,
context sau ambianta. Totalitatea rolurilor de comunicare
intr-o societate este numitd de Gumperz matricea ei de
comunicare [1, p. 116]. De exemplu, engleza constituie
o parte semnificativa a matricei de comunicare in India
urbana, dar nu si pentru comunitatile rurale, aflate la
distanta mare de metropole. In felul acesta, distinctia
dintre monolingvism s§i bilingvism este mai putin
importanta decit distinctia dintre individual si social.
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Orientarea sociofuga si
sociopeta a comunicarii in

relatia sociala

Rezumat: Omul nu este creat pentru a fi singur, ci pentru a
fiinrelatie. Aceasta relatie este cuvintul care, de fapt, constituie
o punte de legatura intre indivizi, ,,teritoriul” comun al locuto-
rului si interlocutorului. in procesul comunicarii fiecare tinde
sa 1si pastreze ,,teritoriul”, in acelasi timp reducind distanta
dintre el si interlocutor, incercind sa impuna diferite imagini
favorabile ale personalitatii sale.

Examinarea comunitatilor lingvistice din diferite parti
ale globului permite savantului sa afirme ca existd o
relatie clard intre caracteristicile generale ale matricei
codurilor si anumite trasaturi ale structurii sociale
[ibidem].

Comunicarea ca act, sistem, cod sau mijloc st la baza
organizarii si dezvoltarii sociale, influentind raporturile
pe orizontala si pe verticald intre oameni, intervenind
chiar 1n aspiratiile lor intime §i In cunoasterea realitatii.
N. Sillamy insista asupra caracterului de feedback al
comunicarii: atunci cind informatia este transmisa, se
produce o actiune asupra receptorului i un efect retroac-
tiv asupra persoanei emitente. Cercetatorul atrage atentia
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asupra elementelor comunicarii §i asupra orientarii
ei, definind-o ca un ansamblu de procese prin care se
efectueaza operatia de punere in relatie a unei persoane
sau a mai multora cu alta sau cu mai multe in vederea
atingerii unor obiective. Contextul relational influenteaza
deci calitatea comunicarii interpersonale si a schimbului
de mesaje. Cadrul contextual al comunicarii, atmosfera
psihosociala din grup, natura relatiilor dintre parteneri,
dinamica statusurilor si a rolurilor favorizeaza interacti-
unile comunicative. Relatiile dintre oameni sint deosebit
de complexe si importante, ele reprezentind ,,tesatura”
vietii, structura reusitelor, miracolelor sau dezastrelor
umane. Trasaturile si insusirile, faptele, privirile si ges-
turile creeaza un cod, un model de comunicare umana.

Comunicarea interpersonald sta la baza organizarii
sociale si nu are exclusiv functia de transmitere de
informatii; ea este un mijloc de instaurare §i mentinere
a relatiilor de bundvointa intre indivizi, asigurind un
echilibru social. De aici reiese, sustine R. Rascanu, ca
rolurile comunicarii ies cel mai bine in evidentd atunci
cind le raportam la scopurile urmaérite de aceasta: (a)
descoperirea personala — care consta in raportarea la
altii si obtinerea de elemente pentru propria evaluare; (b)
descoperirea lumii externe — care expliciteaza relatiile
exterioare ale obiectelor si evenimentelor intelese cu aju-
torul comunicdrii; (c) stabilirea relatiilor cu sens — care
ne aratd ca prin comunicare cdpatam abilitatea de a
construi si a mentine relatii, deoarece in mod obisnuit
ne place sd ne simtim apreciati de altii; (d) schimbarea
atitudinii i a comportamentelor — care presupune ideea
de comunicare, mai ales cea realizata prin intermediul
mass-media [2, p. 12].

Comunicarea este o modalitate fundamentala de
interactiune contextuala, constatd Gh. Dumitru, un
schimb continuu de mesaje, menit si instituie o relatie
interumand durabila pentru a influenta mentinerea ori
modificarea comportamentului individual sau de grup.
Comunicarea interumana se realizeaza cu ajutorul unor
limbaje verbale si nonverbale prin care se produce un
schimb de mesaje (informatii, simboluri, semnificatii,
idei, sentimente, intentii, interese etc.) pentru a influ-
enta, Intr-un anumit sens, comportamentul celuilalt.
Prin urmare, comunicarea este o activitate de punere in
relatie a doud sau mai multe persoane pentru atingerea
anumitor obiective §i un proces de influenta, prin lim-
baj, asupra atitudinilor si conduitelor interlocutorilor.
Prin atitudini cercetatorul intelege o combinare de
reactii afective, comportamentale si cognitive fata de un
obiect, o evaluare pozitiva sau negativa, la un anumit
nivel de intensitate, a unui obiect. Comportamentul
social insd nu este influentat numai de atitudini, dar si
de credinte, convingeri, intentii, asteptari, motive per-
sonale. O comunicare eficientd, sustine Gh. Dumitru,
reprezintd o interactiune de mesaje intre persoane, in
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care interlocutorul receptioneaza, accepta, intelege si
elaboreazi un raspuns. In schimbul reciproc de mesaje,
evident, partenerii trebuie sa cunoasca codul, ansamblul
de semne, simboluri si semnale ca unitati structurale si
semnificative ale mesajului [3, p. 85-86].

Modul in care emitatorul isi planifica enunturile si
in care receptorul le interpreteaza releva existenta unei
retorici interpersonale specifice, bazata pe principiile
cooperativ si al politetii. Primul reglementeaza aspectele
legate de asigurarea coerentei discursului, celélalt — as-
pectele privind asigurarea coeziunii sociale. Angajindu-se
intr-o conversatie, afirma L. lonescu-Ruxandoiu, indivizii
accepta conditiile unui contract de colaborare. in felul
acesta, partenerii sint obligati s isi coreleze interventiile
intre schimburile verbale. Principiul cooperativ, ca prin-
cipiu general de colaborare, exprima tocmai cerinta ca
fiecare colocutor sa emita, in fiecare stadiu al schimbului
verbal, enunturile adecvate conversational. Principiul
politetii este considerat un complementar necesar al
celui cooperativ. Ambele principii reflecta complexi-
tatea activitatii comunicative, activitate orientatd spre
atingerea anumitor scopuri si constituitd la confluenta
dintre discursiv si social. A nu tine seama de partener
inseamna a te expune riscului de blocare a procesului
de comunicare. Politetea — un set de norme sociale din
care decurg reguli de comportament, inclusiv lingvistic,
pentru membrii fiecarei comunitati — este o premisa a dia-
logului, desemnind ansamblul unor strategii, cu implicatii
in plan lingyvistic, care servesc la instituirea, mentinerea
si dezvoltarea relatiilor interpersonale.

in contextul teoriei politetii, se vehiculeazi cu terme-
nul orientare sociofuga (care se refera la tendinta fieca-
ruia de a-si pastra , teritoriul”, de a-1 apara de ,,invazia”
celorlalti, adica tendinta de autonomie a individului) si
cu cel de orientare sociopeta (care implicd reducerea
distantelor sociale, fiecare individ construindu-si si
incercind sd impund, pentru a fi apreciat si aprobat de
ceilalti, un ansamblu de imagini favorabile ale perso-
nalitatii sale). L. lonescu-Ruxandoiu propune un sir de
modele ale strategiei politetii:
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— procedee conventionale de expresie indirecta
(formularea interogativa, si nu imperativa, a
solicitarii): Poti/vrei sa-mi dai cartea? in loc de
Da-mi carteal;

— folosirea conditionalului ca mod al nesigurantei
in locul indicativului ca mod al certitudinii: Afi
putea sa-mi aduceti cartea miine?,

— constructii restrictive, care ofera sugestia unui
prejudiciu neinsemnat: Va deranjez numai o
secundal;

— admiterea explicita a faptului ca produceti un de-
ranj: Imi dau seama cd sinteti foarte ocupat, dar am
nevoie de parerea dvs.; apel la formule de ezitare:
N-ag vrea sa va intrerup din lucru, dar e ceva foarte
important!; scuze combinate cu expresia unor mo-
tive intemeiate: Va rog sa ma scuzati, dar cred ca
nimeni in afara de dvs. nu ma poate ajuta,

— admiterea indatorarii fata de receptor: N-as putea
sa raspund pe mdsura bunavointei dvs.,

— constructii impersonale: Nu se poate face nimic.
Ar fi de dorit sa se gdseascad o solutie;

— formularea constatarilor despre receptor: 7e-ai
tuns. Te prinde foarte bine! [4, p. 19].

Prin urmare, interactiunile contextuale se Inscriu atit
in viata cotidiana, cit si in cultura unei comunitati sau
societati determinate. Aceste relatii sint privite drept
constructii §i constructori ai unui sistem mai vast — cul-
turd, care variaza de la un popor la altul si care se afirma
si se transforma in cadrul interactiunilor de zi cu zi.

Comunicarea constituie, de asemenea, un sistem de
relatii intre situatii si scopuri sociale, pe de o parte, si
o relatie Intre mijloacele capabile sa asigure realizarea
scopurilor 1n situatii diferite, pe de alta parte. Categoriile
de comunicare, in acest caz, sint raportate la emitatorul
care intrd Intr-un proces de comunicare sau: manifesta
solidaritate, ofera ajutor si recompense, ridica moralul
altora; manifesta scaderea tensiunii, vorbeste, ride, glu-
meste, exprima satisfactie; manifestd acordul, accepta
pasiv, se supune; da o sugestie, o directie, implicind
autonomia altuia; formuleaza o parere; face o evaluare,
o analizd; exprima o dorinta sau un sentiment; ofera o
informatie, o confirmare; cere o opinie, o apreciere, 0 ana-
liza, expresia unui sentiment; cere o sugestie, o directie,
o cale posibila de actiune; manifesta dezacordul, refuza
pasiv, retine ajutorul; manifesta o tensiune, cere ajutor,
se retrage dintr-o discutie; manifestd antagonism, influ-
enteaza negativ statutul altuia, dar se afirma el Insusi.

Prin urmare, actul comunicarii inteligibile de mesaje
emitator-receptor este o interactiune operationala unitara
a interlocutorilor cu informatia codificata si conditiile
contextuale 1n care se desfagoara. Situatia de comuni-
care ofera partenerilor posibilitatea de a cunoaste, prin
schimbul de mesaje, dinamica relatiilor interpersonale
care 1i uneste sau ii diferentiaza, prin care ei accepta sau
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refuza continuarea interactiunii. Comunicarea presupune
cunoagsterea si intelegerea relatiilor dintre continut, cod,
scop, canal, context si retroactiune, iar partenerii sint cei
care stabilesc semnificatia relatiilor dintre ei si dintre
elementele procesului comunicational. In acest context,
putem afirma ca dificultatea comunicarii tine de marea
diversitate si de continutul semantic al limbajelor, de
orizontul cultural al vorbitorului, iar acesta — de orizontul
sau de viata ori de totalitatea experientelor. in functie de
natura limbajului, a conceptiilor despre lume, a orizon-
tului cultural sau de viat, actul comunicarii difera de
la un individ la altul. Comunicarea se realizeaza foarte
rar atunci cind existd convingerea cd alte orizonturi
culturale sint nesemnificative sau cd actuala diversitate
socioprofesionald si etnoculturala a lumii nu poate fi
decit o stare eterna [5, p. 110].

Comunicarea — ca act, sistem, cod, mijloc — sta la
baza dezvoltdrii sociale, influentind relatiile pe orizonta-
14 si pe verticala intre interlocutori, stabilind, intr-o anu-
mitd masurd, si un echilibru social. In cadrul comunicarii
relatiile sociale duc la descoperirea lumii, schimbarea
comportamentelor sociale, influenta atitudinilor de
grup, stabilirea contractului de colaborare, orientarea
sociopetd, iar relatiile personale — la descoperirea perso-
nald, schimbarea comportamentului personal, influenta
atitudinilor individuale, orientarea sociofuga.

in concluzie, putem mentiona ca importante pentru
procesul educational urmatoarele idei: 1) vorbitorii tre-
buie sa constientizeze faptul ca o comunicare implica
relatii cu sens si influenta obligatorie a interlocutorului
intr-un contract de colaborare; 2) conditiile contextuale
ale unei relatii comunicative presupune, cu necesitate,
cunoasterea si intelegerea legéturilor dintre continut,
cod, scop, context, retroactiune 1n vederea stabilirii unui
acord de semnificare; 3) orientarea sociofuga si socio-
peta In comunicare reclama atit mentinerea distantei
intre vorbitorii implicati intr-o relatie comunicativa, cit
si reducerea acesteia.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Gumperz, J., Comunitatea de vorbire, in L. Ionescu-
Ruxandoiu; D. Chitoran, Sociolingvistica, Buc., EDP,
1975.

2. lonescu-Ruxandoiu, L., Principii de baza ale comuni-
carii (1), in Limba si literatura romdnd, Buc., 2000.

3. Dumitru, Gh., Comunicare §i invdtare, Buc., EDP,
1998.

4. lonescu-Ruxandoiu, L., Principii de baza ale comuni-
carii (I), in Limba §i literatura romdnd, Buc., 2000.

5. Rascanu, R., Elemente de psihologie a comunicartii,
Buc., Ed. Universitatii, 1995.

Recenzenfi:
dr. V. BALICI
dr. L. VICOL

ORIENTAREA SOCIOFUGA S| SOCIOPETA A COMUNICARII IN RELATIA SOCIALA




EX CATHEDRA

Transfer si fosilizare in procesul

Natalia COCIERU

UPS “I. Creangd”, doctoranda

Conceptul de transfer nu este nou in lingvistica
diacronica. Inci in anul 1936, Jakobson a abordat pro-
blema influentei substratului lingvistic asupra procesului
de insusire a unei limbi straine. Teoria substratului se
bazeaza pe facultatea limbii materne de a-si transfera
principiile structurale la limba straina [1, p. 241], ecuatia
efectelor fiind urmatoarea: transfer+fosilizare=efecte
de substrat. Prin transfer intelegem o strategie de co-
municare, de comprehensiune §i de invatare ce constd
in a imprumuta structuri din limba materna (LM) i
a le integra in interlimba pentru a ne exprima intr-o
limba straina. Exista transfer pozitiv — care faciliteaza
sarcina interlocutorului, ajutindu-1 s stdpineasca o anu-
mita structurd a limbii studiate (LS), in particular daca
structurile/vocabularul L1 §i L2 se aseamana, si transfer
negativ — se produce atunci cind locutorul integreaza in
interlimba o structura ce nu exista decit in limba materna
sau atunci cind evitd anumite structuri ale limbii straine
care lipsesc in limba materna [1, p. 25].

Desi analiza contrastiva si transferul sint necesare
procesului de Insusire a unei limbi, servind la explicarea
unor structuri prezente n interlimba, nu trebuie neglijat
nici rolul altor factori, cum ar fi: strategiile de omitere a
structurilor dificile, suprasolicitarea anumitor structuri,
strategiile universale de organizare a limbajului. Pe de
o parte, transferul este tipic procesului de insusire a unei
limbi stréine, iar, pe de altd parte, unele structuri sint mai
predispuse sa fie transferate decit altele. Se stie ca cei ce
invata o limba straind manifestd inclinatia de a se plafona
sau de a ramine blocati la un anumit nivel. Cu alte cuvinte,
interlimba are tendinta de a se fosiliza intr-un sistem mai
mult sau mai putin stabil. Iatd cum interpreteaza Selinker
si Lakshmanan aceasta teorie: ,,Structurile interlimbii
au tendinta de a se fosiliza atunci cind doi sau mai multi
factori actioneaza in tandem. Cit despre transferul ling-
vistic din limba materna 1n interlimba, acesta constituie o
conditie necesara, dar nu suficienta fosilizarii structurilor
tipice limbii straine” [5, p. 134]. Ipotezele date insa nu
exclud fosilizarea structurilor care nu au la origine tran-

predarii unei limbi straine

Résumé: Tenant compte du fait que les systémes lingu-
istiques apparentés comportent des traits communs tant au
niveau lexical qu’au niveau structural, pendant I’apprentissage
d’une langue étrangére on peut opérer divers transferts entre le
systeme linguistique de la LM et celui de la LM et accélérer de
cette fagon le processus d’enseignement — apprentissage.

Termeni-cheie: analizd contrastiva, transfer, lingvistica
diacronica, substrat, interlimba, fosilizare, competente trans-
ferabile, intralingvistic, proximitate lingvistica.

sferul. Unele cercetari au incercat sa scoatd in evidenta
efectele combinate ale transferurilor operabile intre limbile
respective si cele ale universaliilor. De exemplu, ipoteza
transferului slab si ipoteza dezvoltarii treptate a structurii
frazei limbii straine sint modele in care accesul la grama-
tica universala este admis, iar transferul din gramatica L1
este constrins. Spre deosebire de modelul in cauza, cel al
transferului total presupune, la etapa initiald de asimilare
aunei limbi straine, preluarea parametrilor gramaticali ai
limbii materne, restructurarile ulterioare ale gramaticii lim-
bii straine bazindu-se pe optiunile din gramatica universala
[6, p.178]. Alte abordari ale conceptului de transferabilitate
nu implica discutii privind etapa initiald de studiere a unei
limbi strdine. De exemplu, Kellerman afirma (1995) ca
similitudinile dintre limbi, si nu deosebirile, constituie
forta motrice in transfer. Cu alte cuvinte, cu cit mai multe
similitudini intre L1 i L2 atesta elevii/studentii, cu atit mai
multe operatii de transfer se vor produce [2, p. 74].

Spre deosebire de Kellerman, Schacter (1993) nu
intrevede constringeri privind elementele de transfer,
dar redirectioneaza investigatiile de la actul propriu-
zis la cel de formare si testare ipotetica. Cercetatoarea
admite ca transferul este o constringere ce are la baza
nu un proces derulat pe parcursul asimilarii L2, ci niste
ipoteze: I. asimilarea L2 implica formarea §i testarea
ipotetica; II. cunostintele privind categoriile gramati-
cale abstracte ale L1 vor fi utilizate pentru a formula
ipoteze vizind structurarea gramaticii L2.

Renumitul metodolog si psiholingvist rus A.A. Leon-
tiev, reflectind asupra acestei probleme, afirma: ”Fenome-
nul de transferare a abilitatilor si deprinderilor tipice limbii
materne asupra unei limbi straine are loc independent
de eforturile noastre. Acest tip de transfer este profund
inradacinat in anumite principii generale de transfer
de cunostinte sau, mai degraba, de transfer de masuri
corective. De fapt, este mai eficient sa fii la curent si sa
automatizezi anumite corectii privind cunostintele deja
existente decit sd construiesti un sistem de cunostinte de
la zero”. Intrebarea care se impune este urmatoarea: n-ar
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fi mai bine sa utilizdm acest transfer in loc sa luptam Impotriva lui, sa-1 lichidam sau sd-i negam existenta? Aplicarea
analizei contrastive ne va ajuta, credem, sa tinem sub control aceasta tendinta puternica, facind din ea un aliat.

Selinker a Incercat sa descrie mecanismul de deplasare spre sistemul lingvistic al L2 prin izolarea unor procese
vitale in formarea interlimbii (termen introdus de cercetator in 1970 pentru a inlocui notiunea de sistem aproximativ
lansatd de Nemser). Astfel, Selinker distinge urmatorii factori care modeleaza interlimba: transferul lingvistic,
transferul instructiv, strategiile de invatare, strategiile de comunicare intr-o limba strdind i suprageneralizarea
materialului lingvistic. Widdowson, la rindul séu, opineaza ca toate procesele la care se refera Selinker sint variatii
ale strategiei de simplificare, iar analiza erorilor constituie un temei partial pentru procedeele de simplificare ce
stau la baza competentei de comunicare. Notiunea de simplificare s-ar parea ca este definitorie. In conceptia lui
Widdowson, simplificarea este rezultatul tentativei de a ajusta comportamentul lingvistic, la orice etapa a interlimbii,
la interesele de comunicare eficientd. Simplificarea insa poate afecta oricare din etapele interlimbii si poate genera
o deviere de la norma de referintd a limbii standard spre forme de exprimare potrivite doar anumitor contexte de
uz. Luind 1n consideratie cele expuse mai sus, relatiile dintre limba sursa, limba tinta (LT), interlimba si procesele
implicate in formarea interlimbii pot fi reprezentate in modul urmator:

Transfer de instruire din LT

Limba sursa > Interlimba > Limba tinta
Transfer din LS‘/\SKprageneralizarea regulilor din LT
Strategii de comunicare Strategii de invatare a limbii straine
Diagrama arata ca transferul din limba sursa, transferul REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
de instruire din limba tinta si suprageneralizarea din limba 1. Jakobson, R., Selected writings, La Haye, Mouton, 1936.
tintd sint procese ce influenteaza formarea interlimbii. 2. Kellerman, E., Crosslingustic Influence in Second Lan-
in acest context, predarea limbii franceze elevilor/ guage acquisition, Oxford Press, 1988.
studentilor vorbitori de roméana nu poate ignora influenta 3. Odlin, T., Transferability and linguistic substrates, Second
limbii materne asupra asimilarii limbii franceze. Pe de language research, vol. 8, 1992.
o parte, limba roméana poate deveni un obstacol pe care 4. Schacter, J., Language acquisition and its relationship to
profesorul va trebui sa-1 depaseasca impreuna cu elevii. universal grammar, Applied lingustics, 1988.
Pe de alta parte, nu putem trece cu vederea multitudinea 5. Selinker, K.; Akshmanan, U., Language transfer and
structurilor gramaticale ce pot servi drept suport pentru Jossilization, Amsterdam, 1992,

formarea competentelor de exprimare corectd in limba 6. White, L., Universal Grammar, Amsterdam, 1992.
franceza. Astfel, profesorul se va concentra, fara indoiala,

asupra prevenirii §i combaterii influentelor negative Recenzenti:
(interferentelor) si asupra transferurilor influentelor dr. conf. L. SOLOVIOV
pozitive. dr., conf. univ. T. BUTNARU

Proiectarea didactica
integralizata din perspectiva
educatiei constructiviste

Rezumat: Integrated projection from perspective of con-
structive education put stress on forming abilities of Knowl-
edge building. Also in constructive planning the instructional
moments are replaced by acquiring Knowledge moments, but

Nina PETROVSCHI . : .
in the forefront are pupil’s actions.

< < Termeni-cheie: proiectare, integralizare, constructivism.
“I. Creangada”, doctoranda

Actuala tendinta a scolii spre noi obiective si continuturi, spre noi experiente de cunoastere a generat o noua
abordare a procesului educational — cea integralistd. Stiintele izolate si teoriile exclusiviste nu mai fac fata
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solicitarilor, nu pot explica problemele si fenomenele
tot mai complexe. in acest context, apare necesitatea
reactualizarii ideii de educatie integrala.

Integralitatea presupune starea a ceea ce este intreg,
complet; insusirea de a construi un intreg, un anumit
sistem, o unitate [1, p. 18]. La nivelul procesului de
invatamint, integralizarea se manifesta ca un demers al
educatiei si vizeaza incadrarea, in discipline integrate,
a modulelor care au aceleasi obiective si metodologii
de predare-invatare-evaluare. Prin integralizare are
loc intelegerea unitard, multiaspectualad a conceptelor
invatate, drept rezultat obtinindu-se performante scolare
de tip integrat, exprimate in termeni de competente
functionale, necesare elevului in viata. Integralizarea
domeniilor de continut apropiate si centrarea procesului
educational pe formarea de competente asigurd
dezvoltarea multiaspectuala a personalitatii.

Integralizarea pedagogica are la baza conceptia ho-
listica sau integrationista a cunoasterii stiintifice, care a
demonstrat imposibilitatea unei singure discipline de a
cerceta global si de a explica problemele complexe ale
realitatii. Ea presupune armonizarea dimensiunilor si
formelor educatiei; interactiunea, completarea si com-
pactarea domeniilor de studii; corelarea procesului de
formare cu cel de evaluare, avind ca rezultat intregirea
actiunii educative, unitatea educatiei [5, p. 191].

A avea o viziune holisticd asupra unui fenomen
inseamna a avea o viziune globald si sintetica asupra
acestuia, inseamna a cerceta dincolo de elementele
constitutive, structurile si relatiile functionale care unesc
ansambluri si subansambluri [6, p.159]. In felul acesta,
integralitatea, ca unitate a diversitatii, este un instrument
de totalizare [1, p.15].

Conceptul de integralizare pedagogica coreleaza toa-
te componentele sistemului si procesului de invatamint
si este operational atit la nivelul cercetarii stiintifice, cit
si la cel al abordarilor practice, concretizate in planul de
invatamint, curriculum, manuale si ghiduri metodologi-
ce, in vederea producerii unor rezultate superioare ale
invatarii. Respectivele rezultate se obtin prin invatare
de tip integrat, realizata in baza unor continuturi inter- i
transdisciplinare, care favorizeaza transferul de cunos-
tinte §i sistematizarea acestora.

in incercarea de a raspunde exigentelor devine
necesard proiectarea integralizata a instruirii in mani-
erd constructivista, care sa pund accent pe formarea
abilitatilor de construire a cunoasterii de catre elevii
insisi si in functie de continuturile invatarii integrate.
Proiectarea integralizatd presupune interdependenta
dintre elementele componente ale activitatii didactice:
obiective-continuturi-metodologie-evaluare, care anga-
jeaza realizarea unui invatdmint formativ fundamentat
totalmente pe resursele fiecarui elev §i consemneaza
saltul de la structura de organizare bazata pe continuturi

(Care este obiectul invatarii?) la structura de organizare
orientata spre obiective si metodologii explicite i impli-
cite (Cum cunoagstem acest obiect?) [7, p. 311].

Potrivit punctului de vedere constructivist, intemeiat
pe psihologia cognitiva a elevului, invatarea rezulta din
constructiile mentale ale educabilului, ceea ce presupune
implicarea activa a acestuia in elaborarea propriei cu-
noagteri [7, p.10]. Ideea centrald a constructivismului
este urmatoarea: cunoasterea umand se construieste
printr-un proces creator si activ; cei ce invata isi con-
struiesc o noud cunoastere pe temeliile invatarilor ante-
rioare, experimentind si reflectind asupra experientelor
[2, p. 91].

Din cele mentionate, constatdm ca: prin invatare
constructivista educabilii produc intelegeri noi, folosind
ceea ce stiu deja; vin In Intimpinarea noii experiente de
studiu cu achizitiile dobindite si modifica reflectarea pe
baza noilor situatii de instruire; invatarea este activa,
educabilii confrunta cunostintele lor cu situatiile de
instruire nou create.

De aici rezulta necesitatea proiectarii constructiviste
a Invatarii. Proiectarea propriu-zisa este considerata o
constructie supusa acelorasi probleme ale cunoasterii:
procesarea informatiilor privind realizarea optima a
curriculumului, a situatiilor de instruire in anumite
contexte; prognozarea posibilelor interpretari si reflectii;
argumentarea deciziilor luate, conceperea instrumentelor
de constructie a invatarii s.a. [4, p. 245].

Din perspectiva constructivista, proiectarea instruirii
marcheaza trecerea de la sensul traditional prescriptiv,
normativ, cu sugerarea de retete ale procedurii, care da
alte solutii decit cele reale. Proiectarea constructivista
ajuta profesorul sa creeze situatii autentice si sa ghideze
elevii 1n Intelegerea si rezolvarea problemelor reale.
Constructivismul nu ofera o retetd unica de proiectare, ci
principii specifice acestei abordari, care permit adaptarea
la situatiile reale ale cunoasterii. Spre deosebire de
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proiectarea traditionald, cea constructivista poate fi
prezentatd ca o hartd conceptuala, ca o succesiune
de analize de sarcini, ca o intercalare progresiva a
noilor experimente in cele anterioare, ca o expunere de
intrebari-probleme si raspunsuri construite etc. In acest
tip de proiectare profesorul are o imagine superficiala
asupra experientei elevului, asupra modului de procesare
si formare a schemelor mentale, de aceea nu prevede
intelegerea stiintifica, ci suplineste cunoasterea prin
metode de facilitare, sugerare, indrumare.

Proiectarea constructivistd deci nu este o tehnologie
a cunoasterii strict aplicatd. Aceasta implica variate stra-
tegii si modele de construire a cunoagsterii pentru diferite
categorii de elevi Intru a se respecta teza de baza: cu-
noasterea se construieste intli in mod propriu, apoi prin
colaborare. Astfel, putem vorbi de conceperea proiectérii
in: (a) variante metodologice; (b) alternative strategice;
(c) moduri de structurare, prezentare, desfasurare.

Proiectarea constructivistd nu se axeaza pe controlul
riguros al pasilor invatarii, ci pe observarea permanenta a
modului si nivelului de angajare in demersul cunoasterii,
care vizeaza procedurile utilizate, dar nu rezultatele
imediate, progresul, calitatea formarii si a participarii.
Acest tip de proiectare didactica prevede activitati
flexibile, constructia cunoasterii fiind personalizata, iar
strategiile nu sint impuse, dar sugerate prin indrumari
si oferire de suport procedural.

Profesorul actioneaza tot in mod constructivist,
parcurgind mai multe faze de elaborare: de anticipare
(pregdtire), proiectarea propriu-zisa, realizarea proiectarii
(,,proiectare in actiune”, ,,proiectarea dezvoltarii”) [4, p.
250]. In faza de pregitire, el isi analizeaza experientele
anterioare si noile sarcini, resursele si contextul real,
elevii si stilul lor cognitiv, modelele posibile, astfel incit
schiteaza un prototip de proiect. Cea de-a doua fazd
vizeaza elaborarea proiectului dupd modelele strategice
de construire a invatarii: prelucrarea informatiilor,
intelegerea situatiei §i conceptualizarea ei, efectuarea
rationamentelor necesare, rezolvarea problemelor,
luarea de decizii. Realizarea proiectarii sau proiectarea
dezvoltarii implica creativitate, adaptari la situatii
concrete, maiestria profesorului in construirea cognitiva,
stiintifica a instruirii. Asadar, profesorul nu poate fi rigid
nici in proiectarea propriu-zisd, nici in aplicarea ei.

Astazi, de pe pozitie constructivista se elaboreaza
proiecte in manierd interpretativa, critica. In acest caz,
proiectarea este un proces de rezolvare a unei probleme,
un proces decizional care cere prelucrare, interpretare,
corelare, cautare de solutii, alcatuire de retele cognitive,
prototipuri. De aceea, ,,evenimentele instructionale”
sint inlocuite cu ,,evenimente de invatare sprijinita”, in
prim-plan plasindu-se nu actiunile profesorului, ci ale
elevului [4, p. 256].

Literatura de specialitate mentioneaza existenta a
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peste 300 de metode si procedee cognitiv-constructivis-
te, una dintre cele mai des utilizate fiind metoda analizei
de sarcina si a contextului, care apropie cunoasterea,
instruirea si obiectivele de pregitire a elevilor pentru
solutionarea problemelor reale ale vietii. Spre deose-
bire de metoda analizei clasice, care pune accent pe
comportamentul final observabil si masurabil pentru
organizarea informatiilor si asimilarii lor, analiza de
sarcind gi a contextului se concretizeaza pe procesele
cognitive si luare de decizii.

Proiectarea constructivista se sprijina si pe alte me-
tode si tehnici, cum ar fi: metoda reflectiei, care impune
interpetarea contextuala, cauzala; metoda compararii,
care valorificd experienta, informatiile anterioare ale
profesorului etc. Dar, indiferent de metoda aplicata,
elevului trebuie sa i se ofere posibilitatea de a se orienta
in multiple situatii, de a se automotiva, de a intelege
scopul, de a analiza conditiile, a percepe instrumentele
cu care 1si va cladi cunoasterea.

in practica structurarii unui proiect in maniera
constructivista este preferat modelul portofoliului
proiectarii, care permite a cuprinde rezultatele intregii
actiuni de planificare: variante de analiza, prelucrari ale
continutului, materiale pentru actiunile de cunoastere,
sarcini de lucru, ipoteze de verificat, experiente
anterioare, corelatii intra- i interdisciplinare, obiective,
instrumente de evaluare, instrumente pentru construirea
cunostintelor, metode etc. Astfel, profesorul abordeaza
activitatea ca o problema de rezolvat, ceea ce i permite
sa fie creativ.

Spre deosebire de proiectarea traditionald, care pre-
vede in detaliu actiuni de obtinere a comportamentelor
asteptate, cea constructivista se axeaza pe tehnicile con-
struirii cunoasterii i invatarii, profesorul fiind solicitat
sa demonstreze competenta, capacitatea de a anticipa sia
opera modificari. Astfel, proiectarea constructivista este
o constructie anticipata, care se reconstruieste continuu,
in functie de situatii, de contingentul elevilor etc.

Pornind de la caracteristicile instruirii constructivis-
te, proiectul unei unitati de instruire, din care sa derive
planurile lectiilor componente, poate avea urmatoarea
structura [4, p. 270]:

A. Elemente ale contextului:

e unitate de instruire;
scopuri si obiective;
sarcini de invatare;
resurse disponibile;
criterii de evaluare;
elemente de monitorizare;
puncte de reper conceptuale, procedurale, orga-
nizatorice, relationale;

e oportunitati de valorificat, restrictii de respectat,

evaluari initiale.
B. Realizarea activititii de constructie a cunoasterii:

PROIECTAREA DIDACTICA INTEGRALIZATA DIN PERSPECTIVA EDUCATIEI CONSTRUCTIVISTE




daca unitatea de instruire se va realiza in mod
constructivist, atunci se vor aplica modele con-
structiviste (cercetare, rezolvare de probleme,
gindire critica, cimpuri conceptuale etc.) apropi-
ate obiectivelor, elevilor, tematicii, iar desfasu-
rarea activitatilor va corespunde cu demersurile
lor specifice;

dacid unitatea de instruire se va realiza printr-o
combinare a modelelor constructiviste cu cele
traditionale, atunci secventele/lectiile vor primi,
fiecare 1n parte, o altd desfasurare si metodologie,
rezultind un program combinat.

C. Autoevaluarea reusitei proiectarii: profesorul poate
dezvolta si verifica eficacitatea modelelor con-
structiviste, fie utilizind un model propriu-zis, fie
combinind mai multe, inclusiv traditionale. Aplicind
modelul constructivist, profesorul devine managerul
procesului didactic: proiecteaza, organizeaza, ia
decizii, coordoneaza, indruma, apreciaza, regleaza.
De exemplu, Modelul celor 5 EX poate fi prezentat
in felul urmator:

1.

Pregatirea elevilor (Expunere): prezentarea
problemei, a obiectivelor si a necesitatii realizarii
lor; reactualizarea experientelor si a informa-
tiilor; motivarea participarii; prezentarea unor
modele in plan comparativ; schitarea unui plan;
formularea de asteptari etc.

Explorarea directa (Explorare): identificarea
oportunitatilor de folosire a resurselor date pentru
sarcind, analiza critica si comparativa a acestora;
consemnarea observatiilor; formularea de ipote-
ze; punerea de Intrebari; organizarea cercetarii;
utilizarea materialelor etc.

Formularea de explicatii, argumente, reflectii,
interpretari proprii pe baza celor explorate (Ex-
plicare): analize critice; sustinerea unor idei;
structurarea constatarilor; prezentarea lor; par-
ticiparea la discutii; generalizari etc.
Prezentarea finala (Examinare): dezvoltarea
si negocierea in grup; efectuarea de corelatii;
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formulare de concluzii; definirea conceptelor;
luarea de decizii; solutionarea problemei/sarcinii,
elaborarea de regului; corelarea cu alte activitati
nonformale etc.

Valorizarea rezultatelor (Extindere): aprecierea
punctelor tari si a celor slabe in realizarea
obiectivelor; evaluarea progresului; consecinte
pentru recuperare/dezvoltare; evaluarea
procedeelor folosite, a produselor cognitive
elaborate etc.

Prin urmare, o astfel de proiectare nu cere detalierea
pasilor, acestia variaza in functie de evolutia elevilor in
constructia Intelegerii §i rezolvarea sarcinii.

Proiectarea didactica integralizatd, asa cum se
concepe si se realizeaza, si-a facut intrarea in sfera
invatarii de curind, urmind a fi inglobatd armonios in
procesul educational. Acest fenomen devine tot mai
accentuat, personalizind fundamental invatarea.
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ISTORIA PEDAGOGIEI

Mirela MIHAESCU

Inspectoratul Scolar Judetean Dimbovita, Romdnia

Analizind studiile lui J. Dewey, constatam ca peda-
gogul american incearca sa depaseasca tendintele a 2
conceptii despre educatie: una, considerata o doctrina,
care pune accentul pe cunoasterea stiintifica recunoscuta
si validatd de societate; alta, autointitulata educatia
noud, care pune accentul pe aspectele psihologice, pe
resursele interne ale elevului ca produs al unei experiente
individuale.

Pentru a demonstra contributia lui J. Dewey la fun-
damentarea teoriei curriculumului pe baza experientei
elevului, este necesar a analiza premisele acestuia: de
ordin social si de ordin psihologic. Cele de ordin social
sint asociate, de regula, cu educatia traditionala, care se
axeazd pe experienta finita, definitiva a stiintei §i care
se regaseste in programe scolare abstracte, destul de
dificile pentru copil. De asemenea, respectiva experienta,
care 1si are importanta in pedagogia clasica, respecta in
acelasi timp valorile si normele societatii. De aceea, nu
pot fi neglijate finalitatile, scopurile si obiectivele, dar si
idealul educational, care reflecta aspiratiile istorice ale
omenirii. Aceasta este feoria generala despre educatie
pe care J. Dewey o dezvolta in lucrarea ,,Democratie si
educatie” (1916).

in 1920, in studiul ,,Copilul si curriculumul”, J.
Dewey incearca sa reconstituie legatura intre scopul
educatiei traditionale si scopurile educatiei noi. Cu
alte cuvinte, produsele de ordin social, care se refera la
,anumite scopuri, sensuri, valori sociale incorporate in

Premisele sociale ale teoriei

curriculumului

experienta maturd a adultului” (p. 3), trebuie completate
cu produse de ordin psihologic. Educatia traditionala se
centreaza pe ,,constiinta dezvoltata a adultului, respectiv
pe cultura scolara pe care o regasim inclusa in progra-
ma scolara, ,,cheia intregii probleme” fiind considerata
trecerea de la constiinta copilului la constiinta stiintifica
specifica adultului. Aceasta ,,cheie” se dovedeste extrem
de dificila, deoarece mentine dezechilibrul intre copil
si curriculum. Programele scolare determinate doar pe
baza unor produse sociale (stadiul stiintei care exprima
cunostintele adultului) nu pot fi neglijate, ele comporta
insa citeva neajunsuri: ,,prezinta realitatea nelimitata in
timp si spatiu”; prezinta clasificari care nu pot fi intelese
de copil, intrucit sint produsul intelectului adultului; ,,in-
tretin divergenta dintre lumea personald, dar Ingusta, a
copilului si lumea impersonala, dar infinita, a spatiului si
timpului (...), dintre unitatea deosebita a vietii copilului
si specializarile si diviziunile curriculumului (.. .), dintre
un principiu abstract de orinduire logica si legaturile
practice si emotionale ale copilului” (idem, p. 69).

O programa scolarad bazatd pe produse sociale isi
fixeaza atentia asupra continutului in comparatie cu
continutul propriei experiente. Curentele de gindire
pedagogica traditionaliste 1si fundamenteaza demersul
pe aceasta idee unilaterala, care se incadreaza in pa-
radigma magistrocentrismului, pe care educatia noud
in Europa si progresivismul in SUA o vor elimina, cu
riscul accentudrii unei alte tendinte unilaterale, cea care
absolutizeaza importanta resurselor psihologice ale co-
pilului. Dar programele scolare si, mai ales, planul de
invatdmint evolueaza In raport cu o alta paradigma ce
constituie o replicd data nu doar magistrocentrismului,
ci si psihocentrismului: sociocentrismul.

Abordarea sociocentrista pune accentul, din per-
spectiva curriculumului, pe realizarile stiintei con-
firmate de societate la nivelul constiintei adultilor.
Premisele sociale, 1n acest caz, respecta doar partial
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specificul copilului. O asemenea programa se bazeaza
pe diviziunea materiei pe teme, capitole, lectii, obiecti-
vul propus fiind predominant social: ,,Faceti astfel incit
copilul sa inainteze, pas cu pas, in stapinirea acestor
parti componente” (ibidem). Asadar, sociocentrismul
acorda o atentie particulara succesiunii logice a in-
vatarii, ignorind fundamentul psihologic al acestuia.
Din perspectiva paradigmei curriculumului apare o
problema speciala: obiectul de studiu (continutul) este
prioritar in masura 1n care ,,determind scopul i meto-
da” (idem, p. 70); scopul este subordonat continutului
si apare ca unul impus din afara, deoarece vizeaza cu-
nostinte i informatii gata elaborate la nivelul stiintei,
copilul fiind pus in situatia de a primi §i de a accepta
0 experienta exterioara.

Din punct de vedere metodologic, abordarea sociala
a curriculumului creeazd o problema prin accentuarea
laturii intelectuale a educatiei si Invatdmintului. Astfel,
in programele bazate pe premisa sociala exclusiva ,,sin-
gura metoda semnificativa este metoda ce se adreseaza
intelectului care asimileaza si recepteaza (ibidem). De
asemenea, abordarea sociala a programei are efecte in-
clusiv in planul educatiei morale si al igienei invatarii.
Astfel, in masura in care experienta copilului este sub-
ordonata experientei continutului stiintific, se explica
de ce ,Iinvatatura a devenit sinonima cu ceea ce este
obositor, iar disciplina morala este redusa doar la ceea
ce ,,preamdreste studiul” (ibidem).

Concluzia pe care o avanseaza J. Dewey la acest ni-
vel al analizei priveste redefinirea planului de invatamint
si a obiectelor de studiu nu doar din perspectiva sociala,
ci si psihologica. Sint subliniate doua limite ale planului
si ale programei, generate de abordarea exclusiv sociala:
a) includerea unor discipline separate, construite doar
pe baza experientei stiintei; b) conceperea acestora ca
ceva fix, gata elaborat in sine, desprinsa de experienta
copilului” (p. 71).

Critica premiselor sociale nu trebuie absolutizata.
Astfel, nu putem neglija continutul stiintei ce reprezinta
o finalitate pe termen lung. Problema care se pune este
cea a legaturii finalitatilor pe termen lung cu obiectivele
actuale. Trebuie sa dam aceasta semnificatie pedagogica
punctului Indepartat al stapinirii stiintei, care urmeaza
sa defineasca directia de dezvoltare curentd a copilului
(ibidem). Pe de alta parte, nu putem ramine la expe-
rienta limitatd a acestuia, la scopurile si experientele
sale actuale, intrucit ar insemna ,,sd oprim dezvoltarea
la nivel inferior” (ibidem). Continutul stiintei este cel
care poate orienta si indruma spre viitoare experiente
intelectuale si sociale. Astfel, experienta stiintei la un
moment dat, care sintetizeazd o anumitd experienta
sociala anterioara, trebuie sa devina pentru copil un
ghid in experienta viitoare. In acest mod, logicul nu
se opune psihologicului. Efortul profesorului consta in

psihologizarea continutului social al stiintei.

in ceea ce priveste manualele scolare, abordarea
predominant stiintificd, sociala intretine trei ,,vicii tipice”
(p.79-81): a) ,,lipsa oricarei legaturi organice cu ceea ce
copilul a vazut si a simtit”; b) lipsa motivatiei in cazul
cind ,,materialul este dat direct sub forma unei lectii in
care legatura intre scopuri si trebuinte este absenta”; c)
prezentarea materiei de invatat Intr-o maniera exterioara,
gata elaborata.

Aspectele pozitive ale premiselor sociale ale curricu-
lumului sint analizate in studiul ,,Scoala si societatea”,
acestea fiind identificate la nivelul structurii de baza a
educatiei, care porneste de la relatia profesor-elev. Lar-
girea sociald a relatiei date conduce la o noua situatie
in care este implicata si comunitatea. J. Dewey mentio-
neaza ca in constructia curriculumului cele doua relatii
structurale caracteristice educatiei si scolii ca institutie
trebuie privite nu numai din punct de vedere individu-
alist, propriu educatiei noi, respectiv progresivismului,
ci trebuie extinse pind la acea cerintd a democratiei
conform céreia destinul fiecarui copil este important
pentru intreaga comunitate. La acest nivel superior al
constructiei curriculumului, ,,acordind atentie dezvolta-
rii plenare a tuturor indivizilor (...), punctul de vedere
individual si cel social coincid.”

Laun interval de timp de peste un deceniu, in ,,Scoa-
la si societatea” (1915), pozitia lui J. Dewey fata de
premisa sociald a curriculumului este mai putin critica.
In termenii postmodernismului, aceasta se apropie de
0 viziune constructivistd, expresie a unei noi tendinte,
de echilibrare dintre latura psihologica si cea sociala a
educatiei. Atit curriculumul, cit si metodele de predare
evolueaza ca urmare a situatiilor sociale in schimbare,
indeosebi in conditiile ascensiunii industrialismului §i
ale democratiei. J. Dewey acorda o atentie deosebita
educatiei practice legate de aspectul etic ce ,,se mani-
festa atunci cind ocupatiile sint centrul de articulare al
vietii scolare (idem, p. 92). In acest context, principiul
disciplinei sau al ordinii sociale este regindit, reconstruit
in cadrul mediului economic si comunitar al scolii, unde
se promoveaza un spirit de cooperare ce apropie scoala
de viata sociala.

Scoala democratica a societatii industriale depaseste
astfel disciplina ingusta si rigida a scolii traditionale,
fiind ,,mai profunda i infinit mai convingatoare, derivind
din participarea elevilor la activitatea constructiva, din
contributia lor la un rezultat social in spirit §i tangibil in
forma” (idem, p. 93). Interesanta este viziunea privind
curriculumul in legatura cu aceasta tendintd de integrare
a ocupatiilor profesionale in viata scolii. Acestea nu vor
fi doar ,,procedee practice sau moduri rutinare de activi-
tate (de bucdtarie, croitorie, timplérie), ci centre active
de intuitie stiintifica (...), puncte de plecare de unde
copiii vor fi condusi 1n intelegerea dezvoltarii istorice a
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omului” (idem, p. 94-95). Anticipind postmodernitatea
curriculumului, J. Dewey considera invatarea ocupatiilor
profesionale 1n scoald drept scop pedagogic, important
formativ nu prin ,,valoarea economica a produselor, ci
prin dezvoltarea fortei si intuitiei sociale (idem, p. 94).
In plan metodologic, curriculumul va fi revolutionat prin
introducerea studiului experimental privit in sens larg,
dupa modelul industrial. Astfel, experimentul desfagurat
in scoala nu are in vedere doar procesele dintr-o anumita
industrie, ci ,,modurile de viata sociala” (...) si tot ceea
ce insoteste aplicarea stiintei in prezent (idem, p. 96).
Premisa sociald a curriculumului contribuie la de-
pasirea a ceea ce de citeva secole, dupd cum observa J.
Dewey, constituie ,,un adevarat monopol al Invatarii”,
exprimat prin termenul posesia cunostintelor. Odata cu
valorificarea in scoala a revolutiei industriale, are loc i o
revolutie intelectuala: cunostintele nu mai sint un imobil
solid; ele au fost lichefiate, intrepatrunzindu-se activ in
toate curentele societatii”. Se incearca astfel depasirea
conceptiei medievale a Invatarii, care ,,se adreseaza in
cea mai mare parte numai aspectului intelectual” (idem,
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p- 99). Cerintele sociale liberale industriale i democra-
tice vor impune la nivelul curriculumului reconsiderarea
disciplinelor practice si chiar eradicarea prapastiei care
separd oamenii cultivati de muncitori.

in concluzie, observa J. Dewey, conditionarea sociala
a curriculumului ca urmare a transformarilor din viata
sociald va genera modificari ale sistemului scolar prin
»introducerea ocupatiilor active, a studiului naturii, a
stiintei elementare, a artei, a istoriei”. Menirea sociala
a curriculumului determinat social este de a stimula
progresul social prin contributia fiecérei scoli. Obiectivul
general al scolii, ca premisa sociald a curriculumului,
constd in capacitatea organizationald a acesteia in ,,a-1
pregati pe fiecare copil ca membru in cadrul unei mici
comunitati”, oferindu-i prin disciplinele de invatamint
»instrumentele de autoorientare afectiva, garantia cea
mai profunda, mai buna a unei societati mai largi, va-
loroase, frumoase si armonioase” (p. 100).

Recenzent:
dr., prof. univ. S. CRISTEA
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Valentina LUNGU

nr. 152, mun. Chisindy

Zi de zi, viata ne ofera posibilitatea de a ne
manifesta creativ si de a fi cit se poate de inventivi. Se
zice cd omul valorificd aceste calitati mai ales atunci
cind se confrunta cu lipsuri materiale, cind are o
viatd plina de greutdti. Posibil, eu insd cred ca aceste
insusiri se dezvolta mai curind atunci cind omul
este liber, cind duce o viata decentd. Nu mai sintem
la etapa cind trebuie sa descoperim bicicleta, ci la
etapa cind trebuie s-o imbunatatim, s-o perfectionam.
Personajele lui J. Verne, in conditiile extreme de pe
insula misterioasa, nu inventeaza, ci improvizeaza,
asigurindu-si minimul de care au nevoie: lentila, spre
exemplu, o confectioneaza din sticla unui ceas.

Creativitatea, pas cu pas

Daca ar fi sd dam o definitie a creativitatii, aceasta
ar suna astfel: e ceva ce ne determina sa iesim din
cotidian, sa facem lucruri noi si sd gasim solutii
diferite de celelalte. Noi, pedagogii, vedem sensul
suprem al muncii noastre 1n stimularea creativitatii
la copii — lucru realizabil doar atunci cind relatia
profesor-elev este una deschisd. Numai astfel se
stabileste un dialog care impulsioneazad gindirea si
faciliteaza libera exprimare. Evident, acest demers
reclamad respectarea anumitor cerinte: instituirea unei
atmosfere favorabile activitatii creative si colaborarii;
aplicarea de metode activ-participative; diversificarea
formelor de desfasurare a activitatilor; individualizarea
si diferentierea procesului de studiu; oferirea de conditii
pentru exprimarea propriei opinii, pentru experimentare;
sustinerea increderii in fortele proprii; incurajarea de a
solutiona probleme.

Adultii, parinti sau pedagogi, sint cei care pot sa-1
motiveze pe copil sa plasmuiasca lucruri interesante, dar
si sd-1 descurajeze. De aceea, atunci cind evalueaza rezul-
tatele muncii unui elev, pedagogul trebuie sa se gindeasca
bine ce spune si cum spune; aprecierile pozitive il vor
indemna sa continue, sa persevereze, iar cele negative il
vor face sd abandoneze si sa se inchida in sine.

Fraze/afirmatii constructive/stimulative

Fraze distructive

Eu cred cd mai existd o solutie, sper s-o gaseascd
cineva. Oare cine va fi acela?

Pare interesant, ai putea sa ne explici ce-ai facut?

Ce parere ai tu?

Dar tu cum crezi?

Ai facut bine, dar sint sigura ca ai putea sa-ti imbuna-
tatesti lucrarea etc.

Am stiut cd vei face asa, mai mult nu poti...
Asazd-te... Vedem cu totii ce-ai facut. Spune mai
repede ce ai de spus...

Chiar ai facut singur?

Nu cred ca vei reusi...

Stiu ce vrei sa spui, ce ai de gind sa faci...

Fiecare dintre noi isi doreste ceva deosebit, care sd-1 diferentieze de ceilalti. Cei mai multi incearca a se detasa de
comun si banal prin a realiza ceva care sa-1 scoata in prim-plan, fie ca e vorba de un obiect de interior, fie de o haina
sau de un fel de bucate, fie de orice altceva, oricit de neinsemnat. Capacitatea de a fi creativ este strins legaté de ceea
ce inseamna a fi uman. De cele mai multe ori, parintele viitorului elev cautd nu atit o scoala anume, cit un invatator,




zicindu-si: ,.Jmi doresc un pedagog care ar avea o atitu-
dine umand fata de copilul meu”. $i are perfecta dreptate.
Erikson sustinea cd ,,atitudinea pozitiva a profesorului
este cel mai important factor ce stimuleaza creativitatea”,
iar numeroase cercetdri au demonstrat ca atunci cind pe-
dagogii sint constienti si interesati de dezvoltarea gindirii
creative, succesele elevilor sint evidente.

in opinia unora, creativitatea tine doar de arte, ceea ce
este gresit. Uneori, parintii, preocupati mai mult de reusita
copiilor lor, exprima nemultumire fata de metodele didacti-
ce aplicate la ore. Multi profesori se supun si predau dupa
cum le place parintilor. Insa cei care tind cu adevarat si
dezvolte creativitatea, nu se conformeaza, utilizind o gama
largd de metode si apreciind contributia fiecarui copil.

Programul ,,Pas cu Pas” este un model creat ca raspuns
la marile schimbari din societate. Metodologia acestuia
oferd multiple oportunitati pentru realizarea unui cur-
riculum centrat pe cel ce invatd, in scopul stimularii si
dezvoltarii aptitudinilor creatoare. In cadrul programului
sint prioritare interesul copilului si asigurarea unui mediu
care ar suscita in egald masura dorinta de a acumula cu-
nostinte si creativitatea, aceasta din urma fiind identificata
cu o activitate de gindire, de solutionare a problemelor,
cu un produs al invatarii active. lata citeva conditii care
favorizeaza creativitatea: a-i Incuraja pe elevi sa puna in-
trebari, poate chiar provocatoare; a le cultiva increderea in
sine; a permite alegerea metodei de invatare, a sarcinilor,
partenerului, formei de lucru, a modului de prezentare
etc.; a Intretine interesul, dorinta de a experimenta, de
a se orienta spre succes; a stabili scopuri; a clarifica as-
teptdrile; a planifica chibzuit si a fi organizat, a aplica un
management eficient al clasei; a preda echilibrat; a varia
strategiile de lucru; a institui un parteneriat constructiv cu
familia; a crea un mediu stimulativ si securizant.

Nu uitati: un pedagog creativ are simtul valorilor
si nu e lipsit de simtul umorului!

Copiii invata mai eficient, daca li se cere sa gindeas-
ca creativ, nu doar sd indeplineasca mecanic o sarcina
tip. Voi prezenta citeva strategii didactice utilizate cu
succes in cadrul programului ,,Pas cu Pas”. in primul
rind, metodologia acestuia ofera oportunitati reale pentru
aplicarea multiplelor forme, metode, tehnici menite sa
dezvolte aptitudinile creatoare ale educatilor: flexibilita-
tea, originalitatea, gindirea divergentd. In al doilea rind,
planificarea si desfasurarea unei activitati sint procese
esentiale, ce antreneaza spiritul creativ atit al celor ce
predau, cit si al celor ce studiazi. In acest context, efi-
ciente sint: intilnirile de dimineatd, in cadrul cérora se
completeaza mesajul — o adresare scrisd, care contine
desene, simboluri si spatii lacunare. Lucrul asupra tex-
tului, pe linga faptul ca le permite elevilor sa exerseze
abilittile de citire si scriere, stimuleazd comunicarea
orald si scrisa, valorificd experienta proprie, contribuie
la consolidarea cunostintelor, cultiva spiritul de coope-
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rare, alimenteaza placerea de a genera idei; creeaza o
buna dispozitie pentru toata ziua. De regula, copiii se
aduna in jurul sevaletului pe care este acrosat mesajul si
lucreaza in cerc timp de 15 minute. Aceastd modalitate
de lucru poate fi aplicata cu succes la toate disciplinele,
cu adaptarile de rigoare, in functie de subiect.

Activitatile ce tin de unitatea tematica permit realiza-
rea principiului interdisciplinaritatii, elevii avind prilejul
sa aleaga cu cine si cum sa lucreze, ce materiale sa folo-
seasca si in ce maniera sa prezinte produsul. Cercetarile
recente au ardtat ca un copil este in stare sa asimileze
mut mai mult decit ne dam noi seama, deoarece creierul
lui ,,are capacitatea imensa de procesare continud si de
constientizare a unui volum mare de informatii, stimuli
senzoriali si emotii”. De fapt, mentinerea interesului co-
pilului fata de carte este acel barometru, acea componenta
constantd a efortului didactic, iar Graficul CCC (Ce stim?
Ce dorim sa stim? Ce am invatat?) este matricea necesara
oricdrui proiect. Un exemplu: atunci cind elevii din clasa
aIl-a au propus sa se studieze tema ,,Broasca”, invatatoa-
rea a crezut ca preocuparea lor pentru respectivul subiect
nu va dura mult, deoarece broasca nu e o fiintd agreata de
micuti. Insd, pe masuri ce discutau, interesul lor sporea,
activitatea devenind tot mai captivanta.

Unitatile tematice, care pot fi organizate sub forma
de lucru individual, in perechi si in grup, face invatarea
mai atractiva si distractiva. Parintii pot participa si ei
in calitate de experti, voluntari sau asistenti didactici.
De multe ori, aria de utilizare a materialelor elaborate
,»se¢ extinde” dincolo de sala de clasa, unitatile tematice
finalizind prin: expozitii (desene, materiale scrise, ma-
chete); concursuri intre echipe (din clasa sau scoald);
dramatizari; prezentari de experiente in fata colegilor, a
parintilor; prezentdri de mesaje in fata elevilor mai mici;
lansari de carte (elaboratd individual sau colectiv), iar
criteriile dupa care se evalueaza produsele copiilor sint:
originalitatea, unicitatea, functionalitatea, noutatea.

Una din activitatile ce contribuie considerabil la va-
lorificarea potentialului imaginativ si creator al copiilor

CREATIVITATEA, PAS CU PAS
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este elaborarea de carte, la a carei redactare, machetare
si ilustrare participa uneori §i parintii.

,, Copiii din cadrul Programului ,,Pas cu Pas” se
joaca”, afirma unii. Da, activitatea de baza a presco-
larului si a scolarului mic este jocul, in special jocul
didactic care, imbinind armonios dinamismul cu apti-
tudinile creative, contribuie la realizarea unor obiective
concrete.

Scrisul si cititul, 1a fel, pot fi transformate dintr-o
ocupatie monotona in una ,,plind de culori”. ,,Fiecare
copil poate descoperi ca scrisul este o activitate placuta,
important este sa-1 interesati”, afirma J. Kim in lucrarea
,,Creativitatea”. De aceea, elevii sint solicitati sa redacteze
lucrari mai putin obisnuite, cum ar fi: un jurnal personal; o
scrisoare; o povestioard despre familie; un alt final pentru
povestioara pe care a citit-o; povestea animalului preferat;
un text In care un personaj sa fie inlocuit cu un altul; o
recenzie de carte; un interviu realizat cu un prieten sau cu
un vecin; o reclama publicitard; un buletin de stiri.

Invatatorii si educatorii din Programul ,,Pas cu Pas”
incurajeaza initiativele originale ale copiilor, dar iau in
consideratie faptul ca fiecare dintre ei prezinta o evolutie
individuala. De aceea, la predarea conceptelor matemati-

., Serii noi de ceasuri”

— productie manuald

ce ei se ghideaza de citeva repere: utilizarea unei abordari
evolutive; individualizarea procesului educational; orga-
nizarea activitatilor in grupuri mici; incurajarea muncii
in colaborare; implicarea familiilor la ore; asigurarea
materialelor didactice concrete si palpabile —manipulati-
ve (planse, tabele, harti, ustensile pentru experiente etc.).
Este foarte important sa stim cum sa predam un continut
matematic utilizind conuri, simburi, nasturi, chei vechi
etc., care sint de mare ajutor atunci cind e vorba de sorta-
re, adunare §i scadere, multiplicare si divizare. Cuburile,
puzzle-urile din figuri geometrice, placa de geometrie cu
elastice dezvoltd inteligenta spatiala a copiilor; jucindu-se
cu ele, ei descopera si creeaza.

Creativitatea inseamna un mod de a fi, de a gindi.
Pentru a face fata cerintelor zilei de miine, copiii trebuie
sd gindeasca rapid, sa fie flexibili, ingeniosi si sd dea
dovada de imaginatie. De aceea, este vital sa-i crestem
de mici in acest spirit al creativititii si inovatiei. incepind
cu anul 2003, volumul de cunostinte se dubleaza o data
la 73 de zile; lucrurile pe care copiii le invata azi vor fi
depasite la momentul cind ei vor deveni maturi. Un ritm
accelerat al schimbarii presupune si o atitudine creativa
fatd de ceea ce faci si cum o faci.

Panourile din clasa ne amintesc ca retinem 70%
din ceea ce vedem
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,,Desi viata omului este scurtd, atunci cind cineva
stie sa-si intrebuinteze bine timpul si nu si-l pierde in
zadar, Ui mai ramine totugi destuld vreme.”

(Fr. Guicciardini)

. Inzilele noastre, afi creativ este o misiune destul de
grea §i, concomitent, o necesitate a acestui mileniu.”

(B. Gates)

Definirea notiunii de timp liber se afla in centrul aten-
tiei mai multor sociologi si pedagogi. J. Dumazedier, de
exemplu, delimiteaza drept functii ale acestuia destinde-
rea, distractia, dezvoltarea, ultima fiind, prin excelenta, o
functie educativa sau autoeducativa si vizind satisfacerca
intereselor, inclinatiilor, aptitudinilor individului.

In prezent, se remarca doua probleme in ceea ce
priveste timpul liber: lipsa acestuia si utilizarea lui inco-
rectd. Lipsa timpului liber este conditionatd de mai multi
factori: utilizarea lui irationald, volum mare de teme
pentru acasa, un ritm lent de invatare, implicarea elevilor
in numeroase activitati extracurriculare, exploatarea prin
muncd a copiilor de catre parinti sau de alte persoane,
distribuirea de catre parinti a timpului copilului fara a-i
solicita parerea etc. Folosirea incorectd a timpului tine
de abilitatile de management care, de cele mai multe ori,
nu sint dezvoltate nici de parinti, nici de scoala. De aici
si ideea de a conferi educatiei pentru timpul liber statut
de noud educatie, care ar avea drept obiectiv incurajarea
experientei si a succesului, intrucit intre performantele
scolare ale elevilor si modul de a-si petrece timpul liber
se atesta o legatura incontestabila.

Educatia pentru timpul liber reclama o abordare atit la
nivelul familiei, cit si la nivelul gcolii. Familia actioneaza
caun factor dinamizator al indeletnicirilor copilului dupa
ore, in zilele de odihna, in vacanta. Intr-un mediu familial
sanatos, acesta are posibilitatea de a-si forma deprinderi de
folosire a timpului liber. Insa in familiile incapabile sa isi
gestioneze timpul disponibil si sa-1 dedice educatiei copi-
ilor, ei sint lipsiti de exemplul unui model de familie si al
unei vieti implinite, scolii revenindu-i rolul de a compensa
macar partial acest vid prin activitati de diferit gen.
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Educatia pentru timpul liber

Si creativitatea

De fapt, de ce timp liber dispune copilul? Care sint
ocupatiile oferite de parinti §i scoald in acest sens?
Trecerea la saptamina de studiu de 5 zile pune in seama
institutiilor educationale si a familiei probleme comple-
xe referitoare la organizarea activitatii copilului in afara
programului scolar.

Una dintre greselile comise frecvent de catre parinti
este impunerea unui program, pe cind, de fapt, ei ar tre-
bui sé se Ingrijeasca de organizarea unor actiuni la care
copilul sé participe cu placere si interes, dupa preferinte
si preocupari, optional, in functie de aptitudinile pe care
le are pentru anumite domenii.

Elevul mic trebuie indrumat chiar din primele zile de
scolarizare sa se obisnuiasca cu regimul zilei, fiind implicat
in paralel in diferite forme de odihna activa, inclusiv 1n aer
liber. Am cunoscut o mamica care, nemultumitd de nema-
nifestarea de catre copilul ei, elev in clasa a I1I-a, a unor
abilitati de lider, mi s-a adresat pentru consultatie. Parintii
isi doreau ca fiul lor sa fie mai des in centrul atentiei, mai
increzut in sine, mai sociabil, adica sa fie lider. Marea mea
nedumerire a intervenit atunci cind, in urma discutiei cu
baiatul, am constatat ca timpul lui este strict repartizat de
scoala si parinti, capacitatea de decizie fiindu-i limitata
la maxim. In afard de aceasta, orele de educatie fizica,
muzica si artd plastica au fost inlocuite cu lectii de sah;
plimbdrile, jocurile in colectiv i-au fost interzise din lipsa
de timp. Copilul facea suplimentar matematica cu tatil sau
dupa orele 22.00. Cel mai mare vis al lui era sa se joace
macar un pic in curte. Comentariile, cred, sint de prisos.
destindere si repaus, de reconfortare, pentru a le permite
sa se regenereze, sa se ,,improspateze”, intrucit activitatea
scolara solicita indeosebi intelectul. De aceea, e bine sa
le ocupam timpul liber cu activitdti ce tin mai mult de
educatia fizica si cea estetica. La sfirgitul unei zile, dupa
un program scolar incarcat, sportul, muzica si arta pot fi
acele ,,0aze” in care fiecare copil sa se regaseasca.

Daca adolescentii trebuie orientati spre constienti-
zarea notiunii de timp liber in general si utilizarea lui
rational, apoi tinerii au nevoie de ajutor pentru a intele-
ge cd acesta este un bun prilej de pregatire pentru viata.
Deprinderile de organizare a timpului liber contribuie la
cultivarea atitudinii pozitive fatd de actiune si decizie in
viata sociald — o autoevaluare in lupta cu timpul.

Daca gestionezi corect timpul liber, cistigi “bucuria
de a sti sa traiesti”. Aceasta bucurie este legatd nemijlocit
de creativitate. Se zice cd lumea de miine va fi lumea
oamenilor de creatie. Orice persoana cu o inteligenta
normala este capabild sa indeplineasca sarcini care
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necesitd creativitate, iar nivelul creativitdtii depinde
de experientd, talent, abilitatea de a gindi Intr-un mod
diferit decit cel uzual, capacitatea de a elimina idei fara
valoare. In plus, actul creativ reclama timp.

Cercetarile in domeniu demonstreaza ca presiunea
timpului nu dezvolta creativitatea, ba din contra, o
inhiba, o reduce nu numai in ziua respectiva, ci si In
urmatoarele zile. Astfel, constrinsi de cadrul temporal,
elevii nu se pot angaja profund in rezolvarea sarcinilor
propuse. Creativitatea solicitd o perioada de incubatie,
un ,,rdgaz” pentru a patrunde in miezul problemei §i a
lasa ideile sa iasa la suprafata. In acest context, profesorii
care proiecteaza sarcini creative trebuie sa evite orice
insatisfactie generata de insuficienta de timp.

Al doilea factor care conditioneaza creativitatea este
motivatia intrinsecd. De obiceli, elevii lucreaza creativ
atunci cind au un mobil, in special intern. In lipsa aces-
tuia, ei nu sint 1n stare sa isi valorifice adecvat si cu profit
maxim potentialul, deoarece mediul in care activeaza
impiedica aparitia motivatiei intrinseci.

Cercetarile efectuate aratd cd oamenii pun valoare pe
un mediu de lucru In care ingeniozitatea, inventivitatea este
sustinuta, cultivatd, apreciata. De regula, dupa o zi plind
de voie bund urmeaza una foarte ,,inspirata”, prolifica. T.
Amabile afirma ca, daca oamenii fac ceea ce le place, atunci
ei se dedica cu toata fiinta acestui efort, iar daca munca lor
este valorizata §i recunoscuta, creativitatea prinde aripi.
Pentru elevi, aceste sentimente se amplifica indoit.

Un alt factor care impulsioneaza spiritul creativ este
increderea. Echipele 1n care elevii isi pot impartasi liber
ideile si convingerile sint cele mai productive, ceea ce
nu se Intimpla atunci cind ei sint angajati intr-o lupta
pentru recunoastere.

Si recompensa este consideratd un promotor al cre-
ativitatii, doar ca cei care se intreaba mereu ce bonusuri
vor primi pentru munca realizata sint oameni mai putin
creativi.

in lista factorilor ce alimenteaza creativitatea se inscriu
sl obiectivele, care au o importanta mare atit pentru viata, cit
si pentru fiecare demers In parte. Toti indivizii, in anumite
perioade ale existentei lor, plaseaza in prim-plan diferite
aspiratii i dorinte — obiective vitale. Acestea, de fapt,
ar trebui sa serveasca drept baza in utilizarea rationala a
timpului. Intr-o cercetare realizatd de profesorul japonez
1. Motohasi se demonstreaza ca oamenii care au scopuri §i
obiective traiesc mai mult, lucreaza creativ si rareori sint
afectati de deficiente cardiace.

Rezumind cele expuse, le recomandam profesorilor
sa ia in calcul factorii descrisi atunci cind proiecteaza
activitatile curriculare si cele extracurriculare.

Dupa aceste reflectii teoretice apare o intrebare abso-
lut fireasca: Cum dezvoltam creativitatea la elevi si cum
utilizam in acest scop timpul liber? Existd numeroase
tehnici in acest sens, dar implementarea lor presupune

un risc: ele sint, de obicei, cronofage si, din lipsa de

timp, profesorii renunta la aplicarea lor.

Vi prezentdm o variantd a tehnicii Asociatii forta-
te, utilizabila la rezolvarea problemelor prin recurs la
intuitie si creativitate.

In perechi, se va elabora o listd cu 5-10 probleme
actuale, fiecare fiind redactatd sub forma de intrebare
deschisa si notata pe o fisa. Fisele se pun Intr-un cos sau
plic, care este plasat Intr-un loc accesibil.

Pe parcursul zilei, elevilor li se aloca timp pentru a lua
din cos o fisa si, fara a citi ce e scris pe ea, a formula un
raspuns ,,oferit de subconstient”. Pe verso, sint notate 2-3
cuvinte care i vin elevului in minte la primul impuls. Apoi,
se citesc problemele si se identifica corelatii intre posibilele
solutii si cuvintele notate pe verso. Astfel, se dezvoltd gin-
direa asociativ-creativa. Respectiva tehnicd are o eficienta
deosebita, deoarece intii se valorifica un raspuns la o intrebare
necunoscutd, iar apoi se face apel la legaturile asociative.

Printre activitatile cu pronuntate valente creative se
numara cele In urma cérora obtinem un produs ce poate
fi utilizat imediat. Aplicind tehnica Revizuire circularad,
se vor elabora texte n baza carora vor fi redactate eseuri,
comentarii etc. Elevilor i se propune s realizeze o sarcina
sau sa raspunda la o intrebare. De exemplu: Ce putem face
pentru a evita stresul? Ei scriu raspunsul, indoaie foaia
si 0 transmit colegului din dreapta. Acesta inregistreaza
varianta proprie de raspuns. Dupa 5-6 “deplasari”, produ-
sul se reintoarce la stipin, care 1l utilizeaza in redactarea
unui text ce contine raspunsul complet. In acest caz, cre-
ativitatea individuala este sustinutd de colegi prin ideile
lansate. Astfel, se economiseste timp, atit de necesar in
abordarile creative, elevii fiind scutiti de stresul generat
de lipsa acestuia si constientizind eficienta colaborarii cu
colegii. In acelasi scop pot fi utilizate tehnicile: Mai multe
capete la un loc; Tabelul presupunerilor,; Brainstorming;
Citate; Unul sta, ceilalti circuld etc.

Educatia pentru timpul liber este importanta, cel
putin, din urmatoarele considerente:

— pentru a raspunde la intrebarea care il framinta pe
fiecare elev: In ce fel s imi administrez timpul, incit
sa ma pot relaxa cit mai mult?;

— pentru cé centrul atentiei sociale s-a schimbat de la
globalul social spre individul-persoana sociala si
spre starea de bine a acestuia;

— pentru a patrunde in esenta mecanismelor economiei
de piata, care presupune centrarea educatiei pe nevo-
ile individului, prin Tmpartasirea unor noi valori ca:
individualitate, libera initiativa, competenta si com-
petitivitate, concurenta loiala, asumarea responsabila
a riscului, capacitatea de a construi reusita proprie.
,,Folosirea inteleaptd a timpului liber este un produs

al culturii si al educatiei”, afirmd B. Russel, idee ce

confera scolii, familiei si societatii In ansamblu un rol
important in procesul de educatie pentru timpul liber.
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Valentina CHICU

Centrul de Zi “Speranta”

“Imagineaza. Creeazd. Inoveaza.”
(Deviza Anului European al Creativitatii si Inovarii)

CONTEXT

Creativitatea si inovarea sint considerate competente-
cheie pentru evolutia personald, sociala si economica,
care oferd independentd, permit libertatea gindirii
si contribuie la modelarea viitorului. Existd motive
fundamentale pentru a include creativitatea in agenda
educationald printre prioritati. in pofida situatiei
paradoxale 1n care se gaseste, a obstacolelor cu care se
confruntd, educatia este invitata sa pregateasca intr-o
manierd activa, constructiva si dinamica generatia in
crestere. In acest context, abordarea creativa a procesului
educational constituie nu doar o solutie, ci si o conditie
areusitei, iar dezvoltarea creativitatii la elevi este parte
din garantia succesului.

EVOCARE

Managerilor scolari li se solicita o abordare creativa
in aplicarea planurilor de invatamint, pentru a elabora
oferta curriculara a institutiei astfel incit aceasta sa
satisfacd expectantele si interesele elevilor, parintilor,
comunitatii. Profesorilor li se solicitd o abordare creativa
in construirea demersului didactic astfel incit acesta sa
fie centrat pe copil, iar elevilor — sa manifeste creativitate
in scriere, citire, interpretare, gindire, relatii. Putem fi
oare cu totii creativi? Atunci cind evaluatorii nu apreci-

paralele,

Creativitatea si incluziunea:

tangente ori...?

aza procesul si produsul ca fiind creative, ne Intrebam:
Ce este creativitatea? O percepem si o definim in mod
diferit. Intr-un studiu efectuat cu studentii Facultatii de
Psihologie si Stiinte ale Educatiei de la Universitatea de
Stat din Moldova (2005), pe un esantion de 500 de cadre
didactice din gimnazii, am constatat urmatoarele:
— creativitatea este sinonim al cuvintului talent
(27% din chestionati);
— dezvoltarea creativitatii este posibila numai in
clasele cu elevi dotati (70%);
— doar 15% din educabili sint apti s realizeze
sarcini de nivel creativ (45%);
— creativitatea este dependenta si direct proportio-
nald cu coeficientul de inteligenta /Q (67%).
in opinia acestor profesori, elevii care se confrunta
cu dificultti In cunoastere si invatare, in comunicare si
interactiune; cu dificultdti senzoriale si fizice, sociale,
emotionale i comportamentale nu pot face fata unor
sarcini de invatare ce reclama creativitate. De aceea, ar
fi bine sa nu li se propuna astfel de sarcini, pentru a nu
le induce senzatia unui posibil insucces. Unii profesori
considera ca prezenta in clasa a copiilor cu dizabilitati
le-ar limita oportunitatile de a-si manifesta creativitatea.
Pentru altii, creativitatea si incluziunea sint incompati-
bile. Noi insd vom incerca sa gasim probe pentru a ne
convinge daca incluziunea si creativitatea se comporta
ca doua drepte paralele ori...

REALIZARE A SENSULUI

In ciutarea argumentelor pornim de la definirea
creativitatii. Literatura de specialitate consemneaza nu-
meroase definitii, elaborate la diverse etape de cercetare
a conceptului, din perspective relativ distincte (de ex.,
psihologica vs sociald; creativitatea ca proces vs creati-

vitatea ca produs). Sinteza acestora arata astfel:
— creativitatea ca produs este ,,0 opera personala,
acceptata ca utild sau satisfacatoare pentru un
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grup social intr-o anumita perioada”, ,,ceva nou si
valoros”; In educatie, de rind cu alte competente,
creativitatea face parte din finalitdtile educatio-
nale;

— creativitatea ca proces este ,,modelarea unor
idei sau ipoteze, testarea acestora i comunicarea
rezultatelor”, ,,rezolvarea problemelor de tip spe-
cial, caracterizate prin noutatea lor”, ,,producerea
a ceva individual, folosind ideile personale si ale
altora”;

— creativitatea ca trasatura de personalitate este
,,0 acomodare cu depasire”, ,,aptitudinea de a
vedea (sau de a constientiza) si de a reactiona”,
.aptitudinea de a gasi conexiune intre lucruri care
la prima vedere par incompatibile”, ,,un complex
de insusiri si aptitudini psihice care, in conditii
favorabile, genereaza produse de valoare pentru
societate”, ,,aptitudinea unei persoane de a se
exprima in cit mai multe forme posibile, folosind
toate tipurile de mijloace”.

Studiile privind influenta genetica asupra creativitatii
demonstreaza ca aceasta este nesemnificativa, iar gradul
de creativitate este determinat de calitdti ale mediului
familial si ale celui scolar (Raznicoff, 1973; Plomin,
1990). Toti copiii traiesc trebuinta exprimarii autonomiei
si identitatii care, indiferent de virsta, se manifesta im-
petuos. Profesorii si parintii copiilor creativi ii acceptd
pe acestia asa cum sint, le incurajeazad curiozitatea,
valorizeaza nonconformismul si independenta si le
ofera libertatea de a explora noi posibilitati (Block,
1987; Runco, 1992).

Aceasta trecere in revistd a definitiilor si a rezul-
tatelor cercetarilor in domeniu constituie un argument
concludent in favoarea compatibilitatii creativitatii si
incluziunii. Care sint punctele de tangenta ale incluzi-
unii cu creativitatea?

Incluziunea educationala, principiul scolii incluzive
le confera tuturor copiilor dreptul de a invéta, oriunde
1si doresc, indiferent de starea fizica, intelectuala, emo-
tionald sau de diferentele de origine etnica, religioasa,
culturald. Scoala incluziva devine scoald prietenoasd
copilului, deoarece incluziunea se referd la educatia
scolard a tuturor copiilor si tinerilor, conform con-
ceptului ,,Scolii pentru Toti”. Dar transformarea scolii
obisnuite in §coald incluziva constituie un proces si
un rezultat care nu poate fi atins prin aplicarea unui
algoritm. Aceasta schimbare presupune: valorizarea
egala a tuturor elevilor si a profesorilor; cresterea par-
ticiparii tuturor elevilor la educatie si, totodata, reduce-
rea numarului celor ,,neatingi” de cultura, curricula si
valorile comunititii promovate de scoald; restructurarea
politicilor si a practicilor din scoala, acestea urmind sa
raspunda diversitatii elevilor din localitate; diminuarea
barierelor 1n invatare si implicare pentru toti elevii, nu

doar pentru cei cu dizabilitati sau cei etichetati ca avind
,»hevoi educationale speciale”. Nu exista prescriptii, nici
experiente 1n contexte identice care ar putea fi preluate,
dar fara o atitudine creativa managerul scolii nu va reusi
sa realizeze o sarcind atit de complexa.

In clasa incluziva cadrul didactic va trebui si dea
dovada de cel mai Inalt nivel de profesionalism. Sa
centrezi procesul educational pe fiecare dintre discipoli,
acestia fiind foarte diferiti, este o misiune mult prea
dificila pentru cadrele didactice care s-au obignuit sa
aplice o sarcind unica fard a diferentia si a individualiza
procesul. Profesorul trebuie:

e sa fie capabil sa remarce punctele forte si inte-
resele fiecarui copil si sé le utilizeze pentru a-1
motiva in procesul instructiv-educativ;

e s stabileascd obiective ambitioase, dar diferen-
tiate, adecvate elevului respectiv, ceea ce impune
o evaluare diferentiatd;

e sa formuleze asteptari in functie de capacitatile
fiecarui elev; aceasta le ofera tuturor elevilor
sansa sa devind si sa se simtd cu adevarat membri
ai clasei si ai scolii;

e sa utilizeze un stil de predare bazat mai mult pe
activitati decit pe interventia de la catedra;

e sa creeze conditii pentru ca fiecare elev sa inre-
gistreze zilnic un succes cit de mic si sd inteleaga
ce i-a permis sa-1 obtina;

e sd congtientizeze ca procesul educational trebuie
sa fie centrat pe copil si el, profesorul, raspunde
de fiecare elev din clasa;

e sa fie flexibil si sa demonstreze un grad ridicat
de toleranta;

e sd posede un arsenal de tehnologii educationale,
strategii $i metode pe care si le poatd aplica la
momentul si locul potrivit;

e sa perceapa lucrul cu fiecare elev ca pe o opor-
tunitate de perfectionare profesionald, nu ca pe
o problema pe care el sau altii o au de rezolvat.
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Cadrul didactic profesionist va sprijini dezvoltarea
creativitatii, tratind cu atentie orice situatie, specificul
fiecarui elev si al fiecarui pas in parcursul educational.
Metodele, formele, strategiile utilizate pot impulsiona
si inhiba creativitatea n egala masura.

Prezentam citeva aspecte ale demersului didactic, de
care trebuie sa tind cont fiecare profesor.

1. Evaluarea. Cercetarile au demonstrat ca apre-
cierea obiectiva, constructiva, la timp poate
stimula creativitatea. Incurajarea elevului in
procesul de evaluare se transforma in motivatie
si in curiozitate — componente indispensabi-
le actului creativ. In acelasi timp, asteptarea
evaludrii poate submina orice initiativa. Chiar
si laudele 1i determina pe unii copii sa se con-
centreze asupra felului in care le va fi estimata
munca.

2. Recompensa. Stereotipul fortei pozitive a recom-
pensei este unul dominant in societatea noastra.
Dar, de reguld, aceasta inabusa motivatia intrin-
secd, libertatea si viteza gindirii. S-a demonstrat
experimental faptul ca la solutionarea proble-
melor/situatiilor ce necesita spargerea tiparelor
recompensa constituie o piedica, iar la realizarea
sarcinilor obignuite aceasta poate grabi obtinerea
produsului final.

3. Competitia este un fenomen mult mai complex
decit evaluarea ori recompensarea. Impactul po-
zitiv al acesteia se manifesta doar in cazul in care
profesorul ofera cadrul necesar si motiveaza, iar
elevul acceptd competitia cu sine insusi.

4. Restringerea capacitatii de a alege. Copilul care
primeste 1n situatii noi de invéatare instructiuni
clare poate percepe interventia profesorului
drept sprijin, permitindu-si libertatea de a tatona
si altd cale, mai originala. Copilul, céruia i se
indica zi de zi ce sd invete, cum sa invete §i cum
s reproduca la examene ceea ce a invatat, fara
a avea dreptul de a opta pentru propria cale in
activitatea de invatare, va reprima orice tentativa
de abordare creativa a situatiei.

O imbinare armonioasa, o selectie si aplicare corecta

a tuturor ingredientelor procesului educational reclama
cunostinte, convingeri, atitudini si creativitate.

Incluziunea acorda profesorului oportunitatea de a-si
dezvolta potentialul creativ si de a-1 valorifica in totalita-
te (chiar mai mult decit scoala obignuitad). Creativitatea
deci este indispensabila procesului incluziunii.

REFLECTIE
Pentru a ne putea convinge cd am reusit sd ne
apropiem de esenta conceptului de creativitate, cd am
listat conditiile de dezvoltare a acesteia la discipolii
nostri, sa analizdm doua istorioare.
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Istoria unui nas

Un elev din clasa a VIII-a si-a fracturat mina dreap-
ta. Medicii au transformat mina bdiatului intr-un ci-
lindru de ghips din care nu se zdarea nici un deget. La
ora de informatica, baiatul, vrind sd-i demonstreze
colegului ca stie solutia la problema propusa de profe-
sor, a folosit nasul pentru a atinge concomitent 2 taste.
Gestul nu a ramas neobservat si a stirnit animatie in
clasa. Profesorul era suparat: ultimele 7 minute din
lectie elevii au incercat sd foloseasca nasul pentru a
lucra cu tastiera.

La pauza, in cancelarie se discuta cazul. Unii profe-
sori erau de parere cd baiatului trebuie sd i se interzica
sa vind la scoala cit este cu mina in ghips, altii insa ii
admirau ingeniozitatea.

Ce trebuie sd faca profesorul?

Istoria unui mar

I-am interzis copilului meu de 5 ani sa se atinga
de marul ce atirna de creanga pomului care, mic fiind,
se bucura si ne bucura cu primul rod. I-am explicat
copilului cit de important e sa asteptam sd se coacd
fructul. Apoi am schimbat timbrul vocii, am facut un
gest amenintator cu degetul aratator, spunindu-i: ,,Sa
nu pui mina!”.

Peste vreo 2 saptamini, trecusem sd vad cum se coace
marul. De creanga atirna doar codita ce purta usuratd
fructul muscat cu atentie din toate partile.

Incerc, peste ani, sda analizez situatia cu studentii
mei — viitori profesori. Unii considerd ca e un act
de neascultare care nu poate fi lasat fara pedeapsa,
altii — ca e o abordare creativa si copilul trebuie
incurajat. Care e solutia: cearta ori incurajarea?
lata intrebarea care solicita si de la profesionisti o
abordare creativa.

In concluzie, alegind solutia corectd, si nu uitim:
Adevaratul dascal este acela a carui minte se migcd in
armonie cu mintile elevilor sai, traind impreund dificul-
tatile i victoriile intelectuale deopotriva.” (J. Dewey)
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Mesajul -

Angela CAZAC

Scoala-grddinitd nr. 120, mun. Chisindy

., Indivizii invata cel mai bine atunci cind continutul
este semnificativ pentru ei, cind li se ofera oportunitati
pentru interactiuni sociale §i cind mediul sustine
invatarea.”

(R. Braidt)

., Stnt mai multe drumuri ce duc spre virful muntelui”,
sustin inteleptii. De aceea, noi, spargatorii de gheata in
incluziune, sintem intr-o permanentd cautare si nu
pierdem din vedere nici pentru o clipa scopul pentru
care am pornit 1n aceasta calatorie — a oferi sanse egale
tuturor copiilor.

Deseori ma intreb: Oare fac bine ceea ce fac?
Am ferma convingere cad educatia trebuie sa-i ofere
copilului posibilitatea sa fie “descoperit”, precum si sa
“descopere” adevarurile si lucrurile noi, sa invete nu
numai din manuale, ci si din “viata si pentru viata”, sa
invete “din placere §i cu placere”.

n urma observarilor la clasi, am constatat ca elevii
invata cel mai bine atunci cind:

e atmosfera in timpul orelor este binevoitoare, cind
fiecare copil beneficiaza de sustinere si securitate,
este scutit de critici;

e se creeazd oportunitati pentru interactiuni reci-
proce si se proiecteaza situatii de testare a noilor
comportamente;
informatiile sint importante pentru ei;
mediul de Invatare este unul favorizant si facili-
teaza dezvoltarea abilitatilor de comunicare si a
celor sociale.

Un parinte informat spunea: ,,Atunci cind selectati
scoala unde va merge copilul vostru, interesati-va daca
elevilor le place sa se afle in institutia respectiva; daca nu
sint excesiv de tutelati sau restrictionati in actiuni, fiind
nevoiti sd urmeze orbeste instructiunile invatatorilor. O
scoala buna este, de reguld, un loc galdgios. Daca timp
de jumatate de ora nu auziti pe culoare discutii sau risete,
atunci cautati o alta scoald”.

in clasa mea domina o atmosferd calda, linistita,
descatusata. Copiii sint sociabili, prietenosi. Fiecare

metoda de socializare,
integrare si incluziune

dintre ei, purtator unic al valorii sacre, pretinde ca
aceasta sa-i fie recunoscuta. Din cei 23 de elevi, 15 sint
singurii copii in familie, fapt ce denotd o necesitate
permanenta de comunicare, acceptare si incurajare (6
copii sint educati In familii incomplete si 2 copii sint
cu necesitdti speciale).

in continuare voi descrie Intilnirile de dimineata,
care presupun activitati de invatare in grup. Este prima
lectie din orar, menitd sd asigure o ambiantd pozitiva,
deschisa si securizanta. Elevii se asaza pe covorag in
cerc, avind posibilitatea sd se priveasca in ochi, sa se
ajute reciproc, sa se bucure si chiar sa se Intristeze aflind
de temerile sau de nevoile colegilor. Ora demareaza cu
activitatea de spargere a ghetii — un joc sau o sarcina
de energizare ce permite crearea comunitatii de invatare
si identificarea asteptarilor copiilor — moment foarte
important, dar care, de obicei, din criza de timp, este
neglijat de cadrele didactice. Elevilor cu CES aceasta
activitate le inoculeaza ideea ca fiecare copil este special
si are nevoile sale, indiferent de natura lor.

Urmatorul moment al intilnirii este mesajul — un
instrument eficient de actualizare a materiei studiate.
Tehnica, care presupune discutii in baza unor intrebari
deschise sau realizarea de exercitii de creativitate,
desene, rebusuri lexicale, le ofera elevilor posibilitatea
de a-si exprima parerea, de a face o apreciere, fara
teama de a gresi. Mesajul se realizeaza pe poster,
folosindu-se creioane sau carioca de diferite culori,
diverse caractere de litere, imagini. Textul trebuie sa
contina spatii libere, care vor fi completate pe parcursul
descifrarii simbolurilor. Varietatea de sarcini ne permite
a identifica si a respecta interesele, stilurile de invéatare
si valorile tuturor copiilor.

Ca structura, mesajul are 3 parti componente:
Salutul, Continutul de bazd si Noutdtile. in cadrul
Noutdtilor, elevii impartagesc colegilor un eveniment
recent aflat sau In care au fost/sint implicati. Datorita
acestei rubrici ei isi dezvolta increderea in sine; Invata
sd prezinte si sa analizeze informatiile, sa fie ascultatori
activi. Este rubrica preferata a copiilor cu nevoi speciale,
deoarece, prin intermediul acesteia, ei inteleg mai multe
in comun cu colegii. Important este ca noi, adultii, sa
nu influentdm copilul, sa nu-1 dezvatam sa vada lumea
cu propriii ochi.

Intilnirile sint parte din viata cotidiana, iar abilititile
pe care le cultivam au valente deosebite. Noile cercetari
in domeniu au demonstrat cd formarea i punerea in
valoare a competentelor socioemotionale servesc drept
fundament pentru succesul scolar, cunoasterea particu-
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laritatilor de virsta si a celor individuale, intelegerea a
ceea ce influenteaza si favorizeaza dezvoltarea elevilor,
constituind un reper incontestabil in asigurarea acestuia.
Aplicarea acestor cunostinte in scopul credrii unor con-
ditii prielnice pentru evolutia tuturor copiilor garanteaza
desfasurarea unui proces educativ de calitate.

Pentru a eficientiza activitatile in grup, ma ghidez de
citeva principii de baza cu referire la copiii cu cerinte
educative speciale:

e asigurarea consecutivitatii si consecventei de-
mersurilor intreprinse. Daca acestea se repeta,
copiii cu CES au suficient timp pentru a exersa
si a-si forma abilitdtile necesare;

e realizarea activitdtilor noi. Este important ca orice
activitate noua sa fie impartita in mai multe etape,
fiecare fiind insotita de indicatiile de rigoare;

e crearea unui spatiu pentru fiecare elev. Covorasul
este un loc ideal pentru cele mai frumoase mo-
mente din viata clasei. Acolo putem fi aproape
de sufletul copilului, putem zimbi, putem gindi
mai profund. Apropo, stiti ce cred copiii despre
dragoste? Dragostea inseamnd a-i spune unei
persoane ceva rau despre tine §i a-ti fi frica ca
ea nu are sd te mai iubeasca din cauza celor
auzite. Dar persoana te surprinde, iubindu-te si
mai mult. (Samanta, 7 ani)

Exemple de mesaje
Clasa aIV-a

Subiectul: ZIUA SFINTULUI ANDREI

Obiective:

— familiarizarea cu traditiile si obiceiurile populare;

— manifestarea de interes si respect fata de parteneri
in timpul comunicarii.

Buna, !

Sintem in ziua de , in ajun de

Ziua Sfintului Andrei mai este numita si Ziua
L...p.... L...1.... In aceasta zi l... p.... | devine mai

Oamenii de la tara nu lucreaza ca
Pentru a se apara de lupi, ei ung
cu
Tot din acest motiv, ei nu s
, si nu dau nimic cu imprumut.
In noaptea de Sfintul Andrei se fac

Nota: Spatiile libere pot fi inlocuite cu desene.

cantd 1n

Subiectul: VACANTA DE TOAMNA

Obiective:

— valorificarea procedeelor artistice: personifica-
rea, comparatia;

— punerea in valoare a culturii fiecarei familii.

Buna, dragi

!
Sintem in a zi de

Vacanta cea a trecut ca
Din toamna a cules

Am trait cele mai incitante momente din aceasta va-

Sinul familiei |Locuri publice | Vizita Altele

unui om, sa-l redai pe om oamenilor ...

Nu cred ca exista infirmitate in sens fizic. Exista numai infirmitati psihice. Marii oameni au reugit sa-si infringa
infirmitatile fizice, dar infirmitatile psihice au invins si mari oameni...
Nu cred ca exista o mai mare multumire sufleteasca decit aceea de a avea posibilitatea sa schimbi cursul vietii

(D. Hociota)

MESAJUL - METODA DE SOCIALIZARE, INTEGRARE $I INCLUZIUNE




DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

Ludmila URSU

Universitatea Pedagogicd de Stat “I. Creanga”

Activitatile experentiale descrise in articolul de fata
tin de educatia pentru sandtate — o dimensiune a noilor
educatii, al carei scop poate fi definit ca ,,dobindirea
de cunostinte, priceperi si atitudini referitoare la
componenta fizica a fiintei umane si la unitatea acesteia
cu componenta spirituala” [1]. Practicile prezentate
vizeaza obiective §i continuturi prevazute curricular
pentru disciplina Stiinte in clasele primare. Astfel,
realizarea lor la clasa va crea oportunitati de infuziune
a educatiei pentru sanatate in aria disciplinei Stiinfe,
conectind intr-un circuit formativ unic obiectivele
generale educationale si cele specifice disciplinare.

In cadrul proiectarii si realizarii activitatilor experen-
tiale o atentie deosebitd urmeaza a fi acordata etapei de

Stela GINJU

= 1

Universitatea Pedagogica de Stat “I. Creangd

Castelul
dezvoltare a gindirii critice.

— o tehnica de

Aplicatii pentru activitati
experentiale de educatie pentru

sandatate (Stiinte, clasele primare)

reflectie, care solicitd o abordare critica, generalizarea si
valorizarea parcursului didactic din diverse perspective,
inclusiv educativa. Pentru amplificarea valentelor educati-
ve ale experientelor, propunem o tehnica elaborata de noi
si testatd 1n citeva scoli primare din republica — Castelul.

EXPERIENTA ,,POLUAREA FONICA (SONORA)”

Continut de invdtare: ,,A fi numai urechi”, cl. a IV-a.
Obiectiv: demonstrarea impactului negativ al polu-
arii fonice asupra acuitatii auzului.
Ustensile: ceasornic, metru.
Algoritm:
1. Invitati in fata clasei 5 elevi si oferiti-le indicatiile
necesare pentru actiunile ce urmeaza:
a) elevii A si B se vor pozitiona la 4-5 m unul de
altul;
b) elevul A se va deplasa incet spre elevul B, tinind
in mina ceasornicul;
c¢) elevul B, care sta cu ochii Inchisi, in momentul
cind va auzi ticaitul ceasornicului, va semnaliza
(va ridica mina, va rosti ,,aud” etc.);
d) la semnalul dat, elevul A va trebui s se opreasca;
e) elevii C si D vor masura distanta de la elevul A
pina la elevul B si vor fixa rezultatul pe tabla;
f) la cerinta Invéatatorului (rostita cu voce inceatd),
elevul E va produce un zgomot de circa 80 dB
(include pentru 1-2 sec. magnetofonul la maxim,
loveste unul de altul 2 capace de metal etc.);
g) actiunile a)-e) se vor repeta.
2. Dupa ce v-ati convins ca participantii au inteles pasii




activitatii §i ca nimeni nu va fi surprins de zgomotul
produs, realizati actiunile in conditii de liniste.

3. Solicitati elevilor s compare rezultatul masurarii
initiale cu rezultatul celei repetate (distanta obtinuta
va fi mai mica).

4. Rugati elevul B sa descrie senzatiile tréite in clipa pro-
ducerii zgomotului si sa 1si imagineze ce ar fi simtit
daca n-ar fi fost prevenit de producerea acestuia.
Rezultate si concluzii
Zgomotul puternic (poluare fonicd) a dus la scaderea

de moment a acuitétii auditive a elevului B, generindu-i

disconfort. Poluarea fonica deci este nociva sanatatii
fizice si mentale si trebuie evitata.

Informatii utile

Poluare fonica inseamna expunere la sunete stresante,
discordante sau care lezeazd sistemul auditiv. In cea mai mare
parte, aceasta este conditionatd de automobile, trenuri, avioane,
echipamente de constructie etc. Potrivit cercetarilor, zgomotele
reduc calitatea vietii, afectind organismul uman in functie de
intensitatea §i durata/frecventa expunerii (capacitate diminuata
de concentrare, probleme cognitive sau auditive, dereglari psihice
sau de somn, ulcer. vitm cardiac inalt si hipertensiune etc.). In

DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

rindul tinerilor, datorita faptului cd acestia prefera sa asculte
muzicd la cagsti, la volum ridicat, sensibilitatea auzului scade
cu fiecare an. National Institute of Deafness (SUA) recomanda
consultarea unui medic ORL-ist, daca raspunsul la majoritatea
intrebarilor de mai jos este unul afirmativ:

—  Ceidinjur se pling cd obisnuiesti sa urmaresti emisiunile

TV cu sonorul tare?

—  Incadrul convorbirilor telefonice, deseori nu auzi ce spune
interlocutorul?

—  Deseori i rogi pe cei din jur sa repete ce au spus?

—  Nu auzi bine intr-un mediu zgomotos?

—  Iti este greu sd urmaresti 3 persoane care vorbesc in
acelasi timp?

Poluarea fonica poate afecta grav si animalele. De exem-
plu, galagia produsa de sonarele navelor si de alte dispozitive
subacvatice are consecinte grave pentru balene si delfini; va-
carmul aglomeratiei urbane este fatal pentru pdsari, deoarece
mascheaza semnele apropierii pradatorilor etc.

Intensitatea sunetelor se masoara in decibeli (dB). Un
decibel reprezinta diferenta minima intre intensitatea a doud
sunete percepute de oameni, o crestere a intensitdatii sunetului
cu 3 dB echivaleaza cu dublarea intensitdtii sunetului.

Corelatia dintre intensitatea sunetului si efectele fiziologice

Intensitatea Exemple Efectele fiziologice
sunetului (dB)
10-15 Fosnetul frunzelor Induce o senzatie plicuti.
20 Discutie in soapta Provoaca irascibilitate, dar permite realiza-
35-40 Radio, TV cu volum minim rea unor activitati (cititul, dormitul).
50-55 Discutie cu voce de intensitate medie
60-70 Discutie cu voce tare, tipete, strigite Dacd persistd, provoacd 1rgsc1b1htate, nea-
_ tentie, nervozitate, insomnie etc.
75-80 Zgomote ale strdzii aglomerate
90 Zgomot produs de motorul motocicletei Cu o frecventi repetati, provoaci efecte de
100 Zgomot produs de un ciocan pneumatic lungé durata, legate de leziunea nervului
Muzica rock acustic.
120-130 Tunet o
. . Provoaca durere.
Zgomot produs de un avion supersonic
140-150 Explozie Poate provoca surzenie.

Comisia Europeand a lansat proiectul CALM 11, a carui primad etapd (deja realizatd) a presupus intocmirea hartilor de

zgomot ale oragelor (pornind de la premisa ca un mediu fonic normal este de maximum 70 dB; totusi, pentru un somn sandtos
zgomotul nu trebuie sa depaseasca 30 dB). Proiectul este menit sa stimuleze cercetarile stiintifice pentru elaborarea de materi-

ale si tehnologii care sa reducad zgomotul urban, pentru regindirea componentelor motoarelor mijloacelor de transport, pentru
refacerea strazilor cu asfalt care sd ,,absoarba” sunetele produse de cauciucuri etc. Eforturile stiintifice sint corelate cu un

sistem legal punitiv: restrictii de vitezd, amenzi pentru cei care incalcd normele de poluare fonica. In Sri Lanka, de exemplu,

disconfortul fonic este considerat o ofensa penald. Aspectele punitive trebuie prevenite, inclusiv prin educatia populatiei de
toate virstele. Sa ne straduim deci sa le oferim urechilor noastre cit mai multa liniste, sd nu tipam gi sa evitam mediile prea

,,sonore”, sd plantam cit mai multi copaci, cdci ei ne ajutd in lupta cu poluarea fonica.

CASTELUL — O TEHNICA DE DEZVOLTARE A GINDIRII CRITICE. APLICATII PENTRU ACTIVITATI EXPERENTIALE DE EDUCATIE

PENTRU SANATATE (STIINTE, CLASELE PRIMARE)
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Reflectie

Invatatorul pregateste, din timp, 4-6 conuri din hirtie/carton identice (pot fi fara bazi); modelul tridimensional
al unui acoperis, confectionat din carton, pe care se va scrie: Poluarea fonica in viata mea.

In cadrul unui Brainstorming, pe conuri se noteaza sursele de poluare fonica cu care elevii se intilnesc cel mai
frecvent la scoala si acasa. Ulterior, pe conuri se monteaza acoperisul, obtinindu-se, astfel, un castel. Pe acoperis,
elevii enumera efectele nocive ale poludrii fonice, oferind explicatiile de rigoare.

Elevii sint dirijati s observe ca tréinicia castelului se datoreaza numarului mare de conuri pe care se sprijina
acoperisul. Apoi, sint solicitati sa identifice sursele de poluare fonica pe care le-ar putea exclude printr-un com-
portament constient. Conurile cu inscriptiile respective se extrag, pe rind, de sub acoperis. In final, se constati ci,
raminind un singur con, acoperisul nu mai tine si castelul se darima.

POLUAREA FONICA IN VIATA MEA
Probleme de auz, de concentratie, de somn, stres, nervozitate

VI

Zgomot de
transport urban

IV, magnetofo
volum mare

Asadar, este in puterea fiecarui elev sa diminueze
poluarea fonicd a mediului in care locuieste si invata,
trebuie doar sa adopte o atitudine responsabila fata de
sdndtatea proprie si a celor din jur. Activitatea va finisa
prin elaborarea unei liste de norme comportamentale,
prin a caror respectare elevii pot contribui la reducerea
poludrii sonore a ambientului.

EXPERIMENTUL ,,CULORILE SI TEMPERATURA”

Continut de invdtare: ,,Temperatura aerului”, cl.
a [Il-a.

Obiectiv: demonstrarea dependentei temperaturii

de culoare.

Ustensile: 2 termometre, o foaie de hirtie alba si una

neagra, o sursa de incilzire (bec electric).

Algoritm:

1. Infasurati un termometru in hirtie alba, iar cel-
lalt — 1n hirtie neagra.

2. Plasati termometrele la aceeasi distantd de sursa
de caldura.

3. Peste 5 min., scoateti termometrele si cititi
indicatiile. Intre timp, prezentati informatii utile
referitoare la subiect.

Rezultate si concluzii

Indicatiile de pe termometrul infagurat in hirtie nea-

gra sint mai mari decit cele de pe termometrul infasurat
in hirtie alba. Culoarea neagra deci absoarbe lumina i
caldura, iar cea alba le reflecta.

Informatii utile

Faptul ca negrul absoarbe caldura, iar albul o reflectd a

determinat anumite adaptari la unele organisme animale §i
vegetale. De exemplu, pentru a rezista la temperaturi inalte
si lumind directd, plantele de stepa (jalesul, cosaciul, scrin-
titoarea) au frunzele acoperite cu perisori albi. Totalitatea

zica ascultatala
asti la volum ridica

sunete stridente-de
telefoane mobile

Tipete la
recreatii

perisorilor confera plantelor o nuanta albd, care reflectda
razele solare, astfel micsorind temperatura perceputd.

Inspirindu-se de la plante, oamenii s-au invdtat sd utilizeze
culorile pentru a se simti confortabil atit la frig, cit si la
caldura. De exemplu, in Spania, in localitatile montane, pentru
a mentine caldura, acoperisurile caselor sint executate din
materiale de culoare neagra.

Daca omul nu adoptd un comportament corect in perioade
cu temperaturi scazute sau ridicate, sandtatea ii poate fi grav
afectatd. In cazul expunerii indelungate la soare poate surveni
hipertermia, care are urmdtoarele simptome: febrd, piele foarte
calda, rosie si uscata,; dureri de cap violente; dezorientare;
lesin; convulsii. In astfel de cazuri, este necesard o interventie
medicald urgentd. Intre timp, persoana trebuie dusd la umbri
§i stropitd cu apd rece, asigurindu-i-se o bunda ventilatie §i
dindu-i-se sa bea lichide. Pentru a preintimpina hipertermia, pe
perioada caniculei se recomandd: evitarea expunerii prelungite
la soare intre orele 11.00-18.00; consumarea a cel putin 2 |
de lichide (sucurile §i bauturile energizante trebuie diluate cu
apd), o vestimentatie lejerd, din fibre naturale, de culori des-
chise; acoperirea capului cu palarii sau chipiuri (de preferinta
albe). In cazul expunerii indelungate la aer, apd, vint sau ploi
reci poate surveni hipotermia, care se manifesta prin urmd-
toarele simptome: scaderea temperaturii corpului; frisoane;
piele rece, palida sau vinetie; apatie si somnolenta, tulburari
de echilibru si de vorbire; amorteli sau rigiditate musculara.
Hipotermia presupune asistenta medicalda urgentda. Ca prim
ajutor, se vor face bdi calde, se vor consuma lichide calde, se va
inveli victima cu paturi. Este interzisd frictionarea sau masarea
corpului. Pentru a preintimpina hipotermia, se recomandd, in
primul rind, o vestimentatie calduroasd, din fibre naturale. Pe
timp de iarnd, unii copii umbld cu capul dezgolit, fara fular sau
manugi, in geci scurte, care nu acoperd bine abdomenul. Ase-
menea obiceiuri vestimentare dau dovada de iresponsabilitate
fata de sandtatea proprie si pot duce la hipotermie.
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Reflectie
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In mod analog celui descris in experienta precedentd, se construiesc 2 castele: pe conuri se scriu cauzele surve-
nirii hiper- si hipotermiei, iar pe acoperisuri — simptomele aferente:

HIPERTERMIA
ebra; piele foarte calda, rosie, uscata, dureri de cap violente, dezorientare; lesin; convulsii

punere la soa
in orele amiezii

Expunerea cap
la soare

inchise, din fibre artifici

Deshidratare
le

HIPOTERMIA
Scaderea temperaturii corpului; frisoane; piele rece, palida sau de culoare albastra;,
apatie si somnolenta; tulburari de echilibru si de vorbire; amorteli sau rigiditate musculard, convulsii

EXpunere Indelunga

Elevii sint solicitati s enumere regulile de
comportament care exclud cauzele hiper- si hipotermiei.
Conurile cu inscriptiile respective se extrag, pe rind, de
sub acoperisuri, castelele darimindu-se. in concluzie,
fiecare elev poate evita riscurile hiper- si hipotermiei,
este suficient doar s adopte o atitudine responsabila fata
de sanatatea proprie. La final, se poate sintetiza o lista de
actiuni in vederea acordarii primului ajutor persoanelor
afectate de hiper- si hipotermie.

EXPERIMENTUL SIMULATIV
,PLAMINII FUMATORULUI”

Continut de invdtare: ,,A respira”, clasa a IV-a.

Obiectiv: demonstrarea impactului nociv al fumatu-
lui asupra organismelor vii.

Ustensile: vas din plastic transparent cu capac, tub de
sticld cu lungimea de 5-7 cm, tampoane de vata, plastili-
nd, tigara cu filtru, chibrituri, un ghiveci cu planta.

Locatie: experimentul se realizeaza in aer liber, la o
distanta de circa 5 m de elevi; participantii isi pot acoperi
gura si nasul cu masti de tifon protectoare sau cu bucati
de tifon umede.

Algoritm:

1. Executati un model al aparatului respirator al omului,
respectind urmatoarele etape:

a) perforati capacul vasului de plastic (diametrul
orificiului trebuie sa corespunda cu diametrul
tubului de sticld);

b) introduceti tubul de sticla in orificiul din capac;

¢) acoperiti crapaturile din jurul tubului cu plastili-
na;

d) introduceti citeva tampoane in vasul de plastic;

e) acoperiti vasul cu capacul.

2. Pozitionati ghiveciul la o distanta de circa 1-2 m de
modelul realizat.

7 git, miini descoperite
pe vreme rece

ncaltdminte umed3
in interior

3. Simulati fumatul pe modelul realizat: comprimati
vasul de plastic, apoi dati-i drumul: aerul va iesi din
vas, apoi va intra lent; introduceti filtrul tigérii in tub
si aprindeti tigara cu un chibrit; tigara va arde, apoi
se va stinge.

3. Observati cum aratd tampoanele din vas.

4. Stergeti frunzele plantei cu un tampon curat si ob-
servati cum arata acesta.

Rezultate si concluzii

e Tamponul din vas si-a schimbat culoarea, devenind
galben-maroniu, deoarece a imbibat nicotina si alte
substante chimice produse prin arderea tigarii. In asa
mod, se demonstreaza actiunea negativa a fumatului
activ asupra plaminilor omului.

e Sitamponul cu care au fost sterse frunzele plantei si-a
schimbat culoarea. Astfel, se constata ca si fumatul
pasiv dauneaza organismelor vii.

Informatii utile

Fumul de tigard contine circa 4000 de substante chimice,
multe dintre care sint otravitoare (nicotina, gudronul, acidul
cianhidric §.a.). In procesul fumatului, aceste substante, dizol-
vindu-se in salivd, ajung in stomac; fiind inhalate in plamini,
se transportd in tot organismul. Impactul nociv al fumatului
asupra organismului uman este inevitabil:

— apar dificultati de respiratie, oboseald rapida, tuse; cu
timpul, se instaleaza bronsita cronicd care este insotitd
de tuse chinuitoare;

— plamiinii sint atacati direct de nicotina §i smoala din
tigard, fapt ce reduce imunitatea; in rezultat, sporeste
riscul imbolnavirii de pneumonie si tuberculozd;

— se ingdlbenesc dintii, se distruge emailul dentar, se dez-
volta diverse boli de dinti;

— dupa fumat, sucul gastric se elimind chiar si in lipsa
hranei, distrugind peretii stomacului §i ducind la aparitia
ulcerului;

CASTELUL — O TEHNICA DE DEZVOLTARE A GINDIRII CRITICE. APLICATII PENTRU ACTIVITATI EXPERENTIALE DE EDUCATIE

PENTRU SANATATE (STIINTE, CLASELE PRIMARE)




DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

—  dupad 30 min. de la fumarea unei tigari, se ingusteaza vasele sanguine, generind dificultati de functionare a inimii;
—  studiile asupra adolescentilor fumdtori au demonstrat cd acestia sint mai scunzi, au cavitatea toracald mai micda §i capacitati
intelectuale mai reduse.

Efectele fumatului asupra sandtatii nu se resimt imediat, de aceea fumdtorii nu iau in serios avertismentele medicilor,
dezvoltind cu timpul o dependenta de tutun, comparabila cu alcoolismul si narcomania, care se infruntd cu greu. Inhalarea
Sfumului de tigard in preajma unui fumdtor, de asemenea, este daundtor organismului, provocind dureri de cap, iritatii oculare,
tuse, ameteli, greatd.

Reflectie

Se construieste un castel dupa modelul prezentat anterior: pe conuri se scriu motivele pentru care unii elevi
fumeaza (imitarea comportamentelor unor maturi (rude, cunoscuti, actori etc.); tendinta de a fi ,,cool”; dorinta de a
fi acceptat in compania unor adolescenti sau tineri fumatori, eventual din grupuri nonformale; curiozitatea; efectele
publicitatii tigarilor etc.); pe acoperis se noteaza efectele nocive ale fumatului asupra sanatatii copilului.

DE CE UNII COPII INCEARCA SA FUMEZE?
Retinere in crestere, reducerea capacitdtilor intelectuale;
boli ale sistemelor respirator, digestiv, cardiovascular

Curiozitatea ctele publici
tigarilor
Elevii sint solicitati sa argumenteze caracterul ne- cauzele fenomenului <> conurile, ale caror virfuri
fondat al motivelor identificate. Conurile cu inscriptii sustin acoperigul ,,castelului”’; efectele fenome-
se extrag, pe rind, de sub acoperis si, in rezultat, castelul nului < acoperisul ,,castelului”;
se darima. Ulterior, elevii sint rugati sa creeze §i sa b) reprezentarea prin actiuni concrete a repercu-
interpreteze dialoguri despre reactiile corecte in cazul siunilor implicarii personale pentru evitarea/
in care: cineva te provoaca sa fumezi o tigara; afli ca contracararea partiald sau totald a cauzelor feno-
un coleg sau un amic fumeaza; te afli in preajma unor menului vizat, in vederea eradicarii/diminuarii
persoane care fumeaza (fumat pasiv). efectelor acestuia: repercusiunile implicarii
in final, sintetizim aspectele generale ale tehnicii personale <> inlaturarea partiald sau totald a
Castelul: conurilor ce sustin acopersul si, In rezultat, re-
v’ Se proiecteaza in vederea analizei cauzelor si efec- ducerea gradului de trainicie a ,,castelului” sau
telor fenomenului studiat i urmareste dobindirea de chiar ruinarea lui.
catre elevi a unor conduite constiente si responsabile v' Tehnica dezvolta gindirea critica a elevilor, de-
privind fenomenul vizat. oarece permite ,,a achizitiona idei, a le examina
v Fenomenul supus reflectiei va fi unul cu impact implicatiile, a le pune la indoiala, a le compara
negativ asupra calitatii vietii §i poate tine de cu alte puncte de vedere, a construi sisteme de
continuturi specifice unor discipline scolare (asemeni argumente care sa le sprijine §i sa le dea consis-
exemplelor propuse mai sus) sau de continuturi tenta, a-si definitiva atitudinea In baza acestor 2
specifice activitatilor educative (relatii conflictuale argumente” [2, p. 9]. S
intre copii sau intre copii si adulti; riscuri de El
accidente sau Imbolnaviri; insuccese sau dificultati REFERINTE BIBLIOGRAFICE: 5
la Invatatura; sentimente si stari negative — invidie, 1. Macavei, E., Pedagogie. Teoria educatiei, Buc., Ed. o
indiferentd, intoleranta etc.). Astfel, tehnica devine Aramis, 2001. -
pasibila utilizarii atit la lectii, cit si la orele de 2. Buga, A.; Duca, Gh., Protectia mediului ambiant, Ch., 2
dirigentie. Ed. Univers Pedagogic, 2007. >
v’ Castelul ,,impleteste” secvente de Brainstorming 3. Curriculum scolar, cl. I-IV, Ch., Ed. Lumina, 2003. o:
intr-o activitate de dubla modelare, in baza unor 4. Burlea, E., Teoria si metodologia stiintelor in 5
analogii de tip functional: invagamintul primar, Ch., 2006. g
a) construirea unui model — o varianta partiala (sub 5. Fatu, S., Didactica disciplinei Stiinte ale naturii, cl. i
aspectul cauzelor si efectelor) si schematizata a 1I-1V, Buc., Ed. Corint, 2007. _§
fenomenului vizat: fenomenul < ,,castelul”; =
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Ala SOLOVEI

Directia Generald Invatdmint Soroca

,, Din toate-n lume cite avem, personalitatea e binele
suprem.”
(M. Eminescu)

Tema Personalitatea suscita cel mai mult interesul
elevilor din clasele de liceu. Efectuind un sondaj in
debutul studierii disciplinei Psihologia, la intrebarea
Ce subiecte vi se par mai atractive?, 68% din liceeni
au indicat, In primul rind, Personalitatea. nainte de
predarea modulului ,,Personalitatea si activitatea”,
elevii au fost rugati sa enumere aspectele pe care doresc
sd le abordeze si sd formuleze intrebari. Am selectat
doar citeva dintre ele: Se naste omul personalitate?
La ce virsta devine personalitate? Care sint factorii
ce contribuie la formarea personalitatii? La ce virstd
insugirile de personalitate ating apogeul in dezvoltare?
La ce virstad acestea incep sd regreseze? Impresionante
au fost si optiunile elevilor pentru realizarea eseului
structurat ,,Cea mai remarcabila personalitate”.

In continuare tin sa relatez citeva crimpeie din acti-
vitatea mea la clasa la acest subiect, care se axeaza pe
aplicarea tehnicilor de dezvoltare a gindirii critice: Stiu,
vreau sa stiu, invat, Pixuri in pahar, Tabelul SINELG,
Agenda cu notite paralele; Cinquain.

Stiu, vreau sa stiu, invat este o tehnica de monitori-
zare a propriei invatari si de dezvoltare a spiritului de
investigatie. Poate fi folositd in activitatea cu Intreagd
clasa sau 1n grupuri mici.

Etape:

1. Enuntam tema lectiei: Personalitatea. Cu aju-
torul intrebarii Ce stiti despre personalitate?
trecem in revista cunostintele elevilor la subiectul
dat, grupind si inscriind in prima rubrica din tabel
toate ideile relevante.

Stiu Vreau sa stiu invig

2. Ulterior, elevii formuleaza intrebari cu referire
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O lectie despre personalitate

pentru dezvoltarea
personalitatii

la ceea ce doresc si afle si le scriu in cea de-a
doua rubrica. Aceasta etapa 1i motiveaza sa isi
stabileasca propriile scopuri ale Invatarii.

3. Rubrica a treia este completata pe parcursul sau la
sfirsitul lectiei. Respectiva etapa le ofera elevilor
posibilitatea sa determine in ce masura au fost
atinse obiectivele vizate.

Pixuri in pahar este o tehnicd de discutie dirijata,

care se desfasoara dupa urmatorul algoritm.

1. Scriem pe tabla un citat: ,,Si poporul, si
servitorul, §i invingdatorul recunosc in orice
timp ca suprema fericire a copiilor pamintului
este personalitatea.” (J. W. Goethe)

2. Atentionam elevii ca subiectul abordat va servi
ca tema de eseu si le recomandam sa-si faca
notite.

3. Plasam intr-un loc accesibil un pahar pentru
pixuri.

4. Elevii care doresc sa se pronunte pe marginea
citatului 1si pun pixurile in pahar.

5. Dupa ce doritorii si-au anuntat participarea,
ludm cite un pix din pahar si oferim cuvintul
posesorului acestuia. In timp ce elevul vorbeste,
nu este permisa nici o interventie, comentariile sau
completdrile fiind facute intre alocutiuni. Apoi,
ludm din pahar alt pix si discutia continua.

6. Pe parcurs, adresdm intrebari de precizare, iar in
final recurgem la generalizarea ideilor enuntate.

7. Catema de casa, elevilor li se propune sa redac-
teze un eseu.

Tabelul SINELG este o tehnicd de monitorizare, care
contribuie la intelegerea textului si la sistematizarea
informatiei citite.

Etape:

1. La etapa de evocare, anuntdm instructiunile
pentru lectura 1n cheia tehnicii SINELG, inclusiv pentru
utilizarea semnelor de rigoare:

,v"” —informatia cititd confirma ceea ce stiu sau cred
cd stiu elevii;

,»_ - informatia cititd contrazice sau difera de ceea
ce stiau sau credeau ca

stiu elevii;

,»+ - informatie noud;

1" - informatia pare confuza si reclama o documen-
tare suplimentara.
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Personalitatea

Fiecare individ are propriile particularitati intelectuale,
afective si cognitive care, in ansamblu, determind personali-
tatea acestuia. Fiecare om se aseamand cu ceilalti membri ai
grupului, dar, concomitent, difera de ei prin amprenta unica
a trairilor sale.

In sens larg, termenul “personalitate” denumeste fiinta
umanda considerata in existenta ei sociald §i in inzestrarea ei
culturald.

In sens restrins, personalitatea este un sistem de insugiri
psihice care se manifestd constant in comportament, indiferent
de situatie, oferind o relativa stabilitate individului.

Sub aspect psihologic, personalitatea se identifica, in linii
mari, cu sistemul psihic uman.

In limbaj cotidian, personalitatea desemneazdi oameni care
s-au evidentiat prin calitdti deosebite, au generat progrese, au
revolutionat domeniul in care au activat.

Personalitatea este intotdeauna unica si originald. Fiecare om
porneste cu o zestre ereditard singulard, strabate un drum propriu
inviata, intrd in relatii si desfasoarad variate activitati, are un mod
propriude afi, de a gindi, de a simfi. Prin urmare, personalitatea
este, la nivelul omului integral, un sistem bio-psiho-socio-cultural,
ce se constituie fundamental in conditiile existentei i activitdtii din
primele etape ale dezvoltarii individuale in societate.

Personalitatea reprezinta o calitate a omului.

2. Dupa lecturd, informatia este notata in tabel din
perspectiva semnelor aplicate pe cimpul pagi-
nii.

3. Initiem o discutie construita in jurul presupunerilor/
cunostintelor anterioare si alimentatd de
confirmdri/contestari personale.

Agenda cu notite paralele, la respectiva faza a lec-
tiei, este utilizata cu scopul de a releva impactul primei
lecturi a textului, de a racorda cele citite la experienta
si trairile elevilor.

1. Elevii gasesc 1n text definitia de personalitate:

,, Personalitatea este, la nivelul omului inte-
gral, un sistem bio-psiho-socio-cultural, ce se
constituie fundamental in conditiile existentei
si activitatii din primele etape ale dezvoltarii
individuale in societate.”

2. In caiet, agenda va arita in felul urmator:

Definitia Comentariul
Personalitatea este:
— lanivelul omului integral — omul privit in ansamblu, ca un tot intreg;
— un sistem bio- — organism individual;
psiho- inzestrat cu structuri psihice umane;
socio- stabileste relatii sociale, interpersonale;
cultural omul — un ultim purtator al culturii, marcat de sensurile, normele si valorile

se constituie fundamental in con-
ditiile existentei si a activitatii
din primele etape ale dezvoltarii

culturii;

se dezvoltd doar in cadrul activitatii; cu cit sint mai vaste si diferite do-
meniile de activitate cu atit personalitatea este mai complexa;

omul nu se naste personalitate, ci individ, insa incepe sa se dezvolte ca

personalitate din primele zile ale existentei, conturindu-se la virsta de 2-3
ani odata cu dezvoltarea celor trei trasaturi de baza: constiinta, limbajul si
memoria istorica;

— individual — fiecare personalitate se dezvolta individual in functie de urmatorii factori:
ereditate, familie, scoala si mediu;

— 1in societate. — personalitatea nu se poate dezvolta in afara societatii. %
3. Dupa completarea agendei, profesorul intervine stantiv; El
cu mici comentarii, oferind feedback elevilor, — 3 verbe, eventual predicate, ale acestui sub- g
punind accent pe capacitatea de a gindi divergent, stantiv-subiect; o

de a scoate 1n evidenta §i a analiza momente — 4 cuvinte semnificative, dar care incheaga -
aparent neinsemnate. imaginea generala; 2
Lafinele lectiei, la etapa de reflectie, este binevenita — 1 substantiv echivalent cu primul, la nivel >
utilizarea tehnciii Cinguain. lexical sau intratextual, prin mijlocirea celor O:
1. Explicam elevilor in ce consta tehnica Cinqua- patru cuvinte anterioare. a
in. Scrierea unei poezii de 5 versuri, respectind 2. Elevii redacteaza un text conform parametrilor g
urmatoarele reguli: propusi. b

— 1 substantiv cu statut de titlu; 3. Doritorii citesc variantele elaborate, iar colegii _§

— 2 adjective determinative pentru acel sub- le apreciaza. =
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Exemplu:

Personalitatea
Dezvoltata, elevata,

Existind, activind, comunicind,
Relatii interpersonale durabile stabilind,

Individualitate.

in final, vom recurge la Analiza SWOT a tehnicilor prezentate mai sus.

Tehnica

Punctele forte

Punctele slabe

Oportunitati

Temeri

Stiu, vreau
sd stiu,
invat

— permite moti-

varea elevilor
pentru un studiu
aprofundat al te-
mei abordate;

reclama utilizarea de
surse adaugatoare, 1n
cazul cind raspunsurile
nu pot fi gasite in con-
tinuturile propuse;
formularea succinta a
raspunsurilor necesita
mult timp;

— se efectueaza evalua-
rea initiala i formati-
va,

— continuturile selectate

de profesor ar putea sa
nu le furnizeze elevi-
lor raspunsuri la toate
intrebarile din rubrica
Vreau sa stiu,

Pixuri in
pahar

permite dirijarea
riguroasa a acti-
vitatii;

in baza discutiilor poate
fi efectuata doar evalua-
rea nonformala;

— ofera posibilitatea de
a lucra in plen si in
grupuri;

— notitele efectuate ser-
vesc ca repere in re-
dactarea eseului;

exprimare incoerenta,
balast verbal;

SINELG

constituie un
mijloc eficient
de monitorizare
aintelegerii tex-
tului;

poate fi utilizatd numai
la etapa de realizare a
sensului;

lectura textului este
strict individuald;
capacitatea de a percepe
,,semnele de intrebare”
tainuite de text difera
de la elev la elev;

— dezvolta capacitatea
de a discerne informa-
tia In timpul lecturii;

— serveste ca suport la
completarea unui ghid
de invatare, la elabo-
rarea agendei; la re-
dactarea de eseurt;

in cazul cind informatia
din text a fost analizata
la etapa de evocare, la
celelalte faze ale lectiei
profesorul trebuie sa
aplice alte tehnici de
lucru cu textul;

Agenda
cu notite
paralele

reliefeazd im-
pactul celor
lecturate asupra
elevilor;

— poate fi utilizata

la toate etapele
lectiei;

daca selectarea pasaju-
lui de comentat este la
discretia elevilor, ordo-
narea notitelor va nece-
sita timp suplimentar;

— lucrul in baza acestei
tehnici poate fi finisat
ca tema de casa;

nu pot fi stabilite cri-
terii fixe de apreciere;

Cinquain

permite conexi-
uni interdiscipli-
nare.

presupune cunoasterea
si respectarea normelor
gramaticale.

— permite realizarea
feedback-ului si a
evaludrii.

elevii pot intimpina di-
ficultati la gasirea sino-
nimului pentru primul
cuvint;

alcatuirea unor poezioa-
re mult prea simpliste;
tendinta elevilor de a
crea versuri cu ritm si
rimad, fard a respecta
rigorile tehnicii.
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Sorin CRISTEA

Universitatea din Bucuresti]

Creativitatea pedagogica defineste modelul
calitatilor necesare educatorului pentru proiectarea $i
realizarea unor activitati eficiente prin valorificarea
capacitatilor sale de Innoire permanenta a actiunilor
specifice, la nivelul sistemului si al procesului de
invatamint (S.Cristea, Dictionar de pedagogie, Grupul
Litera-Litera International, Ch.- Buc., 2000).

Elaborarea acestui model presupune raportarea la
conceptul psihologic de creativitate care desemneaza
dispozitia ce exista n stare potentiald la orice individ si
la orice virsta de a produce ceva nou si relevant la nivel
individual sau social (Dictionnaire de la psychologie,
1995, p. 67).

Conceptul psihologic de creativitate defineste
,capacitatea de a produce opere noi, de a utiliza
comportamente noi, de a gési solutii noi la o problema”
(Grand Dictionnaire de la Psychologie, Larousse, Paris,
1994, p.182).

Abordarea creativitatii este realizatd din diferite
perspective: a) in sens larg, cantitativ, ca trasatura general-
umana ,,utild in rezolvarea problemelor intimpinate de un
individ 1n viata sa profesionald sau cotidiand” — creativitate
individuala; b) in sens restrins, calitativ, ca trasatura
speciala ,,ce poate genera descoperiri stiintifice, noi
curente artistice, inventii §i programe sociale inovatoare”
— creativitatea sociala (confirmata social); ¢) economica
— ,,evidentiatad prin faptul cd noile produse ori servicii
inseamna noi locuri de munca; d) manageriald —relevanta

Creativitatea pedagogica

atunci cind ,,organizatiile si societatea sint nevoite sa-gi
adapteze resursele la cerintele activitatilor in perpetua
schimbare”; e) mistica/traditionala (care dezvoltd mitul
inspiratiei Inndscute); d) pragmatica (,,sub semnul
comercializarii); e) psihodinamica (,,creativitatea este
rezultatul tensiunii dintre realitatea constienta si pulsiunile
inconstiente”); f) psihometrica (prin teste ,,de gindire
divergenta”); g) cognitivista (creativitatea parcurge doua
etape: ,,generativa — individul construieste reprezentari
mentale ale caror functii duc la aparitia descoperirilor
creative”; ,,exploratoare — functiile respective genereaza
idei creative”); h) sociald (accent pe ,,importanta influentei
mediului social asupra creativitatii”; i) trasaturile
personalitatii creatoare (semnificative pentru intelegerea
creativitatii — ,,gindirea independenta, increderea in sine,
fascinatia complexitatii, orientarea estetica i asumarea
riscurilor™); h) interactionista (,teorii implicite care
se fundamenteaza pe conjugarea unei serii de factori
cognitivi si de personalitate si contin afirmatii precum
face legaturi intre idei”; teorii explicite care afirma ca
fenomenul creativitatii se situeaza la confluenta dintre
motivatia intrinsecd, abilitdti §i cunostinte relevante
intr-un domeniu si aptitudini creative semnificative”)
(R.J.Sternberg (coord.), Manual de creativitate, Ed.
Polirom, Iasi, 2005, p.13-24).

Prezenta atitor perspective, unele cu pretentii de
paradigma, solicitd o abordare globald, filozofica a
creativitatii in vederea identificarii si valorificarii
functiei sale centrale, de maxima generalitate, valabila
in toate domeniile de activitate (culturala, stiintifica,
artistica, economicd, politicd, pedagogica etc.).

Abordarea filozofica a creativitatii, avind ca premisa
recunoasterea specificului psihologic al acesteia.
Evidentiaza insa doud consecinte majore rezultate
din ,,capacitatea personalitatii umane de a produce
idei multe si diverse”: restructurarea contextului in
care are loc activitatea reorganizatd prin angajarea
creativitatii; deschiderea spre mai multe solutii ,,cu




acceptarea riscului, a ambiguitdtii si a contradictiei in
schimbul preferintei pentru complexitate” (Enciclopedia
de filozofie si stiinte umane, Ed. DeAgostini/All, Buc.,
2004, p.194).

Functia centrald a creativitatii angajeaza, astfel,
consecintele sale superioare, confirmate in plan social,
nu numai individual, asociate cu produsele calitative
ale creativitatii (inventive, inovatoare, emergente)
dependente de nivelul de educatie. Aceasta functie are un
caracter obiectiv in masura in care vizeaza optimizarea
raporturilor intre originalitatea individuala $i valoarea
socialda a produselor creativitatii realizate in cadrul
unui proces de creatie ce valorifica la maximum toate
caracteristicile psihologice ale personalitatii creatoare,
de tip cognitiv, dar si noncognitiv, ca expresie analitica
si sinteticd, reactiva si proactiva a educatiei de calitate,
proiectatd curricular in sensul educatiei permanente si
autoeducatiei.

Functiile principale, rezultate din dezvoltarea
functiei centrale, vizeaza: a) orientarea pedagogica a
oricarei activitati de creatie in directia realizarii unor
produse superioare; b) parcurgerea tuturor etapelor
necesare 1n procesul creator; c) valorificarea tuturor
trasaturilor psihologice necesare pentru formarea si
dezvoltarea optima a fiecaruia ca personalitate creatoare.
In perspectiva manageriald, aceste functii determina
structurile generale necesare creativitatii umane in orice
context psihologic (individual) si social (economic,
cultural, pedagogic, politic etc.).

Structura creativitatii exprima interdependenta
existenta intre produsul creator-procesul creator-per-
sonalitatea creatoare.

1) Produsul creator reprezinta un element nou in
raport cu experienta sociala anterioara sau cu experienta
de viatd a unui individ.

Validitatea produsului creator implica doud criterii
complementare: originalitatea — ,,un cadru de corelare
care reprezintd spatiul ierarhic de manifestare a
creativitatii” (E. Landau, Psihologia creativitatii, EDP,
1979, p. 20); relevanta — utilitatea sociala a oricarui
produs creator (material sau spiritual).

Originalitatea si relevanta produsului creator
acopera cinci niveluri ierarhice: a) expresiv — creativitate
individuald demonstrata prin spontaneitate si libertate
foarte mare de reactie, cu riscuri ce trebuie controlate
social (vezi expresivitatea copilului lipsit de experientd);
b) productiv — creativitate individuala demonstrata
prin solutii tehnice spontane, mai mult sau mai putin
improvizate, deseori neconfirmate in timp la scara
sociald; ¢) inventiv — creativitate individuala confirmata
microsocial, demonstrata prin reordonarea Insusirilor
specifice obiectelor, fenomenelor, relatiilor etc., studiate
anterior la o limita situata intre originalitatea individuala si
originalitatea sociala (vezi proiectele didactice elaborate
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de profesor); d) inovator — creativitate confirmata
micro- $i macrosocial, in plan teoretic si aplicativ, prin
restructurarea obiectelor, fenomenelor, relatiilor etc.
studiate n cadrul unui domeniu de activitate (prin mijloace
de cercetare fundamentald, orientatd, operationala
— vezi proiectul de reforma a educatiei); c) emergent
— creativitate superioard confirmatd macrosocial, care
restructureazd/revolutioneaza nu numai un domeniu de
activitate, ci sistemul social global (vezi rolul educatiei
si al cercetdrii stiintifice In societatea postindustriala,
informationald, bazatd pe cunoastere).

Primele doua niveluri corespund planului secundar
al creativitatii, care stimuleaza aparitia unor elemente noi
semnificative doar in raport cu experienta individuala.
Ele asigura intelegerea fenomenelor studiate, chiar
largirea acesteia, dar in limite cunoscute sau aplicate
deja la scara valorilor sociale.

Ultimele doua niveluri corespund planului primar al
creativitatii, care ofera “o noua intelegere” a fenomenelor
studiate. Ele asigura transformarea/restructurarea
vechilor cunostinte sau situatii in adevaruri noi in raport
cu realizarile anterioare, inregistrate intr-un domeniu
sau altul de activitate.

Intre cele doud niveluri, un rol aparte ii revine inven-
tivitatii. Ea trebuie conceputa ca un nivel tranzitoriu ce
stimuleaza saltul de la produsele creative semnificative
individual la produsele creative angajate social.

2) Procesul creativitdtii presupune parcurgerea
urmatoarelor etape: a) pregdtirea — actiune complexa
bazatd pe operatii de: identificare a problemei (natura,
specific, timp etc.); analiza a datelor problemei (premise,
principii, resurse); acumularea $i selectionarea informatiei
pentru rezolvarea problemei; prelucrarea si sistematizarea
informatiei stocate; elaborarea strategiei de rezolvare a
problemeilanivel de plan strategic si operativ; b) incubatia
— actiune complexa si extensiva realizabild in timp prin
operatii de organizare §i reorganizare a informatiei cu
procesari calitative, care valorifica experienta individuala
si sociala la nivelul constiintei, pind la nivelul verigilor
profunde, dependente de zona subconstientului si a
inconstientului; c) iluminarea — actiune complexa de
asociere si de combinare a informatiei declansata intensiv
in momentul inspiratiei, respectiv al descoperirii solutiei
optime de rezolvare a problemei; d) verificarea — actiune
complexa de evaluare finala a solutiei adoptate, realizabila
prin operatii de apreciere, validare, aplicare etc., in conditii
de amendare, finisare, ajustare, reorganizare, perfectionare
permanenta — pe criterii de ordin social.

3) Personalitatea creatoare reprezinta cea de-a treia
dimensiune a creativitatii, care evidentiaza capacitatea
sistemului psihic uman de a angaja un proces creator,
sustinut la nivelul constiintei individuale, cu scopul de
a produce ceva nou, original si eficient.

Trasaturile personalitatii creatoare pot fi grupate
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la nivelul urmatoarelor categorii de factori (Gr.Nicola
(coord.), 1981, p.12-22): a) factorii intelectuali, inclusi
in modelul tridimensional (elaborat de Guilford), care
vizeaza interactiunea dintre operatii (cunoastere,
memorie, gindire convergenta, gindire divergenta,
apreciere critica); continuturi (exprimate semantic,
simbolic, imagistic); produse (elemente, clase, relatii,
sisteme, transformari, predictii); interactiunea operatii-
continuturi-produse genereaza trei calitati intelectuale
tipice personalitatii creatoare: fluiditateal/fluenta
(capacitatea de a realiza asocieri intre idei, fapte, situatii
etc.); flexibilitatea (capacitatea de adaptare la schimbare);
originalitatea (capacitatea de a propune solutii noi); b)
factorii operationali, angajati la nivelul procedeelor
specifice creativitatii, sintetizate n tehnici tipice metodei
Brainstorming/Asalt de idei (anularea criticismului,
libertatea de producere a ideilor, de combinare si
recombinare, perfectionare) si gindirii creative (lista
de atribute, sinteze morfologice, metafore si analogii;
¢) factorii comportamentali, exprimati la nivel de: stil
cognitiv (analitic sau sintetic, masurabil prin “variabile
de consistenta si nonconformism”); atitudini cognitive
care “permit o valorificare optima a aptitudinilor si
cunostintelor in curs creator”; motivatie creatoare (care
implicd “nevoia de noutate si de orientare spre nou”)
(P.Popescu-Neveanu, 1978, p.18).

Functiile creativitatii determina structura tridi-
mensionala a creativitatii la nivel social, psihologic si
pedagogic. Pe de alta parte, structura tridimensionald a
creativitatii reflecta cerintele functionale ale creativitatii
la nivel de produs-proces-personalitate.

a) Functia sociala a creativitatii determind modul
de realizare a produsului creator, stimulind acele
comportamente semnificative din perspectiva raportarii
optime (cognitive-afective-motivationale) la realitatea
culturala, economica, politica etc.; produsul creativ este
cu atit mai elevat cu cit este mai extinsa i mai profunda
a realitatii sociale (E. Landau, 1979, p. 77). Functia
sociala a creativitatii urmareste Insa nu numai calitatea
imediata a produsului creator, ci si efectele optimizante
cu o sfera de actiune din ce 1n ce mai larga, mergind pina
la nivel macrosocial — “fiecare societate stimuleaza si
reflectd un tip aparte de creativitate” (M.Roco, 1979,
p- 29).

b) Functia psihologica a creativitatii determind modul
de realizare a procesului creator, angajind toate resursele
existente la nivelul sistemului psihic uman, cu unele
accente evidente care vizeaza: inteligenta, aptitudine
generald, care asigurd premisa sesizarii-rezolvarii-
inventdrii de probleme si de situatii-problema; gindirea,
proces de cunoastere logica, proiectatd multifazic, pe
baza unitatii informational-operational, realizabila
in sens convergent-divergent; imaginatia, proces de

cunoastere logica specializat in (re)producerea noului
prin (re)combinarea informatiilor dobindite anterior;
aptitudinile speciale, “vectori” ai actiunii eficiente,
reglatori in diferite domenii de activitate; atitudinile
(afective, motivationale, caracteriale), “vectori” ai
actiunii eficiente, autoreglatori in orice domeniu de
activitate.

Privite din perspectiva functionalitatii lor creative,
toate elementele sistemului psihic uman pot evolua ca
insusiri generale ale personalitatii creatoare implicate
de-a lungul intregului proces creator.

¢) Functia pedagogica a creativitatii determina mo-
dul de comportare a personalitdtii creatoare, angajata
in proiectarea unor actiuni educationale/didactice, in
conditii de transformare continua a raporturilor subiect-
obiect, educator-educat.

Definirea conceptului de creativitate pedagogicd
presupune valorificarea deplind a componentelor struc-
tural-functionale, analizate anterior, interpretabile si
realizabile in sens prioritar formativ.

Structura creativitatii pedagogice evidentiaza
anumite caracteristici specifice, dezvoltate la nivelul
produsului creator-procesului creator-personalitdtii
creatoare.

a) Produsul creator de tip pedagogic este situat la
nivelul inventivitatii, care reflecta capacitatea educatorilor
de “a produce” corelatii instructionale si educationale
noi (vezi corelatia educator-educat dezvoltata la nivelul
structurii educatiei/instruirii intr-un context intern si
extern deschis.

In aceasta acceptie putem valorifica o tezi de bazi a
praxiologiei conforma céreia “orice lucru bine facut este un
lucru nou” (T. Kotarbinski, Tratat despre lucru bine facut,
Ed. Politica, Buc., 1976). In consecinti, orice activitate
didactica/educativa (lectie, ora de dirigentie etc.) eficienta
este 0 activitate noud, care asigurd adaptarea proiectului
pedagogic la situatiile concrete ale clasei aflate intr-o
continud schimbare i transformare Intr-un context deschis.
Rezultd necesitatea (auto)perfectiondrii permanente a
activitatii didactice/educative, nu doar in plan pedagogic,
ci si social (cultural, politic/civic, economic).

Produsul creator de tip pedagogic angajeaza nivelul
inventivitatii, situat intre creativitatea semnificativa in
sens individual si social. La acest nivel, “nu ajung decit
putini indivizi” si anume “cei mai flexibili si mai recep-
tivi la prelucrari simbolice pe spatii largi” (E.Landau,
1979), ceea ce probeaza statutul social superior al ca-
drului didactic sustinut prin calitétile sale psihologice
confirmate social in masura proiectarii curriculare a
educatiei/instruirii la toate nivelurile sistemului si ale
procesului de invatamint.

Exercitiul de creativitate angajat permanent la ni-
velul lectiei, orei de dirigentie etc. solicitd educatorului
adaptarea continua la situatii noi, imprevizibile, in re-
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gim de viteza rapida. Produsul creator rezultat reflecta
complexitatea corelatiilor educator-educat la nivelul
corespondentelor pedagogice necesare intre obiective-
continuturi pedagogice-metode-evaluare, perfectionate
permanent intr-un context deschis

Domeniul educatiei dezvoltd un spatiu si un timp
pedagogic deschis creativitatii in plan individual (creati-
vitatea cadrului didactic, creativitatea elevului), colectiv
(creativitatea colectivului didactic, creativitatea clasei
de elevi, creativitatea microgrupurilor de elevi) si social
(creativitatea organizatiei scolare, creativitatea comuni-
tatii educationale, nationale, teritoriale, locale).

b) Procesul creator de tip pedagogic este angajat la
nivelul proiectarii educatiei/instruirii, care presupune
valorificarea etapelor de pregatire-incubatie-ilumina-
re-verificare a modului de realizare a lectiei, orei de
dirigentie etc.

Primele doua etape — pregatirea si incubatia — impun
un anumit (auto)control pedagogic, exercitat de cadrul
didactic in diferite contexte educationale. El reorienteaza
tensiunea psihologica a elevului intr-o directie construc-
tiva, favorabila realizarii produsului creator vizat.

Etapa ilumindrii presupune intelegerea deplina a
situatiei didactice/educative create, stimulind decizia
originala si eficientd, condensata afectiv intr-un anumit
moment de eliberare, “la care nu se poate ajunge
daca lipsesc premisele obtinute in faza de incubatie”
(E.Landau, 1979, p.70).

Etapa verificarii definitiveaza procesul creator,
exprimat printr-un produs specific (simbol, obiect, ac-
tiune, relatie sociala etc.) care respectd particularitatile
domeniului de referinta (ciclu, disciplina de invatamint
etc.), actionind la nivelul perfectionarii corelatiei edu-
cator-educat in mediul scolar si extragcolar.

Procesul creator implica sesizarea si rezolvarea unor
probleme prin urmétoarele operatii: a) definirea tipului
de problema; b) avansarea unor solutii virtuale; c) apre-
cierea ipotetica a solutiilor probabile; d) (re)actualizarea
cunostintelor si capacitatilor necesare; ¢) alegerea
solutiei optime pe criteriul originalitatii si al eficientei;
f) aplicarea solutiei optime; g) verificarea modului de
rezolvare a problemei la nivel social.

Rezolvarea unor probleme din ce in ce mai comple-
xe, in contexte pedagogice deschise, creecaza premisa
sesizarii unor situatii-problema care solicita solutii
originale bazate pe restructurarea cunostintelor si a capa-
citatilor dobindite. Intersectia problematizare (generata
de sesizarea situatiei-problema)-creativitate presupune
rezolvarea si chiar inventarea unor situatii-problema la
niveluri tipice procesului creator stiintific, bazat pe cali-
tatile stilului elaborat si pe cele ale stilului inspirat.

Procesul creator de tip pedagogic valorifica ambele
stiluri evocate. Ca tendinte, ele pot fi accentuate la ni-
velul unor discipline scolare. Determinarea unor solutii
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didactice/educative, originale si eficiente, angajeaza
insd, in egald masura, “stiinta si arta pedagogica”.

Toate etapele procesului creator contribuie la
rezolvarea unor probleme si a unor situatii-problema,
care apar 1n activitatea de predare-invatare-evaluare: a)
pregatirea, prin “colectarea materialului brut”, necesar
procesului creator propriu-zis; b) incubatia, prin aparenta
“distantare de problema” sau de situatia-problemad; c)
iluminarea, prin concentrare maxima, cognitiva si
motivationald; d) verificarea, prin testarea rezultatelor
in conditii si forme variabile, relevante social.
elevului 1n activitatea de rezolvare sistematica a situatii-
lor scolare-problema, realizabila in mod special prin: a)
pregatirea elevului (delimitarea si definirea problemei/si-
tuatiei-problemd in termenii unor insusiri functionale; b)
analiza structurii problemei/situatiei-problemd; c) analiza
elementelor componente, raportarea lor la sistem; d) pro-
ductia elevului (evaluarea diferitelor solutii posibile); e)
asocierea ideilor principale in termenii solutiei probabile;
f) asigurarea saltului de la gindirea convergenta la gin-
direa divergenta); g) decizia elevului (alegerea solutiei
optime pe baza criteriului “valorii prognostice”, angajata
social, in termeni de gindire divergenta).

Procesul creator presupune intelegerea relatiei existente
intre planul constient si cel inconstient si subconstient,
relatie implicata la nivelul creativitatii, in general. in plan
pedagogic, aceasta relatie speciald evidentiaza importanta
invatarii constiente, dirijate, elaborate, in care “accentul
cade pe tehnica asocierii de idei”, deosebita, dar nu opusa in
raport cu inconstientul/subconstientul bazat pe “modul in-
spirat de abordare a creativitatii”’ (E. Landau, 1979, p.68).

Relatia constient-inconstient permite Intelegerea celor
doua modalitati de abordare a creativitatii — elaborata,
inspirata — la un nivel unitar, complementar.

Planul constient desemneazd “o modalitate
procesuala superioard a sistemului psihic uman” care
“pastreaza la nivel social si individual legatura sa vitala
cu activitatea”. Angajeaza ,,povestea propriei experiente”
intr-o “constructie sistemica in care sint implicate
toate procesele psihice”, la nivelul “interactiunii dintre
afectiv si intelectual” (P. Popescu-Neveanu, Dictionar
de psihologie, 1978, p.141), valorificind si “zonele
periferice, crepusculare” care asigura legatura dintre
“psihismul constient si cel inconstient”.

Planul inconstient include “‘un ansamblu de dispozitii,
stéri, procese psihofiziologice si psihice, care momentan
sau stabil nu se constientizeaza”, dar care intr-o zona
de profunzime isi pastreaza caracterul pregnant psihic.
El se dezvolta astfel doar “In reciproca interactiune cu
compartimentul constiintei” (idem, p.342, 343).

Procesul creator, in general, cel pedagogic, in mod
special, valorifica teza conform careia “inconstientul luat
in sine nu are sens, ci numai in raport cu congstientul ”.
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Pe de altd parte, energizarea si dinamizarea procesului
creator presupune reconsiderarea constientului din
perspectiva inconstientului, care poate interveni ca
incongtient individual (care include elemente ereditare,
psihofiziologice, mnezice, afective, rationale),
inconstient colectiv (care fixeaza diferite modele
culturale ale comunitatii nationale, teritoriale, locale) sau
incongtient automatic (care cuprinde zona superficiala a
inconstientului — apropiata de constiintd — echivalenta
cu subconstientul (idem, p. 689).

Subconstientul intervine de pe o pozitie tranzitorie,
situatd intre planul constientului si cel al inconstientului.
El actioneaza ca “o constiintd latenta, potentiala,
preconstienta si postconstienta, care coexista cu congtiinta
si deserveste constiinta”, dar si un anumit segment al
“inconstientului nonconflictual si transparent”.

Inconstientul intervine in mod conflictual, fiind in-
clinat spre “ocultatie si negare”. Valorificarea sa, in sens
pedagogic, presupune orientarea actiunilor de: formare si
utilizare a montajelor de informatii, mergind pina la trans-
formarea acestora in factori de reglaj si de autoreglaj.

Procesele creatoare, declansate la nivelul subconsti-
entului i al inconstientului, “asigura participarea activa
a individului la actiunea adaptativa a organismului”.
Pe de alta parte, contradictiile dintre planul inconstient
si planul constient devin productive in sens pedagogic
numai daca “cerebratia latentd” este valorificata la ni-
velul proceselor creative elaborate. In cadrul acestora
“incongtientul preia si indeplineste proiecte si cautari
ale congstiintei” (idem, p. 345-346).

¢) Personalitatea creatoare de tip pedagogic valori-
fica deplin resursele sistemului psihic uman la niveluri si
forme de actiune corelate special in directia proiectarii-
realizarii (auto)instruirii/(auto)educatiei permanente.

Personalitatea creatoare angajata social urmareste in
mod special: a) centrarea actiunii pedagogice/didactice
asupra unor obiective formative pozitive, care presupun
depasirea performantelor si a competentelor anterioare;
b) asigurarea corespondentelor pedagogice, perfectibile
in diferite situatii concrete, intre obiective-continuturi-
metodologie-evaluare; c) angajarea permanenta a cir-
cuitelor de conexiune inversa, externe si interne, pentru
(auto)perfectionarea activitatii pedagogice/didactice.

Profilarea comportamentului creativ de tip pedagogic
valorifica trasaturile generale necesare si in cazul altor
domenii de performanta si competenta, care solicita
diferite grade de restructurare a realitatii.

Domeniul educatiei impune drept criteriu de vali-
dare a comportamentului creativ eficienta comunicarii
pedagogice. El reflectd dinamica “lucrului bine facut”,
organizat in functie de urmatoarele cerinte sociale,
adaptabile la specificul discursului pedagogic: rezistenta
la schimbare minima; cheltuieli minime; optimalitate
tehnica si economica (T. Kotarbinski, 1976, p.13-15).

Actiunea eficienta in domeniul educatiei solicitd o
mediere permanenti intre “educator si educat”. In acest
context, “orice act eficace este un act creator” (idem,
p-13). Realizarea sa presupune valorificarea principiilor
praxiologice generale la nivelul urmatoarelor norme
operationale, concepute ca reguli ale comportamentului
pedagogic creativ: a) pregatirea actiunii pedagogice;
b) economisirea/rationalizarea resurselor actiunii pe-
dagogice; c) instrumentalizarea actiunii pedagogice; d)
perfectionarea actiunii pedagogice; €) cooperarea si in-
tegrarea principalelor operatii ale actiunii pedagogice.

Aceste reguli vizeaza nu numai tehnologia pedagogica
variabila, dependenta de obtinerea unor rezultate imediate,
ci si atitudinile creative constante, care orienteaza capa-
citatile personalitatii in directia proiectarii unor activitati
pedagogice inovatoare. In aceasti perspectiva, “orice
definire a creativitatii la nivelul personalitatii va trebui sa
se refere la interactiunea optima, generatoare de nou, dintre
atitudini i aptitudini (...). Aptitudinile nu sint creative prin
ele insele, ci devin astfel, In masura In care sint activate
prin motive si atitudini creative, educate si educabile.

Personalitatea creativa de tip pedagogic presupune
astfel proiectarea si realizarea capacitdtii de organizare a
unor: “repertorii de procedee euristice §i imaginitive edu-
cate in sensul atitudinilor creative”; tehnici de organizare
a atitudinilor creative si de deblocare a acestora pentru
atingerea unor stadii productive la niveluri de creativitate
superioara; strategii manageriale de “expansiune a for-
melor de Invatare creativa”, angajate la nivel de educatie
permanenta (P. Popescu-Noveanu, 1978, p.157).

Functia pedagogicd a creativitatii orienteaza, in
mod special: realizarea a doua actiuni complementare:
elaborarea unui model de educare a creativitatii; proiec-
tarea unei Invatari creative.

a) Elaborarea unui model de educare a creativitatii
presupune valorificarea, la diferite niveluri de generalita-
te, a raportului functional existent intre comportamentul
creativ si flexibilitatea gindirii creatoare.

Obiectivul general vizeaza formarea-dezvoltarca
unei personalitdti capabild sa se angajeze creator in plan
cultural-profesional-etic.

Obiectivele specifice vizeaza proiectarea-realizarea
unei educatii problematizante (vezi relatia problemati-
zare-creativitate), posibila prin: stimularea gindirii cre-
ative prin sesizarea §i rezolvarea unor situatii-problema
din ce in ce mai complexe; dezvoltarea capacitatilor
operationale definitorii pentru personalitatea creatoare
(analiza-sinteza; generalizare-abstractizare; evaluare
criticd); activarea metodologiilor pedagogice bazate pe
corelarea optima a factorilor interni (stil cognitiv; atitu-
dini-aptitudini creative) cu factorii externi (tehnologiile
de comunicare-cercetare-actiune practica-programare
specifica, necesare pentru cultivarea creativitatii).

Obiectivele concrete vizeaza operationalizarea obiec-
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tivelor generale si specifice la niveluri dependente de
conditiile de realizare (resursele creative ale organizatiei
scolare, clasei de elevi, tipului de activitate didactica pro-
iectat etc.). In conditiile unei instruiri problematizante,
aceste obiective concrete pot dezvolta gradual perfor-
mante §i competente sustinute prin sarcini pedagogice
adecvate, realizabile pe parcursul unei/unor actiuni de
divergente, de valorificare a aptitudinilor speciale.

b) Proiectarea invatarii creative presupune antici-
parea unor strategii manageriale deschise prin: clarifi-
carea scopului invatarii creative (la nivelul interactiunii
dintre operativitatea intelectuala-performanta scolara-
restructurarea permanenta a activitatii de instruire),
stabilirea sarcinilor cadrelor didactice 1n conditiile
invatarii creative (individualizarea fiecarei secvente
prin procedee de aprobare, incurajare a spontaneitatii,
stimulare a potentialului minim-maxim, amendare a
superficialitatii); crearea unei atmosfere afective optime
pentru anularea treptatd a factorilor de blocaj (teama,
tensiune, imitatie, conformism, criticism); valorificarea
psihologica deplind a corelatiei profesor-elev la nivel
moral-intelectual-tehnologic-estetic-fizic.

Conceptul pedagogic de creativitate propune un
model teoretic adaptabil la conditiile unui “praxis
educational” deschis autoperfectionarii permanente.
Astfel, creativitatea defineste: 1) un produs creator situat
cel putin la nivel inventiv; 2) un proces creator orientat
in directia sesizarii i a rezolvarii situatiilor-problema la
nivelul gindirii divergente; 3) o dimensiune axiologica
a personalitatii, care valorifica resursele globale ale

The current issue of our magazine brings in focus
the problem of promoting creativity, via the means
of life-long learning, as an innovation stimulus and
a key-factor for development of personal, professi-
onal, entrepreneurial and social competencies, as
well as for increase of the wellbeing of the members
of society.

The development of the students’ creative and
innovative spirit is a demand of time. Such a complex
undertaking requires the following conditions: creati-
ve and innovative schools, creative and innovative
managers and teachers, creative and innovative
school-family partnerships, creative and innovative
teaching approaches, strategies and technologies.
These are the central ideas of the articles signed by

DICTIONAR

sistemului psihic uman, la nivelul interactiunii optime

dintre atitudinile creative si aptitudinile creative.
Formarea cadrelor didactice 1a nivelul cerintelor

specifice creativitatii pedagogice presupune stimularea
capacitatii acestora de proiectare curriculard a activitatii
de educatie, in mediul scolar si extrascolar. Aceasta

implica (Cahiers pédagogiques, nr.338/1995, p.27-29):

1) Crearea unor noi structuri de organizare a
perfectionarii, cu stadii intensive (2-4 ani), prin
module deschise care ofera informatii fundamentale,
cu valoare metodologica superioara din: a) psihologia
(generala si a virstelor); b) pedagogia generala
(teoria generala a educatiei, didactica generald,
teoria curriculumului); ¢) sociologia educatiei; d)
managementul educatiei; ) didactica specialitdtii,
f) practica pedagogica.

2) Elaborarea unor noi modele de discurs pedagogic,
prin orientarea cunostintelor fundamentale si
aplicative in directia rezolvarii unor probleme
si situatii-problemd, imbinind stiinta “de a gira
imprevizibilul care este nonprogramabil” cu “arta” de
a valorifica deschiderile procesului de invatamint.

3) Operationalizarea unor dispozitive de profesionalizare
pedagogica, prin redefinirea obiectivelor,
reorganizarea structurilor (In contextul metodologic
specific educatiei permanente si pedagogiei adultului)
si diversificarea “ofertelor scrise” (cursuri, module,
tematici si sinteze bibliografice etc.) realizate la
nivelul eticii “lucrului bine facut”, care stimuleaza
autoreflectia creativa, invatarea inovatoare, angajarea
sociald, decizia manageriala.

Summary

VL. Pohila, C. Cretu, M. Dumitrana, Valentina Lungu,
Viorelia Lungu, V. Chicu, A. Cazac, L. Sclifos and
S.Cristea. Various aspects of developing the com-
municative and linguistic competencies of students
in secondary and higher education are approached by
N. Caruntu and N. Cocieru. The column Developing
Critical Thinking conveys suggestions for applying
the RWCT techniques within “Sciences” subject in
primary school, through the experiential activities for
environmental education (L.Ursu and S. Ginju), and
within the ,,Psychology” subject taught at the lyceum
level (A.Solovei). Other topics of this issue include
the lesson planning from the perspective of con-
structivist education (N.Petrovschi), and the theory
of curricular development (M. Mihaescu).

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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CcuU un an sau doi, o

primare. ul urmadrea, desigur, alte ginduri
meseria de invatator canalizeaza orice interes abstract spre problema pur p
insa impestritata cu un numar de desene, adunate de insusi autorul din la
ilor; desene pe care invdtatorul le credea caracteristice pentru darul d
Pentru noi tocmai acest material ilustrativ a fdcut punctul de atractie al car
disparut din vitrine. Desenele acelea ne absorbeau atentia estetic. Con
natura strict pedagogicd erau departe de a epuiza toate problemele ce-si
intrebare pe marginea acelor creatii scapate naiv din creion sau penitd. Fel
lui, mai mult abstract, decit urmind modelul natural, felul de a reduce liniil

artistica a unui individ. Am inteles ca copilul are in mare parte aceeasi man
primitivul admirat cu atita elan de anume scoale moderniste. Artistul mo
anumit inteles sfatul evanghelic: De nu veti fi ca copiii, nu veti intra in impdr
perdiferentiat al timpului s-a dus, prin urmare, sa faca scoala invatind de la ¢

dar din,constiintd esteticd", adica mult-putin intentionat, programatic...

vorba numai de desenul copilului. Inventia verbala si libertatea imas!

sau ca darul matematic al acelor nobile fiinte, tovardse ale omulyj
scot raddacinile pdtrate din numere de cite cincisprezece cifre. Maeterlinck a descris aceste
una din ultimele sale carti, Idsindu-ne sa simtim un fior mai mult in fata necunoscutului.

Un studiu psihologic asupra artei copiilor ar aduce poate mai multa lumina in anu

ilor sintem in plind problema a intuitiei geniale, intr-o stare mai putin complicata. I consista

acest dar al intuitiei creatoare mai des intilnit la copii decit la cameni deplin formati? € unde vine
acest dar si cum se face cd adeseori inceteazd de la o anumitd virsta cind toc te astepti la
adevaratele roade?

Lucian BLAGA

»CUVINTUL", II, 1925, nr. 199 (8 iulie), p. 1-2



DESPRE CREATIVITATE...

E o lege a educatiei omului de a
nu se multumi cu ceea ce a
invatat de la vechii maestri, ci,
pornind de la ceea ce a invatat,
sd caute sd gindeascd si sd
creeze el mai departe.
Constantin Daicoviciu

Intr-o epocd saturatd de teoria
stiintificd, avind probleme vitale
incd nerezolvate, orice scinteie,
oricit de hazardats, merita s3 fie
captatd si sprijinitd. E linia cea
mai modernd, de altfel, ca
natiunile sa se bazeze, atit cit e
posibil, pe detectarea, incurajarea
si exploatarea ideilor proprii...
Ion Basgan

A gdasi o solutie, nu-i atit de
important. Important e sa cauti.
Sa cauti vesnic. Sa cauti mereu,
chiar si fara speranta.

Jorje Luis Borges

Copiii gdsesc de toate in nimic.
Giacomo Leopardi

Imaginatia, ~pentru a  fi
productiva, trebuie sda  fie
stimulata si fecundata de senti-
ment.

Jean-Marie Guyg

9

A sti nu inseamné@ Crea.

Exist@#Oare descoperire care sd
duca la noi mistere si care sa
u favoriz borul
tota

stiintei, va deveni o fiinta din ce
in ce mai reflexiva?

Ceea ce produce pldcerea de a
intelege este pldcerea de a gindi,
care se pdstreaza si cind stiinta
isi are limitele sale, si cind gindi-
rea concepe nemarginirea.
Jean-Marie Guyau

Inventatorul este omul care,
stiind totul pina la el, trebuie sa
facd abstractie de stima pe care o
poarta acestor idei, e un om cult
care fuge mereu de scleroza
meseriei, acceptind prin asta
riscuri incomensurabile. Inven-
tatorul merge mereu pe muchea
de cutit dintre sublim si ridicol.
El se dezbraca de rutini si se
expune gol in vdzul lumii.

Ion Basgan

Viata acestui univers este un
necurmat circuit de creatie si
distrugere, legate intre ele in asa
fel incit fiecare 1i este de folos
celeilalte pentru perpetuarea
lumii; de ar fi sa dispard una sau
alta dintre ele, atunci si lumea ar
ajunge sd se distruga.

GiaWdi

nitate contine un infini
Aceasta e cea mai mare desco
perire a gindirii omenesti.

Francesco Orestan

Curiozitatea ma duce, ma ca
peste tot, in dragoste, in stii
caladtorii... Trebuie sa tuaiesti
intens, s-a banaliza a fii
dire sa te lasi

diversitatea

Creativitatea poate rezolva orice
problema. Actul creativ, infrin-
gerea obisnuintei prin originali-
tate depaseste orice obstacol.

George Lois

Creativitatea este capacitatea de
a pune ordine in haosul naturii.

Eric Hoffer
Elanul creator
piedici.

nu cunoaste
Nicolae Titulescu

Iubirea este singurul lucru care

activeaza creativitatea si
inteligenta, care ne purifica si ne
elibereaza.

Paulo Coelho
Pentru a forma generatiile

tinere, ale vremii de miine, noi,
dascalii, trebuie, in primul rind,
sd ne innoim vesnic odatd cu
ele. Nu putem forma tinerete
pentru viitor, noi rdminind
rigizi, nedezmingiti, lipiti in
trecut. Intelegerea \yremurilor
noi si comprehensiunéa, pentru
tot ceea ce animd mirkea si
sufletul sandtos al generatjilor
tinere trebuie sd constituie o
linie sigura in cariera edug¢a-
torului. Ca un om al scolii si ca
un om al gindirii, mdrturisesc ¢a
tineretul este cheia succeselor|si
viitorului; precum este scoala,
asa este natiunea. De aici,
obligatia pentru toti, dagl{
special pentru educatori 4de
veghea asupra acestui ti fe
a-1 conduce spre cai
care e destina
privintd, g




