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QUO VADIS?

Vlad POHILA

Exista, indubitabil, cea mai strinsd legatura intre
educatia omului si nivelul sau intelectual — atit in anii
de scoala, cit, mai ales, in restul vietii, la maturitate,
pina la adinci batrineti. ,,... Domnul X este un intelec-
tual de marcal...” sau ,, Ce intelectuala rafinata este

doamna Y!...” — se spune, de obicei, cu subliniata
admiratie despre persoane ajunse la ,,virsta cu arginti
la timple” si aceastd incintare contine, de multe ori,
nota maxima atribuita unei vieti de om. A fi intelectual
inseamna a fi bine instruit, cult, ,,slefuit” atit datorita
cunostintelor acumulate, cit si contactului permanent
cu lumea artelor, a esteticului. Din acest unghi de ve-
dere, a fi intelectual este, neindoios, un merit personal,
individual, de vreti — cu caracter de unicat. Dar mai
e si o datorie — tinereasca, civica, umana. Si un obol,
o contributie. O rasplata pentru eforturile facute. Un
model demn de urmat etc. Prea incapator este acest
cuvint: intelectual (si ca substantiv, si ca adjectiv) ca
sa se lase usor cuprins, descris, prezentat, comentat,
,,pus pe tava” unor recomandari usor asimilabile.

Si totusi, tema intelectualului revine mereu in
discutie. Fiind o parte integranta a existentei umane,
cel putin de la aparitia lui fomo sapiens incoace,
componentul intelectual a marcat mereu istoria,
intr-un fel sau altul, la un grad mai ridicat sau mai
coborit — exact cum au fost §i ale vietii valuri, ale
istoriei meandre. Astfel, in Grecia Antica, mai mult

Cum sa devii

un intelectual

sadea in secolul XXI

poate decit 1n alte civilizatii strdvechi, s-a pus ac-
centul pe dezvoltarea intelectuald a societatii. A
fost o perioada unica in felul ei, cind se tindea a se
pune semnul egalitatii intre omul intelectual, cult, si
cel frumos, bine dezvoltat fizic, ingrijit, atragator,
agreabil la aspect. Aceastd abordare a fost o arma,
o strategie extrem de puternica. Drept dovada ne
sta si faptul ca elinismul a avut largi si victorioase
emanatii departe de peninsula si de insulele populate
de greci: in Roma, in Egipt, in Asia Mica. Epoca de
glorie a Romei Antice a coincis cu influenta benefica
a intelectului elin asupra spiritului ba razboinic, ba
pragmatic, al latinilor. $i cum Imperiul Roman s-a
prabusit, pina la urma, tocmai atunci cind aspectul
intelectual a fost neglijat, in beneficiul spiritului
practico-belicos, istoria nu a intirziat ,,sa faca drep-
tate” fenomenului intelectual, care, aidoma Pasarii
Phoenix, a rendscut ceva mai la sud, in Bizant. Aici,
la Constantinopol si in provinciile din jurul fastuoasei
capitale, intelectualul capatd noi dimensiuni §i noi
straluciri inclusiv gratie biruintei crestinismului.
Sfidind inchistarea ce i se harazise, credinta crestina
a demonstrat o larga, impresionanta deschidere spre
arte, literatura, arhitectura, istorie, stiinte.

Oricum, serpentinele istoriei au trecut gi prin
abisuri, incit in sec. XV avea sa cada, sub loviturile
iataganelor, si maretul, profund intelectualizatul Bi-
zant. Centrul de greutate al spiritului se deplaseaza
spre Italia, unde infloresc luxuriant orasge si principate
intregi, In care nu negotul, nu capatuiala, ci poezia,
proza, sculptura, pictura, arhitectura, muzica, diferite
ramuri ale cunoasterii si cercetarii devin preocupari
cotidiene ale unui numar impresionant de cetateni.
Renagterea italiana, Inscrisa cu litere de aur in istoria
Europei, are meritul de a se fi extins, discret, dar foarte
eficient, si in Franta, Tarile de Jos, apoi in Germania,
Spania, Polonia, in tarile scandinave.
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Cu o anumita intirziere, reflexe vadite ale Renaste-
rii se fac simtite si in Principatele roménesti. Epoca lui
Stefan cel Mare (1457-1504), in pofida unor razboaie
devastatoare ce cazusera pe umerii poporului, si-a
rezervat in istorie locul si meritul cu totul deosebite
de a genera suprinzatoare insule de frumos — rezultat
clar al efortului intelectual — manastirile si bisericile
din nordul Moldovei (Putna, Voronet, Moldovita, Su-
cevita, Probota, Dragomirna etc.) constituind, in acest
sens, mostre de ctitorii estetice care uimesc §i astazi
omenirea. Memorabilad pentru Moldova veche este si
epoca lui Vasile Lupu (1634-1653), domnitor care a
deschis la noi o prima tipografie, o prima scoala su-
perioara, dispunind si editarea primelor carti. Atunci
au activat marii nostri cronicari Grigore Ureche si
Miron Costin, redutabilii teologi Varlaam si Dosoftei,
acesta din urma fiind si un iscusit traducator si poet.
Constantin Brincoveanu s-a urcat pe tronul Tarii Ro-
manesti in chiar anul c¢ind s-a tiparit prima versiune
completa, in romana, a Sfintei Scripturi — ,,Biblia de
la Bucuresti”, din 1688, operd de greu estimabila
valoare intelectuala, literara, lingvisticd, la a carei
aparitie si-au adus contributia reprezentanti de seama
ai culturii din Moldova, Muntenia si Transilvania. De
numele lui Brincoveanu este legata si impunerea unui
stil arhitectonic cu totul original — cum o demonstrea-
74, $1 In prezent, numeroase biserici, manastiri, palate,
curti, hanuri. Cunosc o admirabila inflorire pictura,
sculptura (in lemn, in piatrd), aurdria, mestesugul
mobilierului etc.

Experienta istoricd ne arata, fara drept de tagada,
ca atrocitatile dintre oameni — rdzboaie, razmerite,
altfel de conflicte — nu mai putin decit epidemiile,
secetele, seismurile, alte calamitati naturale — au pus
la cea mai grea incercare intelectul uman, in multe
cazuri stopindu-1 sau chiar expunindu-1 pericolului
nimicirii. Prea putin sau poate chiar nimic nu a raimas
in urma incursiunilor armate ale tdtaro-mongolilor sau
turcilor selgiugizi. Dar si Spania, tard cu o economie
si o cultura relativ avansate, in Evul Mediu, fiind
preocupatd de razboaiele de cucerire, nu a putut
deveni si patria unei infloriri a frumosului, esteticului,
intelectului, asa cum a devenit atunci Italia, chiar
daca era faramitata. Desi insusi imparatul Napoleon
Bonaparte a oferit un model de inteligenta, cultura,
spirit intelectual, razboaiele pe care le-a purtat nu au
facut decit sa ingradeasca Epoca Luminilor — intreg
secolul XVIII, care a decurs in aceasta tara, pina
la Marea revolutie franceza si pind la cataclismele
militare generate de Napoleon, sub semnul unei
nemaistiute dezvoltari a literaturii, stiintei, artelor,
altor manifestari ale frumosului. Tocmai in acea
epoca s-a pus accentul si pe comportamentul civilizat,
pe bunele maniere in relatiile dintre oameni — in

societatea burgheza, dar i in comunitate in genere. O
tard a carei istorie se identificd cu aspiratia nestavilita
de a se capatui cu noi posesiuni — Rusia, pinad la urma
s-a ales cu concentrarea culturii in cele doua capitale,
Moscova si Petersburg, poate inca vreo citeva centre.
Prin contrast, celelalte teritorii, imense, pe unde a
calcat piciorul expansionistilor rusi, sint si astazi
zone ale unor populatii, respectiv, culturi, mai mult
provizorii, ,,de azi pe miine”, locuri unde intelectualii
merg sau sint trimisi ca Intr-un exil.

Concluziile, la acest capitol, care ar fi? Ci in-
telectul, pentru a se afirma nestingherit si eficient,
are nevoie de anumite conditii, acestea venind atit
din partea liderilor, cit $i a comunitatii, anturajului.
Cum insa — deocamdata, cel putin —, omenirea nu a
gasit solutii ideale pentru mentinerea continua a unor
conditii favorabile dezvoltarii intelectului uman,
tocmai intelectualii, respectiv, abordarile intelectua-
le, sint 1n stare sa opreasca sau micar sa diminueze
agresivitatea, atrocitatile, devastarile. Am pus, astfel,
in evidenta unul dintre aspectele cele mai valoroase
ale intelectualului — de amortizator al unor instincte,
porniri, manifestari ce contravin firescului relatiilor
interumane. Or, valentele abordarii intelectuale a
lucrurilor, a insasi existentei noastre sint infinit mai
numeroase... De aici i importanta deosebita a educati-
ei intelectuale, despre care s-a vorbit mai intotdeauna,
despre care oamenii, factorii de decizie si-au amintit
de multe ori, dar care, credem, nu este ridicata inca la
cota necesara, cuvenita, pe care o merita. Ne referim
acum cu deosebire la sistemul de instruire si, fireste,
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in mod special, la situatia din R. Moldova. Repet:
educatia intelectuala a fost si mai constituie la noi
o preocupare a institutiilor abilitate, atita doar ca nu
intotdeauna au fost prea clar puse, formulate, avansate
reperele de baza ale acestei laturi a formarii copiilor,
adolescentilor, tinerilor, respectiv, a prescolarilor,
elevilor, studentilor.

Specialistii in materie evidentiaza un ansamblu de
obiective specifice educatiei intelectuale, care reflecta
structura de functionare a obiectivului general, trans-
pusa pedagogic la doua niveluri de referinta: nivelul
teoretic si nivelul practic al constiintei stiintifice.
Lasind nivelul teoretic pe seama teoreticienilor, ne
vom ocupa, in continuare, de anumite aspecte ale
nivelului practic, acesta din urma, conform prof. dr.
Sorin Cristea, avind in vedere cel putin trei repere
primordiale:

— dobindirea deprinderilor si a strategiilor intelec-
tuale fundamentale ce ar contribui la organizarea
gindirii elevilor;

— dobindirea atitudinilor (si aptitudinilor) inte-
lectuale superioare ce ofera cai de cunoastere
eficienta, modalitati de perfectionare continud a
cunostintelor, deprinderilor si strategiilor inte-
lectuale invatate;

— dobindirea atitudinilor intelectuale creative pen-
tru o adaptabilitate optima la situatii si contexte
aflate In continud schimbare.

Vom incerca sa abandonam suportul strict savant,
oferit cu maxima precizie §i, probabil, exhaustiv, de
catre cercetatorul roman, zabovind asupra unor cazuri,
situatii, exemple, poate si modele sugerate de viata
noastra cotidiand, de experienta proprie si cea a unor
oameni apropiati.

Traditional, se considerd ca organizarea gindirii
copiilor, adolescentilor si tinerilor se realizeaza cel
mai sigur si mai eficient prin studiul stiintelor exacte
(al algebrei, in primul rind), precum si al logicii. Dar
ce se fac cei care ,,nu au trecere” la aceste discipline?
Bunoara, liceenii de la profilul umanistic, tinerii care
au acceptat aceasta specializare si din dragoste pentru
literaturd, limbi, istorie si pentru cd, posibil, sint fas-
cinati de scris, de cercetare a istoriei sau geografiei,
dar si pentru ca astfel au capatat o sansd de a nu se
mai cazni cu ecuatiile diferentiale, cu figurile trigo-
nometrice, cu legile si teoriile lui Arhimede, Newton,
Lavoisier, Mendeleev sau Einstein? E bine s se stie
ca stiintele umanistice isi au algebra sau logica lor:
este vorba de gramaticd, de sintaxd, in primul rind,
desi contribuie nu mai putin la modelarea gindirii §i
morfologia, ba chiar si ortografia, teoria literaturii sau
prosodia, alias stiinta versificarii. Nu mai spunem ca
numeroase exemple de organizare a gindirii ne ofera
istoria, geografia fizica, chiar literatura artistica,
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capodoperele create de maestri antici, renascentisti,
romantici, realisti, simbolisti, existentialisti, postmo-
dernisti etc., fiind structurate conform unor admirabile
scheme ale cugetarii, viziunii §i chiar perspectivei
umane. In fine, nu trebuie neglijat nici acest aspect:
la organizarea gindirii, dar si la acumularea cunostin-
telor, la dobindirea aptitudinilor creative pentru o mai
buna racordare la provocarile epocii, un rol cu totul
deosebit revine studierii limbilor straine.

in prezent, la noi, cei mai multi tineri opteaza
pentru englezd, altii — pentru franceza; in virtutea
situatiei noastre, isi mai mentine pozitiile si rusa. in
cazul studierii limbilor strdine, problema gustului
personal este umbritd de cea a necesitatii sau a unei
abordari realiste. Iar realitatea e ca engleza a cucerit
cele mai largi spatii, atit din punct de vedere geografic,
cit si In ceea ce priveste sferele activitatii umane.
Deci, studiul limbii engleze 1si revendica prim-planul.
Pentru noi insa, ca vorbitori ai unei limbi romanice,
franceza ar trebui sa fie cel putin ca limba secunda
de studiu, respectiv de informare/comunicare: dincolo
de aspectul sentimental — franceza fiind de-a lungul
sec. XIX-XX limba elitei intelectuale romanesti — mai
intervine §i avantajul cd prin ea intrdm mai sigur in
universul, extrem de bogat, al celorlalte idiomuri
neolatine: spaniola, italiana, portugheza... Discutiile
pe tema optiunii pentru studierea unei sau altei limbi
pot fi purtate la infinit... De aceea, credem, ar fi
cazul sa se adopte o strategie de tipul: a) engleza,
b) franceza, c) altd limba, eventual, din altd familie
lingvisticd. Si, in continuarea acestui gind, vom
mentiona cad e bine sa cunoastem oricare limba sau
cit mai multe limbi, unde mai pui cd acum exista cele
mai diferite, cele mai incredibile posibilitdti pentru
studierea lor.

Revenind insa la subiectul de baza al acestui
compartiment, vom sublinia ca tinerii de la umanistica,
asadar, nu sint defel lipsiti de modalitati de a Invata
cum sd-si organizeze mai bine gindirea; depinde
mult de pregatirea profesorilor, dar si de initiativa
discipolului, de dorinta lui de a vedea chiar si cele mai
lirice, aparent alogice lucruri printr-o prisma logica.

Si perfectionarea continud a cunostintelor,
deprinderilor si strategiilor intelectuale Invatate
se face cel mai eficient prin intermediul cartii,
lecturii, acumularii de noi cunostinte. Observatia
il vizeaza, in egalda masurd, pe toti tinerii studiosi,
indiferent de specializare — reald sau umanistica.
O perfectionare continud a bagajului intelectual
se dobindeste numai §i numai printr-o acumulare
continud de informatie, cartea fiind, in acest sens,
principala sursa spre care trebuie sa se aplece elevii,
liceenii, studentii, masteranzii etc. ,, Cartea — da,
insa mai ales Internetul!”, vor afirma unii tineri. De
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fapt, la fel ar afirma daca nu 75, apoi, cu certitudine
50 la suta din tinerii studiosi. Si ar fi greu sa le
reprosdm ceva. Dacd pind mai deunazi, pind astizi
chiar, se spune ca traim in ,,Galaxia Gutenberg”, de
un deceniu i ceva poti auzi tot mai des ca am pasit
in ,, Imperiul Microsoft (Google, Rambler, Yahoo
etc.)”. Tot mai multd lume se subordoneaza fascinatiei
net-ului, inclusiv gratie comoditatii acestui domeniu
cognitiv: dincolo de viteza, de rapiditatea cu care
putem gasi aici informatia cautatd; mai e la mijloc si
bogatia, varietatea si prospetimea materialului, plus
caracterul modern al aranjarii spatiilor informative;
in fine, suplimentarea lor cu design si alte forme
ilustrative, ba chiar, adeseori, si cu coloana sonora,
cu muzica pentru cele mai diferite gusturi. Totusi,
Internetul nu poate substitui cartea si nici nu o va
substitui, totalmente, intr-o perspectiva apropiata,
din simplul motiv ca prima a fost creata de-a lungul
secolelor si, deocamdata, nici macar artizanii net-ului
nu pot pretinde la adaptarea completa, exhaustiva si
exactd a cartii in format electronic. Nu mai vorbim de
senzatia palpabilului, a viului, dar si cea a eternului
sau a invesnicirii, pe care ni le ofera cartile. Astfel
incit Internetul, cu toate avantajele sale incontestabile,
ramine o sursd adiacentd: este greu sa crezi in
veridicitatea deplina a unei teze, disertatii, cercetari,
monografii, bazate exclusiv pe surse ,,internetiste”,
pentru ca asemenea lucrdri vor trdda, la un moment
dat, anumite fisuri, provocate de neglijarea, respectiv,
ne-consultarea cartii ,,vii”, ,,clasice”, ,traditionale”.
Indiferent de optiune insd — carte sau Internet —
una ramine indiscutabil: acumularea, innoirea si
perfectionarea cunostintelor este o conditie sine
qua non pentru formarea intelectului uman. Omul
cunoscator, informat, documentat este un om puternic,
el poate fi contrazis, ,,scos din joc” ori chiar invins
intr-o situatie oarecare, la un moment anume, nu insa
si atunci cind se iau decizii de importantd primordiala,
majora, vitald. De fapt, rezumind, putem spune ca
a cunoaste — cit mai multe si cu un grad de utilitate
cit mai mare pentru sine si pentru altii — este o
caracteristica a intelectualului, fiind, asadar, si o
premisa obligatorie a educatiei intelectuale.

Cit priveste dobindirea atitudinilor si aptitudinilor
intelectuale creative pentru o adaptabilitate optima la
situatii si contexte aflate in continud schimbare se cere
mentionat, mai intli, faptul ca acest postulat este unul
extrem de complex, cuprinzator, de unde $i numarul
sporit de exigente pentru realizarea lui efectiva. Orice
adaptabilitate presupune o abordare creativa, mai exact
— creatoare. Aceasta ar Tnsemna si formarea unei vizi-
uni personale, printr-un efort mental si sufletesc strict
individual, dar si prin absorbirea a tot ce e mai bun,
mai util, mai eficient din atitudinile creatoare trecute,

ale altor generatii. $i mai Inseamnd o apropiere de
lucruri, fenomene, fapte, oameni intr-un stil conform
cu cerintele sau necesitatile epocii, ale zilelor in care
traim: ce a fost acceptabil in anii "90 ai sec. XX nu este
intru totul valabil si pentru anul 2009, fie ca e vorba de
o compozitie scolard, fie de un eveniment cultural or-
ganizat intr-un liceu, cu fortele elevilor, fie de optiunea
pentru un fenomen artistic (stiintific, economic, social
etc.), fie de luarea unei decizii privind demonstrarea
atitudinii civice a tinarului ajuns la virsta majoratului
etc. Pentru a avea mai multe sanse de izbinda, tina-
rul/tinara trebuie ,,sd pund in migcare” atit informatia
acumulata, cit si fantezia, viziunea perspectivei, curajul
de a risca, oricit de simbolic.

Gradul de civilizatie la care a ajuns astdzi ome-
nirea ofera o multitudine incredibila de sanse, mo-
dalitati, conditii, oportunitati prielnice unei educatii
intelectuale cu succes a tinerei generatii. Mai depinde
insa si de felul cum sint plasate accentele. Cunos-
tintele, acumularea materialului cognitiv-informativ
constituie, neindoios, o pista de decolare — temeinica,
sigurd, absolut necesara — pentru devenirea omului
intelectual. Numai ca aceastd trambulind nu este su-
ficienta, nu poate fi, sub nici o formé, un panaceu. Un
tindr informat, pregatit perfect intr-un domeniu sau
altul nu va putea fi trecut in tagma intelectualilor fara
o subtila familiarizare a lui cu frumosul: cu lectura
capodoperelor literaturii nationale si universale, cu
audierea valorilor muzicale ce au coplesit pe parinti
si bunici, cu opere de artd figurativa ce provoaca
admiratia oamenilor de pe diferite continente etc.
Or, frumosul nu se rezuma numai la lecturi asidui
din scriitori clasici si contemporani, la contemplarea
unor picturi, sculpturi i monumente arhitectonice
celebre, la audierea creatiei geniilor muzicii populare
sau culte. Mai e nevoie si de o conduitd anume, de un
comportament specific intelectualului, numite si bune
maniere, care adeseori se invata acasa, la scoald, in
diverse cercuri, cenacluri, asociatii, grupuri de studiu
etc., dar nu mai rar se insusesc elementele comporta-
mentului intelectual, civilizat, rafinat — i din carti, la
spectacole, in galerii, in simple discutii cu oamenii de
creatie, cu intelectuali de marca. La izvoarele acestor
elemente stau, fara doar si poate, in chip covirsitor,
valorile crestine — multiple, complexe, edificatoare,
profund instructive, desi, aparent foarte simple, doar
se bazeaza ,,numai” pe zece porunci biblice, care, la
rindul lor, s-ar rezuma la doua postulate: dragoste si
iertare — de oameni, pentru oameni, printre oameni.

,, Frumosul va salva omenirea”, spunea unul dintre
personajele lui Dostoievski si dacad e sa dezvoltaim
acest gind, putem deduce ca tocmai starea intelectuala
va perpetua omenirea — orice s-ar spune, prea subreda
pentru duritatea epocii in care traim.
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In microuniversul invatdrii

Rezumat: In invitare exista doud mari perioade:
perioada urcusului si perioada bucuriei, a autoinvatarii.
Daca profesorul nu este permanent alaturi de elev, el
poate abandona foarte usor invatarea in prima etapa. El
nu ajunge sa depaseascd pragul in urma céruia sufletul
se va umple de bucuria/frumusetea invatarii. Pentru
aceasta, profesorul va dovedi perseverenta, eleganta,
rabdare, caldurd si incredere in fortele elevului sau.
Totodata, exigentele Iui vor fi usor sub capacitatile si
posibilitatile elevului, astfel incit sa simta satisfactia
succesului, a victoriei (atunci cind se afla in etapa

urcusului Invatarii). Apoi, cu fiecare izbinda a discipolului, va ridica treptat gradul de dificultate al activitatii si al
exigentelor sale pentru ca elevul sd aiba mereu o tintd de atins si dorinta de a invinge.

Cuvinte-cheie: profesor, elev, invatare, urcusul invatarii, prag al Invatarii, succes, bucuria invatarii.

O problema esentiald a profesorului este: cum 1i
poate determina pe elevi sa invete, cum ii poate atrage,
cum 1i poate convinge cd a invata este unul dintre cele
mai utile, mai placute si mai minunate lucruri din viata
noastri. in cele ce urmeazi vom incerca sa dam un onest
raspuns acestei framintari.

PROFESORUL SI RUTINELE SALE

Desigur, un aspect important tine de abilitatea si de
tactul profesorului de a declansa procesul, de a provoca
elevul sd invete. In frecvente situatii, din dorinta de afir-
mare, de etalare a unor rezultate foarte bune, de punere
la incercare a inteligentei elevilor lor, multi profesori se
dovedesc intransigenti si foarte exigenti cu acestia. Ei
formuleaza si pretind standarde greu de atins, probleme
greu de rezolvat de citre elevi. in atare conditii, chiar
daca au incercat de mai multe ori (si cu diferite ocazii),
chiar daca nu cedeaza de la prima Incercare esuata, cei
mai multi discipoli renunta, abandoneaza. Isi dau seama
ca sint prea slabi, cd nu meritd sd se mai chinuie, ca
nu mai are rost sa insiste. Cerintele pretinse de profe-
sor sint mult prea ridicate in raport cu capacitatile si
disponibilitatile lor. In felul acesta, deseori profesorii
isi vad confirmata convingerea — larg raspindita — ca
elevii nu mai invata, ca sint slab pregatiti, ca nu mai
sint ca altadata (precum acele generatii — din care au
facut si ei parte — de elevi constiinciosi, sirguinciosi,
straluciti). Ei 151 oferd o minora satisfactie — mai mult
sau mai putin discretd — in fata confirmarii acestei...
evidente si nefericite realitati.

Mai mult, astfel de profesori se alimenteaza cu
aceasta Ingrijoratoare credinta. Pentru unii, este singurul
suport subiectiv care le valideaza valoarea — se inchid
in acest confortabil stereotip (profesional) si si-1 con-
solideaza. Il consuma cu ceilalti colegi, inclusiv cu cei

aflati in aceeasi (dezolantd) stare sufleteasca. Aceasta
categorie de profesori isi va desfasura activitatea plecind
de la principiul (5i presupozitia) ca elevul nu mai invata,
cd este (mult) mai slab decit cel din seriile anterioare si
ca Invatatura nu mai constituie aproape pentru nimeni o
atractie sau, cel putin, o preocupare responsabila. Astfel
ca, dupa parerea acestora, lucrurile merg din ce in ce mai
prost, totul este artificial, formal, facut doar pentru ca ni
se cere sa-1 facem. Pe multi 1i cuprinde o boare sceptica
(cu gust nostalgic). Ei nu mai intrevad nici o speranta.
Dorinta de invatare, constiinciozitatea, interesul sint tot
mai palide si se pierd — vazind cu ochii — pe zi ce trece.
Acestia au incremenit in pesimismul lor (profesional), in
dezamagirea lor. Multi oameni ai catedrei sint dezarmati,
se simt neputinciosi. Pare ca au pierdut sensul vietii lor
profesionale, ca solutia (dacd mai exista vreuna) vine
din alta parte. Ei nu mai au resurse nici energetice, nici
metodologice. Acesti dezamagiti profesori cred ca nu
mai au §i nu mai pot avea controlul; cred ca orizontul
invatdmintului (romanesc) si — impreuna cu el — cel al
culturii (in sensul larg) este unul cenusiu. Cred cu con-
secventa si Inversunat ca nu se mai poate face nimic.
Totul este pierdut. Nici un tertip metodologic sau afectiv
nu-i mai poate aduce pe copii/pe adolescenti la masa de
lucru. Invatitura si invitarea sint pe cale de disparitie.
Mai mult, sustin acesti sceptici profesori, mass-media
le-a sucit mintea, le-a pervertit valorile, le-a alterat
prioritatile si degradat preocupadrile. S-ar putea sa se fi
intimplat 1nsa altceva: ca o mare parte dintre profesori
sa-si fi neglijat reflectia de sine si onesta autoanalizd.
Nu stim cit de mult profesorii nostri si/sau profe-
sorii profesorilor nostri vor fi reflectat (cu seriozitate)
asupra lor (ca oameni, ca dascali) si asupra profesiei
lor (ca responsabilitate sociald), dar credem ca este o
mare lipsd de indelunga autoreflectie si onesta auto-
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evaluare. Nu stim c¢it de mult profesorii nostri si/sau
profesorii profesorilor nostri se vor fi autoanalizat,
dar credem ca este o mare criza de spirit autocritic, de
cumpidtare in lauda de sine'. Or, in aceste conditii este
greu de crezut ca elevii vor fi atragi de Invatatura, de
cunoasterea sistematicd, de descoperirea adevarurilor
care asteapta sa li se dezviluie.

DIN SLABICIUNILE UNOR PROFESORI

Copiii invata si intotdeauna vor invata dacd sintem
atenti /a ei si cu ei; dacd nu ne sint realmente indiferenti
(sau daca nu i-am plasat pe locul al doilea/al treilea
etc. 1n topul intereselor noastre). Cind sintem prea
mult centrati pe noi, pe grijile noastre, pe prosperitatea
noastrd, pe imaginea noastrd, pe rezultatele noastre,
pe prestigiul nostru, pe veniturile noastre etc. — oricit
de frumoase si de corespunzatoare ne-ar fi declaratiile
(chiar 1n fata propriilor nostri ochi) — ne este greu sa ne
ocupam si sd ne preocupam de celalalt.

Altfel, firesc descentrati, ne vom focaliza pe
particularitatile lui personale, relationale, morale,
existentiale etc. Vom cduta sa intelegem din ce in ce
mai bine cine este, ce se intimpla in lumea si in viata lui,
vom cauta sa intelegem (mai profund) — fara a judeca si
fara a ni se parea prea mult — cu cine lucrim, ce avem
de facut. In ultima instanta, pricepem ca avem mereu
ceva de facut, ca nu ne putem intemeia (decit cu mare
prudentd) pe experienta anterioara, ca aceasta inevitabila
experienta anterioara se transforma (cu sau fara stiinta si
voia noastra) dintr-un aliat intr-un dugsman, ca ne inchide
intr-o colivie de argint (cum ar zice M. Weber) sau intr-o
invizibild cdmasa de forta (daca acceptdm sintagma des
utilizatd de A. H. Maslow).

Intelegem, prin urmare, cd avem mereu ceva
de descoperit, de (re)structurat, de (re)aranjat, de
evidentiat, de (re)sintetizat, de (ve)cucerit. Nune putem
opri la si nu ne putem legitima prin experienta noastra

1 Pentru a ne valida valoarea si a ne stabili adevarata
ei masura, este binevenitd o apreciere a noastra, a profesorilor,
cu profesorii nostri si cu profesorii profesorilor nostri. intot-
deauna este interesant de vazut ce rezulta dintr-o confruntare
a profesorilor cu profesorii lor si cu profesorii profesorilor lor
(sau — de ce nu — cu mari profesori ai lumii). Astfel, se poate
vedea cit de aproape sau cit de departe sint ei de modelele lor,
atit sub aspectul competentelor lor profesionale, cit si in ceea
ce priveste calitatile umane. Prin urmare, daca vrem sa ne stim
(sisdne etalaim) cu adevarat valoarea, atunci ne vom compara
cu profesorii nostri si cu profesorii profesorilor nostri (mai
mult, cu marii profesori ai lumii), iar nu cu neputinta, medi-
ocritatea si dezorientarea elevilor nostri, in curs de regasire
de sine si de deslusire a sensului vietii. Cred ca intotdeauna
va fi benefic pentru noi, profesorii, daca vom avea ca reper
vigoarea, cultura, faima i modestia maestrilor nostri. Aceasta
sd fie intotdeauna judecata noastrd de Apoi, ca profesionisti!

anterioara (de viata si profesionald), oricit de valoroasa
credem cé a fost ea. Nu putem sti cit de importanta si
cit de paradigmatica a fost aceasta, de vreme ce numai
noi ne acordam — 1n exclusivitate — atributul valorii
ei. Vom fi mereu indulgenti cu noi ingine, cici nu ne
putem recunoaste (decit cu rare exceptii) ca experienta
noastrd de viata si profesionald a fost mediocra sau
— cu atit mai putin — un esec. Pe scurt, avem tendinta sa
ne supraevaludm (chiar in conditiile in care credem ca
sintem onesti, fata de noi ingine si fata de altii). Ne cream
un cerc vicios (in sensul psihologic, moral), in care ne
reflectam (si ne oferim) in lumina cea mai avantajoasa
noud. Ne inchidem in el (ca o constientizam sau nu),
iar oricine incearca sa-1 distruga (spre a ne reinvia
spiritul lucid, prudent, realist) devine — dintr-o datd —un
incompetent, un dusman, un incult etc.

ELEVUL SI ATITUDINEA LUI FATA DE iNVATARE

Un lucru la care este necesar si oportun sa reflectam
este acela al atitudinii elevului fatd de invitare. Ce
facem ca el sa ramina n orizontul Invétarii (stiind ca de
mic copilul este foarte curios, invata rapid o multime
de lucruri, pune numeroase intrebari, formuleaza si ne
adreseaza cele mai surprinzatoare probleme, ne pune in
situatii cognitive neasteptate, ne sesizeaza contradictiile
si inconsecventele logice)? Cum stim, viata copilului se
schimba o data cu debutul scolii (sau cu cel al gradinitei,
care este tot scoala, inteleasa in sensul larg). El trece de
la dorinta intrinseca de a sti/de a invita la cea impusa
(de situatia scolara).

Marea trecere se referd la trecerea de la invatarea
spontand, vie, mereu scormonitoare, intemeiata pe
motivatia interioara la invatarea sistematica, disciplinara
(cum ar zice H. Gardner), compartimentata, intemeiata
predilect pe motivatia exterioard. Acum, copilul este
supus unei evaluari venita din exterior, cu standarde
exterioare intereselor, obiectivelor si nevoilor sale
cognitive. In context, atractia copilului pentru invitarea
institutionalizata tinde sa scadd vizibil sau s fie sustinuta
prin stiinta si arta educatorului. El raimine doar cu
interesul unei cunoasteri si al unei invatari care i da
satisfactie in afara institutiei. Copilul va ramine un om
curios, dar nu in directia si pe problemele pe care i le
propune si i le impune scoala. Va avea curiozitatile lui,
care pot fi complementare obiectivelor, cerintelor scolii
sau opuse acestora.

Problema pe care ne-o punem este: ce facem — ca
profesori — sa provocam si sa consoliddm interesul co-
pilului/adolescentului pentru invatarea scolara? Altfel
spus, cum rezolvam conflictul, confruntarea create
intre interesul cognitiv al elevului si cel rational orga-
nizat — dupa criterii stiintifice §i psihopedagogice — al
scolii? Acceptind aceasta realitate, pare ca plecam, inca
din start, cu un handicap. Cum procedam ca elevul sa
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nu-si piarda — pe parcursul frecventarii scolii — pofta
pentru cunoastere, pentru probleme cognitive, pentru
aprofundarea adevirurilor vietii si ale cosmosului? in
fata acestei fundamentale probleme, unii specialisti au
sustinut si sustin ca este nevoie de schimbarea radicala
a obiectivelor, continuturilor, metodelor si strategiilor
de evaluare scolare, spre a corespunde cit mai bine
intereselor si preocupdrilor copilului. In viziunea aces-
tora, interesele si cautdrile elevului sint primordiale, de
necontestat.

Copilul este soarele sistemului educational. Asa au
vazut — si vad — multi reforma Invatamintului oficial,
reforma scolii (J.J. Rousseau, J. Dewey, E. Key, M. Mon-
tessori, J.B. Basedow, Ch. G. Salzman, Fr. Froebel,
L. Tolstoi, Ed. Claparede, O. Decroly, A. Ferriére, P. Pe-
tersen etc.). Insa, in pofida viziunii, experimentelor si a
solutiilor lor generoase, pentru multi oameni ai catedrei
lucrurile s-au schimbat foarte putin.

Ca institutie, scoala si-a conservat in cea mai mare
parte mecanismele, structurile, continuturile, metodele
si evaluarile; eventual, a tinut seama de schimbarile
tehnologice care au impus unele transformari logistice.
Copilul este, in continuare, subordonat optiunilor si
deciziilor celor care hotérdsc soarta unui sistem national
de invdtdmint. Ba, am putea spune ca institutia s-a
birocratizat si mai mult, iar pe cit este mai birocratica,
pe atit este mai indiferenta la preocupdrile, interesele si
dorintele elevului: copil si/sau adolescent.

Alti specialisti au luat situatia aga cum este, au ple-
cat si pleaca de la ceea ce existd. Ei cauta sa gaseasca
solutii in conditiile date (nu pentru a legitima/justifica
strivirea copilului cu informatii/cunostinte impuse sau
pentru a nu-i lasa nici o sansa de a-si exprima optiunile
si interesele, c¢i dimpotriva, pentru a-i proteja si incuraja
curiozitatea si dezvoltarea naturale). Acesti cercetatori
cred cd imbunatétirile, ameliorarile vin si pot veni daca
incercam sa cautam in alta parte; dacd ne propunem o
alta strategie. Desigur, copilul ramine, in continuare,
un reper: cel mai valoros. Ramine ca o preocupare
esentiald exprimarea si dezvoltarea lui naturala, potrivit
masurii lui.

PARCURSUL iNVATARII

Cu foarte rare exceptii, invatarea este intotdeauna
posibila. Nu inseamna ca este si facild (mai ales cind este
conceputd din afara noastrd). Dintru inceput, ne-agteapta
un urcug. Vorbim despre suisul invatarii. Este etapa cind
elevii merg greu, cind li se pare obositor si foarte obo-
sitor, dificil si foarte dificil. Este perioada cind ezita sa
vina la scoala, cind nu vad (absolut deloc!) rostul acestui
impus chin si epuizante osteneli. Ei cred ca invatarea
este una dintre cele mai stupide inventii §i preocupari ale
umanitatii. Perioada se Incheie cu atingerea unui prag,
pina la care — de fapt —se justifica prezenta si interventia
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profesorului; elevul este tras sau impins (,,de la spate!”).
Invatarea se resimte ca o presiune, o povara, o incomoda
si nefericita activitate. Dintr-o data insa se intimpla ceva.
Elevul simte o stare speciala, necunoscuta si nebanuita
pind atunci. Se aseamana — parca — cu o iluminare, cu
o convertire; dar n-ar putea spune precis despre ce este
vorba?. El simte (profund, ca printr-o revelatie) ca are
0 alta perceptie a lucrului, a intilnirii cu profesorul, cu
provocarile si continuturile invatarii. Elevul simte ca
este altceva, ca s-a petrecut ceva cu el si cu disciplina pe
care abia o agrea/o inghitea. S-a deschis un orizont, s-a
deschis o directie, se Intrevede — cit se poate de clar —un
sens. Si, parcd, incepe sa-i placa, si-1 atragd; se convinge
chiar ca face un lucru util (dacé nu, minunat!) pentru sine
si — cu siguranta — pentru viata lui. Isi da seama ci abia
acum intelege, cd nu este chiar asa de rau, ba chiar ca se
regaseste in ceea ce face. Elevul poate — de acum — sa
rezolve sarcinile cerute (are suficienta energie si — mai
important — suficienta pricepere), se descurca, se simte
in interiorul activitatii, vrea sa participe, stie ce sa faca.
Discipolul se trezeste — asa, fara sa-si dea seama — ca
are mai multd incredere in ceea ce face, isi da seama
(el singur!) de rostul activitatii pe care o desfasoara cu
profesorul si, parcad, ...ar mai vrea...

Tot mai clar, elevul intelege — aproape pe nesimti-
te — cd viata devine un bine necesar. Nu ca n-ar mai fi
dificultati si obstacole de trecut, dar ele nu mai par pe
cit de inabordabile, pe atit de ostile. Discipolul are o
altd imagine despre ele si o altd imagine despre sine in
relatie cu ele. De acum, dificultatile si/sau obstacolele
devin deschideri, prilejuri de a sti si de a cuprinde mai
mult si mai profund cu mintea. Nici greselile nu-1 mai
sperie, nu-1 mai inhiba, nu-l1 mai descumpanesc (asa
cum o faceau cu putin timp inainte...). Parca — isi poate
spune — se cunoagte mai bine pe sine, isi dd seama cum
i se dezvolta abilitdtile, cum i se contureaza pricepe-
rile. I se profileaza, spre multumirea sa, si aspiratiile.
Are constiinta ca in viata si in inima/in capul lui toate
incep s se lege/sa se articuleze. Isi dd mai bine seama
de centrul preocuparilor sale; spera mai mult si cu
mai multa forta. Isi da seama cd stie mai bine ce vrea.
Elevul depaseste pragul/ momentelor cind era constrins
sd Invete; acum, invatarea lui nu mai este fragmentata,
dezarticulata, incoerenta. Simte cd se poate concentra;
nu mai vrea doar sa salveze aparentele. Elevul nu-si mai
impune sa fie cuminte, si doar atit. Nu se mai vede nevoit
sd-si puna masca interesului, a colaborarii, a rabdarii,
aspirind ca timpul sa treaca mai repede. Ci, acum, dupa
momentul acela nemaipomenit, pur si simplu, se trezeste

2 Din nefericire, unii elevi ramin mereu, in invatare,
sa urce; ei ramin la suisul greu, respingdtor si fara orizont al
invatarii. Acesti elevi vor crede, toatd viata, ca invatarea se
reduce la sau cd se identifica cu aceastd nesuferita (prima)
perioada.
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ca-si doreste sa fie atent, sa stie, sa descopere, sa des-
luseasca. Dintr-o data, elevul se implica, se straduieste
sd se implice; invatarea ,,intrd in el”. Este momentul
cind profesorul nu mai trage de elev, ci invatarea il
trage de la sine si spre sine. Este o stare de sperantd,
de incredere, de autosustinere, o tonicd dispozitie
emotionald. De acum inainte, elevul isi poate continua
(si deseori isi continui) drumul singur. incepe lucrarea
cu sine, autoconstructia, autoinvatarea (sau invdtarea
autodirijata — H. Siebert, 2001), procesul actualizarii
sinelui (A. H. Maslow, 2008).

Descoperim, pentru noi ingine, ca profesorul este atit
un maestru al adevarului, dar si un maestru al sensului.
El ofera — In prima si imediata instanta — date, cunostinte,
idei, teorii confirmate si validate de catre stiinta, dar si
de catre psihologia invatarii si cea a dezvoltdrii. lar cei
mai multi dintre noi ne vedem doar 1n aceasta unica si
onorantd posturd. Credem ca este fundamentala noastra
contributie la viata elevului, credem ca este tot ce putem
face pentru afirmarea si maturizarea lui. ins, profesorul
(mai) este — cu sau fard voia lui — si maestru al sensului.
In aceasta secunda si discretd instantd, el stie ca este doar
o etapd intre cele doua conditii ale discipolului: prima,
conditia urcusului; a suisului invatarii, a doua, conditia
directiei, a sensului Invatarii (urmind calea pe care singur
si-o da). Maestrul/profesorul isi ajuta elevul sa treaca in
cea de-a doua conditie, adica sa treacd pragul. O data
depasit, elevul ,,isi urmeaza drumul unic Intr-un ritm care
ii este propriu” (Le Breton, 2001, p. 240). Prin urmare,
existd un prag, care delimiteaza cele doua etape esentiale
ale microuniversului invatarii:

a) Prima este etapa urcusului, grea, obositoare,

apasatoare. Discipolul este tras sau Impins spre
a face pasul urmator; el este indemnat (aproape
in orice clipd) din exterior. Este etapa cind el
este recompensat si pedepsit de cei din afara lui
(parinti, profesori, institutie), cind au loc agre-
sive tentative de a fi convins sa invete. Tacit si
permanent, elevul simte in aceastd etapa o stare
de respingere, o (acutd) stare de dezgust, even-
tual, de furie. El manifesta o stare de disconfort:
nu-i place, se chinuie si este chinuit; impune
(pretind adultii) sa fie urmarit si controlat;
oboseste repede, se concentreaza greu, timpul
trece lent, lumea exterioara (invatarii) este mai
frumoasa, liberd i fermecatoare. Nu-1 poate
contrazice nimeni atunci cind sustine cd cei
care nu invata sint mai fericiti $i mai norocosi.
Suportd cu greu (marea) presiune a invatarii.
Ar vrea sa scape, dar nu are unde (sau daca
ar face-o, n-ar fi decit o iluzie...). Exista insa
o (raza de) speranta (oricit de indepartata ar fi
ea!) cd, o data si-o data, totul se va termina si
cd va scapa de acest cogmar.

b) Dar, pe nesimtite §i pe nestiute, ca prin farmec, to-
tul se schimba. A fost depasit un moment crucial,
cind lucrurile capata un alt sens. Ele se coreleaza
intr-un alt mod. Invitarea i se dezviluie elevului
intr-o cu totul altd lumind, deloc anticipata. El
trece — parca ademenit — peste o granitd, intr-o
nesperata etapa: etapa indemnului propriu la
invataturad. Simte, in primul moment, ca nu-i mai
este frica; ca nu mai are o reactie de respingere,
de sila, de aparare si nici nu se mai plictiseste.
Timpul parca trece mai repede si mai legat, pe
nesimtite. Elevul descopera minunata aroma a
invatarii. El 1si da seama ca poate si ca este ca-
pabil sa rezolve singur inerentele dificultati ale
invatarii. Isi da seama, acum, ci are realmente
ce face si ca are ce spune. Totodata, isi da seama
cit a pierdut si cit mai are de recuperat (daca,
intr-adevar, 1n viatd se (mai) poate, vreodata,
recupera ceva!). De asemenea, intelege cit de
multe enigme 1si agteapta raspunsul si ca, de fapt,
intotdeauna vor fi mai multe decit putem intr-o
viatd de om sa descoperim si sa rezolvam.

in aceastd fermecitoare etapa, elevul stie din ce

in ce mai bine, mai clar si mai precis ce are de facut,
ce 1l agteapta si unde vrea sa ajunga. Cert, se crede un
norocos. Din cind in ¢ind, se gindeste cu nostalgie ca
putea sa rateze admirabila lume a invataturii, ca putea
sd ramind cu un fals si superficial gust amar. Acum, 1si
aduce aminte ca pentru a fi un armasar viguros, inaripat
si destoinic, calul trebuia mai Intii s manince jaratic.
Dupa nebanuita trecere a pragului, in aceastd nesperata
etapa, discipolul isi dd seama ca are un centru. Acesta
atrage spre sine tot ceea ce 1l formeaza, il dezvolta si
il desavirseste. Eul sau depinde tot mai putin de altii si
tot mai mult de el insusi; 757 descoperd drumul si cauta
sd si-l urmeze. De acum inainte, va fi mai important ce
face discipolul cu sine, decit ceea ce vor altii sa faca
cu/din el. Ba chiar se gindeste (mai) serios daca nu
cumva — tot pe nesimtite — va depasi un alt prag... si
mai ales ce-ar putea sa-1 astepte dincolo de el...

Astfel, In pofida Intelegerilor de rutind, obisnuite, co-

tidiene, descoperim ca ,,invatatura se refera la un mod de
raportare la lume, mai curind la o atitudine morala decit
la 0 suma de adevaruri patrunse de un continut imuabil.
Scopul nu este achizitia unei cantitati de cunoastere, ci
semnalarea unei stiinte de a fi”’, puncteaza D. Le Breton
(2001, p. 240, s.n. — G.A.). Cum se vede, dintr-un unghi
mai patrunzator, acumularea cunostintelor, a datelor, a
ideilor, a teoriilor, a formulelor etc. nu este — oricit ar
parea de evident — scopul ultim al invatarii. Achizitio-
narea cunogstintelor este doar momentul, doar mijlocul
de a ne insusi o anumitd stiintd si congtiintd de a fi, de
a ne raporta la viata, de a ne limpezi rostul pentru care
traim, ne bucuram sau suferim.
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PROFESORUL SI NOUA INTELEGERE A
MICROUNIVERSULUI iNVATARII

Din cele prezentate, se presupune ca profesorul insusi
atrecut prin cele doud momente fundamentale; el a trecut
pragul si se afld in cea de-a doua etapa a invatarii. Prin
urmare, dorinta lui de Invatatura vine de la sine; intre alte
activitati, ea este prioritara, profesorul fiind fascinat de
ceea ce a descoperit si absorbit de ceea ce ar mai putea
descoperi. Este incintat de ceea ce il asteapta si simte
cum timpul se scurge ingrijorator de repede. Mereu, dar
mereu, ramine ceva de cercetat, de sintetizat, de elaborat.
Curiozitatea lui se amplifica, stie tot mai bine cit de putin
stie. Vrea mereu mai mult. Exista intotdeauna adevaruri
si sensuri mai profunde. Se gindeste din ce in ce mai pu-
tin la sine si tot mai mult la impdrtdsirea de sine. Simte
tot mai puternic ca iubeste viata, oamenii, dar mai ales
tinerele generatii. /n afard de orice indoiald, profesorul
isi da seama ca invdatatura este insugi temeiul existentei
sale. Totodata, mai este vorba si despre reactiile lui fata
de atitudinea elevului in perioada urcusului. In aceasta
etapd, profesorul are un rol fundamental. De rabdarea, te-
nacitatea i tactul lui depinde in foarte mare masura daca
elevul va persevera sau va renunta, va atinge momentul
bucuriei sau il va rata. In esentd, este vorba de forta si
convingerea profesorului de a-1 aduce pe discipol pina
acolo incit sa nu cedeze, sd nu urasca invatatura, sa nu se
indeparteze de cunoastere si de valori. El va avea acea
eleganta profesionala, acea discretd grija ca elevul sa nu
se sperie, sd nu fuga, sa nu se dezamageasca.

Uneori, se intimpla ca educatorul sa oboseasca, sa fie
tentat sa renunte tocmai atunci cind discipolul sau este
foarte aproape sa atinga si sa depaseasca pragul; sau se
intimpla ca elevul insusi (aflat fata-n fata cu propriile-i
chinuri si ingrijordtoarea-i ineficienta, dominat de scep-
ticism), in pofida sustinerii si incurajarii maestrului, s

5 I _______________________________________________________|
QUO VADIS?

nu mai vrea, sd nu mai aiba dorinta de a urma programul
de pregitire aflat in derulare. In atare conditii, se poate
intimpla — asadar — ca tocmai cind era foarte aproape
sd atinga granita suisului, elevul sa-si rateze minunata,
dar nebanuita sansad. Poate sa nu ajunga niciodata sa-si
recunoasca si sa-si sarbatoreasca norocul.

Pentru profesor, este foarte important sa stie cd exista
un prag in derularea invatarii, cd urcusul este (foarte)
dificil, incomod (pentru multi elevi). Acest urcus i cere
si 11 va cere mereu efort, implicare, daruire, caldura,
tenacitate, convingere. Cea mai adincad si mai stabila
convingere a profesorului este §i va fi aceea potrivit careia
orice elev (fie el copil, adolescent, tinar sau adult) poate
trece — mai devreme sau mai tirziu — pragul din micro-
universul Invatarii; dincolo de el se afla gradina raiului
intelepciunii, a implinirii de sine, fascinatia invataturii.
Apoi, in urmatorul moment, este vorba despre demersul
psihologic (concret) al profesorului. Ca educatori, vom sti
ca intotdeauna ne aflam in fata raportului dintre exigen-
tele activitatii (de invatare), pe de o parte, si abilitatile,
capacitatile, aptitudinile elevului, pe de altd parte’.

Cunoasterea §i corecta utilizare a acestui raport sint
extrem de importante pentru a §ti cum sa-i sustinem pe
elevi 1n perioada suisului invatarii, spre a trece — dupa
aceea — in cea a invatarii autodirijate si automotivate.

Psihologul american M. Csikszentmihalyi a construit
urmatoarea diagrama (2008, p. 107):

Nivel ridicat o & Anxietate
4, A > 4,
‘ Y
AI AZ
Nivel scazut 0 Plictiseala
0 Aptitudini/abilitati c

Nivel scazut Nivel ridicat
Diagrama privind corelatia/raportul dintre
exigentele activititii (de invatare) si abilitatile/
aptitudinile elevului

3 in ceea ce priveste acest raport interesant, nu
conteaza doar solicitarile “reale” formulate si impuse de pro-
fesor, dar si cele de care este constient elevul. In acest sens,
M. Csikszentmihalyi scrie: “Nu abilitatile cu care ne-a dotat
natura determina modul in care interpretam situatia, ci si cele
pe care credem ca le avem” (2008, p. 109). Elevul este mereu
liber sa dea interpretari proprii situatiilor de Invatare in care se
afla si, in functie de ele, sa perceapa gradul lor de dificultate.
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QUO VADIS?

Privita cu atentie, diagrama ne arata faptul ca expe-
rientele (de invatare) agreabile si deci preferate de elevi
sint cele neanxioase si neplictisitoare (sau, mai simplu
spus, sint preferate cele atractive si placute)®. Concret,
este vorba:

o fie de situatia 1n care exigentele/solicitdrile
sint (foarte) ridicate, iar abilitatile/aptitudinile
insuficiente/joase. In acest caz (A,), elevul nu
poate face fatd actului de invatare si atunci
intrd in panica, este angoasat, speriat, tensionat,
revoltat;

e fie situatia in care exigentele/solicitarile sint
(prea) joase, iar abilitatile/aptitudinile sint
ridicate. In acest caz (A,), elevul se plictiseste sau
are preocupari colaterale, care ii retin interesul
si atentia (preocupari nu intotdeauna profitabile
cognitiv, estetic sau moral).

De aceea, atunci cind (ne) proiectdm programul de
instruire-dezvoltare vom avea in vedere acel nivel si
acele exigente care sa corespundad — cit mai bine — cu
nivelul abilitatilor, capacitatilor, aptitudinilor copilului,
adolescentului, tinarului, astfel incit el sd obtina din
primele momente (si in mod constant, apoi) succesul. A
obtine succesul si a avea sentimentul real al succesului
il impinge pe elev (aflat la virsta confirmarii de sine §i
a demonstrarii capacitatilor sale parintilor, colegilor,
prietenilor etc.) sa (mai) lucreze, sa (mai) insiste, sa
(mai) ceara. Obtinerea constanta sau in momentele
cheie a succesului 1i consolideaza respectul de sine,
sentimentul valorii proprii. Desigur, pot exista si mici $i
rare insuccese, dar ele nu vor fi decit ingredientele care
fac mai placut gustul reusitei.

Avind 1n vedere necesara corelatie dintre exigente
si aptitudini/abilitati, profesorul nu va insista pe sarcini
(foarte) ridicate. Nu isi va demonstra siesi ce valoare
are in raport cu elevii si in fata acestora. O asemenea
neinspirata atitudine si atare metoda le va face foarte
dificil suisul invatarii; va crea premise ca discipolii
sd o abandoneze, sa o respingd. Inspirat si intelept,
profesorul va formula acele cerinte/standarde care
sd fie — mereu — ugor sub nivelul (la care au ajuns)
abilititile/capacittile elevului. In schimb, de fiecare
data cind obtine succesul, magistrul va regla discret
gradul de dificultate al problemelor/al temelor si nivelul
exigentei sale, fiind mereu atent ca elevul sé reuseasca
(in continuare) sd creeze oportunitatea noutdtii; in
felul acesta, increderea si interesul acestuia sint, cel
putin, mentinute (daca nu, chiar cresc). Discipolul
are sansa — cu 0 mare probabilitate — s atingd repede
si sigur pragul care incheie etapa urcusului si anunta
autoinvatarea.

4 Cum stim si o simtim cu totii, anxietatea si plictiseala
nu sint experiente pozitive; ele sint experiente neplicute si,
prin urmare, nedorite.

In aceeasi masura, profesorul se va preocupa — dis-
cret, dar constant — ca elevul s nu se plictiseasca. Caci,
pe masurd ce acesta incepe sa inteleagd mai bine, sa
utilizeze mai usor cunostintele, sa sintetizeze infor-
matiile acumulate si sa elaboreze idei noi, sa gaseasca
mai rapid solutii, se poate crea nedorita situatie in care
nivelul prestatiei si al cerintelor profesorului sa fie (sau
sd ramina, la un moment dat) sub nivelul capacitatilor
elevului. Din nou, magistrul se vede nevoit sa-gi regleze
activitatea in raport cu evolutia discipolului sau.

Asadar, formatorul se afla mereu intre anxietatea
si plictisul elevului, In etapa de urcus a Invatarii. Odata
trecut insa pragul, el poate l1asa elevului optiunea pro-
priilor intrebari, propriilor cautari i a propriilor solutii.
Profesorul va interveni doar atunci cind (si dacd) va fi
solicitat.

CONCLUZII

In invitare existd o perioadi a suisului, un punct
critic si o perioada a satisfactiei invatarii (cind elevul
isi doreste singur sa invete, cind apreciaza ca meritd sa
invete). In tot acest interval, important este ca elevul
sd nu abandoneze, sd nu se descurajeze, iar profesorul
sd nu-si piarda increderea in discipol, ci sa-1 sustina
cu intelepciune. Magistrul va ramine alaturi de elev,
iar elevul va prelua tenacitatea profesorului pina
cind — ca prin minune — va incepe sa simta voluptatea
invatarii.
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N CCRTT <
@Dlda T Integrare Europeana pentru
Y 0N 4L tine - Educatie pentru
Integrare Europeanad: ultima etapa
a experimentului pedagogic

Pe 27-28 februarie curent, profesorii experimentatori de la cele 7 institutii-pilot: LT ,,M. Eminescu”, Cahul;
LT Mereni, Anenii Noi; LT ,,St. Ciobanu”, Talmaza, Stefan Voda; LT ,,A. Mateevici”, Soldanesti; LT ,,M. Eliade”,
Nisporeni; LT ,,M. Eminescu”, Falesti; Liceul de Inventica si Creativitate “Prometeu-Prim”; Liceul Academiei
de Stiinte a Moldovei si LT ,,L. Deleanu” din Chisindu s-au intrunit in cadrul celui de-al cincilea seminar,
proiectat pentru abilitarea profesionala a cadrelor didactice in vederea predarii noii discipline optionale elevilor
de liceu. Obiectivele de baza au inclus evaluarea orelor predate de la inceputul semestrului II si prezentarea/
parcurgerea analitica a temelor pentru predare-invatare-evaluare ulterioara, conform curriculumului. Au fost
incadrati expertii formatori: Lia Sclifos, Rodica Solovei, Rodica Esanu si un expert in problematica integrarii
europene — Vitalie Grosu. Temele ce tin de politica de vecinatate si de problematica Uniunii Europene au fost
abordate in maniera creativa si interactiva, iar profesorii au primit seturi de materiale experimentale. Fiecare
participant a avut timpul sdu de prezentare, a evaluat orele predate si a ilustrat referintele cu mostre din
activitatea elevilor. S-a observat o dinamica pozitiva in evolutia grupului; mai multi profesori nu se limiteaza
doar la materialul propus, ci sugereaza propriile abordari, pentru a-i convinge pe elevi de necesitatea informarii
corecte §i sistematice, pentru a-i provoca intru initierea unor dezbateri pe marginea perspectivelor de integrare
europeana. Afirmatiile elevilor vizavi y——
de aspectele importante invatate la
acest curs — ,,sintem romdni, deci
europeni”, , pentru integrarea
europeand trebuie sa-ti respecti mai
Intii tara”, ,,imi place ca pot sa-mi
expun liber pdrerea pe marginea
problematicii UE”, , descopar
lucruri noi despre civilizatia §i
cultura europeand, despre constiinta
si identitatea europeand vs constiinta
si identitatea nationalda” inspira
optimism §i increderea ca se munceste
pentru o schimbare calitativa de
mentalitate si conduita.

Ghidul metodologic si practicumul
pentru elevi se afld In faza de finisare
si expertizare, atelierele echipei de
autori au loc sistematic, astfel incit
lucrarile elaborate sa poata fi editate




E IMENTE PRO DIDACTICA

in timp util si distribuite, 1n
luna august, tuturor liceelor
din republica, iar profesorii sa
reuseasca a se pregati pentru
noua provocare pedagogica,
dictatd aici §i acum de
necesitatile imediate ale
spatiului nostru european.

EET

in data de 15-16 mai cu-
rent, in cadrul unui seminar
de bilant, s-a incheiat prima
etapad a proiectului de expe-
rimentare a cursului optional
pentru licee ,,Educatie pen-
tru Integrare Europeana”, la
care au participat profesori
din scolile-pilot. Formatorii
L. Sclifos, R. Solovei, R. Esa-
nu au facilitat citeva sesiuni
de colectare a feedback-ului pe marginea materialelor propuse pentru practicumul elevilor i ghidul metodolo-
gic.

La chestionarul de evaluare finald, aplicat dupa studierea noii discipline, fiind intrebati ce i-a impresionat
in mod deosebit la Educatie pentru Integrare Europeand, elevii s-au referit la continuturile interesante,
caracterul interactiv de predare-invatare-evaluare, elaborarea proiectelor si a posterelor in echipa, descoperirea

data altor colegi, au enumerat: oportunitatea de a afla standardele europene de viata; posibilitatea de a cunoaste
drepturile si obligatiile de cetatean european, avantajele si dezavantajele integrarii europene etc. ,,A fi cetatean
european”; 1n viziunea liceenilor, Inseamna: a fi unit cu mai multe tari dezvoltate, de la care putem lua exemplu
in numeroase privinte; a putea circula, fara restrictii, unde doresti; a avea o viatd mai buna; a trdi cu adevarat
libertatea s.a.m.d.

Profesorii au fost evaluati in baza orelor predate, a prezentarilor facute cu sinteze si mostre din activitatea
elevilor, dar si a demersurilor didactice proprii, desfagurate pe parcursul acestui an, ca raspuns la provocarea
Educatie europeana pentru
tine.

Curriculumul si suportul
didactic la disciplina de pi-
onierat n cauza au fost pro-
puse Ministerului Educatiei
si Tineretului, pentru a fi in-
cluse 1n planul de invatdmint
al institutiilor liceale din in-
treaga republica. Speram la
un succes informational si
actional in liceele noastre,
avide de ,,cucerirea” Europei
prin cunostinte profunde si
vaste, capacitdti functionale
si utile, atitudini deschise si
democratice.
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Servicili la solicitarea beneficiarului

In perioada martie-mai curent, echipa de formatori ai Centrului Educational PRO DIDACTICA a rispuns
necesitatii de perfectionare a cadrelor didactice si manageriale din republica, prestind o gama variata de servicii,

inclusiv:

e LT ,,Orizont”, mun. Chisindu — “Evaluarea

pedagogica”

Training-ul a avut impactul asteptat, cursantii — cadre
didactice din institutie — mentionind ca si-au schimbat
viziunea asupra procesului de evaluare si chiar asupra
activitatilor de la clasa. Ei si-au prezentat cu toata se-
riozitatea temele si s-au dedat unor dezbateri eficiente,
intr-un cadru nonformal, atit pe parcursul activitatii, cit
si al sesiunii de follow-up.

e LT Mereni, r. Anenii Noi — “Promovarea crea-

tivitatii i inovatiei in scoald”

Beneficiarii, profesori si manageri din liceu, au fost
foarte activi si prodigiosi. Participantii, constituind un
grup cu vechime de munca peste medie, interesat de
subiect si constient de necesitatea educarii creative si
calitative a elevilor, au fost avantajati de faptul ca se
cunosteau, precum si de experienta in domeniu. Optica
acestora asupra conceptelor-cheie privind creativitatea
si formele alternative de evaluare initiald, semnificatia
parteneriatului si indicatorii de calitate ai lectiei s-a
largit si s-a Innoit.

e _Cunoagterea de sine §i comunicarea interper-

sonala”

La atelier au participat profesori din diferite institutii
ale R. Moldova, inclusiv din Gimnaziul ,,Pro succes”
din mun. Chisinau. Activitatea, impregnata de implica-
re profesionald si personald, a decurs sub semnul unei
eficiente maxime.

e LT ,,A.S.Puskin”, r. Anenii Noi — “Evaluareca

continua la clasa”

Participantii au exersat tehnici si au asimilat meto-
dologia de evaluare continua la clasa, demonstrind un
interes sporit, in special pentru modulul II al Progra-
mului complex de formare. Profesorii aflati la inceput
de cale au fost cei mai motivati. Atmosfera de lucru a
fost una placuta. In opinia participantilor, asemenea
training-uri trebuie organizate si in alte scoli cu predare
in limba rusa.

o SM Codreanca, r. Striseni — “Evaluarea rezul-

tatelor scolare”

Au fost implicati profesori si manageri din localitate,
cit si din satele vecine. S-a constatat un interes sporit
pentru noutdtile si inovatiile din pedagogie, inclusiv
pentru aplicarea acestora la clasa prin metode interac-
tive, avansate.

S-a lucrat individual, 1n pereche, in grup si frontal.
Participantii au calificat acest training drept unul foarte
important pentru formarea lor profesionala.

e Pentru managerii de gradinite din sectoarele

Buiucani (in incinta Gradinitei nr. 2) si Centru
(In incinta Gradinitei nr. 7) din mun. Chisinau
s-au realizat seminarii cu tematica ,,Mecanismul
comunicarii si abordarea lui prin noi tehnici si
metode”

in cadrul activitatilor s-a reusit sensibilizarea ca-
drelor didactice din invatamintul prescolar fata de
importanta cultivarii la copii a unor
relatii tolerante; a abilitatilor de
comunicare eficientd, asertiva si de
depasire a conflictelor. S-a constatat
intelegerea unilaterald a relatiei ma-
nager-educator-subaltern. Timpul
nu a permis abordarea aprofundata
a unei probleme atit de complexe,
dar formatorii au reusit sa suscite
interesul celor prezenti pentru acest
subiect.

Majoritatea managerilor au re-
cunoscut carentele existente in sis-
temul educational, cistigul personal
si profesional de a sti sd comunici
eficient 1n orice situatie.

e Lainitiativa invatatorilor i edu-
catorilor din r. Filesti s-a realizat
Programul complex de psihopeda-
gogie generala, incluzind 3 module
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—“Formare de competente prin strategii didactice
interactive”, “Educatie pentru toleranta”, “Eva-
luarea pedagogica”.

Participantii la activitatea care a decurs sub egida
motto-ului ,,cunoastere si aplicare” s-au implicat plenar
in demersurile de formare desfasurate, realizind un
schimb de opinii constructiv si impartagindu-si experi-
enta in domeniu. Desi grupul a fost eterogen din punct
de vedere lingvistic, nu s-au intregistrat manifestari de
intoleranta. Din contra, invatatorii din scoala cu instruire
in limba rusa au participat activ, s-au ajutat reciproc
si au fost sustinuti de colegi sa faca fata solicitarilor,
remarcind, in final, cd ar depasi barierele lingvistice,
daca ar continua sa lucreze asa.

e Scoala Profesionald Grigorauca, r. Singe-
rei — “IInanupoBanue u opranu3zaius yae6GHOro
npouecca”

in cadrul training-ului s-au aplicat strategii didac-
tice interactive, s-a recurs la discutii, analize critice
a opiniilor, fapt ce a conferit activitatii dinamism si
eficacitate.

e Asociatia de Sprijin a Copiilor cu Handicap
Fizic Peresecina (ASCHF), r. Orhei — “For-
mare de formatori”

Seminarul s-a desfasurat cu participarea cadrelor didac-
tice din asociatie. Congtienti de faptul ca sint abia la inceput
de cale 1n devenirea lor ca formatori — ipostaza ce implica
multa munca si responsabilitate — cursantii gi-au exprimat
dorinta de a mai beneficia de un astfel de training.

¢ Griadinita nr. 226, mun. Chisindu — “Formarea,
in procesul educatiei fizice, a atitudinii pozitive la
copiii prescolari pentru un mod s@natos de viata”

Participantii s-au aratat interesati a-si extinde ori-
zontul de cunostinte la acest subiect, punind numeroase
intrebari privind practici concrete din alte institutii
prescolare si aducind exemple din activitatile derulate
in gradinita 1n care activeaza.

Echipa de formatori, cdrora le multumim si prin
intermediul revistei, s-a constituit din: Cristina Beldiga,
Tatiana Cartaleanu, Tamara Cerbusca, Olga Cosovan,
Viorica Cojocaru, Galina Filip, Loretta Handrabura,
Serghei Lisenco, Mariana Marin, Viorica Goras-Posti-
ca, Angela Grama-Tomita, Tatiana Turchina, Gheorghe

Salaru, Ludmila Schiopu, Svetlana Sigcanu.

Echipa Centrului Educational PRO DIDACTICA Ie
multumeste institutiilor nominalizate, fiind deschisa si

in continuare pentru noi colaborari.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect

Pree Dldactlca

CENTR CATION

Numarul de ore academice — 24;

Numarul de participanti — 12-16 persoane;
Costul modulului per participant va fi fixat
in functie de specificul solicitarii (numarul de
cursanti in grup; locul desfasurarii (CE PRO
DIDACTICA sau in teritoriu); distanta pina la
localitate; pauza cafea, prinz etc.);

PROGRAMUL

“FORMAREA CONTINUA A CADRELOR DIDACTICE — 2009
in cadrul serviciilor de consultanta contra plata
anunta inscrierea la training-ul

“PROMOVAREA CREATIVITATII $I INOVATIEI IN SCOALA”

Data desfasurarii activitatii va fi stabilita in
momentul formarii grupului.

Persoana de contact:

Lilia Nahaba, coordonator de program.

E-mail: Inahaba@prodidactica.md

(+373 22) 54 25 56, 54 19 94,

fax (+ 373 22) 54 41 99
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Proiecte locale coordonate de PRO DIDACTICA

in cadrul Componentei ,,Activitate Comunitard de Cercetare” a Proiectului ,,Op-
timizarea participarii si calitatii educationale in tarile Europei de Sud-Est”, sprijinit

Wy =

oy

financiar de Institutul pentru o Societate Deschisd Budapesta, Educational Support s

Program, CEPS Ljubljana, s-au implementat un sir de activitati locale.

in perioada 10-11 martie 2009, la Gimnaziul
Tepilova, r. Soroca, s-a desfasurat ,,Atelierul de elaborare
a proiectului unei actiuni comunitare”. Activitatea se
inscrie in cadrul cercetarii aspectelor semnificative
ale relatiei scoald-familie din perspectiva identificarii
resurselor de Tmbunatatire a calitatii educatiei. Scopul
atelierului vizeaza optimizarea parteneriatului scoala-
parinti prin oferirea unui suport profesional actorilor
educationali din Tepilova in vederea organizarii unei
activitati comunitare. De asemenea, au fost sensibilizati
parintii, profesorii si elevii pentru identificarea si
solutionarea problemelor in cadrul parteneriatului
scoala-familie, prin implicare activa, care nu se reduce
doar la contributii materiale. Determinarea problemelor
prioritare ale parteneriatului scoala-parinti si activitatea
comunitard ,,Sa ne ajutdm copiii comunicind si actionind
impreuna” au fost finalitatile atinse de catre participanti
in urma acestei activitatii.

Astfel, in perioada imediat urmatoare, la Tepilova
a avut loc Evenimentul de colectare a fondurilor pentru
asigurarea durabilitatii activitatilor organizate cu parintii
si a fost initiat un Club Parintilor, pentru care au optat
parintii, profesorii si elevii din gimnaziu.

Clubul Parintilor cu genericul ,,Invitatie la educatie”
isi propune sa contribuie la optimizarea comunicarii pa-
rinti-scoald, sa ofere posibilitatea de a se pune in discutie
cele mai stringente probleme cu care se confrunta actorii
educationali si, nu in ultimul rind, sa identifice in comun
probleme si sd gaseasca, tot in comun, solutii.

Sedinta de initiere a Clubului a avut loc in incinta
Gimnaziului Tepilova la 14 mai 2009, avindu-i ca
participanti pe elevi, parinti, bunici, profesori. in ca-

scoald-familie,

drul acestei activitati a fost
elaboratd agenda sedintelor
pentru anul de invatamint
2009-2010. Temele care
urmeaza a fi abordate au
fost selectate in functie de
necesitatile de informare
si de cunoastere ale parin-
tilor vizavi de aspectele legate de curriculum, evaluare,
politici educationale, relatia profesori-elevi-parinti,
comunicare etc.

Initiativele si actiunile locale realizate in cadrul
acestui proiect scurt ca durata, dar consistent ca si
continut, au fost prezentate in cadrul Conferintei de
bilant, organizate la Soroca in parteneriat cu DGI Soroca
la 28 mai curent. La activitatea in plen si la discutiile
din cadrul atelierelor au participat activ managerii
gimnaziilor si scolilor medii din raion. Informatiile
asupra activitatilor si rezultatelor Proiectului ,,Sa ne
ajutam copiii comunicind si actionind impreuna” au
trezit un interes deosebit pentru domeniul parteneriatului
educational si au favorizat constientizarea mai profunda
a problemelor legate de acest aspect important.

Materialele elaborate si utilizate in cadrul proiectului
au fost sintetizate in lucrarea ,,Parteneriatul scoala-fami-
lie. Initiative locale”, editatd in luna mai curent. Speram
ca aceste activitati sa exercite un impact semnificativ
asupra stabilirii §i mentinerii unui parteneriat eficient
scoala-familie, iar Gimnaziul Tepilova sa devind o re-
sursd importanta de practici pozitive in domeniu.

"
x

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect
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LIECHTENSTEINISCHER

ENTWICKLUNGS - Elaborarea

DIENST -
a Scolii

Conform planului de activitate, in perioadele 17-20
martie si 7-10 aprilie curent, la Centrul Educational
PRO DIDACTICA s-au desfasurat modulele I si II ale
Programului de instruire ,,Elaborarea Planului de dezvol-
tare a scolii”, destinat echipelor manageriale din Scolile
profesionale nr. 1 si nr. 2 din or. Cahul, participante la
Proiectul ,,Consolidarea sistemului de pregatire profe-
sionala tehnica in R. Moldova/CONSEPT”.

Seminarul-training a avut drept scop oferirea
echipelor manageriale a unui suport profesional la
elaborarea Planului de dezvoltare a scolii (PDS). in
cadrul modulului I au fost abordate subiecte ce tin
de constientizarea necesitatii si importantei manage-
mentului strategic. Participantii au determinat factorii
consolidarii capacitatii vitale a organizatiei; si-au ac-
tualizat cunostintele vizavi de componentele planului
de dezvoltare a unitatii scolare; au formulat misiunea
si viziunea scolii; au efectuat analizele SWOT, PEST;
au identificat §i au prioritizat problemele existente in
scoala pe care o administreaza; au formulat obiectivele
Planului de dezvoltare a scolii si au lucrat intensiv la
structura logica a proiectului.

Pentru modulul II (organizat in luna aprilie), mana-
gerii au elaborat schitele preliminare ale PDS. Fiecare
echipa a prezentat planul elaborat si, beneficiind de
sprijinul formatorilor si sugestiile colegilor, I-a Tmbu-
natatit. Totodata, pe parcursul instruirii, participantii

Planului de dezvoltare
profesionale in cadrul

Proiectului “CONSEPT”

si-au dezvoltat abilitatile de structurare a proiectului de
dezvoltare in functie de context.

De mentionat nivelul inalt de motivatie intrinseca al
participantilor. Majoritatea s-au implicat activ si responsabil
in realizarea sarcinilor, manifestind interes pentru subiectele
analizate i dind dovada de cultura si asertivitate in discutii.
Activitatile au fost facilitate de formatori cu experienta
in domeniul managementului strategic: Valentina Chicu,
Gheorghe Girnet, Victor Sinchetru, Gheorghe Salaru.

De asemenea, in perioadele 13-14 mai si 3-4 iunie,
in ambele institutii s-au desfagurat activitatile de coa-
ching/consultanta pe teren. Scopul acestora a fost de a
contribui la imbunatatirea Planurilor de dezvoltare a
scolii prin asigurarea sprijinului si asistentei echipelor
administrative.

in cadrul sedintelor realizate in cele 2 scoli profesionale
cu formatorii experti s-au discutat si actualizat aspectele
teoretice si cerintele fata de conceptele PDS. Fiecare
echipa a prezentat schita elaborata. In procesul consultantei
formatorii experti au oferit sugestii i recomandari utile
pentru fiecare schita prezentata.

Pentru lunile august-septembrie sint preconizate cite
2 vizite de consultanta in fiecare scoala, in cadrul carora
vor fi definitivate planurile de dezvoltare.

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect
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Vlad PASLARU

Institutul de S$tiinte ale Educatiei

Regind neincoronata, educatia intelectuald pare a
fi cel mai elaborat tip de educatie nu numai la general,
didactic si educativ, dar si 1n cadrul fiecarei discipline
scolare/curs universitar. Sint stabilite principiile, scopul,
obiectivele si continuturile sale concrete pe trepte de
invatdmint, ani de scolaritate, discipline si teme; sint
elaborate, sistematizate si validate practic metodologiile
de educatie intelectuala pentru fiecare disciplind si pen-
tru temele majore, stabile in continuturile invatdmintului
de-a lungul secolelor; este elaborat §i mereu perfectionat
instrumentarul de influentd educativ-didactica — curri-
cula, manualele, ghidurile metodologice si materialele
didactice.

Dar conceptul de educatie intelectuala, desi verificat
istoriceste, nu mai satisface deplin idealul uman si cel
educational modern. De modul in care s-a constituit
respectivul concept sint responsabili, in filozofie, ratio-
naligtii $i materialistii, care considera primara materia
si realitatea obiectiva, precum si cunoasterea reflexiva;
in sociologie — marxismul, care a suprimat individul
in favoarea unei societati fantome, iar in educatie — in-
vatamintul informativ-reproductiv, care s-a agezat pe
conceptele filozofic si sociologic sus-numite, avansind
ca prioritate materiile de Invatare, deoarece prin mani-
pularea acestora este facila si manipularea educatilor.
Acest lucru explicd si mentinerea in statele comuniste,
pe parcursul a incéd cca 80 de ani, a invatamintului

Educatia intelectuala si
subiectivarea cunoasterii

informativ-reproductiv. Din aceeasi cauza, centrarea
educatiei intelectuale pe formarea-dezvoltarea fiintei
rationale a educatilor este consideratd imuabild, ca si re-
alizarea ei prin reflectarea realitatii obiective si adaptarea
subiectului cunoscétor/educat la aceasta. Conceptul de
educatie intelectuala se inscrie deci perfect in conceptul
traditional de Invatamint informativ-reproductiv, axat
pe comunicarea-insusirea-reproducerea de cunostinte,
a carui esenta dezvaluie si originea fortei dominatoare
a educatiei intelectuale asupra tuturor tipurilor de edu-
catie, cdci, este adevarat, nu poate exista educatie fara
cunostinte.

Dar la fel de adevarat este si faptul ca nici educatia de
calitate — educatia pentru libertate! — nu poate fi bazata
doar pe cunostinte, ea trebuind sa avanseze logic catre
formarea de atitudini — semnele definitorii ale constiintei.
Si acest deziderat nu poate ocoli nici educatia intelec-
tuala, deoarece nici o educatie nu poate fi acceptata
ca buna daca nu-l face pe om mai liber. Or, conceptul
modern de educatie, formativ-productiv, esentializat pe
formarea celui educat a capacitatilor de personalitate,
impune o reconsiderare epistemologica si a conceptului
de educatie intelectuala — obiectiv pe care ne propunem
sa-1 abordam 1n exercitiul hermeneutic de mai jos.

Educatia intelectuala domina intreaga educatie din
cele mai vechi timpuri, de pe cind filozofia se identifica
cu intelepciunea (piieo+copra=dragoste de intelep-
ciune), iar educatia — cu actiunea de a-l ajuta pe cel
educat (sau doar abordat, ca in experientele lui Socrate)
sd devina intelept. Maieutica (ad literam: mosirea) lui
Socrate, ca metoda filozofica si esentd a filozofiei sale,
este marcata in substrat de intentia de a-i provoca pe
oameni sa-si valorifice si sa-si dezvolte, prin discutie si
dialog, capacitatea de a ajunge la adevar. Pentru Socrate
conta deci nu atit adevarul in sine, ca tinta si finalitate
a oricarui concept filozofic, ci calea pe care se poate
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ajunge la adevar, acesta fiind inteles in toate timpurile
ca esenta a lucrurilor. (1, 2)

Pornind doar si de la filozofia lui Socrate, putem
distinge citeva repere epistemologice pentru definirea
educatiei intelectuale, Insa extrem de semnificative si
educatiei in general: educatia intelectuald ca devenire
intru infelepciune; intelepciunea ca gindire logica; gin-
direa logica ca si cale spre adevar; adevarul ca valoare
in devenire. Deoarece educatia intelectuad este situata
pe primul loc in spatiul in care s-a desfasurat formula
noastrd epistemica — cerintd esentiala oricarei formule
de definire, actiunea propriu-zisa de definire este corect
sd porneasca de la discriminarea ultimului determinativ
al termenului de definit — adevarul.

Adevirul este definit el insusi, desi diferit si aparent
multilateral, totusi predominant — dacé nu chiar exclusiv
—rationalist!, cel mai puternic argument pentru adevarul
acestei afirmatii fiind §i cea mai simpla si mai uzitata
formuld — cea datd de DEX: 1. Concordanta intre cu-
nostintele noastre si realitatea obiectiva; oglindire fidela
a realitatii obiective in gindire, ceea ce corespunde
realitatii, ceea ce exista sau s-a Intimplat in realitate.
Adevar obiectiv = continutul obiectiv al reprezentarilor
omului, care corespunde realitatii, lumii obiective,
independent de subiectul cunoscator. Adevar relativ =
reflectare justd, Insd aproximativa, limitatd a realitatii.
... 2. Justete, exactitate. Rezulta cé acele cunostinte
care nu sint In concordanta cu realitatea obiectiva, si
anume cunostintele provenite din mituri si credintele
religioase; din operele folclorice, literare si artistice,
despre care se stie ca nu oglindesc fidel in gindire rea-
litatea obiectiva, ca mesajul si continutul acestor opere,
reprezentind In mare parte fenomene ce nu corespund
realitatii §i nu existd/nu s-au Intimplat in realitate — nu
sint si adevarate!

Totusi aceste valori! — cédci anume operele folclo-
rice, literare si artistice sint considerate, intii de toate
si de catre orice om, ca cele mai pretioase, dupa cele
religioase, valori spirituale — exista, partial in realitatea
obiectiva si integral in perceptia, imaginatia si gindirea
noastra! Ar trebui deci recunoscute ca adevdrate si de
dictionare, si de literatura stiintifica. Lucrul acesta insa
nu se intimpla, cauza fiind 1n natura complexa, nu doar
rationald, a gindirii §i cunoasterii umane.

Demult deja a devenit o axioma adevarul ca oamenii
cunosc lumea nu numai pe cale rationala, ci si pe cale
emotional-afectiva, si prin imagini artistice (poetice),
ultimele reprezentind o sinteza a emotional-rationalului.
Mai mult chiar, oamenii nu numai ca cunosc lumea
obiectiva, dar o §i creeaza, elaborind, astfel, un univers
uman propriu si un univers intim, strict individual. Cu
alte cuvinte, exista nu numai un adevar obiectiv, ci i unul
creat — adevarul subiectiv; exista nu numai o cunoastere
obiectiva —raportatd la lucruri si fenomene din realitatea

obiectiva, dar si o cunoastere subiectiva, autoreflexivd,
raportata la persoana subiectului cunoscétor, o cunoastere
careia ginditori din toate timpurile i-au consacrat viata,
timpul, efortul si lucrarile lor, printre ei evidentiindu-se
cel care a dat cea mai deplina explicatie respectivului
tip de cunoastere — Im. Kant (3).

S-a stabilit, astfel, ca adevarul este de trei tipuri:
stiintific, definit de rationalisti ca oglindire fidela a
realitatii obiective in gindire; artistic, care reprezinta
rezultatul, dar si (VB/) procesul cunoasterii si creatiei
subiective a unui univers specific uman, inexistent in
realitatea obiectiva (preocupare a filozofiei artei, esteticii
si pedagogiei literaturii si artei); divin, constind in reve-
latia divina obtinuta prin credintd nestramutata in esenta
divind a lumii si prin rugaciune (obiect de cunoastere al
filozofiei religiei si teologiet).

Primul este un adevar de tip obiectiv, al doilea si al
treilea — de tip subiectiv. Prin urmare, si calea spre fiecare
dintre cele trei tipuri de adevar este diferita.

Adevarurile de tip subiectiv sint definitorii: ne deo-
sebim de celelalte fiinte nu atit prin ratiune (considerata
unica baza pentru educatia intelectald), ci mai ales prin
capacitatea de a crea si a recepta frumosul artistic, pre-
cum §i prin capacitatea de a avea o relatie constientizata
cu divinitatea. Dimensiuni ale sacralitétii, ca relatie
a omului cu divinitatea, sint credinta in Dumnezeu si
sfintenia, care se obtin prin moralitate religioasa si inte-
lepciune. Sinteza acestora induce omului spiritualitate,
care-i atribuie frumusete fizica si sufleteasca.

Calea spre adevar, in special in stiintele umaniste si
in particular in stiintele educatiei, este esentiald, caci nu
cautarea adevarului, ca in stiintele exacte, ci devenirea
intru adevar este proprie pedagogiei, precum si relatia
individului cu divinitatea — credinta divina.

Gindirea logica este calea spre adevarul obiectiv sau
stiintific. Formarea unei astfel de gindiri, considera o
serie de autori de referintd, in frunte cu R. Hubert, este
apanajul educatiei intelectuale (denumita si educatie
stiintifica). Conceptul acestuia — care isi are originile in
gindirea filozofica a antichitatii (4) si este preluat de un
sir de lucrari, dintre care indicam doar trei mai semnifi-
cative perioadelor pe care le reprezinta (5, 6, 7) —afirma
rationalismul pur al educatiei intelectuale, exprimat,
in parte, de mentiunea lui R. Hubert ca dimensiunea
esentiald a educatiei intelectuale este formarea-dezvol-
tarea personalitatii ca “adaptare la realitatea obiectiva”
prin cunostintele stiintifice acumulate, Insd “nu prin
juxtapunere”, ci prin strategii de integrare graduald,
posibile si necesare la nivel didactic §i extradidactic, in
plan general, particular si individual (Apud S. Cristea,
7, p. 114) (curs. n. — VL.P.).

Fundamenta pedagogiae pune educatia intelectuald in
capul listei celor trei tipuri clasice de educatie: Educatia
se realizeaza in universul intelectual, moral §i estetic al
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unei natiuni... (5, p. 17) (subl. n. — VLP.).

C. Cucos, examinind esenta pedagogiei, evidentiaza
viziunea generald asupra acesteia, care de asemenea
avanseaza ca activitate fundamentald achizitionarea de
cunostinte: Pedagogia se referd la ceea ce urmeaza a fi
invatat, gindit, facut sub presiunea unei alteritati (6, p.
22) (subl. n. — VL.P.). Prioritara si determinanta tuturor
tipurilor de educatie o considera si S. Cristea, pentru care
formuleaza principiul ponderii formative a educatiei
intelectuale in raport cu toate celelalte dimensiuni ale
educatiei (7, p. 115), cu alte cuvinte, autorul acorda
educatiei intelectuale cea mai mare putere de formare
a personalitdtii umane, fara sa precizeze vreo limitd
gnostica si ontica. Totusi, admiterea celor trei planuri
in acumularea cunostintelor lasd loc pentru posibile
legaturi genetice ale educatiei intelectuale cu celelalte
tipuri de cunoastere si educatie, in care subiectul educat/
cunoscator este concomitent si obiect de cunoastere,
formare si dezvoltare.

Puritatea rationalistd a cunoasterii stiintifice
si a educatiei intelectuale este deci si discutabila, si
recunoscuta ca relativa, filndca in momentul in care i se
recunoaste desfasurarea gradualda, posibila si necesard,
in plan general, particular si individual, se admit $i nuante
subiective in natura adevarului obiectiv, aga cum nici
adevarul artistic si cel divin nu sint lipsite de un cadru
obiectiv. Acelasi context sugereaza ca si drumul spre
adevarul obiectiv este nuantat subiectiv, caracteristica data
fiindu-i indusa atit de caracterul subiectiv al cunoasterii,
cit si de sensul sintagmelor a merge spre adevar, a
cauta adevarul, a descoperi adevarul, a caror culoare
subiectiva este admisa de subiectul inscris al actului
cunoasterii — empirice, stiintifice, artistice, divine.

Deducem, astfel, ca si gindirea logica nu este unicul
tip de gindire care produce adevarul stiintific, marcind
si esenta, si desfasurarea educatiei intelectuale, la aceste
procese participind si o gindire subiectiv-obiectiva de
origine rationald sau/si artisticd i divina. Parcurgerea
caii spre adevar trebuie sa se rezulte cu o noua calitate a
subiectului cunoscator/educat: un nivel mai avansat de
intelepciune, caci adevarul sau intelepciunea este fiica
cea naturala a logicii.

Calitatea de a fi intelept presupune implicit ca
inteleptul detine o mai mare parte de adevar/mai multe
adevaruri decit omul comun, inclusiv adevaruri de natura
comunicativ-tehnologica, care il prezinta celorlalti anume
ca intelept. In antichitate intelepciunea era considerati
valoarea suprema a unui individ. La filozofii greci veneau
oameni pentru a le cere sfatul sau, pur si simplu, pentru a
se bucura de intelepciunea lor. Se zice ca niste straini, care
auzisera de Intelepciunea lui Heraclit (c.544-c.483 1.Hr.),
ajunsi la poarta casei sale, au dat de un batrin simplu si au
ezitat s intre. Filozoful, vazindu-le nehotarirea, le-a spus:
Intrati, locuiesc si aici zei! Zeii, conform conceptului sau
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filozofic, sint ”principiile de miscare, de transformare in
univers si in om” (cf. D. Laertos, 1, p. 723). De aceea,
Heraclit considera ca orice om este plin de suflet, ca
orice om are un zeu in sine, care-i determina fiinta la o
perpetud miscare si schimbare. Esenta omului, dupa el,
este schimbarea, singura in stare sa-1 atribuie universului
si eternitatii. Aceasta este Intelepciunea lui Heraclit, care
explica si insasi notiunea de intelepciune: capacitatea de
a examina i a intelege lucrurile in schimbare. Adevarul
deci nici pentru materialistul Heraclit (cel care i-a fascinat
pe Hegel, Marx, Engels, Lassale §i Lenin — cf.7, p.
123) nu este unul neschimbat, la care sa te poti adapta
neconditionat, precum o afirma definitia moderna a
educatiei intelectuale, ci unul 1n perpetua miscare.

Asa stind lucrurile, ne Intrebam: calea spre adevarul
stiintific poate fi una determinata exclusiv de limitele
obiectului cunoasterii sau ea admite conotatii si insertii
personale ale subiectului cunoscator? Filozofii (conceptul
spiritualist), etnologii (conceptul animist) si pedagogii
(conceptul educational formativ-productiv) dau raspuns
afirmativ acestei intrebari, acordind, astfel, subiectului
educat locul central, alaturi de subiectul educator, in
procesul educativ-didactic. Educatul se transforma din
obiect al educatiei si subiect adaptor la caracteristicile
obiectului de cunoastere in subiect al propriei formari si
subiect re-creator al obiectului de cunoastere. In aceasta
calitate, educatul modern nu descopera doar calitatile
obiectului de cunoastere pentru a se conforma si adapta
acestuia, ci 1l re-creeaza, il re-construieste, comunicin-
du-i conotatii proprii. Toate aceste fenomene reprezinta
subiectivarea cunoasterii.

Subiectivarea cunoagsterii, ca principiu epistemo-
logic general, aldturi de integralizarea cunoasterii, se
impune ca cea de-a doua dimensiune fundamentald a
pedagogiei moderne, care revendica cu necesitate si
reconsiderarea conceptului de educatie intelectuala,
acestuia trebuind neaparat sa i se adauge, alaturi de reali-
tatea obiectiva, al doilea obiect de cunoagtere — realitatea
subiectiva (metafizicd), cit si, alaturi de cunoasterea
reflexiva, si cunoasterea autoreflexiva, ambele primeniri
epistemologice constituind si 0 noud baza conceptuala
pentru educatia intelectuala. In conformitate cu demer-
surile prezentate mai sus, educatia intelectuald moderna
poate fi definita ca domeniu al educatiei si activitate
de formare-dezvoltare a fiintei umane rationale prin
cunoasterea reflexiv-adaptiva si autoreflexiva a realitatii
fizice si metafizice, inclusiv a propriei fiinte biologice,
intelectuale si spirituale. O astfel de re-conceptualizare
a educatiei intelectuale indica si asupra reconsiderarii
principiilor, scopului si obiectivelor sale, a continuturilor
si metodologiilor de realizare la nivelul proiectiv si la
cel al transpunerii concrete: principiile vor angaja nu
doar o cunoastere pur rationala, ci una rational-afectiva;
teleologia va avea in vedere nu doar obiective de educa-
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tie pur intelectuald, ci de educatie intelectual-spirituald; continuturile vor include nu doar materii stiintifice despre
realitatea obieciva, ci si materii din domeniul metafizicii (care se refera la universul spiritual dat si la cel creat de
om); metodologiile vor angaja demersuri tehnologice combinate, specifice cunoasterii stiintifice si celei artistice
si religioase — astfel se va produce la nivelul procesului educativ-didactic simbioza celor doua dimensiuni funda-
mentale ale edcuatiei moderne: subiectivitatea si integralizarea cunoasterii, caci nimic in lume nu exista in stare
purd, doar in acceptie teoretica. Si deoarece cunoasterea impune atit o apropiere, cit si o distantare de la obiectul
cunoagterii, planul educativ-didactic in cazul educatiei intelectuale obtine eficientd prin mentinerea accentului pe
educatia stiintificd (formarea de cunostinte, idei, concepte, principii, teorii, convingeri, conceptii), insd nu numai
in forma logicii formale §i a celei dialectice, dar si In haind emotional-afectiva si chiar, dupd caz, prin nuantarea

poetica, precum a stiut s-o facad marele Eminescu pentru a reda notiunea de viteza a luminii:

La steaua care-a rasarit
E-o cale-atit de lunga,
Ca mii de ani i-au trebuit
Luminii sa ne-ajunga.

Poate de mult s-a stins in drum
In departari albastre,

2. Matei, H.C., Lumea antica. Mic dictionar bio-
grafic, Buc., Ed. Danubius, 1991.

3. Kant, I, Critica facultatii de judecare, Buc., Ed.
Stiintifica si Enciclopedica,1981.

4. Hubert, R., Traité de pédagogie génerale, Paris,
Presses Universitaires de France, 1965.

5. Fundamenta pedagogiae, Vol. 1, Buc., EDP,

lar raza ei abia acum 1970.
Luci vederii noastre. 6. Cucos, C., Pedagogie, lasi, Ed. Polirom,
1998.
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Educatia intelectului

elevului ca retea functionala

a cunoasterii

constata cercetatorul, ca orice preluare de functii de catre
maginile de calcul conduce spre inlocuirea omului. De

o

aceea, prin educatie, trebuie organizata, asigurata ,,in §

Adrian GHICOV  parale]” o ascensiune neconteniti a umanului. Dacd nu o

este garantat progresul nelimitat al inteligentei omului, 5

ARG SRS atunci se poate ajunge, treptat, la imaginea unei lumi &

golite de atributele sale intelectuale, populata de actori 2

Formarea elevilor pentru a trdi in epoca postindustri-  hiperformati, putini la numar, si foarte multi actanti E
ala, pe deplin instalata, necesita, expres, instituirea unei neinitiati intelectual. o'4
a treia alfabetizari care, in opinia cercetatorului I. Radu, Educatia intelectului presupune acumularea treptata 2
constd 1n fnvdtarea unor capacitati ale intelectului. si lentd a unor modificari de functie a proceselor cogniti- >
Antrenarea intelectului elevului prin tehnologii in-  ve datorate invatarii. in consecint, formarea intelectuala O:
teractive, prin modalitati didactice mai eficiente devine  priveste transformarile calitative ale intelectului uman 5
o0 necesitate stringentd a procesului educational, orga-  prin intersectarea cu mediul socio-cultural, ele nsem- g
nizat in perspectiva curriculumului scolar modernizat.  nind capacitatile de cunoastere, creativitate si autonomie i
Stiinta cognitiei si psihologia cognitiva sint domenii intelectuala. In aceasta ordine de idei, modelul struc- _§
care fundamenteaza acest proces [1, p. 341]. Este sigur,  tural-functional al intelectului (B. Bloom) identifica =
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urmadtoarea structurd generala cognitiva: cunoastere,
comprehensiune (intelegere), aplicare, analiza, sinte-
zd, evaluare. M. Célin mentioneaza ca acest model nu
este acceptat de multi cercetatori pentru caracterul mai
putin precis al conceptelor utilizate. Astfel, este pus la
indoiala faptul ca analiza Intotdeauna precede sinteza
sau este criticata nediferentierea capacitatilor cognitive
pentru orice continut al Invatarii scolare [2, p. 91].
Modelul tridimensional al intelectului este un model
compus din operatii (procese intelectuale principale);
continuturi (informatiile acumulate cu ajutorul carora
elevul se dezvolta intelectual); procese (rezultatele
prelucrarii informatiilor sub forma unor clase si unitati
de informatie si a relatiilor dintre ele, a schimbarilor
aduse in informatii sau utilizarea lor etc.). Acest model
apartine lui J. Guilford.

Ca activitate, intelectul se precizeaza, in opinia lui
J. Guilford, In urmétoarele componente: gindire, me-
morie, imaginatie, printre care locul central ii revine
gindirii [Apud 3, p. 25]. Cercetatoarea isi adreseaza
intrebarea — de ce termenul cognitiv tinde sa-l inlocuias-
ca total sau partial pe cel de intelectual — si formuleaza
un raspuns. De fapt, sustine E. Joita, acum se studiaza
,,modalitatile, instrumentele, conditiile de procesare a
informatiilor, la nivel mental, superior, sub aspectul
constientizarii lor, nu al evidentierii simple a functiilor
psihice clasice de reflectare a realitatii. Cognitivul devine
explicatia superioard, adaugata clasicului intelect, pentru
intelegerea functiondrii lui, a utilizarii noi, indispensabil
elevului pentru a se integra intr-un mediu complex”
[Ibidem, p. 26]. Aderind la ideea educatiei cognitive,
E. Joita afirma ca aici se rezolva una dintre problemele
de baza: micsorarea decalajului, prin formare activa,
intre cresterea exponentiala a informatiilor, ca volum,
complexitate, diversitate si capacitatea elevilor de a
le asimila pe criterii prioritar calitative, de a le aborda
critic, de a le aplica eficient, dar si de a le dezvolta prin
cercetare sau creatie.

Vechiul dicton, afirma M. Mircescu, Cine are car-
te — are parte 151 mentine in felul acesta valoarea, fiind
dezvoltat printr-o alta conditie: Sa §tii sa cauti in carte,
dind astfel o alta dimensiune educatiei — explorativa
[4, p. 75]. Elevul viitorului va fi, cu siguranta, un ex-
plorator, iar pentru aceasta el urmeaza a fi invatat sa
cerceteze. Valorificarea metodei invatarii prin investi-
gatie, prin descoperire trebuie proiectata judicios, astfel
incit aceasta sd duca, finalmente, la sesizarea, de catre
educabili, a fondului de probleme, la identificarea si
punerea problemei, la formularea fara echivoc a acesteia,
la stdpinirea unor strategii pentru determinarea relatiilor
cauzale, independente dintre fenomene. lar atitudinea
interogativa ca rezultanta a acestor achizitii, facute dupa
aplicarea modelului curricular in vigoare, va fi caracte-
risticd unui adevarat cercetator, in sensul intentiei de a
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cunoaste diversitatea fenomenelor vietii.

De fapt, efectul unei atitudini de acest fel, afirma R.
Gagne, este de ,,a amplifica reactiile pozitive sau nega-
tive ale elevului fata de persoane si situatii. Intensitatea
atitudinii fatd de un subiect poate fi indicata cu frecventa
cu care se alege acel subiect intr-o varietate de impre-
jurdri” [5, p. 35]. Considerata ca o capacitate umana, o
atitudine este o stare persistentd care modifica deciziile
elevului cu privire la actiunea de urmat. Intelectul in-
fluentat de o atitudine reprezintd alegerea unui mod de
actiune personald. In acceptia lui R. Gagne, atitudinile
sint stari complexe ale organismului uman, care influen-
teaza comportamentul fatd de oameni, lucruri si eveni-
mente i se clasifica in trei categorii: (a) atitudini fata de
scoald, invatare, colegi, profesori; (b) atitudini pozitive
fatd de anumite discipline de invatamint, de toleranta,
politete; (c) atitudini valorice, ce tin de comportamente
sociale (cinste, onestitate, darnicie etc.) [Ibidem, p.74].
O atitudine se naste dintr-un complex de trebuinte si
convingeri si poate fi Insotita si accentuatd de emotie.
Atitudinea influenteaza, de fapt, alegerea unei actiuni de
catre elev [6; p.7]. O definitie a atitudinii poate fi urma-
toarea: atitudinea este o stare internd care influenteaza
performanta prin alegerea de catre elev a actiunii fata
de un obiect, o persoand sau un eveniment. Atitudinea
este o stare interioard provenita din observatii ale com-
portamentului, dar nu inseamna insusi comportamentul.
Aceasta definitie implica faptul ca atitudinile trebuie
examinate 1n termenii alegerii actiunii personale a ele-
vului. in unele situatii, o astfel de examinare se face un
timp mai indelungat. Formarea atitudinilor se bazeaza,
in acceptia lui R. Gagne, pe organizarea contingentelor
de invatare si presupune faptul ca, daca o actiune sau un
element de cunoastere care trebuie invatat este urmat de
o activitate preferata sau de o recompensi, in asa fel incit
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ultima sa fie contingenta cu efectuarea primei, aceasta
ilustreaza prototipul de baza al Invatarii. Ca definire a
intelectului, o atitudine este indicatd de optiunea pentru
o clasa de actiuni personale. Aceste actiuni pot fi cate-
gorisite ca aratind tendinte pozitive sau negative fata de
anumite obiecte, evenimente sau persoane, ca motive ale
manifestarii comportamentului intelectual.

Comparind gindirea cu un fluid, se poate aprecia
cd ,,debitul de idei” al omului este in functie de fluxul
gindirii. Astfel, se poate concluziona ca cei cu un debit
de idei mai mare au mai multe sanse de a lansa si idei
originale.

In acest context, o tehnica esentiald a investigatiei
este autochestionarea, care reprezinta o modalitate de
amplificare a potentelor investigationale, supunind
obiectul unor analize multiple, din variate unghiuri
de vedere, prin emiterea cit mai multor intrebari. Insa
oricit de puse la punct ar fi tehnologiile si oricit de bine
aplicate, daca viata nu reclama capacitati de a caror
formare se ocupa tehnologia, acestea nu au cimp de
manifestare si se atrofiaza sau se afirma marginal, in
raport cu existenta elevului. Prin urmare, este nevoie de
o masurd a ,,cererii”’ de tehnologii intelectual formative
[8, p. 75]. Din acest punct de vedere, reciclarea gindirii,
construirea ,, profilurilor intelectuale posibile este o sar-
cind dificila, in care un loc aparte trebuie sa-i revina si
celeidea,, invata uitarea” informatiilor i deprinderilor
depasite si vasta problema a anticapacitatilor (rutina,
schematismul, abuzul deductiv, stereotipia intelectuala
etc.)” [8, p. 77].

Iatd de ce educatia intelectuald, 1n opinia mai mul-
tor cercetatori, constituie un domeniu fundamental in
formarea elevului rational si creativ, deopotriva, pentru
care sandtatea intelectului lui este o axa indubitabild a
educatiei integrale.

Actualmente, procesul de maturizare intelectuala
a elevului, adica dobindirea concomitenta a tuturor
tipurilor de cunostinte care sa-i permitd integrarea
intr-o forma de viatd spirituald, este un obiectiv
primordial al scolii. Nu se poate separa procesul
formarii intelectuale, momentul insusirii cunostintelor
de cel al dobindirii metodei de Invitare sau al formarii
atitudinilor pozitive fata de cunoastere. insa trebuie
recunoscut si faptul ca nici atitudinile, nici metoda de
invatare nu se dobindesc pe un teren gol, cd un minimum
de cunostinte de baza si operationale constituie punctul
de plecare in orice efort de autonomizare intelectuala.
M. Momanu vorbeste despre sentimente intelectuale,
precizind cé ,,nu este indiferent din ce motiv Invata
un elev, daca descoperirea unui raspuns, cautarea unei
solutii, anticiparea unui rezultat 1i procura satisfactie
si 1i intretin satisfactia” [9, p. 59]. In ceea ce priveste
cunostintele, afirma cercetatoarea, rolul lor este destul
de important atita timp cit este corect apreciat. Intr-o

lume in care informatia inseamna putere §i energie
nu putem nega importanta cunostintelor in formarea
intelectuala a elevului. In acest sens, problema este
de a alege din universul in expansiune al informatiilor
cunostintele cu valoare formativa.

M. Momanu, de rind cu G. Mialaret, inventariaza
tipurile de cunostinte educationale:

a) cunostinte de bazd, care permit adaptarea elevu-

lui la conditiile vietii;

b) cunostinte functionale, care ajuta la structurarea
gindirii §i stimuleaza transferuri, aplicatii, aso-
ciatii;

¢) cunostinte-catalizator, care au un rol esential
intr-un anumit moment al invatarii;

d) cunostinte afective, care produc placerea de a
cunoaste, care atrag, focalizeaza atentia;

e) cunostinte sterile, care sint ,,inchise” si doar
incarcd inutil memoria.

Cunostintele sint ca un vehicul pentru rationamente
sirezolvare de probleme. Corpusurile mari de cunostinte
sint organizate din unitéti mai mici, astfel incit formeaza
intreguri cu sens. O unitate factuald noua este aparent
invatata prin raportarea sau Incorporarea ei intr-un alt set
de informatii factuale, care este apoi stocat in memorie
intr-o forma combinatd de o maniera noua.

in contextul cunoasterii, formarea profilului intelec-
tual al elevului depinde de masura in care acesta poate
utiliza un cadru informativ relevant. Selectarea informa-
tiei este o operatie ce consta 1n identificarea noutétilor
din ansamblul de cunostinte oferite de profesor sau de
sursa respectiva. Fiecare elev va selecta informatia in
functie de propriile scopuri, intentii, dar i in functie de
propriile cunostinte si capacitati.

Intelegerea informatiei presupune atribuirea unor
continuturi exacte formelor percepute si integrarea
noutdtilor in sistemul anterior de cunostinte.

Prelucrarea informatiei este o activitate preponderent
psihicd si constd in atribuirea unor semnificatii
ansamblului de semne percepute. La aceasta etapa, elevul
isi Insuseste informatia, integrind-o in propriul sistem
de cunostinte si valori. Principalele mijloace pentru
realizarea acestui demers sint, de asemenea, de natura
psihica si consta in actiunea corelata dintre sistemul de
cunostinte informationale si metodologice ale elevului;
perceptia selectivd; inteligenta; creativitatea; spiritul
critic; motivarea activitatii de informare. Demersul va
culmina, obligatoriu, cu evaluarea informatiei, care se
bazeaza pe procesualitatea intelectuala.

Prezinta interes doua criterii in functie de care elevul
decide asupra valorii informatiei: criteriul de validitate
stabileste pozitia informatiei pe dimensiunea adevarat-

fals, criteriul de interes stabileste pozitia informatiei pe
dimensiunea util-inutil. iIn momentul primului contact,
devin procesuale ambele criterii, in functie de cunos-
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tintele anterioare ale elevului, constientizarea scopului
urmarit, diversitatea si flexibilitatea integrarilor pe care
le poate efectua, capacitatea si disponibilitatea de a intui
implicatii din ce in ce mai indepartate.

Interpretarea informatiei se realizeaza prin reinte-
grarea acesteia in sistemul anterior de cunostinte ale
elevului. Noua cunoastere va modifica operationalitatea
cunostintelor, va permite acumularea sau va conduce la
elaborarea de noi cunostinte. Integrarea se realizeaza in
doua sensuri — cel al completarii cunostintelor anteri-
oare, atunci cind informatia noua participa la intregirea
unui corp informational lacunar sau la sporirea bagajului
de cunostinte; alt sens este cel al compensarii cunogtin-
telor anterioare, atunci cind informatia noua intareste,
confirma cunostintele existente sau, dimpotriva, le pune
sub semnul intrebarii sau chiar le infirma [10, p. 21-23].
Este necesard, in acest sens, folosirea fondurilor infor-
mationale, deosebit de utile in procesul de elaborare
a produsului care are la baza o structurd, reprezentind
o combinare de elemente cunoscute intr-un ansamblu
calitativ nou.

Activitatea intelectuald vizeaza capacitatea de abs-
tractie, de inferentd, de punere in relatie, de construire
si verificare a ipotezelor, de interpretare a rezultatelor
[9, p. 38-39] care, valorificate oportun, conduc spre
una dintre finalitétile valorice ale educatiei intelectuale:
formarea competentelor de acest tip.

O competenta intelectuald nu poate fi cultivata
printr-o simpla trecere in revista sau printr-un enunt
verbal oferit elevului. Aceste competente sint bogate in
efecte de transfer si determina elaborarea unor structuri
din ce in ce mai complexe ale cognitiei. Competentele
intelectuale: (a) pot fi usor observate si (b) sint depline
intotdeauna in termeni operationali; ele pot fi puse in
relatie cu o clasa de performante umane, deci cu ceva
pe care un elev bun este capabil sa-1 realizeze, si chiar
il realizeaza. Competentele intelectuale sint formate in
perioade relativ scurte de timp si nu trebuie perfectionate
si “slefuite” in luni de practica. Deprinderile intelectuale,
afirma R. Gagne si L. Briggs, se construiesc prin suprae-
tajare Intr-o manierd cumulativa, pentru a forma structuri
intelectuale din ce In ce mai complexe. Prin mecanismul
de transfer al invatarii, ele fac posibild o competenta
intelectuald mereu crescinda la fiecare subiect [5, p. 23].
Deprinderile intelectuale, precizeaza autorii, sint ca-
pacitatile care il fac pe individ competent, capabil sa
raspunda la stimulii conceptuali ai mediului educational.
Ele alcatuiesc structura de baza si cea mai patrunzatoare
a educatiei formale. Deprinderile intelectuale sint tipuri
de capacitati care determina ceea ce elevul poate face
si sint strins legate de descrierea rezultatelor; ele au o
natura cumulativa, fiecare dobindindu-se cu ajutorul
celei precedente, In mod previzibil.

Strategiile cognitive sint alt tip special de capacitati
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ce guverneaza comportamentul de invatare si de gindire
al elevului, ele controleazd comportamentul de invatare.
Aceste competente se pot imbunatati intr-o perioada
de timp relativ lunga. Cind devine capabil sa utilizeze,
de exemplu, metoda inductiei, elevul o poate folosi ca
strategie intr-o varietate de situatii, extrem de diverse
in calitatile lor descriptive. De fapt, se poate observa ca
performantele pe care elevul este capabil sa le demon-
streze 1n aceste situatii se aseamand numai prin faptul
ca implica inductia.

Performanta pe care o face posibila strategia cogni-
tiva a inductiei este rezolvarea, In mod eficient, a unei
varietati de probleme practice; aceasta varietate este
necesara, deoarece strategia cognitiva nu se poate forma
din una sau doua solutionari de probleme.

Strategia cognitiva, in opinia lui J. Bruner, este
un tip special de competenta intelectuald, de care o
deosebeste faptul cd ,,0 strategie cognitiva reprezinta
o deprindere organizatd intern, care dirijeaza compor-
tamentul elevului. Termenul se aplica diferitelor com-
petente folosite de elev pentru a-si organiza procesele
de ascultare, invatare, reactualizare, gindire etc. Prin
urmare, strategiile cognitive au ca obiect procesele
de gindire ale elevului, determinind cit de creativ si
de fluent este modul sau de gindire i cit de critic este
spiritul 1n care gindeste”.

Formarea intelectuala exprima diverse tendinte §i opi-
nii, printre care si cele formulate de R. Gagne si L. Bri-
ggs, care pun accentul pe rezultatele concrete ale invatarii
— informatiile, competentele intelectuale, atitudinile,
competentele si strategiile cognitive — si de R. Mager,
care considera ca scopul formarii intelectuale sint per-
formantele elevilor 1n invatare, adica ceea ce au asimilat
si stiu sa facd — sa recunoasca si sa reproduca anumite
informatii teoretice sau reguli de actiune, sa rezume, sa
defineascd, sa identifice, sa compare, sa aplice.

Nu putem fi de acord cu aceasta ultima afirmatie,
deoarece am mentionat ca a forma din punct de vedere
intelectual inseamna a forma notiunile ca baza a conturarii
sistemului explicativ si a dezvolta rationamentul logic
prin insusirea si exersarea operatiilor generale ale gindirii
(analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generaliza-
rea) si a operatiilor specifice unor domenii fundamentale
ale cunoasterii. Realizarea acestora presupune, la rindul
ei, dezvoltarea calitatilor generale ale gindirii (profun-
zime, amploare, suplete, consecventd, promptitudine,
caracter critic) si a calitatilor gindirii creatoare (fluiditate,
flexibilitate, originalitate, capacitate de colaborare).

In acest sens, L. B. Resnick identifici urmitoarele
caracteristici ale gindirii superioare: nu este algoritmica,
parcursul gindirii nu este specificat dinainte; este
complexd; conduce la solutii multiple si rareori la
solutii unice; indica aplicarea unor criterii multiple, care
pot intra in conflict; implicd incertitudinea; presupune
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autoreglarea procesului de gindire; efort intens [Apud
9,p. 57].

Educatia intelectuald deci este o prioritate in proce-
sul actual al socializarii fiintei umane, iar constituirea
educationald a intelectului antreneaza o larga retea a
aspectelor functionale ale acestuia: capacititi intelectu-
ale; activitate intelectuald; operatii intelectuale; inves-
tigatia intelectuald; cunoasterea intelectuald; atitudine
intelectuala; profil intelectual; sdnatate intelectuala;
autonomizare intelectuald; sentimente intelectuale;
competentd intelectuald; strategii intelectuale; rezultat
intelectual etc.
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Teoretizarea si empiricul
in dezvoltarea intelectuala

ce observatie merita a fi efectuatd. Fenomenele au o
infinitate de proprietati observabile si anume teoria
determina care dintre acestea sint relevante pentru un
domeniu, in cazul nostru cel al educatiei.

Teoria este predictibila, adica permite si se faca
predictii, dar si retrodictivd, adica reconstituie ceea ce
s-a produs deja 1n baza unor orientari la zi pentru a putea
face predictii — scopul principal al unei teorii stiintifice.
Astfel, predictivitatea si retrodictivitatea sint proprietati
surveniente, deoarece o proprietate o determina pe
cealaltd. Teoria nu descrie pur si simplu experientele
noastre, ea le si explica.

Conceptele stiintifice sint elementele fundamentale
ale oricarei teorii stiintifice. Conceptele empirice se
formeaza si se folosesc 1n activitatea cognitiva curenta
din nevoia de abordare si intelegere logico-rationala
a realitatii; Intrucit nu sint rezultatul unor demersuri
explicite si sistematice, acestea cuprind atit elemente
generale, cit si elemente particulare, concrete $i, uneori,
intimplatoare. Conceptele empirice sint puternic perso-
nalizate, semnificatia lor este instabila, diferind de la o
persoand la alta; uneori ele sint labile, alteori — rigide,
ceea ce nu inseamna ca sint lipsite de valoare cognitiva.
Conceptele empirice reprezintd o sursa a cunoasterii
stiintifice si, deseori, punctul de plecare in elaborarea
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conceptelor stiintifice.

Aceasta dinamica a stiintificului si empiricului este
proprie pedagogiei — o stiinta prin excelenta explicativ-
aplicativa, ce se adreseaza unui numar mare de practi-
cieni ai educatiei. Prin urmare, conceptele stiintifice se
»~imbracd” cu experienta celor ce le folosesc, se adap-
teaza Imprejurdrilor concrete, redobindind o anumita
dimensiune empirica, conjuncturald, care nu poate fi
tratata ca o ,,degradare” a conceptului, ci, mai curind,
ca rezultatul unui tip specific de relatie de reciprocitate
intre teoria pedagogica §i experienta educativd. Peda-
gogia are deci sarcina de a asimila informatia empirica
si experienta concreta, fard a renunta la demersul gene-
ralizator si explicativ.

Poate fi abordata practica sau actiunea educationala
cu mijloace teoretice? Cum poate fi elaboraté o teorie a
practicii? Aceasta intentie, dacd e sa-1 urmam pe Aris-
totel, isi are temeiul in partile rationale ale spiritului:
cunoscdatoare — pentru teorie $i iterativa sau delibera-
tiva — pentru practica. Acestor doua dispozitii spirituale
le corespund cunoasterea teoreticd si, respectiv, intelep-
ciunea practica. Ultima este, in viziunea lui Aristotel,
un scop al actiunii: nu o stiintd propriu-zisd, nu poate
fidemonstratd, insd poate fi inteleasa prin intelepciune,
determinind actiunea.

Aristotel atribuie actiunii practice o capacitate spiri-
tuala deosebita — infelepciunea, prin intermediul careia
actiunea este inteligibila si 1si Indreptateste orientarea.
Aceasta filozofie aristoteliana este nu doar o analiza, ci
si o orientare spre scopul potrivit. Analiza si orientarea
reprezinta teoria practicii sau teoria praxisului. Asadar,
pentru a raspunde la Intrebarea despre o posibila teorie
a practicii, este fundamental ceea ce se intelege prin
orientarea justd a actiunii practice [Apud 2, p 174].

in ultimii ani, unele dintre problemele acumulate
in spatiul educational fie cd au fost rezolvate, fie ca
asteaptd actiuni de rezolvare, actiuni cu suport teoretic
solid, deoarece uneori registrul practicilor educatio-
nale a fost imbunatatit intuitiv, fara o fundamentare din
partea stiintelor educatiei. Toate aceste momente solicita
explicatie stiintifica, largind, astfel, cadrul reflexiv asu-
pra educatiei in relatia pedagogie-educatie, ca stiinta si
obiectul sau de studiu.

Un aspect foarte problematic vizeaza decalajul
intre practica scolara realizata in special pe fundamen-
tele modernitatii si dezvoltarile teoretice dominate de
paradigma postmodernitatii. Teoria este o constructie
inductiva, care pleaca de la datele practicii pentru a se
intoarce tot la aceste date, prin intermediul analizei si
reconsiderarilor. Practica desemneaza aici nu atit dimen-
siunea utilitard sau instrumentald, cit aspectele sociale:
se aplicd ceea ce ajutd unei cauze sau inspira o actiune
in favoarea societatii.

De asemenea, teoria este interpretata ca un set de
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concepte bine structurate, legate prin relatii care, in
ansamblu, constituie un cadru integrat si aplicabil la
explicarea sau la prezicerea fenomenelor [2, p.177].

Ipoteza de care ne conducem presupune ca teoria
este conditia sine qua non a activitatii educationale,
reprezentind capacitatea acesteia de a concepe, a crea
si a explica o realitate educationald in termeni stiinti-
fici. Opozitia teorie-practicd, prin conflict pozitiv, pune
dialogul dintre ele fata in fatd cu o varietate mare de
interpretari. Ideile rezultate sint evenimente ,,in direct”
si cer a fi intelese. Explicarea unui fapt nu este in cele
din urma o demonstratie, ci cautarea celei mai adecvate
solutii, prin proceduri, instrumente $i metode probatorii,
care nu asigura intotdeauna certitudinea.

Practica educationald, in acest caz, este izvorul,
criteriul si scopul teoriei, deoarece teoria porneste de
la o activitate practica si se intoarce, ca scop, la ea, iar
valoarea ei consta in relevanta si utilitatea cu care se
integreaza practicii. Dar K. Lewin afirma ca nimic nu e
mai practic ca o teorie buna [Apud 3, p.11].

Spiritul neteoretic este prins in virtejul practicii, fiind
»apasat” de participare, iar spiritul teoretic ,,vede de
sus si de departe”, detasindu-se de constiinta dominarii
obiectului, fapt prin care isi cistiga libertatea. Spiritul
teoretic este mai liber, mai puternic $i mai eficient, el
stie ce face si face ce stie. Pentru activitatea practica
controlul vine din afard, iar pentru gindirea teoreti-
ca — din interior, fiind o provocare. Capitalul teoretic
»intimpind” experienta educationala si o face mai
relevanta, mai pertinentd, mai concludentd si mai utila.
Practica solutioneaza problemele de urgenta, iar teoria
solutioneaza problemele de criza.

Principala sarcind a scolii consta in aplicarea teoriei
astfel incit sa nu ne indepartam de realitate. in educatie,
teoretizarea reprezintd un viguros model de gindire, insa
aceasta 1i poate ,,juca festa” profesorului, deoarece, ca-
utind relatii intre fenomenele practicii si teorie, el poate
porni de la ideea ci respectivele relatii exista. in acest
caz, teoria ia locul fenomenului ca atare: daca profesorul
nu este prudent, expunerea poate lua o turnura incontro-
labila. Profesorul insd nu poate initia o actiune fara sa
creada in alegerea pe care a facut-o. Verificarea teoretica
a practicii urmeaza calea identificarii elementelor care
se raporteaza la premisele sale.

Teoria, de obicei, nu porneste de la zero, ci ,,lucreaza”
asupra unui set de cunostinte, propunind o reconstructie
logicd a unui domeniu din realitate, fiind un proces de
generare de idei. Teoria cauta s explice anumite regula-
ritati, sa ofere o cunoastere mai profunda a acestora si sa
prezica noi regularitati, de acelasi fel. Explicatia trebuie
sa fie pertinentd, sa convinga ca fenomenul respectiv a
fost posibil in conditiile date si sa fie testabila empiric,
adica sa se confirme prin fapte concrete.

Prin urmare, orice constructie teoretica are o baza
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empiricd minima, dupa cum orice investigatie empirica
presupune un minim de teorie. De mentionat ca intre
teoretic si empiric subzistd un feedback pozitiv: con-
statarile empirice conduc la formularea de noi ipoteze,
interpretari, teorii, iar teoriile, in general, potenteaza
practica.

Practica initiazd teoria prin descoperirea unor fapte
neasteptate si capitale, deoarece nu urmareste in mod
deliberat acest lucru. Practica reformuleazd teoria,
adica cercetarea unor fragmente de realitate conduc
la elaborarea unor noi scheme explicative. De ase-
menea, practica orienteazd interesul teoretic, intrucit
noile modele de cercetare empirica pot determina noi
directii de preocupare teoretica si ajutd la clarificarea
conceptelor.

Teoria se poate afla in trei ipostaze:

a) de anterioritate — cercetarea empirica urmeaza

sa verifice teoria;

b) de emergenta — teoria, conceptele, schemele
descriptiv-explicative, ipotezele se ,,nasc” pe
parcursul cercetarii, fapt promovat activ de ca-
litativisti;

c) de posterioritate (teorii ad-hoc si post factum) —
incercarea de a gasi explicatii dupa cautarea si
prelucrarea datelor sau dupa consumarea anumi-
tor fapte si evenimente. Acest lucru se numeste
interpretare.

Prezenta teoreticului In empiric este de multe ori
implicita, sub forma de presupozitii netransparente, care
trebuie constientizate §i explicitate, deoarece teoreticul
ghideaza demersul empiric. Nu trebuie uitat nici faptul
ca fard incadrarea rezultatelor practice in spatiul teo-
retic, acestea pot pierde mult din relevantd. De aceea,
e nevoie de interpretare, de o turnurd interpretativisti
a empiricului.

Prin urmare, deducerea ideilor din experienta sau
racordarea lor la rezultatele teoretice existente este po-
sibila datorita caracterului generalizator al teoriei. Teoria
este 0 concentrare de idei, iar practica reprezinta niste
constructii care contin real sau potential aceste idei.

Dupa cum am mentionat, realitatea depinde, in mare
masura, de perspectiva de observare a acesteia, observa-
rea fiind efectuata dintr-un anumit punct de vedere, care
depinde de un sir de factori. De exemplu, cel ce merge
la un tirg de carte poate folosi mai multe ,,perechi de
ochelari”: el poate privi lucrurile din perspectiva cultu-
rald, cognitiva, estetica sau utilitara etc.

Perspectivitatea poate fi definita ca: obiectiv educa-
tional fundamental, invatare sociala, invatare transdisci-
plinard, invatare transversald, invatare actionald. Astfel,
accentul este mutat de pe didactica transmiterii $i comu-
nicarii pe pedagogiile active care pun la baza construirii
cunoasterii individuale actiunea, nu cuvintele; actul
invatarii trece Tnaintea celui al predarii, elevul/studentul

se situeaza in centrul procesului de invatdmint, unde
activitatea lui — Invatarea — este privilegiata in raport
cu prestatia profesorului.

Invitarea prin actiune isi trage originea din psiho-
pedagogiile cognitive (J.Piaget), care au lansat mai
multe modele didactice de facturd actionald: actioniste,
activiste, practice, euristice, procesuale, operationale,
integrativ teoretice §i practice etc. Astfel, demersul este
orientat spre activitatea elevului/studentului, oferindu-i a
priori cunogtinte care vor modela constructia cunoasterii
sale atit din afara, cit si din interior, din propria initiativa.
La baza invatarii se pune interactiunea elevului/studen-
tului cu mediul Inconjurétor.

Orice achizitie noua este privita ca un construct, ca
un produs al activismului si constructivismului specifice
invatarii active. In acest caz, conceptia despre invitare
vizeaza procesul de apropriere personalid a cunostin-
telor. Pornindu-se de la ideea ca stiinta insdsi este un
proces, inainte de a fi un produs, ea trebuie invdtata
si predata, in primul rind, ca proces si ca metodd,
prin efort propriu, prin experimente sau trairi proprii,
organizate si gestionate de elevi/studenti. Perspectiva
actionalad deci pune accentul pe insusirea stiintei ca
proces, pe asimilarea acelor procedee si mecanisme care
stau la baza elaborarii cunostintelor noi prin eforturi
constructive personale.

Optiunea pentru cunoagsterea cuceritd, $i nu pentru
cea capatata, introduce ideea de a plasa elevul/studentul
in situatia de a face ucenicia descoperirii stiintei, adica
de a-l invata sa puna intrebari, sa identifice problemele,
sd enunte ipoteze, sd imagineze strategii, sa culeaga si
sd interpreteze date etc.

in ultimul timp, in pedagogie se afirma tot mai mult
termenul pragmatism, astfel incit apare oportunitatea
de a aborda pragmatica educationald din perspectiva
noilor orientari in domeniu. Initiatorul pragmatismului,
Ch. Peirce, a legat cunoasterea de actiune, insa a
limitat actiunile doar la cele instrumentale, monologice.
J.Habermas dezvolta respectiva idee si propune un
pragmatism nou, raportat la individul care apare ca
subiect al actiunilor si care desfagoara atitea actiuni cite
sint necesare pentru emancipare [1, p. 144]. Aceasta
abordare a realitatii reprezinta un salt spectaculos in
stiintele educatiei, cucerind Europa si chiar lumea
intreagd, devenind o formuld a succesului. Pentru
pragmatism este specifica precizia, claritatea, rigoarea,
persuasiunea si imperativitatea, care se axeaza pe
dirijarea optima a proceselor de invatare.

Proiectarea rationald este definitorie in tratarea
pragmatica a instruirii. Caracterul precis si rigoarea
actiunilor educationale nu exclud, ci implica caracterul
afectiv, placut al activitatii prin efortul de a analiza, de
a gindi pedagogic lucrurile. Elevul/studentul trebuie sa
stie sa identifice si sa rezolve singur probleme reale, nu
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numai sd aplice modele insusite.

A invita nu este niciodata obositor, plictisitor. Inva-
tarea este faptuirea, iInvatam chiar prin faptul faptuirii.
Elevul/studentul trebuie sa aiba formata competenta, dar
sa nu devina robul ei, ci sa aibd mintea mereu treaza, vie,
in cautare. Preocuparea permanentd a educatiei trebuie
sa fie mintea elevului, or, din siminta unui stejar nu va
creste nicicind un molid. Prin urmare, nestiind ce samin-
td am 1n fata, eu, ca pedagog, vreau sa cresc un molid,
un frasin, un stejar. Dar cum? Nestiind starea mintii
elevului, nu méa pot preocupa de ceea ce ar trebui el sa
fie. Cunoaste elevul/studentul modul in care ii lucreaza
gindirea? El trebuie sa-si inteleaga propria gindire, sa
cerceteze fiecare gind, sd-1 perceapd pe deplin.

J.Dewey, ca pedagog pragmatist, pledeaza pentru
reinterpretarea sistematica a propriilor experiente cu
ajutorul unor idei eficiente pe termen lung si recon-
structia prudenta a propriei realitati, renuntind la reguli
definitive si sustinind supravegherea permanenti a
directiei gindirii §i actiunii umane. Cercetatorul pre-
ferd o logicd a devenirii in schimbul celei a fiintarii, in
care nu sint importante finalitatile sau adevarurile, ci
miscdrile de cautare activa, reversibila. Pedagogia nu
trebuie sa transmitd adevaruri, ci sa descopere potentele,
punctul de referintd constituindu-1 realitatea cotidiana,
observabila din diferite unghiuri pentru a oferi diferite
cai de acces la ea.

Emergenta cunoagsterii, un concept esential al prag-
matismului, nu stimuleaza atit cresterea volumului de cu-
nostinte, ci, mai ales, diferentierea schemelor cognitive.
Cu cit elevii/studentii se ocupa mai mult de o anumita
temad, cu atit mai adinc patrund in esenta ei, intelegind
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mai bine contextele complexe. Aceasta asimilare este
legata de atribuirea de sensuri §i semnificatii. Astfel, pu-
tem vorbi si despre conceptul de cunoastere provizorie.
Fiinta umana parcurge, de la statutul de nestiutor la cel
de expert, variate stadii de crestere a complexitatii. De
exemplu, cel ce se ocupa de calculatoare poseda initial
cunostinte elementare despre hardware si software,
care nu sint gresite, dar temporare. Aceastd cunoastere
este extinsa si diferentiata pas cu pas, iar etapele inter-
mediare sint numite cunoastere provizorie. in general,
cunoasterea provizorie contine greseli si este revizuita
in permanenta prin cercetare stiintifica. Prin urmare,
intreaga cunoastere este provizorie.

Una dintre intrebdrile centrale ale pragmaticii edu-
cationale este urmatoarea: cum pot invata profesorii si
participantii la invatare unii de la altii? Prin stabilirea
de simbioze structurale intre sistem gi lume. De exem-
plu, florile si albina se afla intr-o simbioza structurala:
nu numai albina depinde de floare, ci si floarea de
albina. Simbioza structurald este vitald pentru ambele,
ele dezvoltindu-se impreuna, avind o evolutie comuna
[4, p. 119]. Cunoasterea este deci o realizare constructi-
vista, ce fabrica lumi viabile in care sint posibile actiuni
eficiente. Co-evolutia este sansa de a ne dezvolta intr-o
comunitate a Intelegerii si acordului cu ceilalti. Premi-
sele esentiale ale simbiozei structurale sint limbajul
comun, in ciuda riscurilor neintelegerilor, si dispozitia si
capacitatea partenerilor de a adopta, cel putin temporar,
o perspectivd de observare comund.

Esentele relatiei teoretic/empiric sint reflectate in
Teorigrama.

TEORETIC/EMPIRIC iN EDUCATIE

TEORIGRAMA
1 2 3 4 5 6
Teoreticul si Empiricul Teoria este Pentru activi- || Practica rezol- Teoria poten-
empiricul con- inseamna cunoagtere, tatea practica va problemele teaza practica,
stituie o relatie | | cunoastere prin practica este controlul vine || urgente, teoria || practica initiaza
de reciprocita- | | fapte existente, intelepciune din afard, iar — problemele teoria
te, un feedback | | teoreticul — prin pentru activi- de criza
pozitiv fapte ca rezultat tatea teoretica
al cercetarii controlul este
in interior

Principiul teoriei praxisului
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Sintetizind aceste esente, putem constata urmatoa-

rele:

e Educatia intelectuald a elevilor/studentilor
implica formarea competentei de teoretizare
prin observarea directd a fenomenelor realitatii
inconjuratoare si prin formularea unor constatari
atit predictibile, cit si retrodictive.

e Intelegerea logico-rationala a realitatii se produce
prin constientizarea teoretica si empirica. Elevii/
studentii trebuie sa poatd ,,a imbraca” conceptele
stiintifice cu experienta lor personala.

e Principiul general al legaturii teoriei cu practica
in procesul educational este reformulat printr-un
conflict pozitiv, in principiul teoriei praxisului,
in care factorul dominant este ,,intelepciunea”
actiunii practice.

e Avind format un spirit teoretic, elevul/studentul
,vede de sus si de departe”, el poate domina
lucrurile, fapt ce 1i ofera libertate.

o Competenta de teoretizare a elevului/studentului
potenteaza actiunea lui practica, emergenta, adica
teoria si practica se conditioneaza reciproc, fapt
ce sporeste calitatea activitatii educationale.

e Elevul/studentul trebuie inclus in procesul de
deducere a ideilor din experienta. Astfel, compe-
tenta teoretica presupune o concentrare de idei,

Tatiana CALLO

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Verbul a lucra e frumos, dacé poti s te cufunzi in
amintirea lui; substantivul lucru este si el frumos, daca
poti sa-1 scoti din inertia lui; dar adjectivul lucrdator e
frumos prin el insusi, de-a dreptul. Si e dupa inima si
gindul omului contemporan (C. Noica).

Fenomenul de completare a vocabularului cu termeni
ce denumesc noi achizitii ale stiintei, ale culturii, in
general, este caracteristic limbii romane dintotdeauna.
Lexicul romanesc isi sporeste permanent capacitatea de
expresie $i de esentializare denotativa, oferind posibili-
tatea de a reda cele mai subtile Intelesuri si idei.

iar actiunea practica — constructii care contin
aceste idei.

vului/studentului contribuie la aproprierea in-
dividuala a cunostintelor, la insusirea stiintei ca
proces, la cucerirea cunoasterii.

e Teza principald in procesul educational devine
urmatoarea: 4 invdta pe masurd ce faptuiesc nu
este niciodata plictisitor si nici obositor. Elevul/
studentul trebuie sa aiba formata competenta, dar
sd nu devina ,,robul” ei.
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Alolingv - lexem lucrator

in si pentru limba roména

in acest proces de reinnoire continua a limbii, nu
orice cuvint pus in circulatie prin initiativa creatoare a
unui vorbitor rezista [7, p. 39].

Actualmente, ,,indigndrile” unor specialisti in pe-
dagogie vizeaza un cuvint din domeniul predarii limbii
romane 1n gcoala ca limba a doua: este vorba de lexemul
alolingyv si derivatele acestuia, ,,acuzatiile” aduse fiind
urmatoarele:

e acest cuvint este impropriu limbii romane si chiar

fenomenului desemnat;

e nu este atestat de dictionarul explicativ al limbii

romane;

e dictionarul atesta alt cuvint — alofon, care denu-

meste fenomenul in cauza;

e cxistd o sintagma foarte potrivita in a denumi

fenomenul respectiv — de alte etnii.

Inainte de a expune unele reflectii in raport cu cele
prezentate mai sus, am dori sa reludm citeva obser-
vatii ale acad. Al. Graur ca reactie la indignarea unui
cititor la folosirea verbului a carica. Academicianul

., Nr.2-3(54-55) [ELUuEwI)

Didactica Pro..

TEORETIZAREA S| EMPIRICUL IN DEZVOLTAREA INTELECTUALA




afirma ca unele persoane nu manifestd intelegere fata
de procesul continuei innoiri a mijloacelor de expresie
lingvistica. Din cuvintul latinesc carrus ,,car” s-au for-
mat, in romaneste, incarcdturd si caricaturd, acesta din
urma insemnind incarcatura exagerata, apoi portret cu
unele trasaturi exagerate. Si, la sfirsit, dupa o expunere
documentata, Al. Graur se intreaba: ,,De ce nu ar avea
dreptul cineva sa ia din italiana verbul a carica, daca
simte nevoia de a-l folosi?”.

Necunoscind sensul ,,incredintat” lexemului alo-
lingv, putem intr-adevar afirma ca este vorba de o
utilizare improprie.

Dar, la inceput, citeva observatii privind lexemul
alofon. Acesta este absolut specific, cum de altfel
denota si definitia de dictionar: ,,varianta pozitionala
a unui fonem” [2, p. 39]. Daca apelam la specialistii
in domeniu, trebuie si constatim ca ,,in realizarea
fonetica a fonemelor romanesti reductia variantelor
realizeaza nu numai detasarea unitatilor (invariantelor)
de variantele (varietatile) lor, ci §i o ordonare a
variantelor (acolo unde este posibil), in functie
de conditiile in care apar sau de factorul care le-a
determinat (chiar daca acesta nu s-a dovedit suficient
de puternic pentru a crea o unitate distinctd). Clasele
rezultate sint clase de alofone, adica de variante
ale fonemelor. Cunoasterea lor este importanta
pentru studierea ipostazelor spatiale (dialectele),
cronologice (stadiile istorice) sau socio-culturale
(argouri, jargoane) ale limbii, ca §i pentru normarea
(detasarea formelor corecte de cele incorecte, a
celor recomandabile de cele nerecomandabile) si
cultivarea (socializarea prin educatie) a formelor
corecte sau recomandabile. Majoritatea alofonelor sint
datorate coarticulatiei, deci rostirii succesive, legate,
a sunetelor (fiecare sunet preluind, prin suprapunerea
sau conditionarea reciproca a miscarilor articulatorii,
trasaturi de la sunetele invecinate sau pierzind unele
dintre trasaturile proprii) si structurarii lor fonetice in
jurul accentului. Fenomenele fonetice care le determina
sint diverse: asurzirea — subtire (suptire); nazalizarea
—umple (uple); acomodarea (adaptarea locului de
articulare in functie de locul articularii unui sunet
invecinat) — invat (imvag); sinereza (transformarea
in semivocala a uneia din vocalele aflate in hiat)
— de acum (de-acum); epenteza (introducerea unui
apendice semivocalic intre doua vocale in hiat) — idee
(ideie); contractia (contopirea vocalelor aflate in
hiat in una singura (a le — ale); eliziunea (eliminarea
vocalei finale a unui cuvint, cind se afla in hiat cu
prima vocala a cuvintului urmator (s-au dus), afereza
(eliminarea primei vocale a unui cuvint, cind se
afla in hiat cu ultima vocald a cuvintului precedent
— spunindu-ti),; vocalele palatalizate, labializate,
anticipate, nazalizate etc. [10, p. 37].

EX CATHEDRA

Prin urmare, exista un aspect in care alofonele sint
importante pentru educatie, dar acest lucru presupune a
invata elevii sa pronunte corect cuvintele limbii materne,
fie romana, fie alta limba. Astfel, vorbitorii aceleiagi
limbi pot fi alofoni la nivelul primar, presemantic al
limbii. Fonetica studiaza, asadar, producerea, transmi-
terea si receptarea sunetelor din care se articuleaza toate
celelalte unitati ale limbii, iar fonologia — sunetele din
punct de vedere functional, punind accent pe relatiile pe
care acestea le contracteaza intre ele, aici incluzindu-se
si alofonele.

Sunetul, In acceptia lui .Toma, este un fenomen fizic:
vibratia regulata a aerului antrenat de vibratia coardelor
vocale. Fonemul este unitatea functionala minima (nea-
nalizabila In unitati inferioare si succesive) a limbii, care
serveste la formarea si diferentierea cuvintelor. Fonemul
este o invarianta dedusa din variantele sale contextuale,
situative si individuale, denumite alofone. Fon vine
etimologic din greaca si este un sufixoid, adica un fals
sufix, care are comun cu sufixul pozitia enclitica si lipsa
de autonomie functionald, dar se deosebeste prin sensul
denotativ, referential, fiind o entitate autosemantica (la
origine —un cuvint independent) si inseamna voce, sunet,
glas (casetofon, megafon, microfon, telefon). Alo, de
asemenea, provine din greaca si este un prefixoid, adica
un fals prefix, ce se aseamédna cu prefixul prin pozitia
proclitica si prin lipsa de autonomie functionala, dar
se deosebeste prin sensul denotativ, pe care-1 pastreaza
din limba de origine, unde era cuvint de sine statator, si
inseamna altul, diferit, deosebit (alocromatic, alocronic,
alogen, alomorf) [10, p. 22, 165].

In contextul supus reflectiei, este deci absolut gresit
sd desemnam fenomenul in cauza cu lexemul alofon.

In limba roména existd un sir de cuvinte, formate
cu alo- (altul):

e alolexem, care desemneaza variantele unui lexem
(cuvint, ca ansamblu de forme si sensuri, care
formeaza o unitate autonomad, identica mereu cu
sine in trasaturile definitorii [10, p. 81];

e aloglot (etimologie aloglotd sau externa, pro-
venitd/imprumutatd din altd limbda) [ibidem,
p.136].

in aceeasi ordine de idei se pronunta si Em. Vasiliu,
care afirma urmatoarele: ”Avind in vedere ca acelasi
cuvint apare in vorbirea unei persoane de un numar
foarte mare de ori, precum si faptul ca acelasi cuvint
este Intrebuintat de un numar foarte mare de vorbitori
diferiti, putem ajunge la concluzia cd numarul de variatii
ale unui sunet care apar in acelasi cuvint este teoretic
foarte mare. Daca tinem seama, de asemenea, ca acelasi
sunet poate apdrea in multe cuvinte diferite, observam
ca numarul varietatilor posibile creste direct proportio-
nal cu numarul de cuvinte diferite in care apare acelasi
sunet” [11, p. 20]. Varietatea, sustine cercetdtorul, este
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distincta de sunet prin faptul ca reprezinta o raportare
a sunetului concret la fonem, adica la capacitatea de a
intra Intr-un raport de comutare cu un alt sunet. Fonemul
este distinct de variantele sale prin faptul ca se defineste
prin raport determinat intre variante, si anume, pe baza
raportului de distributie complementara si de transfor-
mare pozitionald. Totalitatea variantelor §i varietatilor
unui fonem constituie alofonele fonemului respectiv
[ibidem, p. 37]. Asadar, alofonul se refera direct la un
fonem, nu la o limba.

Daca pornim de la lingv-, atunci trebuie sa con-
statdm ca este o radacind latina a cuvintului lingua
(lingva) —limbd. Pentru a consemna fenomenul unei alte
limbi, nu cea romana, in cazul dat, deoarece este clar
formulat: limba romana pentru alolingvi, atunci putem
afirma ca unirea prefixoidului grecesc alo- si a radaci-
nii latine /ingv- nu este o incalcare a normelor limbii
romane, deoarece formarea cuvintelor s-a constituit ca
un domeniu lexical de sine statator, al carui obiect il re-
prezinta studierea mecanismului prin care limba romana
creeaza, pornind de la cuvintele primare de care dispune
si folosind diverse procedee si formatiuni, cuvinte noi
[10, p. 146]. Reiese ca este o formare prin derivare,
adaugindu-se prefixoidul din greaca alo- la radacina din
latina -Zingv. in felul acesta deriva lexemul alolingy.

In sustinerea acestui fapt, putem aduce spusele lui
S. Drincu care, intr-un articol ce viza problemele teo-
retice ale derivarii cu prefixe in limba romana, opina
cd numarul mare de derivate cu prefix si capacitatea
lui de a crea noi derivate este un semn indiscutabil de
productivitate. Considerdm ca productivitatea prefixelor
este consecinta raportului intre valentele semnificative
ale elementelor prefixale §i suma temelor compatibile
semantic cu respectivele valente. Ca atare, numarul de
derivate cu un prefix sau altul este determinat de acest
raport. Astfel, un prefix este productiv, daca valentele
sale semnificative au fost completate in intregime sau in
cea mai mare parte. Datorita acestei legaturi simpatetice
dintre prefix si tema (rddacind), derivatul rezultat va avea
o mare stabilitate in limba [9, p. 156].

Exemplul asupra caruia ne-am oprit, dupa cum am
putut constata, nu contravine structurii gramaticale a
limbii romane si reprezintd un lexem de care trebuie sa
se tind seama, cu atit mai mult cu cit nu exista alt cuvint
care ar putea reda atit de exact fenomenul dat. Dupa cum
afirma Al. Graur: "Daca nu vrem sa falsificam faptele,
nici sd le fortdm sa intre n tipare subiective, va trebuie
sd formulam uneori regulile cu o oarecare elasticitate”
[6, p. 30]. Valentele semnificative ale lexemului alolingv
sint completate in intregime, de altfel, si prin uzul frec-
vent din ultimii ani.

Dar tot aici trebuie sa mentionam faptul ca utilizarea
cuvintului alolingv 1n sintagma scoala alolingva este
gresita, deoarece vorbeste elevul in altd limb4, nu scoala,

adica putem raporta lexemul alolingv doar la persoane,
nu la obiecte, lucruri (este incorect: curriculum la limba
romana pentru gcoala alolingvd, manual de limba ro-
mana pentru scoala alolingva, si este corect: persoane
alolingve, elevi/studenti alolingvi).

Referitor la sintagma alte etnii, vom porni de la o
afirmatie a lui J. Chretien, care releva ca din punct de
vedere etimologic stiinta care studiaza etniile este etno-
logia. Insa etnia este unul dintre cele mai slab teoretizate
concepte ale acestei discipline si unul dintre cele mai
putin manipulabile [3, p.65]. Termenul etnie este derivat
din cuvintul grec ethnos, prin care se desemna ansamblul
popoarelor ce nu erau organizate in cetati (polis), precum
si grupurile de fiinte ce trdiau Impreuna.

Actualmente, comunitatea stiintifica este departe
de unanimitate in privinta termenului dat, folosirea lui
curenta stirnind numeroase critici. Se constata ca este o
naivitate a crede cd se poate defini o unitate etnica, ori-
care ar fi criteriile retinute pentru definire, printr-o lista
de trasaturi; de a crede ca izolarea geografica si sociala
constituie fundamentul diversitatii etnice; de a crede
drept o eticheta etnicd un mod de viata, un grup real de
persoane. Acesta este unul din argumentele pentru ne-
utilizarea sintagmei respective in raport cu o disciplina
scolara sau in general cu o disciplina de studiu. Etnia
indica apartenenta la un popor, la formele de cultura
si civilizatie a unui popor. Adica contextul desemnat
este cu mult mai larg decit cel al limbii. De asemenea,
relatia limba romdnd-alta limba se afla in acelasi plan
de referintd, or, domeniul este acelasi — limba. In acest
caz, se manifesta si regula gramaticald a coreldrii pronu-
melor nehotarite una-alta, legate prin opozitie de sens:
o limba-alta limba. Relatia limba romana-alte etnii se
afla in doud planuri diferite: primul consemneaza un
produs social si istoric, fiind o categorie de atribuire, al
doilea — limba, ca produs antropologic. De aici reiese
opozitia: o limba-alte etnii, care nu are sens, nefiind
implicata, gramatical, si ideea de reciprocitate a core-
lativului contextual.

Pentru a echivala planul de referinta, ar trebui sa
spunem in felul urmator: invatarea limbii etniei moldo-
venesti (adica a populatiei bastinage din R. Moldova)
de catre elevii de alte etnii (adica elevii bastinasi din
alte locuri). Or, 1n situatia datd, deoarece vorbim de o
disciplina scolara, in prim-plan se plaseaza totusi limba
pe care o Invata elevii si limba pe care o utilizeaza ca
maternd, nu etnia unora sau a altora. In plus, nu rare sint
cazurile cind elevul este de etnie moldoveneasca (prin
unul din parinti), dar vorbeste, ca materna, o alta limba
sau elevul Invata 1n alta limba (in rusa, de exemplu), iar
limba sa materna este ggauza, bulgara sau chiar roméana.
In cazul acesta, se suprapun doud fenomene, etnia si
limba, care ar trebui sa fie identice, Insa nu sint.

Limba este un fenomen in continua dezvoltare, intr-
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un ritm progresiv, nu numai in ceea ce priveste imboga-
tirea vocabularului cu noi elemente, ci si perfectionarea
mijloacelor sintetice. Or, anume la acest lucru ne-am
referit mai sus. Dupa cum afirma E. Coseriu, acolo unde
e vorba de activitate si deci de ,,organe” care actioneaza
si ,,obiecte” folosite ca instrumente, esenta acestor fapte
si obiecte se manifesta in ceea ce fac, adici ,,esenta cio-
canului se manifesta in faptul de a ciocani” [1, p. 44].
Esenta lexemului alolingv, in acest context, se manifesta
in a denumi alta limba (gagauza, rusa, bulgara, ucrai-
neana etc.), ca materna, nu limba romana. Prin urmare,
actiunea de cultivare a limbii §i a vocabularului nu trebu-
ie sd se rezume la semnalarea unor presupuse ,,greseli”,
ci trebuie sa aiba in vedere aspecte multiple, formarea
cuvintelor fiind un mijloc de imbogatire a vocabularului
limbii, dar si al fiecarui vorbitor, un mijloc de dezvoltare
a capacitatii de exprimare a esentei fenomenelor. Scoala
este direct interesatd de acest lucru, pentru intelegerea
si acceptarea unor formatiuni neutilizate anterior. In
studiul limbii romane de cétre alolingvi, adica vorbitorii
altor limbi de pe teritoriul R. Moldova, trebuie sa se
constientizeze mecanismul formarii cuvintelor si sa se
faciliteze insusirea vocabularului literar. In acest sens,
lexemul alolingv este o actiune de facilitare a intelegerii
esentei fenomenului de Invatare a limbii romane de cétre
vorbitorii altor limbi. Si nu poate fi ,,un nod de contra-
dictii”, el ,,prinde fiinta”, se ,,reinfiinteaza”, in expresia

Natalia COCIERU

UPS “I. Creanga”, doctoranda
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lui C. Noica, producindu-se o frumoasa interpatrundere
a etimologiilor firesti ale limbii, din care a rezultat un
cuvint consistent, usor manevrabil.
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Abordarea analizei

contrastive ca principiu de

baza al intercomprehensiunii

Resumé: L article ci-dessous refléte le probléme de
I’utilisation de la stratégie contrastive comme principe
de base du développement de I’intercompréhension entre
les langues apparentées et comme modalité d’accés au
plurilinguisme. Tenant compte du fait que les systémes
linguistiques apparentés comportent des traits communs
tant au niveau lexical qu’au niveau structural, I’article
met en évidence les effets positifs de la valorification

de ses particularités dans le processus du développement des compétences plurilinguistiques.

Cuvinte-cheie: intercomprehensiune, analiza contrastiva, transfer, competente transferabile, comprehensiune,

interlingvistic, intralingvistic, proximitate lingvistica.

Datoritd noilor tendinte ale lumii contemporane si
a prevederilor stipulate in Cadrul European de referin-
ta pentru limbi, analiza contrastiva se prezinta ca un
principiu de progresie de importantd majora in cadrul
intercomprehensiunii.

Intercomprehensiunea apare din necesitatea dezvol-

tarii unor actiuni i strategii de promovare a pluriling-
vismului. ,,Nimic nu se creeaza, nimic nu dispare, totul
se transforma”, sustinea chimistul Lavoisier. Si analiza
contrastiva serveste transformarilor, deoarece intercom-
prehensiunea se alimenteaza din ipotezele emise anterior
[2, p. 395]. In 1971, Debyser a demonstrat in ce mod
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comparatia limbilor ar putea fi de folos didacticii limbilor,
subliniind influenta inevitabila a deprinderilor structurale
tipice limbilor insusite anterior asupra procesului de in-
vatare a unei noi limbi.

Trei ani mai tirziu, L. Dabéne publicd un studiu care
releva problemele specifice predarii limbilor inrudite.
Autoarea directioneaza cercetarile sale spre transferurile
operabile in procesul insusirii limbilor inrudite si facili-
tatile incontestabile oferite de acestea. ,,Se pare ca asis-
tam la aparitia unui nou demers care implica fenomene
de natura contrastiva. Astfel, este indispensabil de a se
tine cont de cunostintele lingvistice anterioare oricarui
alt proces de insusire a unei limbi straine” [5, p. 17]. Ba-
zindu-se pe reflectiile si pe cercetdrile sale, L. Dabene a
prezentat, in cadrul Centrului de didactica a limbilor din
Grenoble, primul proiect de elaborare a unei metodologii
de intercomprehensiune a limbilor romanice. Programul,
numit “Galatea”, avind ca scop antrenarea in compre-
hensiunea scrisa si orald a limbilor romanice, propune
un sir de analize strategice pentru intelegerea limbilor
inrudite. Ulterior, au fost concepute si alte proiecte care
vizau diverse grupuri de limbi: “Galanet”, “Eurom 47,
“Euromania”, “Adriana-Minerva Eu+1” etc.

In urma studiilor realizate, Colzetti si Venturi au de-
monstrat ca, pentru a atinge un anumit nivel de Intelegere
reciprocd, trebuie sd se porneasca de la constientizarea
propriilor strategii si stiluri de invatare, atitudini cultu-
rale si afective [3, p. 45]. In acest context, este oportund
reflectia asupra proceselor de transfer, asupra relatiilor
care exista Intre limba materna (LM) si limba straind
(LS), pornind de la perceptia mai putin artificiald a ca-
racteristicilor LM si de la constientizarea procedeelor
de invitare, a celor cognitive si afective solicitate in
procesul invatarii unei limbi straine.

A sti sa explorezi, s compari si sa folosesti carac-
teristicile lingvistice preluate de la alte limbi faciliteaza
formularea generalizarilor si relevarea similitudinilor.
Existd cuvinte, forme lingvistice si sintactice asemana-
toare, care pot fi reutilizate ulterior. O abordare eficienta
a intercomprehensiunii trebuie sa treaca mai intii prin
perceperea proximitatii lingvistice intre limba materna si
limba straina studiata. Sa nu uitdm totusi ca proximitatea
lingvistica poate fi sursa multor erori. in pofida acestui
fapt elevului/studentului urmeaza si i se explice ca se
poate baza pe asemandri daca tine cont de multiplele lor
fatete. Principalele caracteristici tipologice, identificarile
interlingvistice nu vor mai fi apreciate ca necunoscute, de-
oarece toate aspectele lingvistice tipice LS vor fi comparate
cu cele tipice LM. Informatiile stocate in memorie vor fi
activate din momentul contactului cu limba straina.

Tezaurul lingvistic va fi valorificat in scopul intele-
gerii mesajului care va fi comprehensibil gratie capa-
citatii elevului/studentului de a face deductii, inferente
si previziuni. Reinvestindu-si cunostintele anterioare
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procesului de studiere a unei limbi, elevul/studentul va
stabili asociatii inter- si intralingvistice, va explora piste
ce denotd asemanari interlingvistice, acordind atentie po-
lisemiei cuvintelor si detagindu-se treptat de LM pentru a
le atribui unitatilor lexicale functie sintactica. Cercetérile
recente au relevat faptul ca atunci cind intre LM si LS
este un grad Tnalt de asemanare, pentru a intelege o limba
straind vor fi suficiente 50 de ore [4, p. 20].

Reiesind din cele relatate mai sus, putem afirma ca
termenul intercomprehensiune si-a cistigat teren in urma
analizei mai multor idei printre care:

e specificitatea predarii limbilor inrudite, mai ales daca

se ia In consideratie decalajul considerabil dintre po-

e interesul interventiei contrastive pentru practici
metodologice relative predarii respectivei limbi;

e existenta unui continuum lingvistic in cadrul fa-
miliilor de limbi inrudite, a unei proximitati intre
aceste limbi, fapt ce merita a fi luat in vedere la
dezvoltarea intercomprehensiunii;

e necesitatea unei noi politici lingvistice n cadrul
Uniunii Europene.

Tinind cont de transparenta dintre limbile ce fac parte
din aceeasi familie, analiza contrastiva poate constitui
o pista de acces la mai multe limbi inrudite. Astfel,
invatarea unei limbi, fie materna sau straind, presupune
competente transferabile in procesul studierii. Din punct
de vedere pedagogic, o asemenea abordare are mai multe
consecinte [1, p. 32]:

e sereabiliteazd invatarea limbilor noncurriculare,
considerate purtatoare de savoir-faire (competen-
te) transferabile 1n invatarea altor limbi, a celor
curriculare;

e se favorizeaza contactul dintre limbi, oricare ar
fi statutul si uzajul lor;
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e se admite utilizarea alternativa a diferitelor limbi;

e nu vizeaza atingerea nivelului de competenta a
vorbitorului nativ;

e se formeaza competente pe care subiectul le va
putea solicita de-a lungul intregii vieti, in functie
de necesitdtile de moment.

Invatarea deschisa a limbilor se opune deci invatarii
juxtapuse, care este lipsitd de transversalitate, iar aceasta
din urma este extrem de importanta in procesul insusirii
unei limbi straine. Prin urmare, extinderea respectivei
interventii la nivelul mai multor limbi este usor de rea-
lizat datorita cunostintelor metalingvistice.
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Valorificarea principiului
invatarii contextuale prin
metoda studiului de caz

Abstract: Constructive paradigm give value to the
contextual character of studying, which promote in-
teraction between that one who study and situation of
studying, itself.

Case studying is the method which approach the
pupil with the complex problems of practicai life, and
similar situations of daily life.

Cuvinte-cheie: paradigma constructivistd, invatare contextuala, studiu de caz, situatie de invatare, caracter

situativ al invatarii.

Conceptul constructivist de invatare pune accent
pe caracterul situativ al acesteia, pentru ca invatarea
are loc in contexte sociale, in situatii de viata, in medii
specifice, fiind orientata spre aplicarea rezultatelor in
practica. Fard o astfel de ,,situare”, o informatie insusi-
ta este ineficientd din perspectiva utilitatii. De regula,
cunoagterea (care este doar transmisa) ramine ,,pasiva”,
superficiald; cunoasterea situationala insa are efecte de
lunga durata si este activa [6, p.109].

Valoarea invatarii situationale deriva chiar din
fundamentarea cunoasterii situative: cel care cunoas-
te apartine unui context, este determinat de acesta,
se manifestd ca atare si nu poate fi inteles decit prin
raportare la el, pentru cé obtine rezultate pe care tot el

le valideaza [4, p. 174].

Din aceasta opticd, invatarea este o ,,autoreglemen-
tare a sistemului cognitiv”, depasind stadiul Invatarii
ca simpla ,,asimilare a realitatii”, intrucit sistemul
interactioneaza cu propriile sale stari i isi modifica
propriile structuri [6, p. 32]. Profesorul nu mai transmite
cunostinte pe care elevii le asimileazd, ci Inlesneste
procesele de deductie si de insugire autonoma a acestora
prin organizarea stimulativd a mediilor i configurarea
situatiilor educative [6, p. 208].

Specificul invatarii contextuale consta In promovarea
interactiunii elevului cu nsasi situatia de invatare in
care este antrenat §i in transformarea acestuia in stapinul
propriilor formari i dezvoltari.
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Din perspectiva instruirii, situatia apare dintr-o
combinare, relationare a mai multor elemente ale acti-
vitdtii (continut de Invatare, resurse, metode si mijloace,
profesor, elevi, timp, relatii de comunicare si afective,
relatii externe nonformale §i informale) in jurul unui
obiectiv si in care este plasat elevul, dar nu o simpla
juxtapunere, fard scop si norme de corelare, fara actiune
si indrumare.

In sens praxiologic, situatia este data de interrelatia
conditii-mijloace-norme, constituite intr-un mediu
al interactiunii organizate (formale), semiorganizate
(nonformale) sau spontane (informale) si este integrata
in structura procesului educational alaturi de motivatie,
scop, obiectul actiunii, realizare, subiectul transformat
si valorizare [3, p. 172]. Orice situatie se prezinta ca o
interrelatie intre un subiect §i anumite conditii externe,
subiectul fiind plasat pe o anumita pozitie existentiala
si subiectiva [7, p. 41]. Prin urmare, situatia de in-
struire este generata de o actiune organizatd conform
obiectivelor.

Profesorul care construieste o situatie de invatare
trebuie sa ia in consideratie urmatoarele aspecte: de-
terminarea situatiei, derularea procesului prin care se
realizeaza transformarile asteptate la elevi, relatiile care
se afirma si efectele subiective, rezultatele obtinute si
interventiile de reglare. La fel, punerea in situatie a
elevului presupune crearea anterioara a etapei initiale
a situatiei, supervizarea pasilor situatiei ca proces,
organizarea etapei finale — de evaluare a rezultatelor
din perspectiva modului de concepere si desfasurare a
situatiei [3, p. 178].

Prin punerea in situatie, elevul intra in actiune, se
mobilizeaza si 1si valorificd reprezentarile initiale, for-
muleaza diferite puncte de vedere, le confrunta cu alte
opinii sau surse, efectueaza reflectii critice, le apreciaza
in context. Situatia de Invitare permite construirea unei
interactiuni intre elementele contextului, care ii ofera
educabilului autenticitatea si posibilitatea reald de a
colabora cu ceilalti.

Situatiile constituie experienta prin care elevul se
formeaza. Dar un simplu contact cu acestea nu educa;
aici au un cuvint de spus trairile si demersurile elevului,
angajarea lui cu toate capacitatile in efortul de a le
solutiona, de a le transforma 1n masura In care actioneaza
pentru transformarea situatiilor [7, p. 31].

Constructia semnificatiilor a ceea ce se cunoaste
sau se invatd, nivelul intelegerii depind de dimensiunile
contextului In care se realizeaza, de situatiile in care
este pus elevul sa caute, sa interpreteze, sa formuleze
ipoteze, pentru a exersa abilitatile necesare acestei
constructii. Un context performant este acela care a
facilitat afirmarea unei abilitati mentale si actionale,
elevul obtinind succesul asteptat in invatare, care il va
motiva in continuare.

Din perspectiva educationald, valoarea invatarii
contextuale consta in formarea abilitatilor de rezolvare
a situatiilor reale, practice, problematice, punerea in
evidentd a contextului cunoasterii prin interactiunea
cu ceilalti, prin incurajarea interpretarilor personale,
prin dezvoltarea motivatiei intrinseci. Astfel, elevul 1si
construieste reprezentari adevarate, nu contrafacute sau
prin viziunea profesorului. Uneori, situatiile de invatare
pot fi simulate, completate cu experiente proprii din
mediul nonformal sau cel informal. in asemenea caz, elevii
vor gasi oportunitati de organizare, poiectare, revizuire
a modului propriu de cautare a solutiilor, afirmindu-si
creativitatea si flexibilitatea cognitiva (prin colaborari
externe), selectind sau identificind sarcini si mijloace
pentru rezolvarea problemelor, formulind noi ipoteze sau
argumente [4, p.105].

Situatia de Invatare este justificata prin faptul ca
elevii verifica rezultatele invatarii, le aplicd 1n situatii
reale si constatd gradul de autenticitate a formarii lor
pentru confruntarea cu viata, cu valoarea ipotezelor
formulate.

Astfel de situatii pot fi ,,materializate” in clasa, de
exemplu, prin studiul de caz. Spre deosebire de metodele
traditionale, care oferd ,,cazuri fictive”, imaginate de
profesor sau sugerate In manuale, studiul de caz porneste
de la ideea invatarii in acord cu realitatea concreta a
fenomenelor Invatate.

Studiul de caz poate fi folosit:

— casursa de cunoastere, in scopul realizarii unor

sarcini de descoperire;

— camodalitate practica de realizare a unor sarcini

[1, p. 232].

Ca sursa de cunoastere, ,,cazul” ales dintr-o rea-
litate proprie unui sector al cunoasterii concentreaza
in sine esentialul; Intelegerea lui ajuta la intelegerea
mai profunda a respectivei realitati, tot agsa dupd cum
intelegerea unui caz este facilitatd de intelegerea mai
multor cazuri.

Studiul de caz largeste cimpul cunoasterii, deoa-
rece cazul invocat poate servi ca suport al cunoasterii
inductive, care trece de la premise particulare la
concluzii generalizatoare (notiuni, reguli, principii,
legi etc.), dar si invers, ca baza a unei cunoasteri
deductive, de trecere de la general la particular, de
concretizare a unei idei sau generalizari, de aplicare
a cunostintelor sau deprinderilor Insusite in situatii
noi. Totusi, de mentionat ca studiul de caz este mai
mult concret decit abstract.

Ca structura didactica, marele avantaj al studiului de
caz reprezintd faptul cé 1i apropie pe elevi de problemele
complexe ale vietii, de situatii asemanatoare celor cu care
se vor confrunta in realitatea cotidiana. In acest sens, ana-
liza multiperspectiva a unor asemenea situatii se soldeaza
cu tragerea unor invitaminte utile. in abordarea unor
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cazuri problematice, elevul cautd mai multe variante de
solutionare a acestora. Astfel, ei Invata cum sa intreprinda
o analizd, cum sa gaseascd alternative de solutionare, cum
sa adopte decizii si sa le argumenteze. In aceasti ipostaza,
studiul de caz se foloseste nu pentru imbogatirea bagajului
de cunostinte, dar pentru valorificarea creatoare a unei
experiente la noi conditii i in combinatii noi, impuse de
noua situatie-problema [1, p. 235].

Studiul de caz familiarizeaza elevii cu o strategie
de abordare a unui fapt real, cu implicarea anumitor
structuri mentale, care pot fi transferate in analiza si
intelegerea altor cazuri, In rezolvarea independentd a
altor situatii-problema. Insusind o astfel de experienta,
ei vor putea efectua analogii intre situatii relativ apro-
piate. Privitd din aceastd perspectivd, putem conchide
ca metoda datd are un pronuntat caracter activ, pentru
ca solicitd un intens demers de valorificare a informa-
tiilor, de elaborare a deciziilor, de evaluare criticd a
alternativelor, de exprimare a opiniilor etc. Aplicarea
studiului de caz favorizeaza dezvoltarea capacitatii de
a anticipa, de a actiona rapid si corespunzator in situatii
exceptionale; a capacitatii de a aprecia valabilitatea
practica a solutiilor; a capacitati de bun organizator si
conducator. De asemenea, dezbaterea in jurul cazului
amplifica relatiile intercolegiale si cele profesor-elevi,
sporeste puterea de argumentare si accentueaza stradu-
inta de a-si sustine ideile.

Alegerea cazului §i transpunerea lui in termeni
didactici trebuie facutd cu multa atentie. Pornind de
la necesitatea aplicarii principiului legaturii teoriei cu
practica, cazul selectat In baza unei cercetari temeinice
la fata locului trebuie sa corespunda realitatilor si condi-
tiilor existente, s ajute elevii sd-si formeze o conceptie
moderna, sa ofere posibilitatea unei priviri de ansamblu
asupra continutului problematic al acestuia.

Cit priveste prelucrarea exemplului de caz, aceasta
trebuie focalizatd pe obiective clare, sa asigure cadrul
conceptual corespunzator analizei de intreprins, sa fie
in concordanta cu nivelul real de pregitire teoretica si
practica a elevilor. Prin felul cum este elaborata si apli-
cata, analiza de caz trebuie sa capete semnificatia unei
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metode euristice; sd devind un exercitiu al cautarii si
descoperirii, al gasirii de raspunsuri; sa puna in evidenta
reguli de rezolvare creatoare.

Pentru a-i conferi utilitate acestei metode, Herreid
propune sa se respecte urmatoarele principii: un caz
bun este conceput ca avind introducere, desfasurare si
incheiere; cazul trebuie sa fie interesant; cazul trebuie
vazut ca o situatie curentd (dacd este una clasica, ea
poate fi perceputa ca nemotivantd); un caz bine con-
struit dezvoltd empatie fatd de personajele centrale
— in afard de o implicare mai profunda, atributele
personale ale acestor caractere vor influenta decizia
asupra solutionarii cazului; alegerea cazurilor trebuie
facutd in raport cu faptele cunoscute sau cu care se
confrunta elevul; cazul trebuie sa fie relevant pentru
elevi, cazul trebuie si fie provocator de controverse
si chiar de conflicte; un caz bine construit trebuie sa
forteze decizia; cazul trebuie sd posede generalitate,
iar solutiile identificate sa poatd dovedi aplicabilitate
extinsd; un caz trebuie sa fie scurt, deoarece elevii
trebuie s aiba o privire globald asupra fenomenului
[Apud 5, p. 236].

Pentru ca o situatie sa poata fi considerata si anali-
zata drept un ,,caz”, ea trebuie sa indeplineasca anumite
conditii:

— sa fie autentica si semnificativa in raport cu

obiectivele proiectate;

— sa aiba valoare instructiva In raport cu compe-

tentele profesionale, stiintifice si etice;

— saaiba un caracter incitant, motivind participantii

la solutionarea lui;

— sa solicite participarea activa a tuturor elevilor
[2, p. 220].

Efectuarea unei analize de caz presupune cunoasterea
demersului metodic, dupa care urmeaza ca elevii sa-si
desfasoare activitatea, adica etapele de parcurs care
conduc la adoptarea hotéririi optime.

Etapa I: Prezentarea cadrului general in care s-a
produs evenimentul:

— profesorul stabileste ,,cazul” de cercetat si obiec-
tivele;

— cazul este experimentat pe un grup restrins si
propus spre analiza participantilor;

— prezentarea trebuie sd fie clara, precisa si com-
pleta.

Etapa a II-a: Sesizarea situatiei si constientizarea
necesitatii rezolvarii acesteia:
— se stabilesc aspectele neclare;
— se pun intrebdri de lamurire;
— se solicita informatii suplimentare (surse bibli-
ografice) privitoare la modul de solutionare a
cazului.
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Etapa a III-a: Studiul individual al cazului:

— documentarea participantilor;

— gésirea si notarea solutiilor de catre partici-
panti.

Etapa a IV-a: Dezbaterea in grup a modurilor de

solutionare a cazului:

— analiza variantelor, fie In grupuri mici si apoi
in plen, fie direct in plen, fiecare participant
expunindu-si propria varianta;

— compararea rezultatelor obtinute si analiza aces-
tora printr-o dezbatere libera, moderatd de pro-
fesor;

— ierarhizarea variantelor dupa gradul de autenti-
citate §i originalitate.

Etapa a V-a: Formularea concluziilor pe baza unei
decizii unanime.

Misiunea profesorului in aplicarea studiului de
caz este sa prezinte cazul, sd organizeze si sa conduca
procesul de analiza a acestuia, sa dirijeze cu abilitate si
competenta dezbaterile, sd aplaneze eventualele conflic-
te. Avind mai mult un rol de animator ce impulsioneaza
discutiile, interventiile sale trebuie sa manifeste rabdare,
sd se abtind de a anticipa ipotezele, opiniile si solutiile
la care pot ajunge elevii prin propriile lor rationamente.
Prin urmare, accentul se pune pe participarea activa si
productiva a elevului.

Respectiva metoda cunoaste mai multe variante de
aplicare:

— metoda situatiei (se face o prezentare completa

a cazului, elevii primind toate informatiile nece-
sare solutiondrii acestuia). Se recomanda atunci
cind elevii detin o experienta redusa de studiu in
utilizarea acestei modalitati de lucru si au putin
timp la dispozitie;

— studiul analitic (se face o prezentare completa a
situatiei, dar nu se furnizeaza informatiile nece-
sare solutiondrii sau acestea sint redate partial).
Aceasta variantd corespunde mai bine realitétii,
deoarece obliga la cautarea informatiei, cultiva
capacitatea de munca independenta;

— elevii nu beneficiaza de o prezentare completa a
situatiei (nu primesc informatiile necesare solu-
tionarii cazului), ci doar de sarcini concrete de
rezolvat, urmind sa se descurce de sine statator
[1, p. 239-240];

— formatul de tip dezbatere (discutiile se desfasoara
intr-o manierd contradictorie, pornindu-se de la
doua puncte de vedere diametral opuse);

— formatul de tip discutie (elevilor li se prezinta ca-
zuri de decizie ori de estimare, ei implicindu-se in
rezolvarea acestora prin intermediul discutiilor);

— formatul Invatare prin problematizare;

— formatul invatarii in echipa [5, p. 23].

Dar, indiferent de varianta aplicata, important este ca
la sfirsitul fiecarui studiu de caz sa se efectueze analiza
si evaluarea solutiei identificate, grupurile urmind sa
prezinte rezultatele, sa realizeze un schimb de informatii
si opinii, sa formuleze concluzii.

in concluzie, studiul de caz:

— asigura apropierea celui ce Invata de viata si de
eventualele probleme cu care se poate confrun-
ta, familiarizindu-I cu o strategie de abordare a
faptului real;

— favorizeaza dezvoltarea capacitatilor de analiza
critica, de luare a deciziei si de solutionare a
cazului;

— ofera oportunitati de realizare a legaturii intre
teorie §i practica;

— cultiva spiritul de responsabilitate si toleranta,
spiritul de echipa si ajutorul reciproc; dezvolta
inteligenta interpersonala.
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Olimpiadele cu probe orale

la stiintele exacte

Abstract: One of the forms of the organisation of
competitions in the basic subjects are olympiads, which
history, as competition between schools, totals tens years.
Nevertheless, if the organisation of educational process
in that part of schools where it exists theoretically, can be
focused on realisation or at least introduction of essences
of the methodical and pedagogical thinking, which
would be shown in various school programs, training

and examination methods, then in the domain of the olympiads’ organization we have a traditional-conservative
stagnation. In mathematical competitions it is shown by domination of the written olympiads which atmosphere
reminds examination, or collective performance of homeworks. Nevertheless, the mathematical olympiads for VI-
XII grades of schools and lyceums, can be spent in the form of an oral exposition of solution, when the exposition
of the main steps of the solution in accurate form is replaced by an oral exposition of the problems’ solutions in

front of the members of the jury.

Una din formele de organizare a intrecerilor la prin-
cipalele obiecte de studiu este olimpiada, a carei istorie
numara zeci de ani. Cu toate acestea, daca procesul de
invatamint este orientat spre introducerea realizarilor
sau, cel putin, a esentelor gindirii metodice si pedagogi-
ce, prin diversificarea programelor scolare, a metodelor
de predare si de examinare, atunci domeniul desfasurarii
olimpiadelor este plasat sub semnul stagnarii. Atmosfera
competitiilor matematice traditionale ne aduc aminte
de o proba de evaluare sau de o indeplinire in colectiv
a temelor de casa. Concursurile pentru clasele VI-XII
insa pot fi organizate si sub forma de expunere orala a
solutiilor in fata juriului.

OLIMPIADELE SCOLARE CU PROBE ORALE -
EFICIENTA ST AVANTAJE

in timpul competitiilor cu probe scrise, activitatea
creatoare a participantului este limitatd sau, mai bine-zis,
»sufocatd” de nivelul de cultura scrisa al acestuia, fapt
ce lasd o amprent3 atit asupra concursului, cit si asupra
elevilor, pedagogilor, organizatorilor. Pe cind olimpiada
cu probe orale, transferind demersul participantului in
atmosfera mai putin obisnuitd a prestatiei discursive,
a limbajului gesturilor si a mimicii, restringe aria de
manifestare a potentialului creator doar in cazul unui
deficit lexical, al unui grad redus de culturd generala.
Incercirile, putin productive, de a construi si a aseza
corect pe hirtie o fraza sint inlocuite de cele de a realiza
un discurs individual cu argumente coerente. Acest fapt
usureaza verbalizarea rezolvarii, contribuind la dezvol-
tarea competentelor matematice, dar si comunicative ale
participantului. In cazul olimpiadei cu probe scrise, o
lucrare necorespunzatoare din punctul de vedere al nor-

melor gramaticale, eforturile considerabile de a structura
textul sustrag si demoralizeaza elevul si, in consecinta,
duc la scaderea calititii matematice a lucririi. In cazul
olimpiadei cu probe orale 1nsa, schimburile verbale intre
participant si juriu, posibilitatea de a adapta discursul, de
a-1 detalia, de a opera corectari permit a evita, a depési
sau a camufla erorile comise, a-si valorifica potentialul
la maximum. Largirea ariei de comunicare in afara
cercului de participanti, conditiile mai putin formale
creeazd o senzatie placuta, alimentind simpatia fata de
actiune si interesul fatd de obiect. Astfel, participarea
la o olimpiada cu probe orale pune in fata elevului o
problema de creatie matematico-comunicativa, propu-
ne metode alternative de autoexprimare §i contine un
element pozitiv de orientare profesionala.

Olimpiada cu probe orale presupune doua etape:
etapa eliminatorie si olimpiada propriu-zisa.

1. In prima fazi, cea eliminatorie, elevul primeste
lista cu problemele de rezolvat, precizindu-se timpul
alocat solutiondrii acestora.

e Daca reuseste sa realizeze sarcina in intervalul
de timp prevazut, elevul are dreptul sa expuna
solutia membrului liber al juriului (poate utiliza
si conspectul).

e Membrii juriului cerceteaza corectitudinea si
coerenta prezentdrii solutiei §i, in cazul depistarii
unor erori, i1 adreseaza elevului intrebari. Acesta
poate raspunde chiar in timp ce expune solutia,
lichidind, astfel, eventualele erori. Daca nu reu-
seste sa raspunda, juriul este nevoit sa constate
rezolvarea gresita a problemei.

e Numarul de erori admise In expunere este limi-
tat. De aceea, in cazul cind nu se incadreaza cu
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prezentarea solutiei corecta 1n intervalul de timp
acordat, elevul este lipsit de dreptul de a continua
expunerea.

e Daca membrul juriului considera solutia corecta,
nu recurge la intrebari suplimentare si elevul
poate prezenta rezolvarea celorlalte probleme
eliminatorii.

e Daca rezolvi toate problemele eliminatorii,
elevul trece in cea de a doua faza.

2. in faza olimpiadei propriu-zise, elevului i se distri-
buie o noud listd cu probleme si i se aduce la cunostinta
intervalul de timp alocat rezolvarii. Participantul are
dreptul sa raspunda in fata altui membru al juriului.
Modul de expunere a solutiilor ramine acelasi.

Numarul de probleme continute in fiecare set (cite
unul pentru fiecare faza) si timpul alocat rezolvarii este
anuntat de juriu la inceputul olimpiadei.

La notarea participantilor si desemnarea cistigéatori-
lor se iau in consideratie numai problemele solutionate.
In cazul unei situatii nereglementate prin regulile enun-
tate, juriul o va analiza si va lua decizia potrivita.

Olimpiada cu probe orale este, indiscutabil, cu mult
mai activa decit cea cu probe scrise, chiar si pentru
profesori. Prezentindu-se ca exceptie de la formele tra-
ditionale, aceasta este perceputa, de regula, ca o actiune
ce exclude o apreciere obiectiva (din cauza absentei
lucrarii) asupra performantelor participantului sau a
calitatii activitatii pedagogului. Argumente stereotipe de
genul ,,incapacitatea de a convinge oponentul”, ,,incapa-
citatea de a lega citeva cuvinte” ii permit pedagogului sa
interpreteze rezultatele concursului drept neconcludente.
De aceea, ar fi cazul ca profesorul sa 1si schimbe optica
asupra olimpiadei cu probe orale, sa-i incurajeze pe elevi
sd participe fara fricd, din interes si curiozitate, mai ales
carespectivul mod de derulare a concursului nu necesita
prezenta lui personala.

Olimpiada cu probe orale este atragatoare §i pentru
membrii juriului, un factor nu mai putin important. Chiar
si la o simpla analiza, putem observa cit de variate pot
fi actiunile acestora:

— ignorarea unor Intrebari ,,provocatoare” ale par-

ticipantului;

— acordarea unui raspuns elementar, laconic, care
insd nu contine informatii relevante, ,,decisi-
ve”;

— furnizarea citorva subpuncte ale planului argu-
mentativ, in cazul punerii la indoiala de catre elev
a corectitudinii cerintei problemei;

— prezentarea unor detalii mai mult sau mai putin
importante, indispensabile pentru intelegerea
enuntului problemei;

— prezentarea succintd a solutiei autorului pro-
blemei, pentru ca elevul sa isi formeze o parere
despre rezolvarea corecta a acesteia;

— analiza detaliatd, complexa a problemei (la soli-

citarea pedagogului).

Plasticitatea, neconventionalitatea actiunilor, chiar
pind la inadecvare; avantajele comunicarii orale, care
conferd prezentarii o amprentd personald, sint factori
mult mai atractivi pentru membrii juriului decit controlul
de rutina al lucrarilor, uneori confuze §i agramate.

Olimpiada cu probe orale este ,,superioara” celei cu
probe scrise, atit din punctul de vedere al accesibilitatii,
cit si din cel al cerintelor complexe de jurizare. Olimpiada
cu probe scrise nu exclude notarea subiectiva, limiteaza
capacitatea elevilor de a-§i promova punctul de vedere,
iar aspectul neingrijit al lucrarii este un element care
poate determina depunctarea concurentului. Pe c¢ind
comunicarea juriului cu autorul rezolvarii face posibila
diagnosticarea mai exacta a nivelului de intelectualitate
a elevului, depistarea sabloanelor de gindire si a
stereotipurilor auditoriului, stabilirea eficientei predarii
matematicii in scoli §i a calitdtii programelor scolare.
Astfel, chiar in cazul unui esec, nici elevul, nici
pedagogul, nici parintii nu vor percepe acest rezultat
drept unul descurajant.

PERCEPTII DIFERITE FATA DE SOLUTIONAREA
PROBLEMELOR N CADRUL OLIMPIADEI

Se deosebesc mai multe tipuri de perceptii fata de
acest gen de concurs, diferite viziuni asupra felului in
care se solutioneaza o problema:

a) perceptia elevilor;

b) perceptia profesorilor;

¢) perceptia membrilor juriului.

Elevul se concentreaza asupra procesului de
rezolvare a problemei. Daca se merge pe expunerea
orald, atunci, pe parcurs, el isi poate corecta unele
erori; dialogind, el are posibilitatea sa se autoevalueze,
sd ia o atitudine critica vizavi de performantele proprii,
sa inteleaga pe deplin criteriile de evaluare stabilite
de membrii juriului. In acest sens, accentul nu se
pune pe profunzimea rezolvarii, ci pe felul in care se
relationeaza, cum se stabileste contactul cu auditoriul.
Elevul poate interveni cu comentarii aditionale, poate
sd-si puna in aplicare intreg arsenalul de argumente
pentru a convinge auditoriul cd are dreptate, ca prezinta
o rezolvare autenticd, originala a problemei. Astfel, se
evitd comportamentul stereotip si se manifesta din plin
creativitatea elevului.

Profesorii au un scop cu totul diferit. Spre deosebire
de elev, care nu are experientd, profesorul intelege in-
treg procesul, cunoaste in detaliu mersul olimpiadei. El
urmareste cu atentie sa se respecte regulile, sa se creeze
sanse egale pentru fiecare participant. Profesorii, de
reguld, nu sint interesati atit de rezultate, de mentiunile
obtinute de elevi, cit de modul concret de solutionare si
prezentare a problemelor de catre elev.

., Nr.2-3(54-55) ELGERLL)

Didactica Pro..

OLIMPIADELE CU PROBE ORALE LA STIINTELE EXACTE




Juriul urmareste sa depisteze greselile elevilor, sa
nu se admita abateri de la modul de rezolvare-sablon,
intervenind ca un evaluator echidistant, obiectiv, care
isi orienteaza actiunile spre explicitarea activitatii par-
ticipantilor.

Pregitirea olimpiadei

Organizatorii olimpiadei cu probe orale trebuie sa
se ingrijeasca din timp de multiplele aspecte legate de
desfasurarea acesteia:

5 ___________________________________________________9 ___________________________________________________|
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cierilor este determinatd de relatia dintre capacitatea
elevului de a prezenta solutiile si capacitatea mem-
brilor juriului de a asculta si a estima expunerea
acestuia, sinu de a o ,, reconstrui” pe baza propriilor
idei sau pareri.

in concluzie, olimpiada cu probe orale reprezinti in
esentd o noud metoda de testare i de evaluare a cunos-
tintelor si competentelor elevilor, care solicita din partea
elevilor, a cadrelor didactice, a membrilor juriului noi
tipuri de aptitudini.

e sa asigure suficiente locuri;

e sd creeze conditii optime pentru a nu periclita
munca elevilor; 1.

e sd includa in componenta juriului un numar cit
mai mare de profesionisti Inalt calificati;

e sd se asigure ca fiecare membru al juriului are
o viziune adecvatd asupra celor ce urmeaza
sd se desfagoare, asupra categoriei de virstd a
participantilor si asupra materialului in lucru.

Olimpiada cu probe orale presupune cerinte spe-

cifice pentru activitatea juriului. Obiectivitatea apre-
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Fundamente metodologice

ale formarii initiale a
profesorilor de informatica

Abstract: Didactical methodology could be
considered as systematic and praxiological theory,
which uses at the level of teaching-learning-evaluation
a set of techniques for teaching actions performance
increasing. At the Chisinau Pedagogical Institute, named
in honor of Ion Creanga, on the base of regularities of
the didactical methodology it was accomplished an
investigation, oriented towards improvement of some
system structure elements of initial information technology teacher conditioning.

Olga CHIRCHINA

Universitatea Pedagogicd de Stat “Ion Creangd”

Metodologia didactica poate fi definitd drept o teorie sistemica si praxiologica, care angajeaza la nivel de preda-
re-invitare-evaluare un set de tehnici de eficientizare a actiunii de instruire. In cadrul Universititii Pedagogice de
Stat,,I. Creanga” a fost realizatd o cercetare orientatd spre perfectionarea unor elemente de structura a procesului de
formare initiald a profesorilor de informatica. Intrucit elementele de structuri ale sistemului de invatamint, alaturi
de resursele umane, includ si ,,obiectivele si continutul invatarii, strategiile si forma de organizare a procesului de
invatamint si evaluarea lui” [3, p. 21], structura specificatd poate fi reflectatd printr-un model didactic (Tabelul 1).

Scopul principal al invatdmintului superior consta in formarea specialigtilor de calificare inaltd in corespundere cu
cerintele societatii. Pentru studentii de la specializarea /nformatica, anume activitatea profesionala viitoare determina
obiectivele si continutul disciplinelor, formele actului de invatare, iar standardele profesionale asigura cultivarea
calitatilor psihopedagogice prin corelarea obiectivelor studierii informaticii cu cele ale formarii personalitatii unei
societdti informatizate. In acest context, standardele profesionale pot fi folosite ca puncte de reper in realizarea de
observatii pedagogice si In elaborarea unor chestionare ce le-ar permite studentilor sa se autoaprecieze [6].

Cursul universitar de formare initiald a profesorilor de informatica reprezinta un ansamblu de discipline, inclusiv
Metodica predarii informaticii (MPI). Pentru a putea opera modificarile de rigoare si a adapta continutul acesteia, am
recurs la un experiment, realizat pe parcursul practicii pedagogice a studentilor. Experimentul a presupus aplicarea
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unui chestionar cu ajutorul caruia ne-am propus sa investigadm: timpul necesar pregatirii pentru o lectie, activitatea
elevilor in cadrul lectiilor de predare a unui material studiat/nestudiat sau analizat/neanalizat de catre studenti pe
parcursul studiilor universitare, starea psihologica a viitorului profesor in situatii concrete etc. Generalizarea ras-
punsurilor la itemii chestionarului a permis identificarea gradului de pregitire al studentilor pentru autoinstruire.

in baza cursului Metodica predarii informaticii si a practicii pedagogice, cu scopul eficientizarii procesului de
invatare prin utilizarea noilor tehnologii de instruire si evaluare, a fost elaborat Modelul tehnologic de formare
a competentelor profesionale ale profesorilor de informaticd (Tabelul 2). in cadrul acestuia, o atentie deosebita
a fost acordatd constientizarii de catre viitoarele cadre didactice a importantei studierii informaticii in formarea

personalitatii

celui educat.

Tabelul 2. Modelul tehnologic de formare initiald a competentelor profesionale ale profesorilor de informatica

timente ale programului scolar de infor-
matica;

— crearea proiectelor instructive pentru

activitati didactice In grupe mici

Examinarea competentelor Etapa 1. Cercetarea initiala a calitatilor Constatarea nivelului initial de
profesionale initiale ale stu- [ profesionale ale studentilor | dezvoltare a deprinderilor de
dentilor Analizarea si interpretarea datelor di- autoinstruire
agnosticarii. Stabilirea scopurilor si a
sarcinilor Invatarii
Diagnosticarea Insusirilor de - »
personalitate ale studentilor
\d
Etapa 2. Crearea conditiilor pentru Diagnosticarea gradului de
<- realizarea finalitatilor invatarii motivatie pentru invatare
Elaborarea cursului T T
Metodica predarii Evaluarea cunostintelor si
informaticii competentelor profesionale
v v v Y Y
Formarea competentelor | _| Formarea capacitatilor Etapa 3. Analiza si

profesionale de autoinstruire: autoanaliza rezultatelor
— cautarea informatiei pe Internet; invitarii (cercetarea finala a
Crearea situ- | Dezvoltarea calitatilor profesionale)
atiilor psiho- | potentialului — cautarea informatiei didactice in biblio-
pedagogice |creativ al teci; Aprecierea:
problemati- |studentilor — capacitatilor profesionale ale
zate — elaborarea proiectelor didactice ale unor studentilor manifestate in
teme din cursul scolar de informatica cu cadrul practicii pedagogice;
Folosirea Consolidarea utilizarea lor ulterioara; — rezultatelor evaluarii studen-
la lectii a cunostintelor tilor dupa sustinerea exame-
metodelor obtinute 1n — pregatirea convorbirilor cu elevii pe par- nelor la MPI
activ-partici- | activitatea cursul practicii pedagogice; Autoaprecierea:
pative practica — trasaturilor de personalitate;
— studierea independenta a unor compar- — cunostintelor si deprinderilor

profesionale ale studentilor;
— competentei informationale
si comunicative;
— capacitatilor de autoinstruire
dupa finisarea cursului MPI
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Programul de pregatire a viitorului profesor de informatica trebuie sa prevada si abordarea urmatoarelor su-
biecte: ,,Criza informationald in societate: premise, continut, consecinte, abordari”; ,,Jmpactul informatizarii asupra
societatii”; ,,Computeromania si computerofobia ca fenomene sociale”; ,,Criminalitatea informationala”.

In procesul formarii initiale a profesorului de informatica se aplica urmitoarele metode de instruire: simularea si
modelarea, problematizarea, jocurile didactice, studiul de caz, invatarea prin descoperire §i cercetare, instruirea asis-
tata de calculator. Analizind utilitatea cursurilor de formare a abilitatilor de aplicare a tehnologiilor informationale
in educatie, s-a observat o diferentd semnificativa intre cadrele didactice care au urmat un program de formare
specializat si cadrele didactice care nu au urmat un astfel de curs, primii sustinind ca folosirea noilor tehnologii in
activitatea didactica a avut un impact pozitiv atit asupra elevilor buni (83,3% fata de 64,5%), cit si asupra elevilor
slabi (65,3% fata de 48,2%). Pregatirea cadrelor didactice la acest capitol poate fi ameliorata prin introducerea mai
multor simulari si exercitii practice (semnalata de 10,8% din practicieni). Utilitatea continuturilor programelor de
formare initiald §i continud existente au confirmat-o 58,3% din respondenti, iar 7,4% considera ca acestea ar tre-
bui imbunatatite [7]. Astfel, noile medii de instruire reclama celor ce Invatd un set nou de abilitati si competente,
atitudini si aptitudini necesare studiului individual.

In scopul comparirii eficientei metodelor moderne de instruire, inclusiv a celor care imbina tehnologiile infor-
mationale cu cele traditionale, testate in grupele experimentale si in cele de control, datele experimentului au fost
prelucrate cu ajutorul a doud metode statistice: metoda criteriului “Hi patrat” (X?) si testul Mann-Whitney (U).

Metoda criteriului “Hi patrat” (X°) [4, p.161] a fost utilizatd pentru a aprecia importanta cursului Metodica
predarii informaticii in dezvoltarea competentelor profesionale ale studentilor. In vederea verificarii ipotezelor HO
si H1, criteriul % a fost calculat dupa formula:

T 1 ,i(”l'szi_”z'sli)z W
Ry in Sy T8y

Valoarea lui T calculati reiesind din datele experimentului este de 35,62. In conformitate cu tabelul valorilor
lui ¢ [5, p. 573], semnificatia criticd a criteriului statistic este T: x,__ = 5,90 pentru P = 0,05. Deoarece valoarea T
calculatd depaseste aceasta valoare, ipoteza H1 despre schimbdrile semnificative in competentele profesionale ale
studentilor este demonstrata. Astfel, rezultatele experimentului au confirmat ipoteza alternativa si faptul ca reusita
studentilor sporeste in 95 la suta din cazuri.

Testul Mann-Whitney (U) [2, p. 207] a fost utilizat:

— pentru a compara tehnologiile didactice aplicate in grupele experimentale si in cele de control prin prisma

rezultatelor evaluarilor la Metodica predarii informaticii;,
— pentru a demonstra faptul ca in grupele experimentale nu sint mai multi studenti dotati decit in grupele de

control.
e in primul caz, valoarea lui W, si W, se calculeaza dupa formulele (2) si (3):
n(n+1 m(m+1
len-m+g—]} @) szn-m+¥—T2 )

unde m reprezintd numarul studentilor din grupele experimentale si n — al celor din grupele de control.
Conform calculelor experimentului, W, = 414,5; W = 2076,5.
Caurmare, U = min (W, , W,) = 414,5.

Valoarea critica W, .5, .. pentru m>20, n>20 se calculeazd dupa urmdtoarea formula (4):

n-m n-m-(n+m+1) - 2
I B “) \/n-m(n+m+1) ®)
12

Reiesind din datele experimentului, obtinem W, . = 961,6996. Intrucit z,
Cé U<W0,95;47,53'

Concluzie: deoarece valoarea calculatd este mai mica decit valoarea criticd, respingem ipoteza HO si validam
ipoteza HI: notele la examenul Metodica predarii informaticii in grupele experimentale sint mai mari decit notele
obtinute de studentii din grupele de control, fapt ce confirma avantajul utilizarii noilor tehnologii in studierea Metodicii
predarii informaticii.

e In cazul al doilea, au fost testate deosebirile initiale dintre competentele teleologice ale studentilor din grupele

experimentale si cele ale studentilor din grupele de control inainte de experiment; gradul de autoorganizare
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l-a;n,m —

» = 1,96 pentru a = 0,05, rezultd
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si de responsabilitate; motivatia pentru studiul universitar, Ch., Tipografia Centrald, 2005.
independent al unor subiecte din programul 4. Patrascu, D.; Patrascu, L.; Mocrac, A., Metodo-
scolar la Informatica. logia cercetarii si creativitatii psihopedagogice.
Concluzie: deoarece valorile lui U sint mai mari decit Ch., Ed. Stiinta, 2003.
valorile critice W . respingem ipoteza H1 si validim 5. Hewmos, P. C., llcuxonoeus, Yaeb. nns cTya.
ipoteza H0. Asadar, pind la experiment, studentii din neBy30B, KHura 3: [lcuxoouaznocmuka. Beede-
ambele grupe demonstrau acelasi nivel de competente, HUe 8 HAYYHOE NCUXOL02UYECKoe UCCTe008aHUe C
iar deosebirile intre valorile obtinute sint aleatorii. EMEHMAMU MAMEMAMUYECKOU CMAMUCUKY,
Aplicarea metodelor statistice de prelucrare a datelor M., Uzn. Bnagoc, 1998.
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in grupele experimentale fata de metodica traditionala 6X00ICOCHUSL 8 NE0A202UYECKYVIO 0esTMEelbHOCMb,
utilizata in grupele de control. http://www.avpu.ru/proect/sbornik 2004/039.
htm.
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Educatia tehnologica la treptele prescolara
si primara de invatamint. Probleme deschise

Istoria civilizatiei umane poate fi abordata ca un lant continuu de aparitie si dezvoltare a tehnologiilor: agricole,
mestesugaresti, industriale si, 1n zilele noastre, informatice. Perpetuarea de la o generatie la alta a valorilor aferente
activitatilor umane s-a realizat dintotdeauna prin educatie. Educatia 1si asuma rolul determinant pentru destinul
societatii umane, ea trebuie sa anticipeze incotro ne indreptam, deci este responsabila pentru valorificarea vocatiei
individuale.

In aceasti ordine de idei, rolul educatiei formale capata valente noi, se amplific. Cetiteanul in devenire necesita
sprijin competent in educarea abilitatilor de a face fatd problemelor variate si complexe, provocate de contempo-
raneitate. Pentru a realiza acest deziderat, trebuie corelate toate disciplinele curriculare, toate treptele sistemului
de Invatamint.

Prin disciplina Educatie tehnologica, procesul de invatamint pune accent pe individ ca personalitate distincta,
ca germene al unei chemari aparte. Individului i se prezinta o gama de domenii de activitate, el avind posibilitate sa
opteze, dupa dorinta, pentru unul dintre ele. Astfel, dispare subordonarea acestuia unei planificari sociale de moment
sau evolutiei spectaculoase intr-un sector, pentru care s-ar putea sd nu manifeste nici o atractie, nici o chemare.
Diversitatea modulelor disciplinei Educatie tehnologica la toate ciclurile de invatamint vizeaza apropierea treptata
inventie si inovatie.

., Lumea se schimba, si cu ea si locul omului in aceasti lume. In intreaga Europa, responsabilii invatamintului
cauta sa atenueze divortul dintre educatia primita si viata profesionala viitoare. Asa s-a nascut educatia tehnologica,
integratd progresiv in programele scolare si devenitd o noua disciplina de studiu” [2].

Toate disciplinele sint importante. Nu de putine ori s-a semnalat pericolul mentinerii in planurile de invatamint
numai a disciplinelor stiintifice. Chiar Raportul UNESCO, ,,A invata sa fii”, sesiza ca ,,programele rezerva loc mai
usor stiintelor decit tehnologiilor” si avertiza cd ,, Separind-o de practica, se sterilizeaza in parte stiinta sub pretextul
ridicarii prestigiului ei, si astfel se pierde mult din eficacitatea ei ca instrument de educatie” [4, p. 116]. De aici se poate
concluziona ca fara disciplina Educatie tehnologica procesul de invatamint ar rimine neadecvat si incomplet.
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ACCEPTIUNI MODERNE ASUPRA

SCOPULUI SI PRINCIPIILOR DISCIPLINEI
EDUCATIE TEHNOLOGICA

Educatia tehnologica, ca o componenta a edu-
catiei intelectuale, este o disciplind de cultura
generala. Aceasta nu se reduce la instruire
practicd, la initiere intr-un mestesug traditional
sau intr-o profesie moderna, nu face o profesi-
onalizare timpurie, este o formatie culturala
noud, nascutd din raportul omului modern cu
tehnologia, si o coordonata de actiune pentru
educatia permanentda [6].
Educatia tehnologica este o componenta a noii
culturi generale, fiind disciplina care reprezinta
»poarta deschisa spre societatea de miine” si care
are scopul de a forma la elev cultura tehnologica
necesard pentru a-l pregati sd facd fatd provoca-
rilor unei societdti atit de tehnologizate cum este
cea actuala si cum va fi cu sigurantd societatea
de miine [1].
Scopul disciplinei Educatie tehnologica nu este
acela de a realiza un produs finit, ci de a patrunde
in miezul problemelor tehnologice, dezvoltind
mobilitatea in gindire a elevilor, respectiv: pute-
rea de exprimare a mintii, curiozitatea, placerea
si nevoia de a Invita, aptitudinea de a intelege
o problema tehnologica, de a-i defini datele, de
a-1 gasi o solutie, de a structura cunostintele; a
stimula activitatea gindirii divergente, a liberta-
tii, a responsabilitatii, a facultatii de a-si asuma
sarcini, de a se angaja intr-o activitate concreta;
a explora, a cuceri, a construi mediul gi a se
construi construindu-1 [12].
Scopul educatiei tehnologice rezida in formarea
capacitatilor intelectuale, a disponibilitatilor
afective si a abilitatilor practice prin asimilarea
de cunostinte tehnologice, avind drept finalitate
facilitarea comportamentului autonom de adap-
tare a persoanei la specificul tehnologic al vietii
cotidiene [6].
Principiile educatiei tehnologice, afirmate la
nivel de UNESCO, vizeaza “reconcilierea cu-
noasterii cu stiinta de a actiona™:
principiul complementaritatii, prin “alternanta
si continuitate” intre formarea intelectuald si
formarea practicd a personalitatii umane;
principiul integrarii personalitatii umane n
mediul social (economic, politic, cultural) prin
actiune;
principiul echilibrului intre acumularea cunoasterii
teoretice §i dezvoltarea experientei practice;
principiul proiectarii resurselor aplicative ale
cunoasterii stiintifice la toate virstele, nivelurile
si formele de educatie.

EX CATHEDRA
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Corelind prevederile Curriculumului National la
treptele prescolara si primara, se constata:

Curriculumul National la educatia tehnologica

pentru clasele primare stipuleaza [7]:

— scopul de “a forma la elevi convingerea si
priceperea de a munci, stiindu-se ca munca
este principala sursa vitala, atit pentru fiecare
persoana in parte, cit §i pentru intreaga socie-
tate”;

— finalitatea de “a deschide orizontul elevilor
pentru cunoasterea si stimularea creativitatii
la integrarea acestora in spatiul social-econo-
mic si istorico-cultural al societatii”.

in curricula educatiei prescolare nu se specifica
explicit dimensiunea educatiei tehnologice.
Aceasta poate fi regasita in cadrul diverselor
arii curriculare: educatie prin arte, cunoasterea
mediului, construire (matematicd). Problema
definitivarii radacinilor teleologice ale educatiei
tehnologice la treapta prescolara si a optimizarii
acestora in planul asigurdrii continuitatii cu
treapta primara este actualmente deschisa.

DEFINIREA OBIECTIVELOR GENERALE ALE
DISCIPLINEI EDUCATIA TEHNOLOGI! CA

Studiind diverse izvoare pedagogice, conchidem ca
definitorii pentru educatia tehnologica pot fi considerate
urmatoarele obiective generale:

cultivarea unui veritabil umanism tehnologic;
dezvoltarea spiritului stiintific de cercetare;
amplificarea capacitatilor creative, a disponibili-
tatilor pentru inventie §i inovatie;

initierea 1n pregatirea tehnico-practica;
initierea in limbajele tehnologice specifice;
cunoasterea istoriei sumare a dezvoltarii stiintei
si tehnicii, a ingeniozitatii spiritului uman;
intelegerea raportului tehnologie-mediu si culti-
varea unei atitudini, a unui comportament ecolo-
gic;

cunoasterea marilor familii profesionale, cu
specific tehnologic, pentru o viitoare optiune
socio-profesionala [6].

In continuare, ne vom opri succint asupra fiecarui
dintre aceste obiective.

Cultivarea unui veritabil umanism tehnologic
trebuie sa se fundamenteze pe ideea ca omul este
scopul evolutiei sociale, inclusiv al progresului
tehnologic. Astfel, progresul tehnico-stiintific
este conceput in folosul omului §i umanitatii,
si nu al subordonarii si compromiterii conditiei
umane. Aceasta inseamna ca stiinta si tehnologia
trebuie utilizate in sens benefic §i nu pentru auto-
distrugere. Totodatd, automatizarea si robotizarea
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urmaresc sa-1 faca pe om disponibil pentru noi
acte de creatie, evitind stresul.

Cultivarea umanismului tehnologic vizeaza si reali-
zarea unui echilibru Intre pregatirea si formarea rational-
tehnica, formarea sensibilitatii prin arta si cultura.

Educarea unei noi motivatii a muncii, cu accent pe
latura expresiva a acesteia, pe afirmarea puternica a
eu-lui, a personalitdtii, precum si a unei etici a muncii,
cu accent pe inalta responsabilitate derivata din inalta
tehnologie si puternicele energii pe care omul este
si trebuie sa fie stapin constituie alte sarcini si cai de
realizare a obiectivului vizat.

e Dezvoltarea spiritului stiintific de cercetare

,.Elevul viitorului va fi un explorator”, sustine Mars-
hall McLuhan [5]. Pentru aceasta, el trebuie invatat sa
cerceteze. Invitarea prin cercetare, prin descoperire
trebuie sa duca la gasirea si punerea problemei, la for-
mularea acesteia, la stapinirea unor strategii pentru
determinarea relatiilor cauzale, interdependente dintre
fenomene. In ultima instantd, atitudinea interogativa,
capacitatea de a pune intrebari lumii inconjuratoare
reprezinta calitati ale adevaratului cercetator.

Initierea in strategia elementara pentru determinarea
relatiilor fenomenelor fizice — esentiale in procesele
tehnologice — va constitui o sarcind didactica cu valoare
aplicativd concreta pentru profesorii de educatie
tehnologica. In acest sens, elevii vor parcurge principalii
pasi ai respectivei strategii: definirea variabilei
dependente (lucrul pe care intentionam sa-1 schimbam);
specificarea variabilelor independente (factorii ce ar
putea schimba lucrul pe care incercam sa-1 schimbam);
modificarea valorilor primei variabile independente,
inregistrarea si sintetizarea schimbirilor. in acest mod,
prin experimente practice cu valoare aplicativa se va
dezvolta aptitudinea de analiza a legitatilor mediului
fizic, tehnologic; capacitatea de a observa, clasifica,
masura, tabela si face deductii. De aici, treptat, se poate
trece la dezvoltarea capacititii de a sesiza diverse defecte
ale unor produse tehnologice si a abilitatii de a interveni
pentru depanare (repararea aparaturii electrocasnice,
depanari RTV etc.).

e Amplificarea capacititilor creative, a dispo-

nibilitatilor pentru inventie si inovatie

Desi teoria factoriald a creativitatii, elaborata de
Guilford, evidentiaza faptul cd cea mai mare parte a
comportamentului creativ tine de ereditate, totusi, multe
capacitati pot fi exersate si dezvoltate prin tehnici, me-
tode si procedee adecvate. Astfel, gindirea divergenta
— capacitatea de a da mai multe solutii aceleiasi pro-
bleme — se poate dezvolta prin proceduri si sarcini de

99,

genul: “dati cit mai multe utilitdti unui obiect”; “aratati
consecintele unui eveniment in timp si spatiu”; “aplicari
neobisnuite” etc.

Capacitatea de disociere poate fi dezvoltata utilizind:

EX CATHEDRA

metode analogice, scheme ale identificarii corporale,
metode aleatorii de combinare a unor fapte, obiecte
intimplatoare; forme inductoare, prin sinectica, initiere
in bionica (cunoasterea unor forme si fenomene din
naturd, redescoperite de om, precum: aparatul fotografic
— ochiul; calculatorul — creierul; forma aerodinamica
— picatura de ploaie; avionul — pasarea; radiolocatia
— liliacul etc.).

Capacitatea de relativizare a conduitelor umane poa-
te fi formata prin metode antitetice, prin concasaj, prin
scenarii fanteziste. Emulatia creativa se poate realiza
prin metode de stimulare colectiva: brainstorming-ul,
tehnica Delphi, reuniunea Panel sau ancheta iterativa,
grupele “fata-in-fata”.

Dezvoltarea fenomenelor dinamogene ale creatiei
(curiozitatea, interesul, curajul, dorinta, pasiunea etc.)
se poate produce prin autochestionare, eurograme ale
demersurilor unor mari inventii sau descoperiri, prin
cunoasterea particularitatilor rezolvarii unor probleme
constructive sau a erorilor din munca unui inventator.

e Initierea in pregitirea tehnico-practica va
urmari:

— cunoasterea materiilor prime §i a materialelor
auxiliare, a proprietatilor acestora, pentru a putea
fi prelucrate;

— dezvoltarea capacitatii de a citi un desen tehnic
adecvat nivelului de pregitire, de a proiecta si
realiza schite si desene tehnice;

— cunoagsterea si intelegerea logicii tehnologice, a
operatiilor de prelucrare a materialelor, In vede-
rea realizarii unor produse necesare omului;

— initierea in utilizarea unor scule, masini-unelte in-
dispensabile procesului tehnologic; cunoasterea
principiilor de functionare, a normelor de exploa-
tare, a unor defectiuni posibile si a modului de
depanare;

— initierea in probleme de igiend a muncii, de for-
mare a unei discipline tehnologice; respectarea
normelor de protectie a muncii;

— cunoasterea modului de organizare a unor Intre-
prinderi, ateliere, a proceselor de fabricatie, a
unor fluxuri tehnologice (prin vizite, intilniri cu
ingineri, expozitii etc.);

— initierea in probleme financiar-economice, vizind
estimarea costurilor, cheltuielilor, preturilor unor
produse.

e Initiere in limbajele tehnologice specifice

in societatea prezentd, dar mai ales viitoare, se impun
a fi cunoscute cel putin patru limbaje:

— limbajul computerelor, al informatizarii;

— limbajul matematic, ca limbaj universal,

— limbajul desenelor tehnice si cel specific dome-

niului tehnologic;

— limba engleza — ca mijloc de informare tehnica,
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de codificare a comenzilor, a prospectelor oricarui
tip de tehnologie, indiferent de provenienta.

Combaterea analfabetismului tehnologic functional
prin mijloace instructiv-educative adecvate virstei edu-
catilor este un imperativ al zilelor noastre.

e Cunoasterea dezvoltarii stiintei si tehnicii, is-

toria sumara a ingeniozitatii spiritului uman

Cunoasterea legilor naturii ca macrosistem nu se
poate efectua decit printr-o abordare istorica a evolutiei
stiintei, precum si printr-o viziune interdisciplinara,
care ar conduce la structurarea unor fundamente ale
conceptiei despre lume si viata (de exemplu, intelegerea
bipolaritatii in natura si univers: plus-minus, masculin-
feminin, nord-sud, bine-rau, materie-antimaterie etc.).

Perceperea modului in care s-au realizat marile
descoperiri ale stiintei si tehnicii (roata, scrierea, tiparul,
penicilina, diverse tehnologii), precum si a relatiei dintre
activitatea practica, stiinta si tehnologie constituie o alta
sarcind educativa importanta.

Studierea biografiilor marilor inventatori ai lumii,
dar si ale savantilor autohtoni, a contributiei acestora
la progresul omenirii se integreaza intr-o strategie
educativa motivationald pentru actiuni viitoare si,
totodata, constituie sursa de modele si idealuri de viata.
Aceasta se poate corela si cu relevarea contributiilor
aduse de marile civilizatii la progresul tehnologic.

Prin intregul demers istoric se va urmari si dezvol-
tarea unui mod de gindire din perspectiva timpului si a
valorilor perene, precum si a curiozitatii pentru domenii
inca neexplorate. Facem cunostinta cu trecutul pentru
a intelege prezentul si, mai ales, pentru a sti sensul
viitorului. Iatd de ce istoria sumara a tehnologiei, in
diverse epoci ale civilizatiei umane, va fi corelata cu o
alta directie de educatie tehnologica — educatia pentru
viitor, educatia pentru schimbare, dezvoltind aptitudini
de proiectare a viitorului, de anticipare, conducind elevii
spre invatarea modului de a face supozitii s.a.

e (intelegerea raportului dintre tehnologie si
mediu, cultivarea unei atitudini §i a unui
comportament ecologic

Prin realizarea acestui obiectiv se preconizeaza
cunoasterea legilor si a relatiilor ecologice, a
dezechilibrelor create de om prin civilizatie si tehnologie,
amarilor conflicte dintre tehnologie, mediu si societate.
Familiarizarea cu legile ecosferei, formulate de B. Com-
moner, poate contribui la clarificarea raportului dintre
tehnologie si mediu:

— “Toate sint legate de toate”, o viziune sistemica
si cibernetica, include omul, societatea si tehno-
logia 1n aceasta retea de legaturi complexe, de
schimburi permanente de substanta, informatie
si energie.

— “Totul trebuie sd duca undeva”, sau “in naturda nu
existd deseuri”, trebuie sa constituie un deziderat,

o normad, pentru a crea astfel de tehnologii in care
totul se recicleaza (ambalajele biodegradabile
sint un exemplu in acest sens).

— “Natura se pricepe cel mai bine”, avertizeaza
asupra interventiilor nocive ale tehnologiei:
detergenti, insecticide, erbicide, canalizari,
defrisari, experiente nucleare etc.

— “Nimic nu se capata pe degeaba”, avertizeaza
asupra pericolului exploatarii irationale, fara o
restituire corespunzatoare.

Educatia tehnologica are sarcina de a pregati viitorul
specialist sub aspectul atitudinii, pentru a nu intra in
contradictie cu natura, pentru a sti ca in cibernetica
functioneaza si legea actiunii inverse, a interactiunii
natura-om, cd, de fapt, orice modificare produsa de
activitatea economica are repercusiuni asupra vietii
sociale.

e Cunoasterea familiilor profesionale cu specific
tehnologic pentru o viitoare optiune socio-
profesionala

Educatia tehnologica are menirea de a-i dezvolta
elevului capacitatea de a alege, si nu de a fi “selectat”
pentru calificarea sa ulterioard; de a alege in cunostinta
de cauza, si nu de a fi “orientat”, “dirijat”.

in contextul aparitiei de noi profesii — sperante ale
viitorului — datorate inaltelor tehnologii, informatizarii,
procesarii si automatizarii, se cer a fi cunoscute calitatile,
aptitudinile generale si speciale corespunzatoare respec-
tivelor profesii. Acest lucru implicd o inventariere a
calitatilor date si adaptarea lor la standardele vocationale
specifice fiecarei profesii. Initierea in pregatirea tehnica,
pe grupe largi de profesii, cit mai variate, poate oferi
posibilitatea alegerii in cunostintd de cauza. Vizitarea
unor intreprinderi, uzine si unitati economice, intilnirile
cu specialisti, vizionarea unor filme documentare, par-
ticiparea la activitatea unor cercuri si cluburi cu profil
tehnico-aplicativ, dezvoltarea unor interese, a unor mici
pasiuni si preocupari de timp liber sint doar citeva genuri
de activitati care pot avea influenta asupra structurdrii
unor modele si idealuri socio-profesionale cu valoare
motivationald In optiunea viitoare.

SPECIFICUL METODOLOGIEI DISCIPLINEI
EDUCATIE TEHNOLOGICA

Rolul pedagogului la lectiile de educatie tehnologica,
pentru realizarea scopului si obiectivelor stipulate, este
unul esential. Cum s transmiti un volum atit de mare de
cunostinte din domenii atit de diverse, astfel incit elevul
sa fie capabil astazi, dar mai ales miine, sa le utilizeze in
practica? Este oare suficient ca pedagogul sa dea dovada
doar de o buna pregatire de specialitate, asa Incit sa poata
raspunde numeroaselor ,,de ce”-uri ale elevului curios
sa descopere cit mai multe din lumea care 1l iInconjoara?
Raspunsul este evident ,,nu”, deoarece desfasurarea
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optima a procesului instructiv-educativ este conditio-
natd de o serie de factori, dintre care competenta celui
chemat sa organizeze si sa dirijeze activitatea didactica
se impune ca importanta.

Cunostintele cuprinse In manualele de educatie teh-
nologica sau celelalte surse bibliografice primesc forta
instructiv-educativa numai prin prelucrarea si transmi-
terea lor de catre pedagog, preocupat in permanenta de
gasirea celei mai eficiente cai de organizare si indrumare
aactivitatii de Invatare a elevilor. Proiectarea si realizarea
demersului didactic necesitd anumite competente stiin-
tifice si psihopedagogice. Predarea oricarei discipline
ii cere abilitati care sa-i permita sa actioneze cu succes
in instruirea si educarea elevilor. Competentele pe care
trebuie sa le demonstreze fiecare cadru didactic sint
prezentate de V. Marcu astfel: ,,Poate raspunde in mod
eficient acestor cerinte numai acel dascal care are o buna
pregatire profesionala, stapineste la un Tnalt nivel obiectul
de studiu pe care 1l preda, are capacitatea de a transmite
cunostinte, poate sa-1 faca pe elev sa inteleaga, sa asimi-
leze si sd aplice in mod eficient cele invatate” [10, p.15].
Nu e suficient sa le vorbesti elevilor, deoarece activitatea
didactica, fiind una complexa, nu se poate limita doar la
o simpld expunere, ci presupune utilizarea unor tehnici
de munca eficace.

Metodologia educatiei tehnologice orienteaza valoric
raporturile pedagogice existente intre cultura generala-
cultura de profil-cultura de specialitate/profesionala.

e Cultura generala asigura dezvoltarea normala

a personalitatii umane 1n cadrul invatamintului
general obligatoriu. Ea sustine stabilizarea struc-
turii aptitudinal-atitudinale care promoveaza, din
interior, o linie ascendenta de orientare scolara,
profesionala si sociald a personalitatii umane.

e Cultura de profil prelungeste cultura generald
pe domenii de studii/cunoastere, determinate
de evolutia structurald a personalitatii umane,
care poate fi orientatd aptitudinal si atitudinal
spre "stiintd" ("real") — "uman" — "tehnologie"
— "economie" etc.

e Cultura de specialitate/profesionala largeste si
aprofundeaza cultura de profil la nivelul unor
structuri proiectate si realizate conform unor
obiective specifice in invatdmintul secundar
profesional si In Invatamintul superior [11].

La orele de Educatie tehnologica, sarcinile de
lucru au un caracter mai putin structurat si stereotip;
de asemenea, sint mai relevante, fiind direct legate
de nevoile si preocuparile cotidiene ale elevilor, ale
familiilor acestora si ale comunitatii locale. Totodata,
interesul si efortul elevilor cuprinde o perioada de timp
mai ndelungata decit o ora de clasd, multe dintre ele
devenind obiect al preocuparilor extragcolare sau de timp
liber. Din acest motiv, progresul elevilor la disciplina
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respectiva nu este sesizata imediat. Disciplina le pare
ineficienta pe termen scurt celor care nu inteleg ca
rostul ei este de a forma capacitati aplicabile intr-o sfera
larga de situatii. Achizitiile in plan actional i atitudinal
se obtin nu prin ,,predare”, ci prin parcurgerea unor
contexte de invatare captivante si provocatoare, in care
implicarea personald, prezenta celorlalti si continuitatea
preocuparilor sint definitorii [1].

Activitatea desfasurata in astfel de conditii
relativizeaza reprezentarile elevilor despre pedagog.
Data fiind natura activitatii, la lectia de Educatie
tehnologica elevul nu “priveste” numai spre pedagog,
ci si spre colegi, spre obiectele supuse analizei, spre
materialele si sculele pe care le foloseste, spre modelul
si instructiunile specificate de fisa tehnologica, spre ceea
ce au realizat colegii.

Pe de alta parte, nici pedagogul nu std numai in
fata elevilor, ci si 1inga ei, printre ei, impreuna cu ei.
Recunoaste si le demonstreaza ca nu este singura sursa
de informare. Le solicitd parerea, le pune la incercare
istetimea cerindu-le sa imagineze si alte modalitati de
lucru, de exprimare grafica, de solutionare a unor pro-
bleme tehnice de interes personal. Ii incurajeaza si dea
obiectelor si spatiilor construite functionalitati sporite, sa
constientizeze riscul miscarilor pripite si al nerespectarii
normelor de protectie a muncii; le cultiva mindria lucrului
bine ficut, a raportarii responsabile la mediul natural si
la comunitatea careia ii apartin. $i, mai ales, le dezvolta
convingerea ca cel mai important lucru pentru om nu
este s aiba si sa stie a folosi cel mai performant produs
al tehnologiei moderne, ci sa se intrebe cind si daca sa-1
foloseasca. Este de invatat nu doar modul de utilizare a
unui obiect, ci si sandtoasa si adecvata utilizare a acestuia,
cu luarea in considerare a impactului pe care decizia de a
crea, de a produce, de a cumpara sau de a utiliza un pro-
dus tehnologic il are asupra individului respectiv, asupra
celorlalti si asupra mediului.

% %k %

Daca analizam curricula la Educatia tehnologica
pentru treapta primara, constatim urmatoarele activitati
de invatare recomandate: discutii dirijate; observatii
dirijate; exercitii-joc; exercitii de recunoastere, iden-
tificare, grupare, proiectare, culegere de informatii,
activitati practice individuale si colective; experiente.
Acestea se repeta la toate modulele si difera doar prin
specificul continuturilor de aplicare. Metodele didactice
prevazute pentru etapa prescolara sint: explicatia; jocul
didactic; observarea dirijata; exercitii de recunoastere,
identificare, grupare, sortare, clasificare; activitati prac-
tice individuale si colective; experiente.

Aceasta prima confruntare releva oportunitati de
optimizare a racordarii aspectelor metodologice de la
treptele prescolara-primara la cele generale ale educatiei
tehnologice.
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CONCLUZII:

¢ Conexiunea extrem de strinsa a educatiei tehno-
logice cu trecutul, prezentul si viitorul lumii in
care traim necesita o atentie permanenta pentru
aspectele teleologice, de continut si metodologice
ale disciplinei.

e FEducatia tehnologica este o componentd a edu-
catiei de baza si trebuie realizatd cit mai de
timpuriu, pentru a crea premisele unei conceptii
corecte si atitudini motivate, prin asimilarea unor
valori §i principii etice si ecologice ce definesc
raportul societate-natura-tehnologie.

e In curricula educatiei prescolare nu se specifica
explicit dimensiunea educatiei tehnologice.
Aceasta poate fi regasita in cadrul diverselor
arii curriculare: educatie prin arte, cunoasterea
mediului, construire (matematica). Problema
definitivarii rddacinilor teleologice ale educatiei
tehnologice la treapta prescolara i a optimizarii
acestora in planul asigurarii continuititii cu
treapta primard este deschisa.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Constantin, R., M.E.C., Proiectul pentru Invi-
tamintul Rural, Educatie tehnologica, Didactica
Educatiei tehnologice, Buc., 2005.

2. Deforge, Y., L’Education technologique, Paris,
Casterman, 1969.

3. Dewey, J., Democratie si educatie. O introducere
in filozofia educatiei, Buc., EDP, 1972, p. 200.

4. Faure, E., A invata sd fii, Raport UNESCO, Buc.,
EDP, 1974, p. 115-116.

5. McLuhan, M., Galaxia Gutenberg, Buc., Ed.
Politica, 1975.

6. Mircescu, M., O componenta de baza in invata-
mintul modern, Educatie tehnologicd, in Revista
de pedagogie, nr. 3, 1993.

7. Curriculum scolar, clasele I-1V, Ch., Ed. Lumina,
2003.

8. Ghid metodologic pentri aplicarea programelor
de Abilitati practice gi Educatie tehnologica,
primar-gimnaziu, Buc., Ed. Aramis, 2001.

9. Leonardo da Vinci, Memorandum cu privire la
Invatarea permanentd. Document elaborat de
Comisia Europeana, 2000.

10. Marcu, V., Educatia omului de azi pentru lumea
de miine, Universitatea din Oradea, 2005.

11. Naisbitt, J., Megatendinte: Zece noi directii care
ne transforma viata, Buc., Ed. Politica, 1989.
12. Popa, C., Statutul social si epistemologic al sti-
intelor tehnice, in Noi dimensiuni ale revolutiei

stiintifice si tehnice, E.S.E., 1988.

13. Popescu, LI, Vlasceanu, L., Invatarea si noua
revolutie tehnologica, Buc., Ed. Politica, 1988.

14. Smiles, S., Ajutd-te singur sau caracter, purtare
si staruintd ilustrate cu ajutorul biografiilor,
Buc., Ed. Meridiane, 1992.

15. Toma, S., Particularitati ale invatarii la disciplina
Educatie tehnologica, Universitatea Tehnica de
Constructii, Buc., 2005.

16. Zahiric, C., Inteligenta tehnica, Buc., Ed.
Stiintifica si Enciclopedica, 1976.

Marina TARITA,

UPS ,,Ion Creanga”, doctoranda

EX CATHEDRA

Creativitatea si pregatirea
viitorilor profesori de educatie
tehnologicd [
3
]
Abstract: The work deals with creativity, technical =
ctreativity, creative ability, students creativ potential, .
future teachers of Tehnological Education during the %
Elena RoTAarRT  lesson with formative character, becuse the activity ~
of a teacher involves descoveries, problem soloving 2
S vy sy which result in new ideas, theories that materialise due >
to creativity. O:
Creativity is an extremly complex phenomenon. It has numerous aspects, facets and dimensions. For these g
reasons the article examines more definitions, of creativity coming to an unanimous criteria, which the teachers of g
Tehnological Education can extend within the activities of tehnical creativity. i
(9]
Key words: creativity, creativ ability, students creativ potential. ot
EDUCATIA TEHNOLOGICA LA TREPTELE PRESCOLARA S| PRIMARA DE INVATAMINT. PROBLEME DESCHISE




Societatea contemporana are nevoie de specialisti
capabili sa se orienteze rapid in fluxul vertiginos de
informatii, sd prevada tendintele progresului tehnico-
stiintific, sd-si imbogéateasca de sine statator bagajul de
cunostinte, specialisti cu o gindire critica, in stare sa-si
sustina punctul de vedere, specialisti cu spirit creator.

Creativitatea este un fenomen polivalent, cu mul-
tiple aspecte, fatete sau dimensiuni. Din aceste motive,
desi termenul a fost introdus pentru prima data in voca-
bularul stiintific de G.W.Gordon Allport [8] in anul 1937,
pind in prezent nu exista o definitie unanim acceptata.

Conceptul de creativitate este abordat diferit in lucra-
rile filozofice, psihopedagogice si metodice. D.Patragcu
defineste creativitatea ca activitate conjugata, proces
prin care se focalizeaza, intr-o sinergie de factori bi-
ologici, psihologici, sociali, intreaga personalitate a
individului, care se soldeaza cu producerea ideilor sau a
produselor noi, originale, cu sau fara utilitate si valoare
sociala [1].

Dupa M. Roco, creativitatea este, Inainte de toate, o
resursa sociala permanent perfectabila [2].

in opinia lui A. Munteanu, cercetarile de ultim ora
din domeniu marcheaza etapa de “maturizare” in defini-
rea creativitatii, intrucit spiritul speculativ de abordare a
fost detronat in favoarea celui experimental, mai realist.
De aici s-a alimentat insa si cea dintii eroare teoretica
si metodologica, care identifica abuziv sau limitativ
creativitatea cu inteligenta [7].

In acceptiunea cercetitorului A. Cosmovici, creativi-
tatea este o capacitate complexa, facind posibila crearea
de produse reale ori pur mentale. Desi componenta
principala a acesteia o constituie imaginatia, creatia
ca valoare reala reclama si o motivatie, dorinta de a
produce ceva nou, deosebit. Imaginatia si creativitatea
presupun trei insusiri:

a) fluiditatea;

b) plasticitatea;

c) originalitatea [3].

Dupa V. Bogoslavschi, creatia este un proces
psihologic complicat; nivelul superior al cunoasterii.
Ea nu se “exteriorizeaza‘“ fara acumularea prealabila a
cunostintelor [4].

In prezent, cercetitorii trateaza creativitatea
tehnica deopotriva ca stiintd si artd, esenta acesteia
fiind identificata prin termenul inventica. V. Belousov
considerd inventica drept stiintd, in masura 1n care
produsul creativ este obtinut printr-un efort mental
la nivel de constient si subconstient, prin alternarea
gindirii convergente cu cea divergenta, a algoritmului
cu euristicul, a deductiei cu inductia, a analizei cu
sinteza, a tehnicilor si metodelor logico-algoritmice cu
cele intuitive [6].

Asadar, sintetizind studiile din domeniu, putem
defini creativitatea ca un complex proces, o complexa
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activitate psihica ce se finalizeaza intr-un anumit produs;
este capacitatea individului de a realiza noul, sub diferite
forme: teoretica, stiintifica, tehnica, sociald etc.; de a
releva aspecte deosebite, necunoscute ale realitatii, de
a elabora céi de rezolvare a problemelor si a le exprima
intr-un mod personal, inedit.

Caracteristicile de baza ale activitatii creatoare sint:
productivitatea, utilitatea si eficienta, noutatea si origina-
litatea. Progresul omenirii nu este posibil fara activitatea
creatoare, teoretica sau practicd a oamenilor. Din acest
motiv este firesc ca activitatea creatoare sa fie conside-
rata forma cea mai inaltd a activitatii omenesti [9].

S. Cristea mentioneaza: “Creativitatea pedagogica
defineste modelul calitatilor necesare cadrului didactic
pentru proiectarea si realizarea unor activitati eficiente
prin valorificarea capacitatilor sale de innoire permanen-
td a actiunilor specifice angajate la nivelul sistemului si
procesului de invatamint” [5].

Desi este o necesitate pentru studenti, mai ales in
cadrul orelor practice la disciplinele Studiul materia-
lelor, Tehnologia materialelor, Broderia, Modelarea
si construirea hainelor, Decor §i confort vestimentar,
dezvoltarii creativitatii tehnice nu i se acorda atentia
cuvenita in pregatirea viitorilor profesori la specialitatea
Educatie tehnologica din cadrul colegiilor si al altor
institutii de Invatamint cu caracter tehnico-tehnologic,
inclusiv al Universitatii Pedagogice de Stat ,,A. Russo”
din Balti.

Instruind studentii de la aceasta specialitate, am
observat manifestari ale spiritului creativ atit in grupele
de baieti, cit si in grupele de fete. Insa creativitatea este
interpretata diferit: la realizarea unei confectii din stofa,
fetele iau in consideratie aspectul exterior, modul de
comportare a stofei, iar pentru béieti, la executarea unui
articol din lemn sau metal, importanta este dibacia de a
minui o unealtd in asa fel Incit sd obtina ceva frumos,
deosebit.

Pentru a argumenta cele mentionate, am aplicat, pe un
esantion alcatuit din 100 de studenti ai Facultatii Teknicad,
Fizica, Matematica si Informatica, specialitétile Instruire
in inginerie $i Educatie tehnologicd, un chestionar care
contine citeva Intrebari:

1. Ce intelegeti prin notiunea de creativitate?

2. Care este “ponderea“ creativitatii in executarea

unui articol din lemn, metal, pinza sau stofa?

3. Este necesara creativitatea in realizarea orelor de

educatie tehnologica? Argumentati.

4. Ce loc ocupd creativitatea in pregatirea voastra

profesionala?

5. Numiti obiectele de studiu care favorizeaza

creativitatea.

6. Care dintre disciplinele din planul de invatamint

trebuie sa recurga la creativitate si in ce masu-
ra?
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Prelucrind raspunsurile la itemii chestionarului, am
stabilit ca 78,3% din respondenti sint de parere ca pentru
a dezvolta creativitatea la copii si studenti, in primul rind
profesorii trebuie sa fie creativi, 15,7% au relatat ca nu
se pot pronunta asupra acestui subiect, iar 6% — nu au
auzit de creativitate.

in temeiul celor prezentate anterior, putem trage
urmatoarele concluzii:

1.

Creativitatea este indispensabild oricarei ac-
tivitati umane, aceasta ne ajuta la depistarea
necesitatilor si intereselor proprii si ale altora,
la studierea contradictiilor dintre starea de fapt
si cea dezirabild, la formularea de sarcini, la
analiza mijloacelor i metodelor de rezolvare a
problemelor, la identificarea variantei optime, la
imbogatirea propriei experiente creative etc.
Creativitatea este un concept polivalent, care
cuprinde un spectru larg de principii, tendinte, un
concept mult dependent de domeniul de activitate
concret.

Educatia tehnologica pe module necesita o abor-
dare creativa pentru ceea ce elaboreaza elevul,
studentul.

Studentii — viitori profesori de educatie tehno-
logicd, inca de pe bancile universitatii trebuie s
isi dezvolte capacitatile creative, pentru a le putea
dezvolta si la generatiile in crestere. Disciplinele
tehnice si tehnologice din planul de invatamint
creeaza conditii prielnice valorificarii i mani-

festarii potentialului creator viitorilor specialisti
de educatie tehnologica.
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EDUCATIE DE GEN*

Centrul National de Studii §i Informare pentru
Problemele Femeii “Parteneriat pentru Dezvoltare”
(CPD) initiaza aceasta noua rubrica in paginile revistei
Didactica Pro... pentru a aduce in atentia lucratorilor din
invatamint, dar si a parintilor, importanta considerarii
paradigmelor egalitatii de gen si a sanselor egale in
procesul educational. Sistemul educational si institutiile
acestuia — gradinita, scoala etc. —fiind principalii agenti
ai socializdrii de gen, ar putea realiza o coerentd edu-
catie de gen, care sa fie inerenta instruirii si educatiei.
Astfel, educatorii si profesorii ar contribui substantial
la formarea culturii de gen a tinerei generatii, care sa
asigure reprezentantilor acesteia valorizarea propriului
potential si un mai mare grad de adaptabilitate.

O cercetare realizatda de CPD privind educatia de
gen in invatamintul public din R. Moldova a scos in
evidenta faptul ca exista crase discrepante de gen
in acest domeniu. Spre regret, cadrele didactice au
putine competente privind abordarea din perspectiva
genului, in spetd analizarea si interpretarea situatiilor
din punctul de vedere al normelor de gen construite de
societate (pentru femei i barbati) si cautarea de solutii
pentru a elimina discrepantele, iar manualele scolare
continua sa promoveze preponderent figuri masculine
si abunda de descrieri care dezavantajeaza un sex sau
altul, in diverse contexte. Institutiile de invatamint nu
incurajeaza parteneriatul de gen, iar participarea activa
a fetelor, egald cu a bdietilor, este fie sanctionata, fie

Tatiana MUTU
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nestimulata. Mai mult, nu exista o socializare de gen
a copiilor de virste mici, in special in institutiile de
educatie timpurie.

Incapacitatea actuala a sistemului de invatdmint poa-
te duce la perpetuarea stereotipurilor de gen traditionale
ce domina societatea. Astfel, una din valorile primordiale
ale democratiei — drepturile fundamentale ale omului
—nu va fi respectata si nici promovata.

Centrul ,,Parteneriat pentru Dezvoltare”, fiind o
organizatie nonguvernamentala care 1si orienteaza efor-
turile spre promovarea egalitatii de gen in R. Moldova,
pledeaza pentru edificarea unei societati cu perspective
si sanse egale pentru membrii acesteia — fete si baieti,
femei si barbati — cetateni cu drepturi depline, capabili
sa solutioneze problemele in comun, sa beneficieze n
mod egal de noile oportunitati si sa se angajeze plenar
in activitati economice, politice si sociale.

Centrul ,,Parteneriat pentru Dezvoltare” se adreseaza
tuturor cititorilor revistei Didactica Pro... cu indemnul
de a-si forma lor, apoi si altora, o sensibilitate de gen si
deschidere pentru acest subiect complex al psihopeda-
gogiei contemporane §i, astfel, o cultura de gen care sa
garanteze eficientd maxima. Veti gdsi in paginile acestei
rubrici sugestii, aplicabile la clasa sau in familie, care,
speram, vor intregi demersul educational pe care il
desfasurati cu daruire.

Echipa Centrului
,, Parteneriat pentru Dezvoltare”

Formarea continua a cadrelor

didactice din perspectiva

educatiei de gen

Recunoagsterea egalitatii in drepturi a femeii si a
barbatului in toate sferele de activitate, inclusiv 1n 1n-
vatamint, este de actualitate. Perfectionarea procesului
educational, modernizarea scolii, formarea la elevi a
responsabilitatii civice, dezvoltarea initiativei, indepen-
dentei, tolerantei sint aspecte ce trebuie abordate si din

*Aceasta rubrica apare in colaborare cu Centrul “Parteneriat pentru Dezvoltare” si cu suportul financiar

al Fundatiei SOROS-Moldova si al Institutului pentru o Societate Deschisa, New York.
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perspectiva educatiei de gen. Din acest motiv, educatia
de gen urmeaza sa devind o componenta obligatorie a
procesului instructiv-educativ.

Scopul integrarii dimensiunii de gen in instruire
si educatie ar rezida in schimbarea culturii relatiilor
dintre genuri, in substituirea relatiilor de ierarhie cu
cele de parteneriat.

in ultimii ani, societatea civila, in strinsa colaborare
cu diverse institutii publice de toate nivelurile, a facut
mai multe eforturi in vederea promovarii conceptului
egalitatii de gen in cadrul sistemului de invatamint pre-
universitar. in acest sens, trebuie mentionata contributia
esentiald a Centrului ,,Parteneriat pentru Dezvoltare”,
organizatie nonguvernamentald, a carei activitate este
orientata spre sensibilizarea si informarea factorilor de
decizie din domeniul educational, autorilor de manua-
le, cadrelor didactice privind semnificatia conceptului
de sanse egale pentru femei si barbati. Astfel, in anul
2005, Centrul National de Studii si Informare pentru
Problemele Femeii (CNSIPF) a implementat un pro-
iect de pionierat — ,,Reflectarea dimensiunii de gen in
curriculumul scolar si manuale”, in cadrul caruia a fost
realizata expertiza manualelor §i a curriculumului scolar
din perspectiva de gen, rezultatele obtinute fiind publi-
cate 1n lucrarea ,,Modele si valori de gen in invatadmintul
public din R. Moldova” (2005). Problemele identificate
de studiu au condus la urmatoarele concluzii:

e curriculumul si manualele scolare nu sint
sensibile la problematica de gen; aspectele de
gen nu sint percepute §i constientizate de cétre
cadrele didactice, elevi si parinti;

e promovarea unor modele si valori cu puternic
dezechilibru de gen influenteazd negativ socie-
tatea, determina conservarea stereotipurilor, a
inegalitatilor si discriminarilor de gen;

e lipsa unor suporturi informationale $i metodice
pentru ghidarea cadrelor didactice in promo-
varea valorilor autentice de gen constituie un
impediment in producerea schimbarilor de
atitudini, de mentalitate, de valori, un obstacol
pentru modificarea comportamentului elevi-
lor.

in aceasta ordine de idei, scoala reprezinti o
institutie importanta [9], iar pedagogul — actorul
principal in dezvoltarea culturii de gen la tineri. Mai
ales in situatia cind cadrele didactice promoveaza
modele diferentiate de gen, in special in evaluarea
performantelor scolare §i a comportamentului elevilor,
in alegerea profesiei etc. Acest fapt este confirmat de
o cercetare realizata de CNSIPF in 2005: profesorii
respondenti sustin ca 50% din fete au, de obicei,
note mai mari. Si in formularea unor recomandari
in alegerea profesiei, cadrele didactice au facut o
diferentiere puternicd de gen (ocupatii pentru baieti:

sofer, timplar, zidar, politist, tractorist etc.; ocupatii
pentru fete: croitoreasa, coafeza, moasa, dadaca etc.;
meserii pentru fete si baieti: bucatar, medic, invatator,
economist, jurist etc.). In studiu se mai evidentiaza ca
profesorii sint de acord s desfasoare activitati separate
cu fetele si, respectiv, cu baietii, cu tematica diferita
sau asemanatoare, corelate cu meseriile pe care le-ar
propune fiecdrui gen [4].

Astfel, rolul cadrului didactic in educatia de
gen a elevilor este decisiv, constind in cultivarea
valorilor autentice de gen prin oferirea unor modele
de masculinitate §i feminitate corecte, in formarea
constiintei de gen si a propriei identitati sociale de
baiat sau de fata, toate conducind la integrarea sociala
si profesionald. Scopul educatiei de gen rezida in
diminuarea si eliminarea stereotipurilor de gen in
favoarea manifestarii si dezvoltarii libere a vocatiilor
personale ale individului [9].

Educatia de gen in scoala presupune:

e integrarea problematicii de gen in predarea
disciplinelor umanistice in scopul initierii elevilor
in studiile de gen (istorie, literatura etc.);

e claborarea curriculumului, a planurilor de
invatamint si a manualelor pentru disciplinele
umanistice prin prisma educatiei de gen;

e aplicarea unor metode de instruire care si ia in
consideratie specificul de gen al elevilor (trasaturi
de gen, intelectuale, comunicative, afective,
caracteriale; stilul de activitate; relatiile de gen;
colaborarea cu partenerii de acelasi gen si cu cei
de gen opus etc.);

e respectarea in practicd a principiilor educatiei de
gen [5].

Astfel, un prim pas in respectiva directie il
constituie formarea cadrelor didactice din perspectiva
educatiei de gen. Acest demers poate fi realizat prin
studii postuniversitare (masterat, doctorat); stagii de
documentare si schimb de experientd; scoli de vara;
seminarii, conferinte, Intruniri metodice; cursuri de
perfectionare continud etc. De asemenea, pedagogii
pot fi antrenati in diverse forme de autoinstruire,
autoperfectionare: lecturi; lucrul cu informatii, cu
materiale pentru cursuri optionale (Educatia pentru
familie, Omul §i societatea, Noi §i legea etc.).

Un aport deosebit in formarea continua a cadrelor
didactice il are Centrul ,,Parteneriat pentru Dezvoltare”,
care a organizat, in anul 2008, training-ul ,,Formare
de formatori in educatia de gen”, desfasurat in cadrul
Proiectului ,,Educatie de gen pentru valori democratice
si pentru nonviolenta”, implementat in parteneriat cu In-
stitutul de Stiinte ale Educatiei si cu Centrul Educational
PRO DIDACTICA, cu suportul financiar al Fundatiei
SOROS-Moldova si al Institutului pentru o Societate
Deschisa, New York. La activitate au participat cadre
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didactice din Invatamintul preuniversitar si reprezentanti
ai administratiilor publice locale.

Propunem in continuare o strategie de optimizare
a educatiei de gen in Invatamintul preuniversitar, un
curriculum adresat cadrelor didactice (manageri, pro-
fesori, diriginti, psihologi). Implementarea lui ar putea
contribui la dezvoltarea competentelor si a culturii de
gen atit a pedagogilor, cit si a elevilor.

Curriculumul Educatie de gen
(pentru cadrele didactice)

Obiective generale:

— dezvoltarea competentei de gen in cadrul activi-
tatii profesionale;
responsabilitdtii privind educatia de gen a tinerei
generatii;

— formarea atitudinii pozitive fatd de abordarile
educatiei de gen si fata de cultura de gen proprie
atit a cadrelor didactice, cit si a elevilor.

Obiective specifice:

La nivel de cunoastere:

— sa identifice dimensiunile educatiei de gen a
elevilor in cadrul scolii §i in afara ei;

— sa defineasca particularitatile de gen ale fetelor
si baietilor;

— sa determine particularitatile de virsta si indivi-
duale ale elevilor;

— saidentifice trasaturile de personalitate specifice
genurilor;

— sa se familiarizeze cu metode si procedee de
educatie de gen.

La nivel de aplicare:

— safsi analizeze competentele privind educatia de
gen in predarea la clasa;

— sastabileasca valorile autentice ale educatiei de
gen in pedagogia postmoderna si sa le compare
cu cele traditionale;

— sa deduca factorii si conditiile unei educatii de
gen eficiente si efective in cadrul scolii, familiei,
comunitatii;

— s selecteze si sa aplice strategii de realizare
a educatiei de gen in functie de virsta si genul
elevilor.

La nivel de integrare:

— saelaboreze un cod de reguli privind cultura de
gen a pedagogului;

— sadepisteze greselile in educatia de gen 1n scoa-
1a;

— sa determine blocajele 1n educatia de gen;

— saelaboreze strategii ale educatiei de gen pentru
disciplina predata;

— sa formuleze recomandari privind cultura relati-
ilor intre genuri;

— sa elaboreze programe de autoperfectionare in
domeniul educatiei de gen.

PLAN-CADRU
Educatia de gen a cadrelor didactice

Obiective de referinta

Continuturi recomandate

— sd aprecieze situatia actuala a egalitatii genurilor;
— sa elaboreze solutii pentru diminuarea diferentelor
de gen in societate;

Modulul 1. Egalitatea genurilor in societatea civild
Situatia actuald a egalitatii genurilor in societate
Diferenta si segregarea de gen

Diminuam discriminarea de gen prin toleranta

— sa aprecieze importanta si impactul educatiei de
gen asupra democratizarii societatii;

— sa stabileasca scopul educatiei de gen a elevilor;

— sa compare educatia de gen cu educatia sexuala;

Modulul 2. Educatia de gen ca instrument

de democratizare a societatii

Educatia de gen — vector al democratizarii societatii
Impactul educatiei de gen in respectarea drepturilor omului
Educatia de gen vs educatia sexuala

Obiectivele educatiei de gen in cadrul scolii

— sadetermine continuturile educatiei de gen in cadrul
scolii;

— sa aprecieze impactul personalitatii pedagogului
asupra formarii culturii de gen a elevilor;

— sa evidentieze erorile n educatia de gen a elevilor
in cadrul scolii;

Modulul 3. Scoala — vector de formare a culturii de gen a
tinerei generatii

Conditiile educatiei de gen a preadolescentului

Scoala — multime de modele comportamentale de gen
Erorile in educatia de gen a elevilor in cadrul scolii
Influenta opiniei profesorului in orientarea profesionala a
elevilor
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sa congtientizeze particularitatile fiziologice, psiho-
logice, individual tipologice ale elevilor la diferite
etape de virsta;

sa reflecteze asupra nevoilor preadolescentului si
adolescentului;

sa elaboreze strategii de influentd educationala ce sa
asigure cunoasterea optima a preadolescentului;

Modulul 4. Particularitdtile elevilor la diferite etape de virsta
Caracteristica generala a etapelor de dezvoltare a elevilor
Preadolescenta si adolescenta — perioada modificarilor
intense si multiple

Cum sa cunoagtem preadolescentul si orientdrile lui spre
autocunoastere. Cultura relatiilor elevi-profesori

sd determine specificul educatiei fetei — viitoare
femeie, mama, sotie si a baiatului — viitor barbat,
tata, sot;

sa identifice propriile perceptii despre barbati si femei;
sa stabileasca diferentele dintre genuri si sa mini-
malizeze stereotipurile existente;

Modulul 5. Particularitatile fetei si ale baiatului
Autonomia de gen

Trasaturile baiatului si cele ale fetei — diferente si asemanari
Caracteristicile feminititii si metode de dezvoltare a acesteia.
Specificul masculinitatii. Educatia fetei ca viitoare femeie,
mamad, sotie. Educatia baiatului ca viitor barbat, tata, sot

sa stabileasca si sd aplice principiile educatiei de
gen;

sa stabileasca formele, metodele si mijloacele edu-
catiei de gen 1n cadrul scolii;

sa elaboreze si sd aplice strategii educationale de
gen in cazuri concrete;

Modulul 6. Strategii ale educatiei de gen

Principiile educatiei de gen

Modelul comportamental — metoda de baza a formarii
identitatii si culturii de gen a elevilor

Metode si procedee de dezvoltare a culturii de gen in scoala,
comunitate, familie

Coordonatele psihopedagogice ale educatiei de gen

sd defineasca cultura de gen ca si componenta a
culturii generale a individului;

sa determine structura culturii de gen;

sa caracterizeze feminitatea i masculinitatea ca va-
lori de gen si ca instrumente ale identitatii de gen;
sa elaboreze modelul ,,ideal” al barbatului si al femeii,
sd determine valorile de gen si céile de realizare a
acestora;

Modulul 7. Dezvoltarea culturii de gen prin prisma valo-
rilor de gen

Cultura de gen ca o componentd a culturii generale a fie-
carui individ

Feminitatea si aspectele identitatii feminine
Masculinitatea si aspectele identitatii masculine

Barbatul si femeia: ,,ideal” si ,.traditional”

sd analizeze evolutia modelelor educatiei de gen la
diferite etape ale istoriei;

sa caracterizeze modelul de gen traditional si mo-
dern;

sa aprecieze situatia modelelor existente in scoalad
(fenomenul feminizarii invatamintului);

Modulul 8. Modelul de gen modern vs cel traditional
Stereotipurile si prejudecatile de gen in cadrul scolar
Retrospectiva istorica a modelelor educationale de gen
Modelul androgin al educatiei

Strategii de diminuare a modelelor de gen traditionale si de
promovare a celor moderne in societatea civila

sd analizeze codul deontologic al parteneriatului
educational familie-gcoald;

sa determine si sa tina cont de functiile parteneria-
tului familie-scoala in realizarea educatiei de gen;
sd contribuie la optimizarea procesului instructiv-
educativ in scoala;

sd accepte si sd promoveze parteneriatul intre bar-
bati si femei 1n toate sferele vietii;

Modulul 9. Educatia de gen in cadrul parteneriatului
familie-gcoala

Aspecte ale parteneriatului educational in cadrul educatiei
de gen

Codul deontologic al parteneriatului educational din per-
spectiva de gen

Colaborarea familie-gcoala in scopul formarii culturii de
gen a elevului

Valorizarea parteneriatului dintre baieti si fete

sd stabileasca indicii de dezvoltare a competentelor
de gen ale parintilor;

sa elaboreze coduri normative privind comporta-
mentul de gen al adultilor — parinti, profesori;

sd diminueze comportamentele agresive si violente
impotriva genului opus.

Modulul 10. Educatia adultilor din perspectiva dimensiunii
de gen

Dezvoltarea competentelor parentale din perspectiva de gen
Impactul rolurilor parentale in dezvoltarea comportamen-
telor de gen la generatia tinara. Violenta in relatiile de gen.

Cauze, consecinte si strategii de lichidare

Sugestiile metodologice au inclus cai de realizare a obiectivelor si continuturilor educatiei de gen: de transmitere a

., Nr.2-3(54-55) [ELUuEwI)

cunostintelor: lectura, povestirea, prelegerea, instructajul, conversatia, problematizarea, explicatia, consilierea etc.; de
explorare: observarea, lucrul cu posterul, demonstrarea imaginilor, modelarea etc.; de actiune: exercitii, lucrul in grup,
improvizarea, dramatizarea, jocul de rol etc.
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Metodele specifice educatiei de gen, recomandate
de cercetatorii din domeniu, sint:

a) metoda autobiograficd — are ca scop urmarirea
evolutiei identitatii de gen personale in conditiile inte-
grarii sociale de gen a cadrului didactic; evidentierea
mecanismelor, modalitatilor si mijloacelor care au con-
tribuit la constituirea identitatii de gen a cadrului didactic
[7]. Respectiva metoda faciliteaza constientizarea stere-
otipurilor de gen in baza experientelor individuale;

b) analiza de gen, orientata spre identificarea dife-
rentelor de gen si interpretarea acestora in context socio-
cultural, consta in colectarea informatiilor calitative si
intelegerea tendintelor de gen 1n dezvoltarea societatii.
Analiza de gen este un instrument indispensabil atit
pentru comprehensiunea contextului local in care se
implementeaza un program/proiect sau politicile edu-
cationale, cit si pentru promovarea egalitatii de gen.
Aceasta include doua aspecte:

— examinarea relatiei dintre femei si barbati;

— identificarea diverselor roluri de gen — ale femei-
lor si barbatilor, ale fetelor si baietilor — in spatiul
domestic, iIn comunitate, la locul de munca, in
procesele politice si in economie.

Folosirea analizei de gen asigura informatii despre:

— perspectivele, rolurile, trebuintele si interesele
diferite ale femeilor si barbatilor, inclusiv inte-
resele strategice;

— relatiile dintre femei si barbati de care depinde
accesul si controlul asupra resurselor, a benefi-
ciilor si proceselor decizionale;

— impactul diferit al interventiilor asupra femeilor
si barbatilor, a fetelor si baietilor;

— constringerile si oportunitatile sociale si cultu-
rale, precum si solutiile pentru reducerea inega-
litatilor de gen si promovarea egalitatii de sanse
si de tratament intre femei si barbati;

— capacitatea institutiilor de a programa actiuni in
vederea promovarii egalitatii de gen;

— diferentele dintre femei si barbati, diversitatea
circumstantelor, a relatiilor sociale si a statutului
care deriva din acestea (clasa, rasa, etnie, virsta,
cultura si abilitati) [1].

¢) metoda celor 4R — vizeaza integrarea egalitatii de
gen in elaborarea de politici, programe, proiecte educa-
tionale; ofera instrumente concrete despre modul in care
dimensiunea de gen poate fi integratd In invatamint. /R
si 2R sint metode de analiza cantitativa, aplicabile la
revizuirea sistemica a distribuirii gi utilizarii resurselor;
3R si 4R sint metode de analiza calitativa, aplicabile la
normele si valorile de gen utilizate in activitatile edu-
cationale, la modalitatile de interventie.

1R — reprezentare. Raspunde la intrebarea: Cite fete
si citi baieti?. Raspunsul ne ofera informatii privind
numarul de fete si de baieti implicate/implicati in diferite
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activitati educationale. De exemplu: Cite fete si citi
baieti sint antrenati in evaluarea orala?

2R — resurse. Vizeaza specificul genului,
particularitatile de virsta si individuale, tipologice. De
exemplu: Cit raspund fetele si cit raspund bdietii la
intrebari? Ce tipuri de comunicare folosesc fetele §i ce
tipuri de comunicare folosesc bdietii in expunere? etc.

3R — realitate. Sint intrebari calitative care rezulta
din studiul datelor obtinute prin intermediul metodelor
IR si 2R. Raspunde la intrebarile: Care sint motivele
unor comportamente diferite ale baietilor si ale fetelor
in procesul de evaluare orala? Cum sint percepute
experientele si cunostintele fetelor si ale baietilor? Daca
fetele si baietii valorifica in mod diferit informatiile,
carui fapt i se datoreaza acest lucru? De ce fetele si
baietii se implica diferit in procesul de comunicare?
Ce metode trebuie utilizate pentru ca fetele si baietii sa
participe in mod egal in activitati? etc.

4R — reactii. Raspunde la intrebarile: Ce atitudine
luam fata de aspectele identificate? Ce actiuni sint
necesare pentru a diminua diferentele de gen identificate?
Care sint cele mai eficiente metode ce ar contribui la
sporirea gradului de implicare atit a fetelor, cit si a
baietilor? [1].

Drept mijloace pot fi utilizate diverse materiale
demonstrative si distributive: postere, imagini, fotografii,
planse cu modele, chestionare, fige de evaluare, texte,
suport informativ etc.

Prin implementarea acestui curriculum este important
sd le dezvoltam cadrelor didactice calitati si competente
necesare desfasurarii optime a demersului educational
din perspectiva dimensiunii de gen. Astfel, daca analizam
profilul psihopedagogic al profesorului din acest punct
de vedere, 1n relatia cu elevii el trebuie sa exercite un
ansamblu de roluri:

e manager — planificd, organizeaza si dirijeaza
procesul de invatamint; asigura raporturi de gen
optime cu elevii, profesorii si parintii;

e profesionist reflexiv — analizeazd fundamentele
etice si psihopedagogice ale educatiei de gen in

e model comportamental — demonstreaza calitati
morale, civice, nonsexiste (care exclud suprematia
barbatului) si nonmisoginiste (care condamna ura
si desconsiderarea femeii);

e consilier al elevilor — un observator sensibil, un
ascultator activ, deschis comunicarii cu elevii si
parintii, un ,,furnizor” de sprijin in probleme ce
tin de dezvoltarea identitatii de gen, de succesul
relatiilor cu reprezentantii genului opus, de ori-
entarea profesionala etc.;

e agent motivator — declanseaza si sustine inte-
resul elevilor fata de studierea fenomenelor din
perspectiva de gen;
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o Jider —1si fundamenteaza actiunile cu grupul de
elevi pe principiile invatamintului formativ si ale
educatiei de gen egalitare;

e informator — este la curent cu noutétile din dome-
niul pedagogiei de gen si le coreleaza cu obiecti-
vele si continuturile disciplinei predate;

e improvizator §i tehnolog — elaboreaza, proiecteaza
si aplica strategii educationale, modelind procesul
de invatamint din perspectiva educatiei de gen [3].

Studiile de specialitate §i practica ne demonstreaza

ca formarea continua a cadrelor didactice in domeniul
educatiei de gen trebuie sa se axeze pe:

— stabilirea teoretica si metodologica a scopurilor,
obiectivelor, continuturilor si finalitatilor educa-
tiei de gen a elevilor, parintilor;

— evidentierea importantei instruirii in procesul
integrarii sociale a genurilor;

— acordarea de suport elevilor in intelegerea proble-
maticii de gen si in acceptarea unui rol social cu
pozitie egalitara in societatea contemporana;

— crearea conditiilor psihopedagogice necesare
descoperirii potentialului baietilor si fetelor si
valorificarii lui la maximum [9].

in concluzie, formarea continua a cadrelor didactice

din perspectiva educatiei de gen presupune:

— cunoasterea §i respectarea particularitatilor de
virsta ale elevilor;

— cunoasterea si respectarea particularitatilor de
gen ale elevilor;

— aplicarea celor mai adecvate metode didactice;

— formarea elevilor prin si pentru valorile educatiei
de gen;

— asigurarea conditiilor psihopedagogice necesare
unei educatii de gen eficiente;

— depistarea greselilor si diminuarea blocajelor in
educatia de gen a elevilor;

— manifestarea unui comportament de gen model.

Ajustarea procesului instructiv-educativ la valorile

autentice ale educatiei de gen va dezvolta la elevi o altd

Institutul de Stiinte ale Educatiei

atitudine fatd de lume, fata de rolul propriu 1n societate, fata
de relatiile cu genul opus, ceea ce va conduce la transfor-
mari majore in conceptia despre lume, la o pozitie civica
mai activa si, in final, la schimbéri pozitive in societate.
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Educatia de gen - o sansa

pentru schimbare

,,Daca observi din vreme micile schimbari, acest
lucru te va ajuta sa te adaptezi la marele schimbari ce
vor veni.”

(S. Johnson)

Pe tot parcursul istoriei nu a existat o perioada si un
loc pe Terra, unde femeia s-ar fi bucurat de egalitate de-
pliné cu barbatul. De la epoca la epocai, situatia acesteia
a variat 1n functie de gradul de cultura, traditii, religie,
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organizarea sociala si politica a populatiei. Astfel, instituirea egalitatii intre barbati i femei vizeaza schimbarea unei
confirma prezenta modelului patriarhal in societatea moldoveneasca. Potrivit acestui studiu, responsabilitatea principala
a femeii este cea de a avea grija de familie si de gospodarie (1, p. 21). De aceea, primul pas spre schimbare il constituie
cunoagterea problemei si sensibilizarea tuturor actantilor sociali privind discordanta intre structura patriarhala a societatii,
diviziunea muncii in functie de gen si noua ordine sociala ce se doreste a fi instituitd. in acest context, implementarea
educatiei de gen 1n Invatdmint reprezintd un imperativ al timpului §i presupune elaborarea si aplicarea unor strategii
pedagogice si sociale speciale, a unor demersuri didactice interdisciplinare, modulare, disciplinare, transdisciplinare.

Proiectul didactic propus in continuare vine in sprijinul profesorilor in realizarea obiectivelor Curriculumului
de dirigentie in clasele de liceu.

Familia — un mediu propice de promovare a egalitatii de gen

Obiective Tehnici utilizate Resurse necesare

— sa identifice, in baza | Evocare: Suport didactic (4dnexa 1)
propriei experiente, | Chestionare
necesitatea egalitatii
de gen in familie

— sa constientizeze, | Realizare a sensului: Doua scenarii ale relatiilor de gen
prin aplicarea diferi- | Metoda palariilor ginditoare (Anexa 3) (Anexa 2)
telor strategii, necesi- | Analiza raspunsurilor obtinute prin chestionare din
tatea egalitatii de gen | perspectiva a doud scenarii ale relatiilor de gen
in familie Formularea de argumente pro relatii patriarhale si| Concepte-cheie (Anexa 4)
argumente pro relatii parteneriale in familie

— sa manifeste atitudi- | Studiu individual ., Pai, unde-i sarutul meu?”
ne pozitiva fata de|Reflectie: (Anexa 5)
egalitatea de gen in | Metoda Philips 66 (Anexa 6)
familie Discutarea notiunilor: comunicare interpersonala ca- | Hirtie pentru poster, carioca

litativa, stereotipuri, comportament asertiv, empatie,
educatie pentru toleranta

Exprimarea concluziilor printr-un poster, o imagine-
simbol, un panou publicitar

Anexa 1. Chestionar

Ce este important pentru o cdsdtorie reusita?

Foarte
important
Important
Putin
important
Deloc
important

Sotii urmeaza:

sd aibd o locuinta

sa aiba conditii bune de trai
sa aibd bani

sa se sustina unul pe altul

sa fie fideli

sa se iubeasca

sd se potriveasca sexual

sa aiba copii

sd fie de virsta apropiata

sa aiba incredere unul 1n altul
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Care dintre conditiile enumerate mai jos este cea mai importantd

pentru ca o casdtorie sd fie reusita?
Sotii urmeaza:

sd aibd o locuinta

sd aiba conditii bune de locuit

sa aiba bani

sd se sprijine unul pe altul

sa fie fideli

s se iubeasca

sd se potriveasca sexual

sa aiba copii

sd fie de virsta apropiata

sa aiba incredere unul in altul

Nu stiu

,,Barometrul de gen 2006 RM, Rezultatul si studii pe baza sondajului de opinii”, Ch., 2006, p. 19.

Anexa 2. Doua scenarii ale relatiilor de gen

Relatii patriarhale

Relatii parteneriale

relatii de dominare-supunere: cel care domina este
barbatul, cea care se supune — femeia

relatii de reciprocitate intre persoane libere si auto-
nome: barbatul si femeia sint parteneri egali

in plan logic
logica lui ,,sau-sau”

in plan logic
logica lui ,,si-5i”, a demersului in comun

in plan moral

— morala lui ,,se cuvine ca...”: cel care face norma este
doar barbatul, inzestrat cu ratiune si apt de a discerne;
femeia este doar obiect al moralei, cea care se supune

— se aplica morala dublului standard (norme diferite,
tratament de gen inegal). Legiuitorul — autoritatea
masculind — face norma in avantajul sau

in plan moral

— morala consensului, a intelegerii; fiecare partener
aduce ceva personal in relatie; EL si EA sint atit
subiecti, cit si obiecte ale relatiei

— morala standardului unic, a tratamentului egal
de gen. Legiuitorul, femeie sau barbat, face norma
sub ,,valul ignorantei”, fara a sti ca va fi parinte de
fatd sau de baiat

in plan valoric

— intre genuri nu este loc pentru echitate

— un gen (masculinul) este superior celuilalt (femininul);
,barbatul este capul familiei”

in plan valoric

— cele doua genuri sint parteneri egali

— relatia se bazeaza pe toleranta, respect fata de sine
si fatd de celalalt, Incredere in sine §i in celilalt

in planul actiunii

in planul actiunii

— autoritatea (masculinul) dicteaza, iar celalalt (femininul) se | — se comunica, se negociaza, se decide impreuna si de §
supune, executd ceea ce i se cere si ceea ce ,,s¢ cuvine” comun acord :

— EL i EA exista fiecare 1n parte; lipseste conditia de NOI |— EL si EA sint NOI E
in

Tabel selectat din materialele stagiului de formare ,,Educatia de gen pentru valori democratice si pentru nonvi- 2
olentd”, Suport didactic. Autor L. Handrabura, Sursa: Buletin informativ nr. 2 (17), 2003 %
|

N

2
Anexa 3. Metoda palariilor ginditoare >

o

Indicatii pentru purtitorii de palarii Intrebiri/enunturi utilizate A
Palaria alba — informeaza: Ce informatii detinem? &
— prezintd informatii; Ce informatii lipsesc? 43
— stabileste ce informatii lipsesc; Ce informatii am vrea sa avem? o
Cum putem obtine informatiile necesare? a
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Péléaria rosie — aduce argumente:
— exprima emotii, temeri, sentimente;

Cred ca...
Nu-mi place cum s-a procedat, deoarece...
Intuitia imi spune ca...

Palaria neagra — identifica greselile:

— gindeste critic;

— atentioneaza asupra a ceea ce nu poate fi facut, este
nonprofitabil, riscant sau periculos;

Care sint erorile?
Ce ne impiedica?
La ce riscuri ne expunem?

Pilaria galbend — prezinta avantajele:

— gindeste optimist;

— exploreaza beneficiile si posibilitatile;

— simbolizeaza lumina si stralucirea soarelui;

Care sint obiectivele?

Pe ce se bazeazi aceste idei?

Care sint beneficiile?

Cum ne apropiem de aceasta viziune (perspectiva)?

Pilaria verde — genereaza idei:

— creeaza noi optiuni, variante, resurse, structuri, metode,
idei;

— simbolizeaza vegetatia proaspata, abundentd;

Avem sansa si reusim daci...

Cum mai poate fi abordata aceasta problema?
Putem proceda si 1n alt mod?

Putem gasi si o altd explicatie?

Palaria albastra — clarifica:

— supervizeaza activitatea, sistematizeaza informatia;

— trage concluzii, comenteaza, dirijeaza $i conduce catre
pasul urmator

Care sint ideile principale?
Putem rezuma punctele de vedere expuse?
Care este urmatorul pas?

Comunicare interpersonala calitativi: se intemeia-
74 pe principiul cooperarii si politetii, pe un fon sufletesc
echilibrat, sinatos (mental i afectiv) al conlocuitorilor,
intr-o atmosfera de respect si incredere reciproca.

Educatie pentru toleranti: promoveaza formarea
unor atitudini §i comportamente caracterizate prin inte-
legerea si respectarea diferentelor umane si culturale.

Toleranta interpersonala: rezida in acceptarea
modului de viatd, a conduitei, a convingerilor unei per-
soane care, in viziunea celuilalt, nu procedeaza corect.
Acest tip de tolerantd nu este legat de alti parametri
decit de comportamente si atitudini. Persoana pe care o
toleram poate fi ruda, de aceeasi etnie, virsta, confesiune,
educatie sau sa aiba acelasi nivel de studii, de trai, dar
conflictele sint generate de neacceptarea actiunilor ori
a spuselor acestuia.

Toleranta de gen: promoveaza egalitatea si echitatea
dintre barbati si femei in diverse domenii, Incepind cu
cel familial si terminind cu cel politic.

Prejudecati: opinii preconcepute, de cele mai multe
ori eronate si defavorabile, impuse de mediu sau formate
prin educatie si indreptate asupra unor persoane sau
grupuri sociale.

Stereotipuri: manifestari comportamentale edificate
pe o idee preconceputa, nefondata, pe informatii neveri-
ficate, care este impusd membrilor unui grup.

Discriminare: un comportament negativ nejustificat
in raport cu grupuri sau persoane (in functie de rasa,
sex, etnie etc.).

Comportament asertiv: se caracterizeaza prin
faptul ca nu se incalca nici drepturile personale, nici

Anexa 4. Concepte-cheie

drepturile celorlalti, subiectul exprimindu-si sentimen-
tele si preferintele deschis, Intr-o maniera socialmente
adecvatd; presupune o atitudine de respect fatd de sen-
timentele celorlalti, faciliteaza comunicarea bilaterala
si include:

respect de sine si fata de celalalt;

motivarea corecta a interlocutorului;
respectarea imaginii interlocutorului;

obtinerea feedback-ului.

Empatie: interpretarea corectd a sentimentelor
altora, abilitatea de a intelege starea de spirit a unei per-
soane (Davis, 1983); modalitate intuitiva de cunoastere
a celorlalti, deoarece asigura o comunicare afectiva si
o transpunere sentimentald imediata, facind posibila
identificarea cu persoanele cu care traiesc o anumita
situatie.

Relatii de parteneriat: coparticipare, implicare pe
baze egale la o actiune de interes comun, pastrindu-se
simetria rolurilor.

Parteneriat de gen (in familie, scoald, socie-
tate): preluare de roluri, functii si responsabilititi,
cooperare pentru rezolvarea unor probleme comune,
comunicare eficienta, sustinere, respect si incredere
reciproca.

(Selectat din suportul de curs pentru stagiul de
formare a formatorilor in educatia pentru egalitatea de
gen, elaborat de V. Goras-Posticd in cadrul Proiectului
,»Educatia de gen pentru valori democratice si pentru
nonviolenta” implementat de Centrul ,,Parteneriat pentru
Dezvoltare” (CPD) cu suportul financiar al Fundatiei
pentru o Societate Deschisd, New York.)
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Tatal Gabrielei lucra sase zile in saptamina si deseori
venea acasa obosit. Si mama muncea mult in gospodarie:
gdtea, facea curat si multe alte corvezi care trebuie facute
in casa. Desi era o familie unita si o duceau bine, Gabrielei
ii lipsea ceva, dar ea nu-si dddea seama ce anume.

Pe cind avea 9 ani, Gabriela a ramas peste noapte la
prietena sa, Sofia. Inainte de culcare, mama Sofiei le-a
invelit pe fete si le-a sarutat de noapte buna.

— Te iubesc, i-a spus mama Sofiei.

— Si eu te iubesc, murmura fetita.

Gabriela, impresionatd, nu putu inchide un ochi
toatd noaptea, gindindu-se: Asa ar trebui sa se poarte
§i parintii mei, dar pe mine nu ma saruta nimeni, nimeni
nu-mi spune cd ma iubeste.

— Te-ai distrat bine la Sofia?, a intrebat-o a doua zi

mama.

— Casa a fost pustie fara tine, i-a zis tata.

Gabriela Insa nu le raspunse. Se duse repede In camera
ei. Ii ura pe amindoi. De ce n-o saruti? De ce n-o string in
brate si nu-i spun ca o iubesc? De ce? Ar fi vrut sa fuga de
acasa, sa locuiasca cu Sofia si cu mama ei. Poate nu sint pa-
rintii ei adevarati? Poate cd mama Sofiei este mama ei?

in seara aceea, inainte de culcare, se apropie de
parinti si le zise:

— Noapte buna!

Tatal o privi pe deasupra ziarului.

— Noapte buna, ii raspunse el.

Mama 1i zimbi:

— Noapte buna, Gabriela.

Nimeni nu facuse o migcare. Gabriela nu mai rabda:

— De ce nu ma sdrutati niciodata?, intreba ea.

Mama péaru derutata.

— Pai, probabil din cauza ca.. . nici pe mine nu m-a

sdrutat nimeni cind eram mica.

Gabriela plinse pind cind adormi. A fost suparata
multe zile. In cele din urma, se hotard sa plece la Sofia
si sd nu se mai intoarcd acasa niciodata.

Isi facu rucsacul si pleci. Ajunsi acasi la Sofia,
inchipuindu-si ca parintii prietenei n-au sa-i dea crezare
si n-au s-o lase sa stea cu ei, nu intrd. Renunta la plan.
Era ingrozita la gindul ca nu va avea niciodata o familie
ca a Sofiei, ca era legatd pe veci de cei mai neiubitori
parinti din lume.

Anexa 5. ,, Pai, unde-i sarutul meu?”

in loc sa se intoarci acasa, se duse in parc, se aseza
pe o banca si se gindi pina se intunecd. Deodata, gasi
solutia. Planul trebuia sa-i reuseasca.

Cind intré in casa, tatil ei vorbea la telefon. Inchise
imediat ce-o vazu. Pe fata mamei se citea neliniste.

— Unde ai fost? Ne-ai speriat de moarte! a intrebat-o

mama.

Gabriela nu-i raspunse. Se apropie de ea, o sdrutd
pe obraz si zise:

— Te iubesc, mami!

Mama, uimita, nu putu scoate o vorba.

Apoi Gabriela se indrepta catre tatal ei si 1l imbratisa:

— Noapte buna, tati. Te iubesc!

Dupa care se duse la culcare, lasindu-si parintii fara
replica.

A doua zi de dimineatd, cind cobori la micul dejun,
ii saruta din nou pe parinti. Si in statia de autobuz o
sdrutd pe mama.

— Pa, mami, zise ea. — Te iubesc!

A tinut-o aga luni in sir. Uneori, stinjeniti, parintii
faceau un pas 1napoi, altd datd rideau. Dar niciodata
nu-i raspundeau la sarut. Ea insd o tinea una si buna
pina cind, intr-o seard, inainte de culcare, n-o saruta pe
mama. Putin dupa aceea, usa din camera ei se deschise
si intrd mama.

— Pai, unde e sdrutul meu? intreba ea, prefacindu-se

a fi suparata.

— Am uitat, zise Gabriela, 1si sdrutd mama §i se

culca la loc.

Dar mama nu plecd, se apleca si o sarutd pe obraz:
Si eu te iubesc. Sa nu mai uiti s4 ma saruti.

Gabriela rise:

— N-o0 sa mai uit.

Peste ani, Gabriela ndscu o fetitd pe care o saruta
“de 1i inrosea obrajorii”.

Si de fiecare data cind 1i vizita pe parinti, primele
vorbe pe care i le spunea mama erau: “Pai, unde e sarutul
meu?”. lar la despartire: “Te iubesc. Stii asta, nu-i aga?”

— “Da, mami,” 1i raspundea Gabriela. “Am stiut-o
intotdeauna.”

M. A. Urquhart,
adaptare dupa J. Canfield, M. V. Hansen, ,,Supa de
pui pentru suflet”, Buc., 1998, p. 40.

Anexa 6. Metoda Philips 66

Denumirea vine de la faptul ca numarul optim de membri ai grupului Philips este 6, iar discutia dureaza 6 minute.
In cazul in care numarul elevilor dintr-o clasd nu este divizibil cu sase, formarea unor grupe mai mari sau mai mici

(respectiv 7 sau 5) nu prejudiciaza activitatii.

,,Ghid metodologic de aplicare a programelor scolare pentru disciplina optionalad Educatia pentru sandtate”,

Ed. Harmides, Bistrita, 2005, p. 150.
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Educatia de gen urmeaza a fi tratata ca unul din principiile de baza ale dezvoltarii durabile, ale Invatarii pe tot

parcursul vietii, ale accesului la educatia de calitate.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

el .

Ed. Harmides, Bistrita, 2005.

Barometrul de gen 2006 RM, Rezultatul si studii pe baza sondajului de opinie, Ch., 2006.

Handrabura, L.; Goras-Postica, V., Educatia pentru ehitatea de gen si sanse egale, Ch., 2007.

Curriculum de dirigentie pentru clasele V-XII, Ch., 2006.

Ghid metodologic de aplicare a programelor gcolare pentru disciplina optionala Educatia pentru sandtate,

5. Canfield, J.; Hansen, M. V., Supa de pui pentru suflet, Buc., 1998.

Daniela VACARCIUC

Liceul Teoretic “W. Alecsandri”, mun. Chisindu

Pe parcursul istoriei unii au fost preocupati de im-
blinzirea animalelor, altii — de cresterea roadelor, unii
— de becul electric, altii — de cosmos si toate acestea
pareau necesitati vitale. Mileniul III lanseaza noi pro-
vocari globale, la fel de necesare, insé deseori uitdm ca
in centrul acestei lumi std omul —un om grabit i dornic
s atinga culmi rivnite cindva doar de cei selecti. De
aceea, este foarte important ca valorile cultivate tinerilor,
fie in familie, fie In scoald sau comunitate, sa-i ajute sa
traiascd frumos, sd gindeascd liber si sa se manifeste
intru binele lumii.

Invatamintul a fost permanent in proces de dezvol-
tare si modificare, fiecare generatie sperind sa-i atribuie
o forma cit mai perfecta.

O educatie corecta si o politica educationald deopo-
triva ar fi cei doi piloni esentiali pe care ar trebui sa se
fundamenteze formarea personalitatii. in acest context,
un rol important in demersul dat ii revine Educatiei pen-
tru valorile de gen i nonviolenta care ar trebui introdusa
in scoli ca disciplind optionala, intrucit:

1. De secole s-a creat imaginea femeii ca fiinta
slaba, iar a barbatului — ca fiinta puternica, care
nu plinge, ridica greutéti si despica lemne — idei
ce nu se mai preteaza la mentalitdtile si realitatile
noastre.

2. Pede altd parte, in societatea contemporand mai

Fiecare virsta a istoriei isi

are generatia ei

(idei privind educatia de gen pentru

copii si parinti)

existd stereotipul masculin, in conformitate cu
care se considera ca barbatul are ,,dreptul” de a
ameninta, a agresa, a se eschiva de la treburile
gospodaresti etc. Astfel, asistam la o impovarare
a femeii ,,emancipate” care se trezeste prima si
se culcd ultima doar pentru ca e femeie si are
multiple responsabilitati.

3. Familiile de azi sint expuse mai mult riscului
de divort — o alta provocare a timpului. Credem
ca discutiile deschise ar stimula edificarea unei
personalitdti sanatoase psihologic.

4. O problema foarte importanta este orientarea
profesionald din perspectiva egalitatii de gen. De
obicei, profesia influenteaza comportamentul de
gen, de aceea copiii trebuie instruiti §i in directia
data.

5. Cea mai complexa si mai invaluitd de mister
scoald este cea a vietii — copiii nostri invata anii
in care au avut loc crizele mondiale si in care au
fost semnate anumite tratate, Invata teoreme si
algoritmi, dar nu cunosc, nici la nivel elementar,
comportamentul adultilor socialmente dezirabil.
Iar cind situatia din R. Moldova este de aga natura
incit multi parinti sint plecati la munca peste
hotare, obligatia de a-i ajuta pe copii sa-si depa-
seasca problemele cotidiene ii revine, in primul
rind, scolii. Si scoala i poate ajuta cultivindu-le
acest comportament.

In anul 2008 am beneficiat de instruire in cadrul Pro-

iectului ,,Educatie pentru valori de gen si nonviolenta”,
implementat de Centrul ,,Parteneriat pentru Dezvoltare”
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cu suportul financiar al Fundatiei SOROS-Moldova si
al Institutului pentru o Societate Deschisd, New York.
Ulterior, pe parcursul aceluiasi an, am desfasurat, im-
preuna cu elevii Liceului Teoretic ,,V. Alecsandri”, un sir
de activitati care au vizat formarea valorilor autentice de
gen si nonviolenta. Fiecare grup tintd a avut de realizat
cite o sarcina. Voi enumera doar citeva dintre activitati
si subiectele abordate in cadrul acestora:

e studiul de caz ,,Genul se educa”;

e training-ul ,,Prevenirea conflictelor de gen”;

e claborarea si implementarea Proiectului
,,Orientarea profesionald din perspectiva echitatii
de gen”;

o dezbateri la tema ,,Toleranta vs violenta in rela-
tiile de gen”;

e intruniri libere , Impreuni si alaturi”.

Impresionanta a fost experienta elevilor clasei a
Xl-a ,,i” care s-au intilnit cu copii de la o gradinita din
mun. Chigindu. Referindu-se la statutul taticului si cel
al mamicii intr-o familie contemporana, majoritatea
baieteilor (de 4-5 ani) au opinat ca tata este cel care
trebuie ,,sa ordone si sa dicteze”. Fetitele i-au sustinut
pe baieti si au confirmat faptul ca obligatia femeii este
cea de a face ordine in casa si a gati bucate. Liceenii au
ramas uimiti de opiniile prescolarilor.

,Fenomenul violentei in relatiile de gen” a fost
genericul unei intruniri in cadrul campaniei de pro-
movare a educatiei de gen, la care au participat elevi
ai claselor a XII-a, parinti si profesori. Actiunea a de-

curs sub semnul unei discutii degajate a exponentilor
diferitelor virste despre fenomenul violentei, care au
demonstrat receptivitate si deschidere pentru proble-
matica tratata.

Obiective:

e prezentarea cadrului conceptual al violentei si
stabilirea sferelor de manifestare a acesteia;

e analiza formelor si tipurilor de violenta;

e determinarea normelor comportamentale pentru
depasirea violentei;

e aprecierea consecintelor violentei in familie.

Subiecte luate in dezbatere:

a) Termenul violentd. Acesta a fost definit ca me-
toda de utilizare a fortei, a constringerii si a
presiunii de cétre un individ, grup sau stat in
scopul impunerii propriei vointe. Cei mai activi
au fost tinerii care, referindu-se la situatii tensi-
onate din familie, din strada si chiar din scoala,
au condamnat violenta ca mijloc de rezolvare a
conflictelor.

b) Sferele violentei. In cadrul activitatii a fost
relatat cazul unei fetite care trdieste cu mama
vitregd si cdreia, din cauze subiective, in ziua
de Pasti, nu i s-a permis s mearga la mormintul
mamei. Fetita se considera abuzata psihologic,
desi mama vitregd este o femeie cumsecade si
o sustine cind are nevoie. Deci, referinta directa
a fost violenta psihologica, pe care tinerii o vad
mai periculoasa decit cea fizicd. Cu aceasta
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afirmatie au fost de acord si unii parinti.

c) Formele si tipurile violentei. Participantii s-au
referit in special la violenta directa — cea care
este usor observabild. Abuzul emotional — re-
cursul parintilor la amenintari, ridicarea vocii
sau abuzul subtil — este mai dificil de detectat,
dar acesta se soldeaza cu cele mai grave con-
secinte, pentru ca provoaca depresie, izolare,
subapreciere, anxietate, teama, pasivitate ex-
cesiva etc. Parintii au realizat un proiect care
a integrat metode de depasire a acestui tip de
comportament.

Cei prezenti la intrunire au elaborat un cod cu reguli

de comportament pentru evitarea violentei in familie.

d) Cauzele violentei. Acestea reies, in primul rind,
din educatia rigida a unor indivizi. Factorii ce favorizea-
za manifestarile de violenta sint de ordin cultural, eco-
nomic, juridic si politic. De aceea, participantii au lucrat
asupra cadrului normativ ce vizeaza fenomenul violentei
si combaterea respectivului flagel social. Impresionanta
a fost discutia despre traficul de fiinte umane, fenomen
social strins legat de fenomenul violentei domestice si
de problemele specifice ale fetelor si femeilor tinere pe
piata muncii din ultimii ani.

Concluziile participantilor au scos in evidenta ne-
cesitatea educdrii la elevi a tolerantei, a valorilor de-
mocratice, a nonviolentei, precum si formarea culturii
de gen.

Cu mult succes s-a desfasurat si Proiectul ,,Palmare-
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sul talentelor”, in cadrul caruia delegati din 4 localitati
ale R. Moldova, inclusiv din Transnistria, si-au demon-
strat talentele, indiferent de gen: baietii — pictori, frizeri
si croitori, fetele — arhitecte si cosmeticiene. Repartizati
in 9 sectiuni, participantii si-au prezentat lucrarile in fata
unui juriu competent.

pulsioneaza o mai buna cunoastere a drepturilor de catre
exponentii ambelor genuri, contribuie la promovarea
egalitatii de sanse intre femei §i barbati.

Femeia in armata. O lectie de dirigentie
prezentata de elevi*

Eficientizarea procesului educational in scoald presupune implicarea activa a elevilor — subiecti ai educatiei
in procesul de invatare, dar si in cel de proiectare §i predare. Conform studiilor Iui Maslow, alaturi de insusirea de
cunostinte si dezvoltarea de abilitati, cel care invata trebuie sa transmitd experienta acumulata altor persoane, avind
in acest caz rolul de expert. Aplicarea respectivei strategii contribuie la realizarea obiectivelor propuse In proportie
de 80%. De exemplu, in procesul de predare-invétare a disciplinelor optionale Noi si legea, Educatia civica etc.,
elevii sint antrenati activ in demersul de formare, accentul fiind pus pe interactivitate si pe dezvoltarea capacitatilor
de proiectare si desfagurare a activitatilor educationale.

Una dintre problemele ce reclama o atentie sporita din partea cadrelor didactice este cultivarea la elevi a constiintei
egalitdtii de gen — aspect deosebit de important si din considerentul ca discriminarea de gen este prezentd in toate
domeniile vietii, constituind un impediment serios in dezvoltarea si realizarea fiecarei persoane, in edificarea unei
societati cu adevarat democratice. lar Intrucit viitorul le apartine tinerilor, implicarea lor 1n actul educativ sub acest
aspect capata o valoare aparte.

in acest context, in cadrul Liceului Teoretic ,,Gaudeamus™ s-a derulat Proiectul ,,Parteneriat de gen pe nota 107,
elevii participind la etapa de proiectare i desfasurare a unor activitati, avind posibilitate sd constientizeze prin actiuni
concrete valorile general-umane si nationale, precum si beneficiile unui autentic parteneriat de gen.

* Fragment extras din lucrarea “Incursiuni de gen n scoald. Ghid metodologic pentru diriginti* in curs de aparitie.

FIECARE VIRSTA A ISTORIEI ISI ARE GENERATIA El
(IDEI PRIVIND EDUCATIA DE GEN PENTRU COPII S PARINTI)
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In cadrul proiectului, elevii au analizat mai multe

aspecte ale educatiei de gen, inclusiv:

— Ce semnificd educatia de gen?

— De ce este necesara o schimbare in politica de
promovare a egalitatii de gen?

— De ce in lumea contemporana se implementeaza
o multitudine de programe si proiecte cu referire
la egalitatea de gen?

— Ce cistigdm promovind egalitatea de gen in
comunitate?

— Putem admite, macar pentru o zi, ca apartinem
genului opus?

— Ce valori de gen vor fi promovate in societatea

noastra peste 50 de ani?

Elevilor li s-a propus sa identifice, in perechi sau in
grupuri mici, un subiect de interes general, sd schiteze
o activitate care poate fi desfasurata cu colegii. Unele
demersuri, proiectate in colaborare cu profesorul pot fi
realizate In cadrul lectiilor de sinteza si generalizare, al
orelor de dirigentie, al sedintelor cu parintii sau al altor
activitati extragcolare.

In cele ce urmeaza propunem un scenariu didactic,
elaborat in cadrul acestui Proiect.

Pavel CERBUSCA,
Liceul Teoretic “Gaudeamus‘

FEMEIA IN ARMATA

Obiective:

e sd analizam rolul si locul femeii in armata;

e sd identificam riscurile pentru femei in armata;
e sd apreciem nivelul relatiilor de gen in armata.

Desfiasurarea activitatii:
Miniprelegere. Rolul si locul femeii in armatdi

In ultimele decenii, femeia acapareazd tot mai multe
spatii, considerate traditional masculine, demonstrind
un inalt nivel de profesionalism §i maiestrie. A crescut
si numarul femeilor care isi aleg o cariera militara.
Potrivit unui studiu publicat recent de Comitetul perso-
nalului feminin al NATO, numarul femeilor in uniforma
din armatele Aliantei s-a majorat de la 30.000, in anul
1961, la peste 300.000, in prezent.

Pentru majoritatea tarilor membre ale NATO, recru-
tarea barbatilor este deocamdata obligatorie, in timp ce
inrolarea femeilor — voluntard. La ora actuald, femeile

fac serviciul in fortele armate a 17 natiuni membre

ale NATO, exceptie fiind Luxemburgul si Islanda, care
nu detin forte armate. Cel mai bine reprezentate sint
femeile din SUA si Canada, unde constituie 14% si,
respectiv, 11,4%.

In Armata Nationald a R. Moldova activeazd 376
de femei militar, inclusiv 87 ofiteri, 155 subofiteri, 134
sergenti si ostagi si circa 1000 de angajate civil.

De mentionat ca 2/3 din totalul de femei militar au
fost recrutate din rindul absolventelor institutiilor de
invatamint special, 14,5 %— al institutiilor de invatamint
superior, acestea activind in diferite domenii: medici-
na, contabilitate, psihologie, sociologie, transmisiuni,
Justitie, logistica, topografie etc.

Rolul femeilor in armata nu este deci de neglijat,
chiar daca la ora actuala acestea participa intr-o ma-
surd mai micd la luarea deciziilor in plan militar.

Dezbatere: ,,Sa-i oferim femeii oportunitatea de a se
implica in serviciul militar obligatoriu alaturi de barbati.”

Argumente pro

Argumente contra

— In Constitutie se stipuleaza ci toate persoa-
nele sint egale in fata legii, fara deosebire de
gen;

— Femeia este capabild, in aceeasi masura ca si
barbatul, sa raspunda exigentelor serviciului
militar;

— Sansele de afirmare trebuie sa fie egale pentru
toti cetatenii;

— In serviciile medicale militare intilnim foarte
multe femei;

— Femeilor nu le este strdin sentimentul patriotic;

— Lupta cu mentalitatea perimata, cu ideile
preconcepute, potrivit carora femeile sint
ineficiente in cariera militara.

Diferentele dintre femei si barbati privind dezvoltarea fizica,
masa si forta musculara sint factori importanti pentru eficienta
activitatilor solicitate de serviciul militar;

Femeile incorporate in rindurile armatei nu vor beneficia de
un tratament egal cu barbatii atit in ceea ce priveste drepturile,
cit si obligatiunile;

In armata, femeile intotdeauna vor constitui o minoritate;
Femeile ar trebui protejate de actiuni cu grad sporit de risc;
Acceptarea neconditionatd a disciplinei, a ierarhiei si
regulamentelor militare (de exemplu, in loc de obisnuitul
,,Bund ziua!” salutul cazon ,,Sa traiti!”);

Riscul de a fi victima ale unor hartuiri sexuale;

Specificul domeniului, care presupune actiuni cu caracter
violent, agresiune etc.

., Nr.2-3(54-55) [ELUuEwI)
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Sondaj efectuat de autorii proiectului: Sinteti de
acord ca femeile sa faca serviciul militar obligatoriu
alaturi de barbati?, pe un esantion de 35 de persoane
de virste diferite:

— care nu au facut serviciul militar in armata,

— care urmeaza in timpul apropiat sa fie inrolate in

armata,

— adolescenti, fete si baieti.

Réspunsurile celor 35 de intervievati sint prezentate
in diagrama ce urmeaza:

60%
50%
40%1
30%-

20%

10%1

0%+

O O parere buna, sint de acord
B Nu sint de acord cu prezenta femeii in armata
® Incert, nu mi-am format inca o parere

Discutie dirijatd: Riscuri pentru femei in armata.

Femeile care se afla intr-un mediu masculinizat sint
mult mai expuse unor agresiuni sexuale. Conform sta-
tisticilor, 60% din femeile militar au fost abuzate sexual,
unele dintre acestea cazind prada depresiilor sau, mult
mai dramatic, recurgind la acte de suicid.

Minicercetare: Relatii intre femei si barbati in pe-
rioada serviciului militar.

1. In cadrul vizitei de documentare efectuate de
autorii proiectului la una dintre unitatile militare s-a
stabilit cd femeile militar indeplinesc practic aceleasi
functii ca si barbatii. Ele sint implicate in executarea
tuturor sarcinilor si tipurilor de activitati specifice, fiind
rareori protejate in situatii cu risc sporit.

In diagrama alaturati sint reprezentate relatiile dintre
femei si barbati In armata.

2. Un studiu efectuat de jurnalista Liona Sion, in pe-
rioada decembrie 1999-iunie 2000, intr-o unitate militara
din Kosovo, arata ca din 500 de persoane ale efectivului
militar doar 3 erau femei, dintre care 2 pe post de sofer,
iar 1 — de soldat. Pentru majoritatea femeilor armata
reprezintd o lume a barbatilor. Putine la numar, ele sint
izolate si devin, alegoric vorbind, invizibile. Femeile ar
putea avea o influenta extraordinara asupra unitatii din
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care fac parte in cazul cind ar constitui 15-20% din con-
tingentul acesteia. Cu regret, in general, ele sint excluse,
incredintindu-li-se doar misiuni administrative.

Discutii in grup: In ce masura sinteti de acord cu
opinia de mai jos?

Egalitatea de gen trebuie sd constituie criteriul de
baza In promovarea profesionald in armata i in asigu-
rarea accesului femeilor la specialitati considerate pina
mai ieri apanajul barbatilor. Ambii actori sociali trebuie
sa beneficieze de sanse egale.

Si in momentul de fata exista specialititi militare,
la care accesul femeilor este interzis din dorinta de a le
proteja, de a nu le expune la pericole si situatii trau-
matizante. Insa, pe timp de rizboi, foarte multe femei
sint implicate in serviciile medicale, fapt care vorbeste
elocvent despre capacitatea lor fizica si psihica. Istoria
razboaielor mondiale aratd ca femeile in alb au dovedit
mare rezistenta si curaj, ajutindu-si semenii, invin-
gindu-si durerea, oboseala, fiind la fel de puternice si
perseverente ca si barbatii.

Noutatea meseriei de militar reprezinta pentru femei
o sursa de motivare si de mobilizare in activitatea presta-
ta, ele manifestind tendinta de a se afirma personal si pro-
fesional in pofida conditiilor deosebite, anevoioase.

intrebiri:

1. Ce parere aveti despre subiectul descris in acest
studiu de caz?

2. Credeti ca femeilor trebuie sa li se ofere sansa
de a fi inrolate in armata?

3. Femeile militar trebuie sa se bucure de un trata-
ment special?

Elina ROMANCIUC
Cristina STANCIU,
cl. a XII-a, Liceul Teoretic “Gaudeamus‘
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Dragii mei, vreau sa va spun de ce nu am devenit
director, dar m-am nascut directoare. Fiind din périnti
gospodari, eram condamnata sa ajung o buna gospodina
prin crestere, o buna invatatoare prin educatie, o exce-
lentd chimista prin instruire. Dar nu sint dintr-acelea care
sd-si fragmenteze timpul: am supus parintii unei lungi
meditatii visatoare si m-au nascut directoare. Unii zic
ca as fi o directoare buna, altii mai adauga: ,,doar un pic
zvapaiatd”. Eu as decreta: sint o directoare! A fi director
inseamna a fi loial si cu bun simt in relatiile cu sefii, cu
batrinii si pasarile migratoare; a fi directoare Inseamna
a-1 face pe toti s@ contribuie la transformarea visului
in realitate. A fi loial, In cazul directorului, inseamna a
consemna lucrurile banale i a trece peste ele; a fi loial,
in cazul directoarei, inseamna ca ,,banalul 4 din 2+2”
este comuniune de efort (desi ,,dinozaurii au disparut”,
el pot reapdrea reincarnati in rinoceri), ca ,,tabelul lui
Mendeleev” ar consemna numai riaceala materialista,
exceptind cdldura reactiilor metafizice... Din punctul
de vedere al acestor banalitati loiale, directorii sint
buni, iar directoarea — excelentd. De aceea, toata viata
am transformat banalititile in arma de atac. Am inteles
demult ci nu banalitatea este ucigatoare, ci repetarea
ei — zi de zi, an de an — un fel de reproducere naturala,
fireasca §i necesard, fard putintd de schimbare in ma-
tricea directorilor. Aici s-a produs ruptura. Si de aceea
le-am spus parintilor sd nu ma faca director, ci s ma
nasca directoare.

Pe arborele meu genealogic — ma consolez — au stat
cindva niste pasari mari, care au cladit prin intindere
Carpineniul. Cred ca surioarele lor mai mici au insem-
nat — si au pus — temelia casutei din care a strabatut suvita
de lumina a cartii; apoi nepotelele si stranepotelele lor
au ridicat alte casute pentru a multiplica lumina cartii
carpinestene; apoi a venit directoarea, nascuta ca stra-
stra-stranepotica acelor pasari mari cu fratii si surioarele
mai mari i mai mici, pentru a desavirsi prin ridicare
si raspindire Altarul Luminii de carte: Liceul Teoretic
,»Stefan Holban”.

Surorile si fratii, mai mici §i mai mari, cu directoarea

Directoarea

in frunte, au muncit cu atita abnegatie si in crunta criza
de timp, incit n-au observat ca li s-au spulberat pina la
nevedere aripile si au devenit romani.

Am toata speranta ca ati inteles de ce n-am devenit
director, dar m-am nascut directoare. Cred ca mama m-a
nascut, la insistenta ruga a acelor pasari mari, pe un nor
intr-un anume an, iar norul, intr-un fericit an, m-a coborit
peste Carpineniul destinului meu.

DIRECTOAREA DESPRE INSUFLETIREA SARIT

Prin permanenta fluctuatie intre Insufletire si pasivi-
tate, intre entuziasm si amortire, intre viata si dezagrega-
re, Intre lacrimi §i bucurie, intre dragoste si nesuferinta
trece fluidul de cimentare a unei cetati spirituale numita
scoald. Munca Invatatorului transpira prin creatie. Orice
creatie Insd e de neconceput fard insufletire. Una e sa
accepti aceasta cu neuronii si alta e sa simti, apropiin-
du-te in fiecare zi de gcoald, inima presatd de neliniste:
astdzi ce se va mai Intimpla?

Mi-am verificat simturile si resimtirile prin multele
si sincerele discutii cu colegii. Aproape fiecare dintre
ei le trec prin re-trdire. Nelinistita sensibilitate a condu-
catorilor de scoli se explica prin marea raspundere de a
rezolva grave si multiple probleme nu pe parcursul unei
sdptamini, dar la
scurgerea fieca-
rei ore. Fiti de
acord, tulburari-
le si resentimen-
tele sint megiese
cu deprimarea.
Si, intr-o stare ca
aceasta, e ugor sa
te cuprinda de-
testabilul bacil
al mihnirii, care
otraveste orga-
nismul scolii,
lasindu-1 fara
ritm si tonalitate




majora. Directorul, daca are inima lincezita si suflet fricos,
nu poate lua hotariri cutezatoare si nu are cum actiona
energic, dar se gindeste cum sa faca si sd dreagad pentru
ca ziua sa se scurga linistit i fara excese.

Avusesem cindva un vis. Mi se ardtd cd merg pe
binecunoscutele coridoare ale scolii si... minune! nu vad
elevi alungati de la ore sau intirziati, care sa se ascunda
prin unghere. La recreatii, elevii nu alearga, ci “curg
lin” si discutda armonios. Observindu-ma, ma saluta cu
reverenta: ,,Sa traiti, doamna directoare!”. Nu sint gea-
muri sparte, nasuri umflate, iar vinatdile din jurul ochilor
s-au transformat in corola cu lumini de speranta. intr-un
cuvint, nu parea a fi o scoald, ci un palat de cristal. Rece
si inutil. M-am trezit cu un tremur: nu mai am ce face,
plictiseala ma va ucide!

Desteptarea a fost apasatoare nu din contrapunerea
idealului cu realitatea, cit din cauza anostitatii lui: era
searbad, ii lipsea gustul de sare al sudorii. Eu nu cred in
pedagogia neconflictuala: ea existd numai in imaginatia
acelora care nu au nimic cu scoala si cu pedagogia. Toc-
mai de aceea scoala e scoald: pentru ca aici se intimpla
permanent ceva. Colectivul scolii noastre a inceput sa
lucreze bine atunci cind am invatat sd nu ma pierd cu
firea la fiecare furt, geam spart sau bataie.

Clasicii gindirii pedagogice, experienta §i bunul simt
sugereaza conditiile necesare conservarii insufletirii:
realismul pedagogic, iscusinta de a nu dramatiza intimplarile
de fiecare ord din gcoala si acoperirea cu optimism a oricarui
fapt scolar. Esti obligat sa-ti formezi imunitate Tmpotriva
obiceiului de a forfoti in desert, de a te arunca cu nervi
asupra oricarei invalmaseli scolare. Agitatia si invalmaseala
sint pulsul scolii. Trebuie sa stii cum sé storci putere de viata
din agitatie si sa conduci prin invalmaseald nervul scolii,
fard a-1 dezagrega pe al tau. Daca te poti re-crea si in astfel
de situatii, sa stii ca ai ajuns sa fii nu numai directorul, dar
si insufletitorul scolii. Din acest moment, pentru elevi esti
Invatitor, iar pentru invatatori esti Director.

DIRECTOAREA, CIND E SINGURA PE DRUM...

Scoala este ca o mare cursa a vietii... Scopul
directoarei este sa-si implineascd Legenda Personala,
care, 1n opinia vechilor alchimisti, formeaza adevarata ei
misiune iluminatoare de spirite pe Pamint (a vlastarelor
carpinestene).

La linia de start a organizarii scolii alaturi de ea au
fost multi, impartasind camaraderia si entuziasmul. Dar,
pe masura ce cursa scolara se intetea si timpul devora
esentele umane (provocau, oboseau, tradau, se indoiau
ori abandonau), ea raminea tot mai insingurata, dar mai
puternica, intelegind ca acesti pedalatori au renuntat la
desavirsirea propriilor Legende Personale. A trebuit sa
se distanteze de ei si sa infrunte singuratatea tipatoare a
catedrelor, surprizele, curbele si problemele ce le poate
aduce scoala. Dupa citeva cazituri in care nu a avut pe
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nimeni alaturi, s-a intrebat daca merita un asemenea efort.
Da, merita. Pentru ca sufletu-i sa depaseasca asemenea
obstacole, directoarea a avut nevoie de patru forte invi-
zibile: sa iubeasca scoala, pentru ca si ea este iubita de
Dumnezeu; sa aiba constiinta mortii, pentru a intelege ca
eamoare trupeste, dar sufletu-i va dainui in viata de miine
ascolii; sa amageascd puterea, pentru ca a luptat sa creas-
ca puterea scolii, si nu a ei (dacd era invers, directoarea
nu valora nimic); sa accepte jocul cu timpul. Directoarea
e prinsa in mrejele prezentului cu ocaziile si limitele lui
si trebuie sd actioneze ca si cum timpul n-ar exista, sa-si
urmeze drumul in directia luminarii permanente a scolii,
fara a se lasa coplesitd de momentele de neliniste.

Directoarea stie ca anume aceste patru forte invizi-
bile risipesc norii de deasupra scolii vietii ei.

DIRECTOAREA DESPRE REALITATEA DIN MIT

— Prin mitul ca numai realizarea directivelor guver-
namentale tine Invatamintul, sa croiesti didactica prin
care scoala ta insuseste lectia vietii.

— Prin mitul ca scoala formeaza deprinderi conform
ultimului cuvint al curriculumului, sa nu uiti a pune pe
umarul Invatatorilor sfinta povara de a produce 1n elevi
propria cunoastere a lumii.

— Prin mitul de a lucra creativ, pedagogia curriculara
nu presupune altceva decit noi combinatii ale vechii
pedagogii: nu avem elemente pedagogice noi, avem
numai combinatii noi. Noua pedagogie se va impune
numai atunci cind cea veche il va accepta pe Dumne-
zeu. Din acel moment se va vorbi ca pedagogia creeaza
omul (pind atunci il vom forma noi): il creeaza pentru
a se Mintui in vesnicie. Dacd in scoala existd un astfel
de invatator, nu-i pune piedici: scoala ta lucreaza deja
pentru o pedagogie creativa.

— Prin mitul accesului liber la informatie, prin adu-
cerea Internetului in scoald nu crede ci ai salvat Ceta-
tea, ci fa asa ca Invatatorul sd poatd contura, in aceasta
necuprinsa lume, traiectoria elevilor si.

— Prin mitul ca invatatorii revolutiei informationale
pot instrui concomitent milioane de elevi, utilizind
mijloacele electronice interactive, se aduce o zguduitor
de naiva interpretare a muncii pedagogice si umilitor de
dureroasa subapreciere a activitatii scolii. Specificul sco-
lii si al muncii didacticesti consta tocmai in capacitatea
invatatorilor de a purta un dialog viu cu o clasa nu prea
numeroasi de elevi. in fata a milioane de privitori poti
citi o predica sau o lectie, atit. Socrate, scos pe ecranul
monitorului, nu va mai fi Socrate, deoarece si-a pierdut
interlocutorul viu, caruia 1i regenereaza viitorul.

— Prin mitul ca multimedia va salva scoala, sa ne
apropiem de momentul cind pedagogia va schimba nu
tehnologiile de instruire, ci conceptiile lor. Problema
invatdmintului consta, de fapt, nu in utilizarea tehnolo-
giilor multimedia de instruire, ci in reorientarea crestin-

DIRECTOAREA
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filozofica a pedagogiei: ce este omul, care-i esenta exis-
tentei lui, pentru ce vine el In aceasta lume, cum trebuie
sa traiascd, de ce moare ori de ce se Mintuieste?

— Prin mitul cé era digitala 1i va Invata pe toti sa
gindeasca la fel, sa realizam ca aceasta nu este o instruire
umand, ci o dresare, formarea unui om fara personalitate.
Omul niciodatd nu ,,coincide” cu ceea ce este invatat gi
cu cit aceastd “necoincidentd” e mai mare, cu atit el e mai
om. Aceasta particularitate a instruirii reprezinta osatura
neverosimilei si inepuizabilei diversitati intelectuale.
Daci instruirea s-ar limita numai la insusirea eficienta
a materiei propuse, din acel moment s-ar intrerupe
continuitatea in lantul divergentelor intelectuale. S-ar
produce colapsul: moartea culturii.

DIRECTOAREA DESPRE... NU TOTUL DEODATA

Un director a intrat Intr-o sald de consiliu cu gindul
si tind o cuvintare. In sala insd era un singur pedagog
batrin. Directorul i-a spus: ,,Esti singur. Crezi ci e cazul
sd vorbesc?”. Batrinul invatator i-a raspuns: ,,Domnule
director, sint un simplu invatator, dar dacd as intra
intr-o clasa unde ar fi un singur copil, atunci l-as hrani
spiritual”.

Directorul, impresionat de spusele dascélului, a inceput
sa vorbeasca si a tot vorbit timp de doud ore. Multumit, s-a
interesat daca si batrinul invatator este la fel de impresio-
nat. Acesta i-a raspuns: ,, Ti-am spus deja ca sint un simplu
pedagog. Totusi, daca as intra intr-o clasa si ag descoperi ca
toti copiii au plecat, cu exceptia unuia, l-as hrani spiritual,
dar nu i-as da toata mincarea deodata.”

DIRECTOAREA DESPRE...
CIT COSTA CUNOSTINTELE

Unui director i s-a stricat masina. A incercat s-o
repare, dar, pind la urma, a fost nevoit sa recurga la
ajutorul unui specialist. Acesta, dupa ce cerceta timp
de doud ore motorul, lua un ciocan si-1 lovi. Masina s-a
pornit de parca nici nu fusese defectatd. Cind auzi cit
trebuie sa plateasca, directorul se indigna:

— Atitia bani pentru o lovitura de ciocan?

— Scumpul meu, pentru lovitura am luat un leu, iar
ceilalti — pentru cunostintele mele, datoritd carora am
stiut unde sa lovesc.

DIRECTOAREA DESPRE... SARACIE

Odata un director, care se tot plingea de soartd, a avut
un vis. Se facea ca se afla intr-o Incapere plina cu cruci
de diferite dimensiuni, toate acoperite cu bucéti de pinza.
O voce 1i zise ca poate sa-si aleagd una, daca pe cea pe
care o are nu o poate duce. Directorul a inceput sa caute.
A luat una, dar nu a putut-o ridica. S-a Indreptat spre
alta, care, desi nu era prea grea, avea colturile ascutite
ce-1 raneau in spate. A tot Incercat, dar nici o cruce nu-i
conveni. Cind s-a uitat mai bine, a mai zarit una intr-un

ungher. Pérea sa fie foarte grea, caci era cea mai mare.
Directorul insa s-a decis sa o Incerce §i... minune! Crucea
i se potrivi tocmai bine. Atunci strigd de bucurie: ,,lata
crucea pe care mi-o doresc! Desi pare a fi mare, e usor
de dus”. Dezvelind-o insa, citi pe ea: ,,Saracia”.
Morala: Dumnezeu da fiecaruia atit cit poate duce.

SFATURILE DIRECTOAREI PENTRU CEI CARE
VOR SA LE AUDA:

— Nute impauna cu succesele tale, dar nici nu te scuza
ca le-ai avut.

— Fii entuziasmat de izbinzile celorlalti.

— Nu amina. Fa ce trebuie si cind trebuie sa faci. Azi.
Acum.

— Spune clasei si subalternilor adevarul.

— Asculta-ti copiii, elevii si colegii.

— Atentie la reputatie! Este cel mai de pret bun al
tau.

— Nota ,,suficient” nu inseamna suficient de ,,bine”.

— Alege-ti prieten de-o virstd cu tine; veti imbatrini
impreuna.

— Al grija ca Intii sa fie Dumnezeu si apoi — prietenul.
Prietenul poate trada, Dumnezeu — niciodata.

— Citeste cite ceva despre trei religii deosebite de
religia ta.

— Inregistreaza risul copiilor tii, al elevilor si al cole-
gilor tai.

— Rizi cit poti de mult. Simtul umorului vindeca multe
rele.

— Nu-ti fie frica sa spui: nu stiu.

— Nu-ti fie frica sa spui: am gresit.

— Nu-ti fie frica s spui: am nevoie de ajutor.

— Nu-ti fie frica sa spui: scuza-ma!

— Un director nu trebuie sa se teama de cei de la pu-
tere, de invatatori cu idei, de planuri indraznete, de
libertate, de un alt stil de viata, de neintelegere, de
experimente, de dezamagiri, de pasi inceti si temei-
nici.

SI PROVERBELE PREFERATE ALE DIRECTOARETI:

— In educatie nu e nimic mai perfid decit minciuna,
puséd comod in fata adevarului.

— Directoarele se nasc ,,cu inteligenta”
buie sa o acumuleze din carti.

— Nu poti sta in fata colectivului scolii ,,pe jumatate”
si sa-1 ceri sa-ti restituie cealalta jumatate.

, directorili tre-

PS. inrolul directoarei a evoluat Elizaveta Cojocaru,
grad managerial I, grad didactic I, cavaler al Ordinului
“Gloria muncii”, directoare a gcolii din 1982, actual-
mente Liceul Teoretic ,,Stefan Holban”, c. Carpineni,
r. Hincesti.

Ton GALUSCA,
Liceul Teoretic Mingir, r. Hincesti
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Alianta ONG-urilor active in
domeniul Protectiei Sociale a
Copilului si Familiei (APSCF)

Programul de formare 2008-2009

Alianta ONG-urilor active in domeniul Protectiei Sociale a Copilului si Familiei (APSCF) este o retea de ONG-
uri nationale si locale care si-au propus coalizarea in scopul promovarii politicilor sociale axate pe copil si familie.
Pentru realizarea acestui scop, Alianta urmareste dezvoltarea capacitatilor ONG-urilor membre si implicarea lor
activa in implementarea serviciilor si programelor locale destinate copilului si familiei.

in contextul dat, APSCF, in parteneriat cu
Solidarite Laique, Franta, si Federatia Organizatiilor
Nonguvernamentale in Protectia Copilului (FONPC),
Romania, in cadrul Programului “PROCOPIL?”, realizat
cu suportul Ministerului Afacerilor Externe al Republicii
Franceze, a demarat implementarea unui Program de
formare pentru ONG-urile membre, care are drept
obiectiv major contribuirea la consolidarea capacitatilor
acestora pentru participare la elaborarea politicilor
publice in domeniul protectiei copilului si familiei,
oferirea de servicii sociale de calitate, monitorizarea
respectarii drepturilor copilului, sensibilizarea opiniei
publice si a factorilor decizionali in vederea respectarii
drepturilor copiilor in R. Moldova.

Programul de formare si-a propus ca prioritate trei
dezvoltarea serviciilor sociale adresate copiilor cu CES
si dezvoltarea activitatilor socio-educative cu copiii,
inclusiv animatie de timp liber. Pentru fiecare domeniu a
fost identificat un ONG resursa din rindurile ONG-urilor
membre ale APSCF (Centrul National de Prevenire a
Abuzului fata de Copii, Asociatia “Femeia si Copilul
— Protectie si Sprijin”, Asociatia “Prietenii Copiilor” si

Centrul de Informare si Documentare privind Drepturile
Copilului). Liderii ONG-urilor resursd au creat Grupul de
lucru pentru formare (GLF) care, impreuna cu partenerii
din Franta si Romania, au elaborat curricula de formare
si suporturile de curs.

Interes pentru participare la Programul de formare
au manifestat 45 de ONG-uri membre, dintre care doar
dosarele a 20 au corespuns criteriilor de selectare:
compatibilitatea misiunii si obiectivelor ONG-ului cu
prioritatile Programului; experienta in domeniu; capa-
citatea manageriald a organizatiei; calitatea de membru
al Aliantei.

Programul de formare vizeaza dezvoltarea capa-
citatilor organizatiei, sinu a persoanei. Astfel, au fost
acceptate in concurs dosare care au demonstrat ex-
perienta si prezenta echipelor permanent angajate in
activitate. Fiecarui ONG i-a fost oferitd posibilitatea
sa aplice concomitent la mai multe module de formare,
daca acesta a dat dovada prezentei resurselor umane
necesare, respectiv cite 3 persoane pentru fiecare do-
meniu de interes.
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Asociatia ,Amici dei Bambini”, Moldova

Asociatia ,,Amici dei Bambini” este o miscare de
familii care, din 1986, activeaza in Italia si in alte 23
de state din Europa de Est, America Latina, Africa Me-
diteraneand si Asia in beneficiul copiilor abandonati.
Prezenta in R. Moldova din 1997, prin intermediul mai
multor proiecte de cooperare orientate spre prevenirea
si depasirea abandonului familial si scolar, ,,Amici dei
Bambini” s-a inregistrat ca filiala, obtinind statut juridic
la 22 aprilie 2004.

Misiunea care insufleteste activitatea Asociatiei con-
std in a-i oferi o familie fiecirui copil abandonat si in
a-i garanta acestuia dreptul de a trii in familie.

,,Amici dei Bambini” lupta impotriva abandonului,
problema identificata ca cea de-a patra urgentd umanitara
a sec. XXI. Dacé foamea, bolile si razboiul sint tragedii
ce caracterizeaza indeosebi tarile in curs de dezvoltare,
plasarea copiilor in institutii rezidentiale este o tragedie
comuna pentru toate tarile, chiar si pentru reprezentan-
tele aga-numitului ,,occident bogat”.

»Amici dei Bambini” intervine acolo unde se mani-
festa starea de abandon: in casele de copii, in internate,
in centrele de plasament, adica in toate realitatile n care
un copil — din motiv cd primeste doar asistentda — supra-
vietuieste, nu trdieste, pentru cda nu este inconjurat de
dragostea unei mame §i a unui tatd — dreptul primar al
fiecarei fiinte umane.

Obiectivele Asociatiei:

e Suspendarea abandonului. in momentul in care
este abandonat, pentru copil se deschid, in mod
inevitabil, doud cai: pe de o parte, perspectiva de
a creste singur si, pe de alta, posibilitatea de a
re-deveni copilul cuiva. Indiscutabil, solutia este
ca acesta sa-gi gaseasca (sau sa-si regdseasca) o
familie. Totusi, intre momentul abandonului si
intoarcerea copilului in familie exista o perioada
de asteptare. Solutia cea mai des folositd, cea
mai simpla si imediata este plasarea In institutie
sau 1n centre de plasament, care, dupa cum stim,
nu sint in stare sa raspunda exigentelor unui
copil. Ar fi bine insa ca respectiva perioada
sa fie traita intr-o familie, chiar daca este — si
trebuie sa rdimind asa — o situatie provizorie.
Astfel, copilul nu-si va pierde capacitatea de a
iubi si de a se simti iubit, va pastra increderea in
sine si In altii.

e Depasirea abandonului. Plasarea definitiva a
copilului in familie ar trebui s constituie punctul
de destinatie al acelei cautari dureroase care ince-
pe din ziua abandonului. In unele cazuri, copilul

poate sd se intoarcd in familia de origine — doar
daca aceasta este ajutatd sa-si rezolve problemele
care au impus-o sa se desparta de el. Insa atunci
cind acest lucru nu este posibil sau cind familia
de origine nu exista, trebuie sa avem curajul
de a rupe spirala singuratatii si de a-1 insofi pe
copil spre o noud familie — una pregatita sa-l
primeasca.

e finsotirea abandonului. Abandonul nu poate
fi depasit intotdeauna. in cazul copiilor fard
familie de origine si al celor considerati ,,prea
mari” pentru a fi adoptati, trebuie sd acceptam
realitatea si sa gdsim alte solutii. Imposibilitatea
unei integrari familiale constituie, desigur, un
esec, dar nu $i un motiv pentru a nu incerca sa
le garantam acestor copii un viitor mai senin.
Trebuie sa “insotim abandonul”, adica sa fim
alaturi de ei, pentru a-i ajuta sa-si construiasca
o viata dincolo de abandon.

De aceea, activitatea Asociatiei ,,Amici dei Bambini”
Moldova este orientatd anume catre acesti beneficiari,
care, din motive obiective sau subiective, au fost lipsiti
de dreptul la copilarie.

Interventiile noastre in cadrul a 5 gimnazii-internat
din republica (Straseni, Falesti, Carpineni, Leova, In-
ternatul nr. 2 din Chisindu) si in Centrul de Plasament
Temporar si Reabilitare pentru Copii de Virsta Frageda,
Biilti, au facut posibild dezinstitutionalizarea si re/inte-
grarea familiald a 57 de copii. Cu o sustinere adecvata,
o consiliere psihologica, sociala si juridica la cel mai
inalt nivel, acestia si-au recapatat dreptul de a creste si
de a fi educati in familie.

Nu am putut ramine indiferenti si fatd de suferinta
celor care au incetat demult sd mai fie copii. Chiar daca,
intre timp, au devenit adolescenti, ei mai au nevoie de
sprijin pentru a face primii pasi in viata de dincolo de
internat, In viata de adult.

in acest sens, incepind cu 2008, am dat start unei
activitdti recunoscutd de PNUD drept una dintre cele
mai reusite actiuni de promovare si aparare a drepturilor
omului. Din cei 20 de absolventi ai gimnaziilor-internat
cu care am inceput sa lucram, toti au actele in ordine, toti
sint studenti si, cel mai important, toti sint gata sa ajute
alti copii. Multi au devenit voluntari in cadrul Asociatiei,
implicindu-se, cu cea mai mare placere, in activitatile
organizate, cindva, pentru ei.

Totodatd, tinem sa mentionam cd un factor
semnificativ, care a dus la afirmarea lor in societate, a
fost, prin excelenta, sprijinul psihologic si material de
care s-au bucurat. Gratie activitatilor desfasurate cu
grupul de suport, care au inclus elemente de animatie
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socio-educativd, am reusit sd obtinem increderea
acestor tineri. Metodele de lucru interactive (jocul de
rol, activitati in echipa si individuale) i-au ajutat sa-si
depaseasca temerile si complexele, predispunindu-i
spre deschidere sufleteasca. La fel, pentru copiii din
Internatul nr. 2 din Chisindu au fost reluate activitatile
din cadrul grupului duminical, unde, in afara de vizite
in oras si alte actiuni de voluntariat, se vor tine si ore
de origami.

Impartasim convingerea renumitului scriitor M.E.
de Montaigne ca ,,Jocurile copiilor nu sint jocuri si
trebuie judecate ca fiind faptele lor cele mai serioase”.
Intr-adevir, oferindu-i copilului posibilitatea de a se
juca — 1i cream, pe de o parte, conditii pentru a se
manifesta liber, iar, pe de alta parte, ne rezervam dreptul
de a-i observa predilectiile si de a-i descoperi talentele,
uneori nebanuite nici macar de el. Prin prisma acestor
observatii si revelatii, incercdm impreuna cu copilul
sd-i determindm drumul in viata, fie cd e vorba de
inmatriculare la studii, fie ca 1i garantim mediul necesar
dezvoltdrii talentelor sale.

Un rol aparte in desfasurarea cu succes a activitatilor
destinate grupului de suport 1-au avut cunostintele
acumulate de membrii Asociatiei in cadrul seminarului
»~Animatia socio-educativa cu copiii. Animatia de
timp liber”, organizat de Alianta ONG-urilor active
in domeniul Protectiei Sociale a Copilului si Familiei
(APSCF).

Profesionistii in animatie de timp liber de la
Asociatia ,,Prietenii Copiilor”, selectata de APSCF
drept Centru-resursa pentru organizarea formarilor cu
aceastd tematica, au stiut sa imbine in mod armonios
partea teoretica cu cea practica, astfel incit participantii
au achizitionat un vast bagaj de cunostinte privind
organizarea jocurilor de cunoastere, de miscare, de
masa, in aer liber, tehnica origami, confectionarea de
jucarii etc.

Planul de formare in domeniul animatiei socio-
educative, precum si curricula au fost elaborate in baza
urmatoarelor principii:

— asigurarea unei pregdtiri cit mai vaste si

aprofundate;

— adaptarea programului la nevoile moderne
de educatie ale copiilor in conformitate cu
standardele europene;

— modernizarea sistemului de educatie nonformala;

— ajustarea programului la interesele si necesitatile
de formare ale fiecarui participant;

— incurajarea schimbului de experientd si de practici
avansate intre participanti;

— stimularea identificarii propriilor resurse in
determinarea strategiilor pentru realizarea
obiectivelor preconizate.

Tematici abordate pe parcursul formarii:

PENTRU O FORMARE CONTINUA DE CALITATE

ANIMATIA - ACTIVITATE SOCIO-EDUCATIVA
1. Notiuni generale despre animatie. Importanta
animatiei ca domeniu teoretic si practic. Tipurile
si functiile animatiei. Locul animatiei in sistemul
educativ contemporan.
2. Tehnici de baza ale animatiei socio-educative.

ABILITATI SI COMPORTAMENTE NECESARE
PENTRU EXERCITAREA FUNCTIET
DE ANIMATOR

1. Animatorul socio-educativ: capacitati, atitudini
si cunostinte necesare.

2. Competente-cheie: comunicarea interactiva,
lucrul in echipa, elaborarea de proiecte de ani-
matie, asigurarea securitatii participantilor la
activitate, promovarea activitatii si a imaginii
organizatiei.

Materialele informative si jocurile deprinse au con-
stituit un suport important in consolidarea cunostintelor
teoretice, dar si in relationarea optima si intelegerea
beneficiarilor pe care 1i asistam. Informatiile cu privire
la specificul jocurilor insusite au facilitat constientizarea
asteptarilor copiilor, dar si a preferintelor lor, in functie
de particularitatile de virsta si individuale.

Cunostintele si experientele dobindite au fost deja
replicate nu doar in cadrul activitatilor pentru copiii
beneficiari §i parintii acestora, ci si in lucrul cu echipa
Asociatiei, in scopul consolidarii relatiilor dintre mem-
brii ei, crearii unui mediu de activitate constructiv.

Cit despre beneficiarii directi ai demersurilor noastre,
copiii institutionalizati §i adolescentii care sint pe cale
sd paraseasca internatul, tinem sd mentionadm ca apti-
tudinile dezvoltate in cadrul acestui curs de formare au
contribuit la constituirea unui grup ce isi lasa imaginatia
sa zboare, creind lucrdri nemaipomenite, care ajung,
mai apoi, pe masa de lucru a sustinatorilor autohtoni
si de peste hotare. Si nu conteaza daca e o felicitare
executatd in tehnica origami sau collage, o jucarie din
resturi de stofa sau un desen pe sticla... Toate lucrarile
ating profund sufletul celor ce le primesc in dar prin
faptul ca sint confectionate de miinile copiilor. O foaie
de hirtie, trecuta prin imaginatia lor, se poate transforma
intr-o adevarata opera de artd. Anume aceste retusuri
profesionale au fost transmise cu iscusintd in cadrul
cursului de formare organizat de APSCF pe domeniul
animatia de timp liber (Centru-resursa — ONG-ul ,,Prie-
tenii copiilor”) care ne ajutd In organizarea activitatilor
cu si pentru copii.

Tatiana COCIAS,

coordonator Relatii cu Publicul

si Sustinere la Distanta,

Asociatia “Amici dei Bambini”, Moldova

ASOCIATIA ,AMICI DEI BAMBINI”, MOLDOVA
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Un pas in prevenirea violentei..

Violenta fata de copii reprezinta o problema actuald pentru R. Moldova. Revoltator este faptul ca in unele familii
ea este acceptatd, traditional, ca fiind principala forma de educare a tinerei generatii, una cu efect imediat. A educa
un copil insa este un proces de durata ce necesitd multa rabdare si atentie. Nu putine sint cazurile cind copiii cresc
intr-un mediu nefavorabil, impregnat de violenta copii-copii, parinti-copii, parinti-parinti, fiind stresati, avind frica
ca 1n orice moment vor fi loviti si certati. Acesti copii nu au dezvoltata stima de sine. Crezindu-se inutili, ei devin
fie agresivi, fie timizi.

in sirul de actiuni orientate spre stoparea fenomenului violentei fatd de copii se inscrie si training-ul ,,Abuzul
si neglijarea copiilor”, organizat, in perioada 3-6 noiembrie 2008, de Alianta ONG-lor in Domeniul Protectiei
Sociale a Copilului si Familiei (APSCF), avind ca centru-resursa Centrul National de Prevenire a Abuzului fata
de Copii (CNPAC). Desfasurat cu participarea specialistilor din diferite institutii pentru copii din R. Moldova,
inclusiv de la Centrul Comunitar ,,VIS” din comuna Bicioi, acesta a avut un impact deosebit. In baza celor
asimilate in cadrul training-ului, am realizat cu copiii mai multe activitati, inclusiv: ,,Spune ,,nu” violentei!”,
,-Cunoaste-ti drepturile!”, ,,Stima de sine” etc., in urma cdrora copiii au devenit mai deschisi spre a comunica
despre problemele lor. De asemenea, am depistat §i am solutionat, cu implicarea Sectorului de politie, a Cen-
trului Medical, Primariei, a Centrului National de Prevenire a Abuzului fata de Copii, citeva cazuri de violenta
domesticd, emotionald, intre semeni si de neglijare. Pe viitor ne propunem sa desfasuram activitati si cu parintii

beneficiarilor Centrului Comunitar ,, VIS”™.

Prezentam in continuare algoritmul unei activitati cu genericul ,,Violenta si eradicarea ei”.

Obiective operationale:

e si defineascd notiunile de violentd si nonvio-
lenta;
sa determine tipuri de violenta;
sd identifice solutii de rezolvare a unui caz de
violenta;

e sd cunoasca persoancle/serviciile la care se
apeleaza in cazul unui act de violent;

e sd promoveze ideea de nonviolenta.

Materiale necesare: fise cu studii de caz; imagini la
tema; flipchart, carioca, foarfece; foi pentru notite.

Cuvinte-cheie: violenta (fizica, emotionala, sexuald),
nonviolenta, persoana de incredere, ipostaza, abuzator,
victima, martor.

Desfasurarea activitatii:

in debutul activitatii, pentru a stabili un climat favora-
bil demersului, profesorul va recurge la urmatorul joc:

Participantii se numara de la 1 la 2 §i se formeazad
doua cercuri concentrice: cei cu nr. 1 formeaza cercul
interior, iar cei cu nr. 2 — cercul exterior. Participantii
se iau de miini §i cercurile incep sa se roteascd in
directii opuse, interpretindu-se, concomitent, refrenul
cintecului “Roata morii”. In final, cercurile se opresc
si participantii aflati fata-n fata se saluta binevoitor.
Procedura se repeta de 2-3 ori.

Dupa acest moment organizatoric, profesorul anunta
tema si obiectivele actiunii, care sint notate pe un poster
si afisate pe tabla magnetica.

Evocare

Pe tabla sint acrosate doud imagini — a unui nor cu
picaturi de ploaie, care reprezinta violenta, si a unui
soare, care reprezintd nonviolenta. Profesorul propune
spre realizare urmatoarea sarcina: Ce asociatii va tre-
zeste cuvintul violenta? Dar nonviolenta?

Variantele de raspuns ale copiilor sint notate
corespunzator pe picaturile de ploaie sau pe razele soa-
relui. Ulterior, profesorul impreuna cu copiii formuleaza
definitiile conceptelor de violenta/nonviolenta.

Realizare a sensului

a) Copiii sint impartiti in trei echipe. Profesorul
repartizeaza fiecarei echipe cite o fisd cu imagini
care reprezinta situatii de violenta si anunta sar-
cina de realizat: Studiati imaginea si determinati
situatia de violenta.

Membrii echipei analizeaza imaginile, 1si expun

parerea si elaboreaza o variantd comuna de raspuns.

b) Profesorul prezinta tipurile de violenta:

o fizica;
e emotionald;
e Intre semeni.

c) Fiecare echipa primeste un studiu de caz, pe care
il analizeaza, determina tipul de violenta si pro-
pune solutii de rezolvare a acestuia. Profesorul ii
familiarizeaza pe copii cu solutiile administrate
unui caz de violenta.

d) Urmatorul pas presupune aplicarea jocului ener-
gizant “Clopotul increderii”.

Participantii se aranjeaza in cerc. Un doritor, plasat

in centrul cercului si fiind “limba” clopotului, incearca
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sd se aplece alternativ, in stinga si in dreapta, tinind
corpul in pozitie dreapta. Colegii ce formeaza ,,clopotul”
— trebuie sa-1 prinda. Este important ca, spre sfirsitul
jocului, copilul din interiorul cercului sa capete cit mai
multa Incredere in colegii sai.

Acest joc este urmat de o discutie despre reactiile si

senzatiile traite de fiecare participant.

e) Profesorul si elevii fac schimb de informatii
despre persoancle la care se apeleaza in cazul
unor acte de violenta si le noteaza, in ordinea
importantei, pe un poster pe care este desenat un
curcubeu: prima culoare — familia, a doua — po-
litistul etc.

f) In acest stadiu al activitatii este binevenit un alt
joc energizant ,,Lupul”.

Sala se imparte conventional in doud parti: terenul

“lupului’” si terenul ,,oitelor”. ,, Lupul” se ascunde, iar
,,oitele” stau intr-un cerc protector. Auzind urletul ,, lupu-
lui” — semnalul ca acesta a pornit la vinatoare — ,, oitele”
trebuie sd iasd din locul de refugiu. ,, Oita” care il zdareste
trebuie sa-si avertizeze suratele si acestea sa fugd in cer-
cul protector. ,, Oita” prinsd se transforma in ,, lup . Jocul
se termind atunci cind toate ,, oitele” sint prinse.

Acest joc este transpus 1n termenii lectiei: ,,lupul” —

abuzatorul, ,,oitele” — martori, ,,0ita” prinsa — victima

si copiii discutd pe marginea fiecarui ,,rol”.

PENTRU O FORMARE CONTINUA DE CALITATE

g) Profesorul prezinta si explica ipostazele copilului
in raport cu un caz de violentd. martor (prezent
la actul de violentd), victima (persoana asupra
careia se reflecta violenta), agresor (persoana
care aplica violenta), dupa care formuleaza
concluzia: Scopul nostru este sa prevenim ca un
copil-martor la un act de violentd sda nu treacd si
prin celelalte doud ipostaze — victima si agresor.
Este important sa se intervina cit mai rapid
posibil.

Reflectie

La aceastd etapd copiii vor avea de elaborat un
minieseu din 5-7 enunturi cu titlul: ,Ma simt mai
puternic...”.

Evaluarea activitatii

Timp de 1-2 min., copiii noteaza pe foite intrebari,
opinii i sugestii cu referire la subiectul abordat in cadrul
activitatii, pe care le introduc In boxa cu mesaje anonime
, Intrebari, sugestii, opinii”.

Veronica CIOBANU, psihopedagog,
Veronica DONCIU, asistent social,
Centrul Comunitar ,,VIS”, Bacioi

UN PAS IN PREVENIREA VIOLENTEI...
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Practici incluzive de educatie timpurie

Problema centrala a lumii globalizate de astazi este
cea a construirii unei comunitati care aduce in prim-plan
valoric obiectivele si strategiile educatiei incluzive,
ca mijloc de valorizare a diferentelor si de imbogatire
reciprocd, prin cunoasterea celuilalt, prin intermediul
schimbarilor si al cooperarii.

Egalitatea sanselor si egalitatea in drepturi, indiferent
de sex, rasa, religie, etnie, situatie sociald, educatie,
reprezintd principalele aspecte ale dreptatii sociale
configurate prin declaratiile si conventiile internationale
la care si R. Moldova este parte.

Educatia sociala incepe in primii ani de viatd ai
copilului, gradinita fiind cea care adapteaza fiecare
individ la normele morale ale societatii, cultivindu-i o
serie de comportamente. Institutiile prescolare pot sa-i
ajute pe copii sa capete competente de abordare pagnica
a conflictelor si de explorare a potentialului de progres
al acestora. O conditie propice 1n acest sens este educa-
tia incluziva, care oferd posibilitatea integrarii sociale
firesti si benefice individului. Cunoscind si participind
la descoperirea valorilor culturale ale fiecarui copil in
parte, oferim tuturor factorilor educationali sansa de
a-si forma o atitudine pozitiva si toleranta fata de cei
din preajma. Copiii participd impreuna la un proces de
transformare a propriei individualitati, conform unor
norme $i principii morale dictate de constiinta fiecaruia,
care-1 ghideaza relatiile cu sine si cu ceilalti.

Prescolarul mic, la intrarea in gradinita, are de
infruntat dificultatea integrarii Intr-un colectiv diferit
de cel familial; el trebuie sd invete s actioneze alaturi
de partenerii din grupa sa, din alte grupe, tinind seama
de indicatiile educatoarei. Avind in vedere importanta
integrarii socio-afective a copilului, procesul educational
va Incepe cu socializarea acestuia In propria grupa si va
continua cu socializarea in celelalte grupe.

Unul dintre obiectivele majore ale educatiei
incluzive, stipulat in strategia ,,Educatie pentru toti”, este

si prescolara

,,asigurarea accesului la educatia de baza de calitate
pentru toti copiii, in special pentru cei aflati in situatii
deosebit de dificile: orfani, copii privati de ingrijirea
parinteascd, copii cu deficiente fizice sau psihice, copii
ai strazii, copii din familii social vulnerabile, copii
refugiati, copii aflati in conflict cu legea, copii neglijati
si supugi abuzului etc.”.

O contributie la realizarea acestui obiectiv il are
Proiectul ,,Educatie pentru toti — Initiativa de actiune
rapida”, finantat de Fondul Fiduciar Catalictic cu supor-
tul Bancii Mondiale, UNICEF si realizat de Ministerul
Educatiei si Tineretului. Una dintre prioritatile pe care
si le propune MET in cadrul acestui proiect este crearea
conditiilor si sustinerea efortului comunitatilor in vede-
rea sporirii accesului la educatia prescolara de calitate a
copiiilor 1n situatii de risc.

O experienta de succes in acest sens poate fi consi-
derata activitatea gradinitei cu predare in limba roména
,Povestea” din or. Nisporeni, care a fost renovata, gratie
proiectului, in anul 2007. Solicitarile de inscriere in
gradinita a copiilor a fost si este mare, dar cadrele di-
dactice, ghidate de obiectivele proiectului, si-au asumat
responsabilitatea de a include in educatie copii in situatii
de risc. A fost dificil, corpul profesoral totusi si-a urmat
dorinta de a transforma gradinita intr-o institutie pentru
toti, adicd 1n una incluziva. La moment, aici sint 190
de copii, inclusiv 2 rusi, 5 romi, 1 mongol, 2 italieni, 1
portughez; 9 copii sint cu dizabilitati. ,,La inceput a fost
o obligatie, apoi o provocare si, intr-un final, o satisfactie
de la cele realizate. Dacd nu ar fi fost proiectul, acesti
copii nu ar fi acum la gradinita”, sustine Tatiana Cociu,
managerul institutiei. Specificul acestei gradinite a
creat posibilitatea si necesitatea, in acelasi timp, de a-si
modela programul din perspectiva principiilor educatiei
incluzive prin infuzarea tipurilor clasice de activitati
cu mesaje educationale si continuturi specifice. Astfel,
putem contura un model de asigurare a accesului la
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educatie pentru toti copiii, constituit din mai multe etape:
1. Analiza bazei de date din sector pentru identificarea copiilor cu dizabilitati si a celor din grupul de risc.
Completarea bazei de date din institutie in urma vizitelor de documentare la domiciliu.

2. Comunicarea cu parintii, cu adultii in grija cdrora sint copiii in scopul motivarii pentru frecventarea gradi-

nitei.

3. Discutarea noilor oportunitati de dezvoltare a institutiei in cadrul consiliului metodic. Elaborarea unui plan

de actiuni pentru asigurarea accesului la educatie pentru toti copiii.

4. Informarea périntilor (la o adunare generald) in scopul credrii de parteneriate pentru sustinerea familiilor

social vulnerabile si a celor in care sint copii cu dizabilitati.

5. Convingerea medicului de familie si a altor specialisti care erau Impotriva plasarii unor copii cu dizabilitati in

institutie de a sustine educatia incluziva.

6. Realizarea unui seminar cu reperezentantii APL, cu parintii, bunicii care au copii in ingrijire ce s-a soldat

cu decizia de a scuti de plata 26 de copii.

7. Mentinerea motivatiei pentru promovarea educatiei incluzive prin organizarea, in colaborare cu scoala din

comunitate, a unor concursuri: ,,Cel mai bun voluntar”, ,,Cel mai bun parinte” etc.

Nu a fost deloc simplu, dar dorinta, cooperarea, ambitia, daca vreti, de a atinge obiectivul propus a alimentat
emotional colectivul. Pentru unele cadre didactice era evidenta temerea cé, avind in grupa copii cu CES, nu vor
mai putea lucra atit de bine ca inainte. O parte din parinti se simteau ruginati ca au un copil ,,diferit de ceilalti” sau
ca nu au bani sa-1 aduca la gradinita, dar dragostea pentru copii si aspiratia de a le oferi un viitor s-a dovedit a fi
mai mare decit temerile enumerate.

Experienta acumulata la Nisporeni demonstreaza ca se merita de facut efort pentru incluziune, deoarece in
rezultat: creste numarul de copii care au acces la educatie; comunitatea devine mai activa si mai consolidata;
APL se implica constructiv in rezolvarea problemelor comunitare in parteneriat cu cadrele didactice, parintii,
alti agenti comunitari; pot fi obtinute finantari suplimentare In baza experientei acumulate; institutia prescolara
devine un partener cunoscut §i activ in comunitate.

Sa invatam sa trdiim impreuna, sa invatam sa trdim cu ceilalti — asta isi doresc copiii, cadrele didactice, parintii,
comunitatea de la Nisporeni.

Educatie timpurie incluziva: istorii de succes
UN COPIL CU NEVOI SPECIALE DE EDUCATIE
Cind a pus mina pe mouse-ul de la calculator, a izbucnit intr-un strigit de bucurie: ,,Jau!”. Este unul

dintre putinele cuvinte pe care Dariana a invatat sa le spuna la gradinita. ,,De cind frecventeaza gradinita
5 5 5 2 Lot
paseste mai sigur, alearga, cinti, a inceput si vorbeasci!”, zice Ana Guidea, bunica Darianei.

Dariana este o fetitd de 6 ani, cu
ochi albastri si parul blond, moale
ca matasea. Este un copil cu nevoi
speciale neuromotorii. A suferit o
trauma la nastere si acum e ,,invalid
de gradul I, dupa cum indica istoricul
bolii. Este isteata, invata repede, doar
ca nu-i reuseste sa spuna tot ce si-ar
dori. Cuvintele i se opresc undeva
in capusor si Dariana se framinta si
transpira din dorinta de a vorbi. Isi
framinta limbuta, vorbeste cu ochili,
dar cuvintele o asculta inca destul
de putin.

Istoria familiei Darianei nu este
una chiar iesitd din comun. Tatal era
violent si sarea la bataie la mama.

PRACTICI INCLUZIVE DE EDUCATIE TIMPURIE S| PRESCOLARA
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Aceasta a rabdat pina el a luat cutitul in mina. Dariana avea 4 luni. Femeia si-a luat copilul si a venit la mama, care
locuieste in casa unchiului, plecat cu familia la Moscova. Peste citiva ani, dupa ce Dariana s-a pus pe picioare,
mama a hotarit sa plece si ea la Moscova, si cistige bani de casa.

Darianei i-au placut intotdeauna copiii. Se uita printre gard si intindea minutele in semn ca vrea sa comunice
cu ei. Era atit de bucuroasa cind se juca cu alti copii, dar asta se Intimpla destul de rar. Medicii spuneau ca este
»invalida”, ca nu poate merge la gradinita, intrucit ar fi periculos pentru ea si pentru copiii din jurul ei. Si, daca
nu exista o institutie pentru copii cu nevoi speciale la Nisporeni, atunci va trebui sa creasca acasa. Bunica 1nsa
simtea cu sufletul ca Dariana vrea si poate merge la gradinita.

Si atunci a aparut sansa oferita de Proiectul ,,Educatie pentru toti”, una dintre ideile caruia este de a integra copiii cu
nevoi speciale, alaturi de semenii lor, in programele de educatie timpurie si prescolara. Medicii nu au mai avut argumente.
A fost reparat un bloc al gradinitei ,,Povestea”, au aparut mai multe locuri in gradinita si s-a gasit unul si pentru Dariana.

De atunci, o bunica si o fetitd cu nevoi speciale care se misca in felul ei, merg de minutd, in fiecare dimineata
cite un kilometru pina la gradinita. Nu le este usor, mai ales cind se strica vremea, dar este sansa Darianei si ele
nu o vor rata. Atitia eroi din povestile ei preferate au depasit barierele si au reusit! Forest Gump, de exemplu. $i in
istoricul bolii lui era, se pare, un diagnostic asemanator cu cel al Darianei. Toti cei din jur — administratia locala,
directoarea, educatorii, parintii altor copii — au contribuit ca aceasta sansa sa devina realitate. Acum Dariana este
un copil Tmplinit, pentru ca in fiecare zi este impreuna cu copiii.

T. Cociu explica: ,,Proiectul de reparatie si dotare a gradinitei putea fi realizat doar cu o conditie: sa aducem
pe locurile nou create in primul rind copii cu nevoi speciale si copii din familii social vulnerabile. A fost alegerea
noastra sa participam la proiect, dar, implementindu-1, am inteles ca nu va fi usor. Am Inceput insa sa avem succese
si ne simtim mindri. Integrarea unor asemenea copii presupune multa munca si multa bucurie”.

Dariana invata repede. In scurt timp, isi da seama pe ce tasta si apese ca si activeze un ecran pe calculator.
Apoi, urmareste cu ochisorii si ,,prinde” cum sa porneascd melodia. Avem un ragaz de un minut pentru a vorbi
cu Eugenia, educatoarea fetitei. ,,Nu este usor sa lucrezi cu o grupa de 28 de copii, inclusiv 2 cu nevoi speciale
si unul care vorbeste doar italiana. Cum e? Uneori ne suparam, dar ne trece. Ne-am deprins deja. Dariana este un
copil care necesita multa atentie, dar e tare dragastoasa.”

Iar bunica viseaza cu ochii deschisi: ,,Vreau ca Dariana sia meargi la scoala”. Intr-o scoala, alaturi de ceilalti
copii. Fiindca educatia este pentru toti.

COPIII ROMI, iNTRE LIBERTATEA DIN STRADA SI GRADINITA

Ion (2,5 ani) si Daniel (6 ani) s-au ndscut si traiesc in cel mai sarac cartier al oragului Nisporeni. Sint dintr-o
familie mixta: mama — moldoveanca, iar tata — rom. lon si Daniel mai au patru frati. Traiesc, toti sase, la bunici,
pentru ca parintii
au plecat la Moscova in cautare de lucru.
Acolo, tata a fost inculpat si isi ispaseste
pedeapsa intr-un penitenciar. Mama
munceste la negru: 1n constructii, face
menaj si altele. Cistiga putin, dar tot ce
aduna, trimite acasd, pentru ca singura
sursa de existentd a copiilor ei este pensia
batrinilor.

Cei sase copii si bunicii lor locu-
iesc intr-o casuta batrineasca ce se risi-
peste. Bani nu le ajung, asa ca bunelul
repara biciclete i motociclete. Bunica,
firava si micuta de statura, abia de
reuseste sa faca de mincare pentru
opt guri si sa spele hainele pentru tot
atitia oameni.

Locuinta demult a devenit neinca-
patoare, de aceea baietii petrec mult
timp in strada. lar strada are farmecul,
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dar si pericolele ei. Bunicii stiu bine acest lucru, insa nu-i pot tine incuiati in casa si nici nu le pot oferi atitea
lucruri interesante si emotionante, cite le ofera strada.

Alegerea intre strada si educatie

,»Am vrut intotdeauna ca nepotii mei sa invete. Sa mearga la gradinita, apoi la scoala. La gradinita insa nu erau
locuri, asa ca ii tineam acasa, desi acasa noi nu-i putem pregati de scoala”, spune bunica.

Sinelinistea ei are un temei. Conform studiului ,,Romii in R. Moldova” (UNDP Moldova, 2007), 3 din 10 copii
romi nu merg in clasa I i rateaza scoala primara. Potrivit aceluiasi studiu, printre cauzele neincluderii in sistemul
educational si ale abandonului scolar sint costurile prea mari pentru studii, problemele de sanétate si distanta mare
pina la scoala. La acestea se mai adauga prejudecatile parintilor, in opinia cérora copilul nu are nevoie de studii
sau trebuie sa munceasca de mic — o munca care, uneori, inseamna cersit.

Ion si Daniel merg la gradinita

Cuun an in urma, baietii au venit, de minuta, cu bunica la gradinita din apropiere, unde tocmai fusese reparat un bloc
din cele sapte. Astfel au fost create locuri pentru alti 60 de copii, jumatate dintre ei fiind din familii social vulnerabile si
cu nevoi speciale. Acest lucru a fost posibil datorita Proiectului ,,Educatie pentru toti — Initiativa de actiune rapida”.

APL au scutit familia de plata pentru gradinita si pentru alimentatie. Ion si Daniel spun ca le place aici, pentru
ca ,li se da carne si lapte”. Dar nu numai atit. ,,Aici e interesant, sint jucarii si carti. Citim, desendm, ne jucam si
facem sport. Eu vreau sa ma antrenez, sa fiu cel mai puternic”, spune Daniel, care merge in grupa pregatitoare.
In cadrul proiectului, cele doud grupe au fost dotate cu jucirii, carti, mobila, echipament sportiv si teren de joc.
Educatorii au parte de instruire continua si materiale didactice noi, printre care Curriculumul pentru educatie
timpurie si Ghidul pentru cadre didactice.

O schimbare de comportament durabila in favoarea copiilor

,»,Cea mai mare victorie a noastra este ca baietii vin la gradinita zi de zi, cd mama nu-i ia la Moscova”,
marturiseste T. Cociu. ,,Nu le-a fost usor sa se adapteze”, isi aminteste directoarea. ,,Aveau o dorinta acuta de
libertate. Refuzau sa se implice in activitati, vroiau sa fuga, vroiau in strada. lonel, cel mai mic, a plins citeva luni
pina s-a obisnuit”. Iar Daniel spune cd vrea o masina cu aripi, care sa-1 ajute s pazeasca casa, sa nu arunce cineva
cu pietre in ea. Ambii copii s-au nascut cu o disfunctie de vaz. In plus, sint slabi si bolnaviciosi; au mereu nevoie
de acceptare si incurajare, afirma educatorii. De fapt, fratii au nevoi speciale de educatie, la care li se raspunde
adecvat la gradinita de cartier din oraselul lor natal. Aceasta a fost sansa lor de integrare.

Acum Ion si Daniel frecventeaza zilnic gradinita. Scutirea de plata, mediul favorabil, atentia sporita a liderilor
comunitari au sustinut eforturile bunicilor de a integra copiii in programele de educatie timpurie.

LA NISPORENI, VIATA UNOR COPII MERGE iNAINTE: CU PAPUCI NOI, iNTR-O GRADINITA REPARATA

Cind se termina mincarea, bunica
ii incuia in casa si mergea la piata sa
mai vinda ce mai avea. Astfel au su-
pravietuit timp de doi ani: Eugenia,
fratele si sora ei, mai mari, si bunica.
Apoi s-au deschis doua grupe la gra-
dinita din apropiere si bunica i-a adus
aici, iar ea si-a gasit un serviciu.

Cind parintii au plecat la Moscova,
Eugenia avea sapte luni, fratele ei,
Ionel — patru ani, iar Nastica — un an.
A trecut destul timp de atunci, lonel
merge in clasa I. Dar de la parinti...
nici o veste.

Cind erau mici, copiii stateau mai
mult in casda. Nu mergeau la gradinita,
pentru ca nu erau locuri. Bunica pleca
uneori, ca in povestea lui Creanga, dupa
mincare si-i lasa Inchisi 1n casa. Eugenia,
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mezina, la fel ca iedul cel mic, era ascultitoare. Insa, dupi ce si-a pierdut odata parintii, ii era tare frica ca nu
cumva sa o piarda si pe bunica. Si acum 1i este frica. Cind se gindeste la asta, i se taie rasuflarea. Medicii spun
ca are astm §i, ca sd poata respira, trebuie sa ia medicamente.

intre timp, a fost reparat un bloc al gradinitei din apropiere. Oamenii vorbesc de un proiect. Eugenia nu stie
ce inseamna “proiect”, dar intelege ca e ceva de bine. Pentru ca, intr-o zi, bunica i-a luat pe toti trei de minuta si
i-a dus la gradinita. Aici e mai bine pentru un copil decit singur acasa.

La inceput, bunica se temea ca nu va avea bani in de ajuns ca sa plateasca pentru mincare. Directoarea insa
a sfdtuit-o sa scrie cerere la Primarie pentru a fi scutita, caci ,,sint o familie social vulnerabila”. Si i-a mai zis sa
scrie cerere pentru ajutor social. Asa... bunica le-a cumparat papucei noi si au mers cu totii la gradinita: Eugenia,
Nastica si Ionel.

Eugenia spune ci la gradinita ,,este interesant, sint multi copii, multe carti si jucarii”. Si-a facut prieteni. Ii
place sa se joace cu ei de-a medicul — stie cum arata acesta in viata reala, dar nu intelege ce inseamna astm. Si
de-a prinselea — in curtea gradinitei poate alerga mai mult decit atunci cind erau incuiati in casa. Dar cel mai mult
ii place toboganul nou-nout din plastic colorat, pe care se da la vale fara frica.

De cind Eugenia si Néstica merg la gradinita, iar lonel la scoald, bunica se duce linistita la lucru. S-a angajat
la o Intreprindere de incéltaminte din orasel, are salariu si stie cum sa aleaga din magazin cei mai buni papucei
pentru nepotii ei. Seara se intorc toti patru acasa. Locuiesc impreuna intr-o camera si se incalzesc la o soba cu
lemne. Casa se darima cu-ncetul, pentru ca ,,0 casa, ca un copil, are nevoie de ingrijire”, spune bunica.

»Mergem la apa toti patru”, povesteste Eugenia. ,,Bunica ne-a facut caldaruse din cutii de maioneza”. Dupa
ce iau masa, Nastica spala blidele, Ion 1si face lectiile, iar Eugenia se joaca cu catelusul. Cind se satura de joaca,
se urca in bratele la bunica si o roaga sa-i spuna o poveste. lonel si Nastica vin si ei sa asculte, pind adorm toti
intr-un pat mare, obositi i impacati. Viata merge inainte. Miine va fi o noua zi, pe care fiecare o va incepe in
perechea de incéltaminte care ii asteapta la usa.

Lia SCLIFOS, manager de proiect

Aurelia GUZUN, consultant in comunicare

Proiectul “Educatie pentru toti — Initiativa de actiune rapida”,
Ministerul Educatiei si Tineretului
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EXERCITO, ERGO SUM

Lia SCLIFOS

Universitatea de Stat din Moldova

Actualmente, tot mai des se vehiculeaza ideea ne-
cesitdtii trecerii de la pedagogia pentru cunostinte la
pedagogia pentru competente, aceasta fiind orientata
spre un invatamint de calitate axat pe valorificarea
personalitatii elevului. Sintetizind preocuparile privind
educatia In mileniul III, remarcam una din prioritatile
acesteia — formarea competentelor, in general, i a com-
petentei de cercetare, in special.

Dimensiunea intelectuala a personalitatii este lega-
td de cantitatea si calitatea experientei de cunoastere
sale de a opera mental cu aceste continuturi, pentru a
raspunde cerintelor mediului natural si social in care
traieste. Un proces activ de formare si dezvoltare a
competentelor de cercetare creeaza contextul necesar
pentru o educatie de calitate §i presupune initierea
elevilor in tehnicile de munca intelectuala, cultivarea
interesului de cunoastere, edificarea unei conceptii
proprii despre lume si viata. In mare, aceste deziderate
sint specifice i educatiei intelectuale — set de influente
educative care contribuie la dezvoltarea dimensiunii
intelectuale a personalitatii.

Dezvoltarea competentei de
cercetare - model de educatie

intelectuala

Pentru a forma competenta de cercetare trebuie sa
se tind cont de:

— etapele procesului de invatare care vizeaza
structurarea operatiilor mentale: perceptie,
interiorizare, construire de structuri mentale,
transpunere in limbaj, acomodare interna,
adaptare externa; acestora le corespund categorii
de competente specifice, organizate in jurul unor
actiuni definitorii ce exprimd ansambluri de
operatii mentale;

— etapele procesului de cercetare care vizeaza
modelul recunoscut in stiintd si prezentat
ca totalitate de competente specifice sau de
subcompetente.

Prin urmare, competenta de cercetare intruneste
competente specifice atit procesului de cercetare, cit si
competente specifice procesului de invatare, exprimat
in operatii mentale, deoarece cercetarea este direct
proportionald cu invatarea.

Ori de cite ori o persoana se lanseaza intr-o cercetare,
incepe sa reflecteze asupra lucrurilor, purcede la clasifi-
carea lor. Iata de ce dezvoltarea prin educatie a capacita-
tilor de conceptualizare are o deosebita utilitate practica,
adaptativa, deoarece ghideaza comportamentul in diferite
situatii, conditionind formarea competentelor.

Procesul de conceptualizare presupune citiva pasi.

Pasul I'tine de activitatea independenta a elevului si
de implicatiile profesorului in valorificarea rezultatelor
cercetarii.

Pasul I

Actiunile elevilor

Actiunile profesorului

Cerceteaza independent exemple tipice

Organizeaza o discutie In comun despre cele observate

Riscuri

Actiuni de minimalizare a riscurilor
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Discutii contradictorii » | Crearea contextului pentru discutarea constructiva a
diferitelor puncte de vedere si aplanarea divergentelor

—> | Atentionarea asupra unor aspecte

Omiterea unor aspecte importante

Aparitia sentimentului de incertitudine

—— | Formularea intrebarilor ajutatoare

In rezultatul activititii se contureaza o definitie de lucru

Pasul II tine de activitatea in grupuri, deoarece se analizeaza situatii mai complexe.

Pasul II

Actiunile elevilor Actiunile profesorului

Cerceteaza cazuri particulare pentru a valida definitia | Organizeaza activitatea in grupuri mici; daca e nevoie, pre-
de lucru dedusa la pasul 1 gateste cazuri particulare

in rezultatul activitatii se analizeaza situatii complexe, opiniile fiind sustinute prin argumente

Pasul II] are menirea sa asigure o conceptualizare deplina.

Pasul II1

Actiunile elevilor Actiunile profesorului

Modeleaza o situatie, un miniexperiment Repartizeaza elevii in grupuri. Daca este necesar, pregateste

materiale, selecteaza sarcini

Prezinta grafic cele observate Monitorizeaza activitatea in grupuri si organizeaza prezen-

tarea rezultatelor

Cerceteaza o situatie, un exemplu concret, autentic | Organizeaza excursii, vizionari de filme etc. pentru a facilita

identificarea exemplelor, modelelor autentice

Anticipeaza mental ce se poate intimpla daca nu se | Organizeaza prezentarea frontala a ideilor, stabilirea ase-
rezolva cazul mandrilor si deosebirilor (pina la determinarea unor criterii
comune de analiza)

In rezultatul activitatii se insusesc modele de cercetare

3
]
Un rol deosebit in cercetare il are atit identificarea,  de plecare in cercetare. Pe de altd parte, dacd aceasta o
procesarea si utilizarea informatiei, cit si intelegerea  nu este luata in calcul, cercetarea poate fi una formala, 5
acesteia. Dezvoltarea capacitatii de comprehensiune  complicata si demotivanta. 5
este 0 misiune importantd a educatiei intelectuale si un Modalitatea de prelucrare a informatiei determina 2
criteriu al succesului in orice cercetare, deoarece inte-  calitatea formularii ipotezei si a obiectivelor, dar si E
legerea este o activitate a gindirii prin care se descoperd  calitatea realizarii cercetarii. In unele cazuri, aceasta ~
legaturi logice intre obiecte si fenomene. intelegerea  sugereaza necesitatea ajustarii temei, prelucrarii unor 2
se bazeaza pe includerea informatiei noi in ansamblul  noi surse etc. N
informatiilor disponibile si depinde, in aspect psihologic, Capacitatea de transfer a cunostintelor insugite o:
de: cunostintele anterioare adecvate situatiei; modalita-  este un indicator al intelegerii profunde. Aceasta mi- a
tea de prelucrare a informatiei; capacitatea de transfera  nimalizeaza riscul utilizérii incorecte a informatiei In g
cunostintelor insusite. argumentare, creeaza contextul si conditiile pertinente b
Conditia prealabila 11 determina atit pe elev, cit i aplicarii teoriei In practica etc. Existd mai multe forme _‘é
pe profesor sa aleagd o tema care va servi drept punct  de transfer: ot
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— secvential: folosirea cunostintelor insusite anterior pentru a inlesni invatarea de cunostinte noi, adica inte-

grarea noii informatii 1n structura cognitiva personala a celui care invata;

— lateral: utilizarea celor invitate in scoald in afara acesteia;

— vertical: aplicarea cunostintelor in realizarea sarcinilor de o mai mare complexitate, cum ar fi rezolvarea de

probleme.

Transferul secvential si cel vertical sint utilizate in tehnologiile didactice aplicate de profesori. Dar pentru a
dezvolta competente, se contureaza foarte clar necesitatea transferului lateral, adica utilizarea cunostintelor in
situatii autentice/un sistem de situatii scolare si sociale.

In orice cercetare, lucrul cu informatia — un stadiu de importanta majora — incepe cu procesul de percepere. Unele
informatii pot fi percepute usor, fiindca sint puse la dispozitie In forma prelucrata, altele, in temei cele deduse din
experienta personala sau straind, reclama o decodificare. Urmeaza procesarea, adica prelucrarea informatiei, ceea ce
presupune experimentari, observatii reflexive, analizd multiperspectiva etc. Lucrul cu informatia finiseaza cu utilizarea
ei in diferite scopuri: aplicare imediati in practicd, aprofundarea intelegerii unor concepte etc. Invatarea va stimula
intelectul, daca va fi apropiata la maximum de viata reala. Elevii vor invata cum sa gindeasca (5i nu ce sa gindeasca
prin reflectii — J. Piaget), sa formuleze Intrebari, sa identifice corelatii, sa rezolve probleme, sa ia decizii, sd aprecieze
diferentele etc. Prin urmare, se pune accent pe abilitatea de a gindi critic, creativ, si nu pe memorarea faptelor, cunos-
tintelor revenindu-le functia de gésire, prelucrare, aplicare a informatiilor, si nu de surse acumulate, depozitate.

in cultivarea competentelor de cercetare, dezvoltarea capacititii de a analiza propriile actiuni de invitare,
comunicarea cu colegii pentru identificarea noilor oportunitati actionale sau pentru monitorizare reciproca sint
actiuni indispensabile. Cercetarea difera de invatarea simpla prin faptul ca depinde, in mare masura, de intrebarile
formulate de elevi. Cautarea ii ajuta sa priveasca lumea multidimensional, sa supervizeze si si dezvolte propriul
proces de gindire §i sd experimenteze cu instrumente de investigare stiintifica pe ,,cimpul propriu”, sa identifice
probleme si solutii pentru a le rezolva.

Pentru a fi o Invétare eficienta, cercetarea trebuie sa respecte urmatorii pasi:

—acumularea de noi informatii; integrarea acestora in structuri cognitive existente, adica filtrul cognitiv;

— conferirea de noi semnificatii informatiei acumulate in baza unor noi scheme cognitive.

Prezentam 1n continuare “rolurile® profesorului in dezvoltarea intelectuala a elevilor prin organizarea invatarii
bazate pe cercetare.

Elevii si profesorul — parteneri in procesul de dezvoltare a competentei de cercetare

Ce se produce in creierul elevului in rezultatul lucrului
cu informatia?
Completarea spatiilor goale cu noi informatii

Care sint actiunile profesorului in acest proces?

Propune sarcini simple de cercetare independentd sau

in grupuri
Completarea schemei cognitive cu noi detalii; plasarea | Propune minicercetari, realizate in baza a 2-3 surse
informatiei in schema cognitiva existentd recomandate

Monitorizeaza procesul de elaborare a cercetarilor teo-

retico-practice care reclama creativitate

Drept rezultat se obtin produse cu elemente de descoperire sau adevirate inventii care,
apreciate si social, sporesc motivatia pentru invatare

Restructurarea totald a schemei cognitive

Prin urmare, profesorul plaseaza elevii in situatii
concrete de viatd, adicd monitorizeaza procesul de
identificare a problemelor, perceperea, procesarea si
utilizarea informatiei, dupa care prezentarea rezultatelor,
analiza experientei dobindite si a posibilelor aplicari
autentice.

Organizarea demersului educational in baza activita-
tii de cercetare include si proiectarea cercetarii. Legata
de rezolvarea unei probleme creative, cu un rezultat
necunoscut de elev, aceasta activitate se va fundamenta
pe modelul si metodologia acceptate in sfera stiintei (U.
Eco, L. Papuc, G. Kneller, D. Patrascu etc.): formularea

temei de cercetare, a problemei; demonstrarea actualita-
tii temei; formularea scopului si a obiectivelor cercetarii;
determinarea obiectului cercetarii si lansarea ipotezelor;
alegerea metodelor de cercetare; cautarea si selectarea
variantelor de rezolvare a problemei; acumularea ma-
terialului si sinteza datelor; descrierea procesului de
cercetare; discutarea rezultatelor cercetarii; formularea
concluziilor si aprecierea rezultatelor; pregatirea produ-
sului final si sustinerea lui publica.

Cercetarea incepe prin formularea problemei — unul
dintre aspectele performantiale ale gindirii. Problema
constituie o situatie prezenta care trebuie schimbata si
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o situatie finala, doritd, care poate fi atinsa prin operarea
unor transformari. Formularea problemei este un lucru
important si, in acelasi timp, destul de dificil. Drept
confirmare ne servesc chestionarele de evaluare initiala
completate de elevi care au realizat cercetari. Solicitati
sa formuleze problema, 10% din respondenti nu au fost
in stare s-o facd; 63% — au formulat-o incorect si doar
27% — au formulat-o corect.

Pentru ca elevii sa invete a formula probleme, pot fi
utilizate sarcini de tipul:

— Descriefi situatia actuald.

— Descriefi situatia dorita.

— Ce intentionati sd intreprindeti pentru a ajunge

la situatia dorita?

— Ce factori pot influenta rezolvarea problemei i

ce factori o pot impiedica?
Care sint consecintele nerezolvarii problemei?

Indiferent de tipul de problema, procesul rezolutiv
parcurge urmatoarele faze:

e punerea problemei;

o definirea cerintelor si a punctului de plecare;

e transformarea sau extinderea cunostintelor in

vederea géasirii solutiei/solutiilor;

e verificarea solutiei §i comunicarea ei.

Punerea problemei este realizata, pentru inceput,
de profesor. Treptat, elevii sint solicitati sd stabileasca
scopuri pe care incd nu le pot atinge direct, prin simpla
aplicare a unor informatii sau procedee cunoscute. Ast-
fel, problema va fi formulata si, eventual, reformulata in
termeni apropiati notiunilor studiate, pentru a restringe
aria cautdrilor. Comunicarea cu elevii demonstreaza ca
faza data permite a determina care din informatiile de-
tinute pot fi folosite la solutionarea problemei, deoarece
descoperirea solutiei nu este altceva decit activitatea in-
telectuala de integrare a experientei cognitive anterioare
cu informatiile furnizate de o experienta curenta.

Unul din obiectivele actiunilor prezentate mai sus
este dezvoltarea deprinderilor de munca intelectuala,
printre cele mai valoroase competente transdisciplinare
figurind si competenta metodologica de cercetare.
Succesul cultivarii acesteia depinde si de strategiile
didactice aplicate.

in debutul procesului de formare a competentei de
cercetare este binevenita strategia cautarii intuitive,
care presupune lansarea de idei si ipoteze, verificarea
acestora fard a demonstra corectitudinea tuturor. Nu este
o strategie complicata si se aplica prin intermediul unor
tehnici specifice de invatare: Asaltul de idei, Brainwri-
ting, Citate, Presupunerea prin termeni etc.

Strategia cautarii sistematice, care vizeaza contu-
rarea tuturor posibilitatilor si verificarea continua cu
scopul de a exclude variantele ineficiente sau gresite,
solicitd mai mult timp ca prima, este mai complexa si
pune accent pe monitorizarea procesului de cercetare.

La acest stadiu vom aplica tehnicile Cubul, Clusteringul,
Eu cercetez etc.

O alta strategie, cea a cdutdrii directionate, presu-
pune analiza cauzelor fenomenului studiat. Tehnicile
potrivite in acest context sint: Diagrama Venn, Graficul
SWOT, Graficul T, Graficul conceptual etc.

Fiecarei strategii ii este caracteristic un anumit raport
dintre rational si creativ. La etapa initiala a investigatiei
in lipsd de informatie, se implicd mai mult intuitia;
daca este suficientd informatie, atunci se include mai
mult ratiunea. Adica atunci cind domeniul este nou
pentru elev, iar uneori si pentru profesor, accentul cade
pe intuitie, iar cind acesta este unul familiar, se cauta
corelatii care genereaza contradictii. Prin urmare, cu
cit mai directionata este cautarea de catre profesor, cu
atit cota de creativitate, in raport cu rationalul, scade.
Creativitatea Insoteste cercetarea.

Nu putem cataloga o strategie sau alta ca fiind pri-
oritara. Practica pedagogica demonstreaza necesitatea
aplicarii situationale a tuturor strategiilor, imbinarea lor
eficientd in functie de perioada de cercetare, obiective,
surse etc.

in concluzie: dac in stiinta scopul major al cercetarii
este obtinerea unui produs nou prin elaborarea de noi
teorii, cunostinte, atunci in Invatdmint acesta este unul
instructiv: formarea competentelor de investigatie ca
metoda universala de cunoastere a realitatii, dezvoltarea
gindirii investigative, implicarea activa in procesul de
invatare prin obtinerea independenta de noi cunostinte,
importante si valoroase pentru un elev concret intr-o
situatie concretd. Imbinind munca de cercetare, de
invatare cu cea practica, de integrare in contexte reale,
autentice, elevii insugesc cunostinte teoretice, stiintifice
si 151 dezvoltd propriile achizitii intelectuale in conditii
de experienta socio-culturald, cognitiva si spirituala.

in teoria modalitatilor de cunoagtere, J. Bruner
compara educatia intelectuald cu o scara, sugerind ca
fiecare etapa preia si pune in valoare achizitiile treptei
precedente. Datele noi nu le exclud pe cele vechi, ci se
reorganizeaza intr-o noua constructie cognitiva.
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Mariana MARIN

Institutul de Stiinte ale Educatiei

O posibilitate de cultivare a abilitatilor de socializare o
constituie cursul interdisciplinar scolar Limba si literatura
romdnd, care are drept scop ,,formarea elevului cititor ca
subiect receptor, amplificator, valorizant si comunicant al
fenomenelor, operelor si creatiilor literare; posesor valo-
rizant al instrumentarului literar/estetic/lectoral si subiect
al propriilor performante umaniste, culturale, literare
si artistice”. Educatia literar-artistica (ELA) presupune
cunoasterea valorii literaturii, cultivarea capacitatilor de
receptare si interpretare a textelor literare, formarea capa-
citatilor de lectura prin angajare in producerea anumitor
tipuri de texte/compozitii scolare [1, p. 31].

Ne propunem s abordam in continuare formarea si
dezvoltarea atitudinilor elevului fata de opera literara.
in acest sens, vom opera cu notiunile de subiect ELA,
elevul, si obiect ELA, opera literara. Definirea atitudinii
literar-artistice se produce in contextul citorva domenii
ale cunoasterii si activitatii umane: filozofiei, stiintelor
educatiei, psihologiei, esteticii, educatiei estetice si
educatiei literar-artistice. Din perspectiva ELA, atitudi-
nea este o constructie complexa, constituita din reactii
afective fatd de un obiect (in cazul nostru opera literara),

Valori cantitative si calitative
in exprimarea atitudinii elevilor

fata de opera literara

(invatamint primar)

reactii axate pe comprehensiune, pe experienta, interes,
motivatie, selectivitate, pe convingerile individului, ra-
portate la insugsirile operei literare, la structura acesteia,
altor fenomene literare constatate in ea sau la produsele
lectorale, care orienteaza individul la o anumita conduita
in raport cu obiectul cercetat.

Una dintre preocuparile cercetarii date a constituit-o
acumularea valorilor cantitative si calitative in expri-
marea atitudinii elevilor fata de opera literara, demers
ce a presupus trei etape: de constatare, de formare si
de diagnosticare finala. Experimentul de constatare s-a
desfasurat in doua clase de aI'V-a din LT “G. Calinescu”
(cl. alV-a ,E” — lotul 1 de formare (L.1.F.) si cl. a
IV-a “D” — lotul 2 martor in experimentul de control
(L.2.M.)), fiecare incluzind cite 20 de elevi. Pe parcur-
sul experimentului am urmarit sd determinam nivelul
de exprimare a preferintelor literare, de confirmare a
propriei atitudini fatd de opera literard, de expunere a
impresiilor de lectura. In acest scop, elevilor le-au fost
propuse urmatoarele sarcini:

1. Scrie pe linia de mai jos numele unui personaj

literar indragit.

2. Scrie, in 5-6 enunturi, ce parere ai despre acest

personaj.

3. Prin ce te-a impresionat lectura textului literar

din care ti-ai ales personajul?

Prezentdm indicii cantitativi i calitativi Inregistrati
in urma probei experimentale: 38 de elevi au identificat
personajul si 2 nu au fost in stare s-o facd. Se va observa
ca indicele calitatii in situatia datd este bun. Cu toate
acestea, in citeva cazuri, elevii au confundat autorul cu
eroul operei.

Argumentarea atitudinii fatd de personajul literar
reflecta o situatie mai putin bund. Astfel, din cei 40 de
participanti la experiment, 25 au dat raspunsuri ce se
referd la nivelul reproductiv. Analizind potentialul celor
doua clase, vom observa cé el este apropiat, intrucit cl. a
IV-a,E” ainregistrat 12 rdspunsuri reproductive (60%),
iar clasaaIV-a,,.D”—13 (65%). Raspunsurile a 15 elevi
se refera la nivelul productiv, situatie ce prezinta peri-
colul lansarii opiniilor reproductive in defavoarea celor
creative. Indicele creativ este constant in ambele clase,
plasindu-se pe ultimul nivel cu 0%, adica nici un raspuns
creativ. Indicii calitativi sint inclusi in Tabelul 1.
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Tabelul 1. Valorile experientei de argumentare a atitudinii elevilor fata de personajul literar.
Experiment de constatare (nivel reproductiv)

Numele Nivel reproductiv Interpretare
elevului
Veronica | Consider cd Robinson Crusoe este foar- | Pozitie neargumentata; nu-si poate exprima parerea fata de
te curajos. problematica operei, fatd de complexitatea personajelor; nu
intrevede concordanta dintre liniile de subiect.
Cristina | Este un cline foarte dragut. Mie imi|Nu-si poate exprima parerea fatd de problematica operei, fata
place foarte mult acest personaj. de complexitatea personajelor; nu intrevede concordanta
dintre liniile de subiect.
Radu Are nasul lung, pentru ca spune min- | Prezintd povestea desprinsa din textul literar.
ciuni. Mi-a placut cind a gasit cheita de
aur. latd de ce am ales acest personaj.
Nicoleta | Cenusareasa facea mincare. Cred ca|Nu pretinde a se produce in calitate de valorificator.
era frumoasd. Ea mai ficea rochii suro-
rilor sale. S-a cdsatorit cu printul.
Maria- Personajul era talentat. El este frumos. | Nu observa mai mult decit tiparul subiectului literar; nu
Mihaela | Are multe idei. Nu si-a respectat mama | desluseste substratul comprehensiv al textului literar.
si a plecat la scaldat. lon Creangd avea
o familie bogata.

Asadar, majoritatea respondentilor nu au fost in stare sa-si argumenteze opiniile vizavi de personaj decit la nivel
reproductiv, raspunsurile productive constituind 37,5% (15 elevi). Indicii demonstreaza tendinta de a da raspunsuri
imitative, cu elemente ale nivelului reproductiv.

Tabelul 2. Valorile experientei de argumentare a atitudinii elevilor fata de personajul literar.
Experiment de constatare (nivel productiv)

Numele
elevului

Nivel productiv

Interpretare

Tulia

Ciobdnild este un catelus foarte ager. Imi place mai
ales ca nu-i placeau simbetele si duminicile.

Analizeaza continutul, exprimare tautologi-
ca.

Vasile

Toti elevii Domnului Trandafir vor sa semene cu
el, pentru ca ii invata pe copii de bine. Le spune
cintece, povesti, rugaciuni. Era un om bun. Copiilor
le placea de el.

Incearca sa exprime pareri vizavi de problema-
tica operei literare, complexitatea personajelor,
dar cu elemente ale nivelului reproductiv.

Ana

Ca si toti cred ca Cenusareasa e blajina. Nu pot
spune mai mult decit e scris in carte. Face mincare,
e grijulie.

Este influentata de parerea altora;
ideile nu sint originale, oricine altul poate sa
le emita.

Irina

Albd-ca-Zdpada era foarte frumoasd, desteaptd
§i nimeni nu-i putea face vreun rdu, cdci era tare
buna la suflet.

Ideile nu sint originale, oricine altul poate sa
le emita.

Ghenadie

Nica este un personaj cu sufletul deschis. El fura
cirese, duce pupdza de vinzare, smintineste oalele.
Imi place foarte mult. El este interesant.

Incearca sa produca, dar este minimalizat in
idei.

Lucian

Ivan Turbinca este un personaj hazliu. Se deosebeste
mult de alte personaje. Cel mai tare imi place el.
Este foarte interesant.

Forta de argumentare este slaba.

Analiza raspunsurilor ne-a permis sa formuldm citeva concluzii:

a) chiar daca am depistat o serie de raspunsuri ce corespund nivelului productiv, acestea au fost foarte putine
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si nu au inclus Intreg spectrul de trasaturi speci-
fice;

b) punctele de vedere exprimate nu sint originale;

¢) nu sint argumentate propriile stari;

d) elevii nu pot releva cu usurinta pozitia autorului
fata de problematica abordata/personajele operei;

e) nu este valorificat limbajul artistic in scopul
exprimarii atitudinii fatd de personaj;

f) elevii sint influentati de parerea altora;

g) neputind argumenta preferintele literare, elevii
deseori recurg la sintagmele ,,m-a impresionat”,
»imi place”.

Cit priveste raspunsurile la intrebarea ,, Prin ce te-a
impresionat cartea din care ti-ai ales personajul?”, aces-
tea corespund diverselor niveluri: 90% din elevi au dat
raspunsuri reproductive: ,,/mi place mult cartea pentru cd
este interesantd. ” (Radu); ,,4 fost foarte interesant textul,
pentru cd se povesteste despre Fat-Frumos. El se lupta cu
balaurii.” (Nicoleta); ,,Povestea e interesantd tare, cdci se
spune despre doud fete: una a babei, alta a mosneagului.
Fata mosneagului era harnica...” (Nadejda).

Deducem deci cé elevii: nu-§i pot exprima parerea
fata de problematica operei; au o pozitie neargumentata;
nu percep rolul personajului in opera literard; reproduc,
de obicei, povestea desprinsa din textul literar; nu pretind
a se produce in calitate de valorificator; nu observa mai
mult decit tiparul subiectului literar; nu deslusesc sub-
stratul comprehensiv al textului literar etc. Raspunsurile
au oscilat intre expresiile cliseizate ,,mi-a placut foarte
mult” si ,,este foarte interesant”.

Ceea ce am urmarit sd elucidam prin cercetarea noas-
tra este elaborarea unor strategii didactice care tocmai ar
stimula interesul de cunoastere al elevilor, ar motiva ac-
tivitatea lor de lectura si de interpretare a operei artistice.
Experimentul a vizat dezvoltarea atitudinii elevului fata
de opera literara si a fost axat pe:

e o serie de principii, care ar putea sa le ofere
elevilor libertatea imaginatiei si opiniei, sa le sti-
muleze interesul de cunoastere, sa le actualizeze
experienta de lectura si cea de viatd;

e valorificarea potentialului formativ al operelor
literare, care este mai edificator daci elevilor 1i
se asigura posibilitatea de a analiza un fapt/caz,
de a lua si de a argumenta decizii, de a preve-
dea consecintele acestora. Schimbul de idei,
de opinii, transmiterea feedback-ului colegilor,
disponibilitatea de a folosi feedback-ul altora,
de a revedea o solutie, abilitatile de a realiza o
sarcind in grup, de a folosi diferite modalitati de
invatare — toate acestea contribuie In mare masura
la dezvoltarea atitudinii fata de opera literara;

e activizarea experientei estetice si de viatd in pro-
cesul interpretarii operei literare, al rezolvarii unei
probleme, elevii fiind pusi in situatia de a apela la
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cunostinte §i la experienta proprie, de a-§i compara
solutia cu valorile, idealurile, viziunile altora. Aceas-
ta corelatie genereazd nu numai o analiza rationala
amodalitatilor, a cilor posibile de rezolvare, dar si
o atitudine emotiva fata de respectivele modalitati.

EFECTELE FORMATIVE ALE TEHNICILOR DE
DEZVOLTARE A ATITUDINII FATA DE OPERA
LITERARA

Elevilor li s-a propus realizarea aceluiasi tip de test,
utilizat in experimentul initial. Intrucit itemul I a fost
operational, nu vom pretinde asupra validarii rezultatelor
acestuia. Vom considera oportuna relevarea aspectelor ce
tin de argumentarea atitudinii fata de personajul literar
— itemul 2. Analiza raspunsurilor la intrebarea ,, Ce pa-
rere ai despre personaj?”’ demonstreaza ci obiectivele
experimentului de formare au fost atinse.

Astfel, am scos 1n evidentd nivelul de rezolvare a sar-
cinilor in grupurile experimentale si de control. Dupa cum
se observa din grafic, diferentele apar intre proportiile de
rezolvare a sarcinilor de cétre L.1.F. si de L.2.F.: 40%:5%,
raspunsuri creative, care indica un randament sporit al gru-
pului de formare si unul de stagnare pentru grupul-martor.

Tabelul 3. Valori cantitative ale experientei de argu-
mentare a atitudinii fata de personajul literar

Nivel |Reproductiv | Productiv | Creativ
£ |Total: 36 4 0
F [40clevi
2 100% 90% 10% 0%
o |L.LF. 17 3 0
T |20 cleyi
g 100% 15%
E 85% 0%
2 [L2M. 19 1 0
& [20 eleti
100% 95% 5% 0%
Nivel |Reproductiv|Productiv | Creativ
= Total: 14 17 9
E [40elevi
g 100% 35%| 42,5% | /52.5%
< |L.LFE 1 11 8
‘é 20 eleyi
£ 100% 55%
5 5% 40%
5‘ L2.M. 13 6 1
20 elevi
100% 65% 30% 5%

Analiza contrastivd a datelor demonstreaza ca in
L.1.F. s-a micsorat considerabil numarul de raspunsuri
reproductive: de la 85% la 5%, iar al celor productive
s-a marit de la 15% la 55%. In L.2.F. nu s-au produs
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Figura 1. Aspecte contrastive ale valorilor experientiale
de argumentare a atitudinii fata de personajul literar

100~

80+

60+

40

L.1.F.E.C.

L.1.F.E.Ct.

L2.M.E.C

L.2.M.E.Ct.

85

5

95

65

B reproductiv

15

55

5

30

productiv

0

40

0

5

@ creativ

schimbari, chiar daca procesul de
invatamint a decurs in ritm normal.
Subiectii cercetarii au dat raspun-
suri creative si productive datorita de-
pasirii blocajelor de natura cognitiva
(lichidarea lacunelor in cunostintele
acumulate) si emotiva (invingerea
fricii de a nu gresi, de a nu fi luat in
deridere de catre colegi, a timiditatii
etc.). Raspunsurile creative demon-
streaza tentative de aprecieri valori-
ce. Putem vorbi de modelizare prin
evidentierea trasaturilor de caracter.
Exprimarea incepe s fie una origina-
13, expresiile atitudinale denota starea
afectiva fata de personajul literar:
,,Sint incintatd, mi-a atras atentia;
imi pun intrebarea, mi-a trezit hazul;

ma bucurda faptul etc.”. Se simte in-
fluenta tehnicilor: proces judiciar: ,, Imi pun intrebarea de ce nu s-a gdsit nimeni sd o certe, si o cheme la judecatd
pe mama, sd o lipseasca de drept asupra ambelor fete”’; prezentare de carte: ,,...si vreau sd citeascd si colegii mei
despre el”’; ecranizare: ,,As vrea sa joc rolul lui...”

Pentru confirmarea celor mentionate, propunem citeva raspunsuri ce corespund nivelului creativ de apreciere/
interpretare a operei:

Maxim: ,, Mi-a atras atentia personajul Pacald prin istetimea sa, prin faptul cd incearcd sa creeze o impresie
de ,,prostanac”, desi stie ce face. As vrea sd joc rolul lui, doar ca lumea sa nu-mi pund porecla.”

Nicoleta: , Cred ca fata babei merita ce i se intimplase, desi mi-e mila de ea. Sint de parere cd de o asemenea
educatie e vinovatda mama sa. Fata e tifnoasd, lenesd, rea de gurd numai de aceea cd asa o educa mamd-sa. Nu a stiut
niciodatd greul, iatd de ce a devenit obraznicd. Imi pun intrebarea de ce nu s-a gasit nimeni sd o certe, si o cheme
la judecatd pe mama, sa o lipseasca de drept asupra ambelor fete. Nu stie sa le educe — asta e problema!”

Este relevantd si compararea indicilor calitativi, obtinuti la itemul 2 de catre aceiasi elevi ai grupului de
formare.

Radu: Experimentul de constatare. Nivelul reproductiv: “Are nasul lung, pentru ca spune minciuni. Mi-a
pldcut cind a gasit cheita de aur. lata de ce am ales acest personaj.”

Radu: Experimentul de control. Nivelul creativ: “Mi-a trezit hazul acest personaj misterios, Pinochio, pentru
ca e in acelagi timp nostim §i descurcdref. Din pdcate, a suferit de pe urma celor doi netrebnici, dar i-a fost de
invatatura. Ma bucura faptul ca e un bdiat curajos, prietenos §i vreau sd citeasca si colegii mei despre el, pentru
a intelege ca o prietenie poate exista doar daca stii sa ai rabdare §i respect fata de celalalt.”

Xenia: Experimentul de constatare. Nivelul reproductiv: “Cenusdreasa facea mincare. Cred ca era frumoasa.
Ea mai facea rochii surorilor sale. S-a casatorit cu pringul.”

Xenia: Experimentul de control. Nivelul creativ: “Sint incintatd de Cenusdreasd, deoarece stie sa aprecieze
omenia, nu este rautdcioasa chiar daca surorile ei si mama vitregd sint asa. E rabdatoare, ma mindresc ca am
cunoscut prin intermediul povestii o astfel de prietend. Titlul povestii nu e intimpldtor. Autorul ne face sa tinem
minte acest personaj harnic, omenos, bun si rabdator.”

Irina: Experimentul de constatare. Nivelul reproductiv: “Alba-ca-Zapada era foarte frumoasa, desteapta si
nimeni nu-i putea face vreun rau, cdci era bund la suflet.”

Irina: Experimentul de control. Nivelul productiv: “Fata care a ingrijit piticii din padure ca o mama nu merita
decit laude. Prin bunatatea ei a scapat de multe nevoi. Albd-ca-Zdapada era atit de frumoasd, ca la soare te puteai
uita, iar la dinsa — ba, de aceea toti se minunau de ea. Sint mindra de acest personaj.”

Cit priveste itemul 3 (,,Prin ce te-a impresionat textul literar din care ti-ai ales personajul? "), propus in cadrul
experimentului de control, mentiondm ca dinamica formarii atitudinilor elevilor fata de opera literara poate fi ur-
maritd examinind indicii din Tabelul 4.

Tabelul 4. Valori experimentale de argumentare a impresiilor postlectorale
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Nivel Reproductiv | Productiv | Creativ Nivel Reproductiv | Productiv | Creativ
£ | Total: 36 4 0 ~ |Total: 14 17 9
§ 40 elexi E |40el
Z 100% 90% 10% 0% § 100% 35% 42,5% | /22.5%
S |L.LE 17 3 0 < |L.1E 2 10 8
T 120 eleyi e |20 elevi
5 100% 15% £ 100% 55%
B 85% 0% % 5% 40%
2 [L2M. 19 1 0 & lLoMm. 13 6 1
S 120 elevi =120 elevi

100% 95% 5% 0% 100% 65% 30% 5%
Abrevieri:

L.1.LFE.C—Lot 1, de formare, experiment de constatare L.2.M.E.C — Lot 2, martor, experiment de constatare
L.1.LFE.Ct. — Lot 1, de formare, experiment de control ~ L.2.M.E.Ct. — Lot 2, martor, experiment de control

Dupa cum se observa, in comparatie cu datele furnizate de experimentul de constatare, se Inregistreaza o dina-
mica considerabila in favoarea raspunsurilor creative si a celor productive. Rezultatele numerice denota reducerea
raspunsurilor de nivel reproductiv in proportie de 85%:10% (clasa experimentala), ceea ce reprezintd o tendinta
vizibila de sporire a abilitatilor de exprimare a atitudinii fata de opera literara si confirma temeiul stiintific al ipote-
zei. In procesul experimentului de constatare, 85% din raspunsurile si argumentele elevilor corespundeau nivelului
reproductiv, 15% — celui productiv si 0% — nivelului creativ. La etapa finald a experimentului formativ (etapa de
control), gratie aplicarii modelului teoretic elaborat de noi, doar 10% din raspunsuri au corespuns nivelului repro-
ductiv, 50% — nivelului productiv si 40% — celui creativ.

Tabelul 5. Aspecte contrastive ale valorilor experimentale de raportare atitudinald fata de opera literara

Experiment de constatare Experiment de control

£ : B .

z Secvente experimentalel z Secvente experimentale/

=2 interpretarea datelor = interpretarea datelor

< | . <

'S | Imi place mult cartea pentru ca este|’S | Cartea este ca o vitamind pentru mine, o citesc ori de cite ori

= |interesantd. = |ma simt trist.
Opinie neargumentata. Incurajarea actiunilor descrise in opera literara.

g g

™ |4 fost foarte interesant textul, pentru ca|™ |Este o carte impresionantd. Cel mai mult imi plac cartile cu
se povesteste despre Fat-Frumos. El se aventuri. Md face sa am dispozitie. Eroii ei imi sint adevarati
lupta cu balaurii. prieteni. (,, Fat-Frumos, fiul Soarelui”, poveste populara).
Nu-si poate exprima parerea fata de pro- Admiratia pentru unele procedee narative;
blematica operei, fatd de complexitatea Exprimarea preferintei pentru un anumit stil compozitional;
personajelor. Relateaza, de obicei, poves- Exprimarea dezacordului fatd de unele moduri de expunere,
tea desprinsa din textul literar. tehnici etc.

& 8

% ., Amintiri din copilarie” este foarte inte- % Prin intermediul personajelor povestii am invatat sd pretuiesc

7 |resantd. Mi-a placut foarte mult. Eu sint |7 | viafa. Aceasta poveste imi este ca un pasaport in viafd.
copil si de aceea imi place. Textul impresioneazd prin personajele neobignuite, prin expresiile
Nu pretinde a se produce in calitate de melodioase. Imi place sd citesc astfel de texte, ele imi imbogdtesc
valorificator. vocabularul. (,, Fata babei si fata mosneagului”, I. Creangd).
Nu observa mai mult decit tiparul subiec- Se nuanteaza volumul operei literare ca idee a corespondentei
tului literar. dintre mesaj si valoare literar-artistica.
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Povestea e interesanta tare, caci se spu-
ne despre doud fete: una a babei, alta
a mosneagului. Fata mosneagului era
harnica...

Nu desluseste substratul comprehensiv
al textului literar etc.

Radu
Radu

Este o carte cam greu de citit. Nu stiu de ce, dar cuvintele parca
sint incilcite, sint multe descrieri, dar totuna pun pref pe ea,
pentru ca Lizuca este personajul meu prieten. (,, Dumbrava
minunata”’, M. Sadoveanu)

Se reactioneaza prin replici cu dimensiune critica fata de
anumite lanturi de fapte si intimplari, determinate in relatiile
dintre personaje.

Exprima anumite rezerve fatd de modurile de expunere utilizate
in opera literara.

Rezultatele experimentului pedagogic permit sa constatam cé nivelul manifestarilor atitudinale la elevii claselor
experientiale a crescut considerabil In raport cu nivelul manifestarilor atitudinale ale elevilor din clasele-martor.
Acest fapt confirma validitatea ipotezei de cercetare si eficienta metodologiei de formare a atitudinii elevilor fata

de opera literara.
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Functiile formative ale intrebarilor in

procesul de predare si invatare la elevi in

cadrul lectiilor de citire

O problemd de maxima importantd care tine de
metodologia lectiilor de citire §i care determina in
mare masura realizarea obiectivelor acestora se referda
la natura continutului si modalitatea de formulare a
intrebarilor. La lectiile de citire, poate mai mult decit la
alte obiecte de invatamint, comunicarea profesorului cu
elevii se desfagoara pe baza de dialog. Are loc un flux
continuu de intrebari si raspunsuri, in cadrul caruia se
realizeaza explicatiile, se decodifica sensurile cuvintelor
si se dezviluie conotatiile notiunilor, se analizeaza idei,
se emit aprecieri morale si estetice, se desprind concluzii
si norme de conduita.

Intrebarea reprezinta un moment indispensabil al
activitatii mentale a elevului situat la granita dintre cu-
noagtere §i necunoastere; ea este o forma de exprimare a
gindirii. Intrebrile ofera sugestii, faciliteaza intelegerea,
stimuleaza curiozitatea si dorinta elevilor de a afla, sus-
cita participarea lor activa in timpul lectiei.

Caracterul dezlinat al unor lectii de citire, monotonia
care le apasd, starea de neatentie a elevilor, raspunsurile
confuze si chiar gresite sint cauzate de factura intreba-
rilor care nu reusesc s declangeze interesul elevilor, sa
solicite procesele gindirii, sd determine trairi emotio-

nale si judecati apreciative. Fiind lipsite de incarcatura
cognitiva §i emotionald, acestea nu reusesc sa intretina
rational si afectiv efortul de invatare. Improvizatiile In
formularea intrebarilor, elaborarea lor dupa inspiratia de
moment se soldeaza cu rezultate nesatisfacatoare.

Nu exageram dacad afirmam ca felul in care sint
gindite si formulate intrebarile constituie o marturie
graitoare a pregatirii pedagogice si metodologice a
profesorului, cea mai necesara Insusire a acestuia, dar
si o artd dificila.

In cadrul lectiilor de citire un rol deosebit il au in-
trebarile de evaluare, intrucit apar variate situatii care
solicita elevii sd emitd judecdti de valoare, sa aprecieze
conduita personajelor, sd exprime opinii in legatura cu
diverse evenimente, fapte, intimplari, toate acestea re-
clamind o intelegere constienta a textului si o interpretare
personald a continutului sau.

Oricare ar fi caracterul intrebarilor, o conditie esentiala
aacestora este de a fi accesibile prin raspunsurile solicitate,
prin claritatea si concizia formularilor. Multe raspunsuri
gresite nu se datoreaza necunoasterii materiei, ci, mai
ales, neintelegerii, interpretarii eronate a intrebarilor.
Uneori, intrebarile lungi nu pot fi urmarite de elevi, nu
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tin seama de fondul lor de cunostinte, de experienta si
de posibilitatea de a face asociatii. Nu in putine cazuri
intrebarile nu se refera la desprinderea ideilor sau a
concluziilor esentiale, ci vizeazd aspecte secundare,
nesemnificative, ele nu incitd gindirea elevilor. De
exemplu, la caracterizarea unui personaj, intrebarea cu
cea mai larga si frecventa circulatie este urmatoarea:
Cum era sau cum este acesta? Elevii raspund ci era
bun, cinstit, harnic, viteaz etc. Cu referire la acest
exemplu se pot pune intrebari care sa solicite un efort
intelectual in elaborarea unor raspunsuri prin care elevii
sd dovedeasca ca au desprins insusirile respective din
faptele, actiunile si comportarea pesonajelor. Astfel,
ar fi potrivite intrebari ca: De unde ati inteles voi ca
personajul era harnic, cinstit sau curajos? in legatura
cu fiecare din aceste insusiri, desprinse de catre elevi
pornind de la faptele si actiunile personajelor relatate in
text, se pot adresa intrebari care sa solicite in continuare
operatiile de gindire si aportul imaginatiei, sa stimuleze
capacitatea lor de investigatie. In acest scop, s-ar putea
formula intrebari de genul: Ce fapte sau ce actiuni ar
mai fi putut face personajul prin care sa demonstreze
cd este cinstit, curajos, harnic? etc. Apoi ar putea urma
intrebari cu un grad mai mare de generalitate, menite sa
ceara raspunsuri de sinteza, cu valoare de concluzii, de
norme morale: Cind putem spune despre cineva ca este
cinstit, harnic, curajos?

Astfel, fiecare insusire la care ne-am referit se con-
struieste nu numai pe faptele si situatiile relatate in text,
ci §i pe multe alte situatii in care personajele actioneaza
in acelasi mod, dar in conditii diferite.
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Adoptind aceastd manierd cu caracter euristic in
formularea intrebarilor cu privire la continutul textului,
in cazul de fatd in legatura cu caracterizarea personajelor,
si intrebarile finale care cer elevilor sa 1si raporteze
propria conduitd prezenta sau viitoare la modelele
analizate vor fi mai firesti. Ele nu vor avea un caracter
fortat, stereotip de genul: Voi ca cine vrefi sa fiti?, care
nu implica un efort de gindire. Daca la caracterizarea
personajelor am folosit intrebari prin care le-am cerut
elevilor sa desprinda insusirile din situatiile in care
actioneaza eroii respectivi, atunci si intrebarile raportate
la conduita lor trebuie sa se refere la modul in care se
comporta In anumite situatii traite sau posibile.

Prin intermediul intrebarilor se pot imprima lectiilor
de citire un caracter activ in sensul participarii unui nu-
mar cit mai mare de elevi. Ideal ar fi ca 1n cadrul fiecarei
ore toti elevii sa elaboreze cel putin cite un raspuns.

La lectiile de citire este necesar ca profesorul sa
incurajeze copilul sd-i adreseze intrebari, sa-i ceara
lamuriri in legatura cu problemele pe care le ridica un
text sau s afle ceva in plus. Intrebarile puse de copii ne
permit sa ne dam seama care sint interesele, competenta,
puterea lor de intelegere.

Actul pedagogic autentic se bazeaza pe o comunicare
bilaterala, deschisa, prin care pedagogul urmareste nu
numai sa transmita, dar si sd primeasca si sa interpreteze
mesaje, sd formeze personalitatea copilului.

Cristina DUMITRU,
Georgiana DUMITRU
Valea Mare, Romania
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Invatamintul formativ impune procesului didactic
schimbari in toate componentele acestuia, dar, mai intii
si-ntli, realizeaza unele inovatii: accentul cade nu pe
profesor, ci pe elev — cel care se formeazda sub indru-
marea profesorului. Activitatea elevului se situeaza pe
primul plan, astfel schimbindu-se acceptia procesului
de invatamint: lectia nu se rezuma doar la predare, ci
are 1n obiectiv §i organizarea, monitorizarea activitatilor
de invétare.

In evolutia sa, individul invata in permanenta. in-
vatam sa mergem, sa vorbim, si scriem, sa citim, sa
conducem automobilul. Ni se dezvolta preferinte si
maniere, dobindim propriile trasaturi, ne formam o
constiintd personald §i o viziune asupra vietii, mai
mult — invatam cum sa invatam, invatarea ajungind
sa fie conditia filogenetica si ontogenetica normald a
omului (8, p. 27).

Invatarea scolara promoveaza paradigma activitatii
didactice constiente, fundamentata pe interactiunea a
doua tipuri de mecanisme psihologice:

e mecanismul receptarii — prezinta materialul de
invatat sub forma de produs care trebuie inteles
prin raportare la materialul insusit anterior;

e mecanismul descoperirii — prezintd materialul de
invatat in termeni de proces care trebuie realizat
in sens complementar, prin raportare la materialul
deja insusit, in baza intelegerii mesajului didac-
tic.

Asadar, a invdfa nu inseamna a alunga cunostin-
tele anterioare, ci a le transforma, integrind in ele noi
elemente prelevate din mediu cu ocazia interactiunilor
pe care le traim in acesta (5, p. 9); invatarea deci repre-
zinta modificarea caracteristicilor psihologice pe baza
experientei §i presupune abilitati, cunostinte, atitudini,
interese etc.

La orele de literatura, elevii nu asgteapta sa li se
povesteasca subiectul, sa li se vorbeasca despre com-
portamentul personajelor, sd li se demonstreze ca un
anume scriitor este foarte important pentru dezvoltarea
literaturii romane, ci, dimpotriva, ei singuri citesc textul,
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interpreteaza mesajul, apreciaza si argumenteaza locul,
rolul, importanta autorului §i a operei in contextul na-
tional, dar si universal, avindu-l aldturi pe profesor in
postura de camarad, cdlauza, dirijor, organizator, expert.
Vizionind un film sau citind un ziar, elevul va lua atitu-
dine in raport cu subiectul acestuia, construindu-si noile
cunostinte, apelind la cele anterioare si adaptindu-le la
propriul sistem de valori. De exemplu, daca un articol
de ziar 1i va crea dificultatea intelegerii informatiei din
cauza neologismelor, elevul, avind abilitatea de a lucra
cu dictionarul, se va descurca, imbogéatindu-si in acelasi
timp arsenalul de cuvinte. Astfel, el se va afla in situ-
atie naturald de invétare. Cel care invata selecteaza si
transforma informatiile, construieste ipoteze, ia decizii,
ajungind la o structurd cognitivd, o organizare a expe-
rientelor si informatiilor in mod propriu, personalizat
(4, p. 113).

Documentul-cheie pentru cei implicati in procesul
didactic ramine a fi Curriculumul de baza, respectiv Cur-
riculumul disciplinar (Limba si literatura romdna), care
defineste liniile de perspectiva si finalitatile EL/ELA.
S-ar parea ca scoala are o singura finalitate — pregatirea
elevului pentru activitatea ulterioara, adica dezvoltarea
intelectului sau.

Cum contribuie EL/ELA la atingerea acestui ideal?
Prin educarea unui locutor si cititor cult, demers posibil
doar prin realizarea obiectivelor-cadru = obiectivelor
de referintd - obiectivelor operationale. Accentul cade,
in ultima instanta, pe obiectivele de competentd/de re-
ferinta, care ofera instrumentele metodologice necesare
pentru analiza scopurilor lectiei, ce concentreazad, de

fapt, obiectivele generale §i specifice ale procesului
de invatamint, operationalizate la nivelul unui capitol,
subcapitol sau grup de lectii (2, p. 263).

Pe de o parte, aceste obiective orienteaza axiologic
desfasurarea demersului didactic, pe de alta parte, au un
sens praxiologic, ce include un indemn avind menirea
de a preciza ce comportamente trebuie cercetate, in-
curajate, intarite (E. Dimitriu apud S. Cristea, p. 263).

Existd mai multe tipuri de obiective de competen-
td/de referinta: cognitive (savoir-dire), psihomotorii
(savoir-faire), afective (savoir-étre). De aici, crearea
oportunitatilor si proiectarea activitatilor de invatare
ramin sarcinile de baza ale cadrelor didactice (a caror
problema cardinala se rezuma la: Cum vom face ca
elevul sa fie capabil sd atinga obiectivul curricular?),
céci predarea inseamnd sprijinul autonomiei in in-
vdatare (6), teza sustinutd de emergenta cunoagterii,

1 Notiune introdusa de V1. Paslaru.
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conform careia procesele invatarii pot fi stimulate
prin instruire, dar nu determinate direct (8, p. 97).
De exemplu, obiectivul-cadru: insusirea unor metode
si tehnici de munca intelectuala prescrie elevului: sa
insuseasca strategii, metode si tehnici riguroase de
studiu si activitate independentd; si-si structureze
o conduitd autonoma in selectarea, organizarea si
utilizarea informatiei; sa-si activeze si sa-si dezvol-
te, in mod propriu, operatiile creative, stiintifice i
artistice.

Elevii din cl. a IX-a au realizat acest obiectiv,
pornind de la doua exercitii din manual (ex. 2: ,, Ci-
titi unele dintre textele literare ale lui M. Eliade,
remarcind tematica sau tehnicile de scriere apropiate
de memorii si jurnal: ,,Maitreyi”, ,Isabel si apele
diavolului”, ,,Huliganii”; ex. 4 ,, In textele fantastice
ale lui M. Eliade — ,,Sarpele”, ,,Noaptea de Sinziene”,
»Pe strada Mintuleasca”, ,,Nouasprezece trandafiri”,
»Latiganci” s. a. — imaginatia literard se inspird din
mitologia romdneasca sau din cea orientala. Cititi
unul din aceste texte. Comentati radicala detasare/
deosebire a acestor texte de stilistica ,, Memoriilor”)
si aplicind tehnica Pagina de jurnal, care s-a dizolvat
intr-un adevarat Jurnal de lectura. Ajunsi la “Me-
morii” de M. Eliade, elevii au citit, in paralel, si alte
doua texte de acelasi autor, inscriind, in jurnal, dupa
terminarea fiecarui capitol, impresii de lectura, apre-
cieri ale comportamentului personajelor, comentarii
privind propria personalitate si propriul sistem de
valori in raport cu cele citite. Astfel, seard de seara,
timp de doud saptiamini, elevii au elaborat un proiect
individual, structurat pe doud capitole. Prezentam
citeva fragmente din jurnalul unui elev:

Capitolul 1.

Draga jurnal, as dori sa-ti impartasesc impresiile
mele in urma lecturii textelor de M. Eliade, savant
si scriitor romdn, autor al unor studii cunoscute in
intreaga lume. Am ales sa citesc ,,Maitreyi”, pentru
ca mi l-a recomandat si o prietend. Din cea de-a doua
lista mi-a placut titlul ,, Noudsprezece trandafiri”,
dar nu am reugit sa gasesc cartea, din care cauzd
m-am oprit la ,,Sarpele”. De fapt, in nuvela data
se relateaza despre un grup mixt, alcatuit din citiva
tineri §i citiva maturi, la care s-a adaugat mai tirziu o
familie compusa din patru membri: doamna si domnul
Zamfirescu, fiica lor gi unchiul. Totul incepe cu o cind
speciala... ,,As fi vrut altceva, mereu altceva” este
dorinta Lizei, pe care o impartasesc i eu cu multd
bucurie si intelegere. As vrea i eu sa nu ma mai
preseze lumea. Deseori ma vad eroina unui roman
care mereu se impotmolegste in firul vietii, de altfel, i
asa suficient de impotmolit. Am ajuns la sfirsit. Nici
nu mi-am dat seama cit de repede am citit acest text,

EXERCITO, ERGO SUM

desi e foarte intortocheat, complicat. Se deosebegte
radical de ,, Memorii”, dar fantasticul, fabulosul a
izbutit sa ma captiveze.

Capitolul 2.
Inainte de a incepe lectura acestui roman, l-am

rasfoit. Mi-a atras atentia aprecierea lui Perpessicius
de pe coperta: ,,Maitreyi va ramine cartea de capatii
a indragostitilor, poemul adolescentei...”. Mi-a placut
mult acest roman de dragoste, dar, citindu-1, am inceput
sa ma indoiesc de propriile sentimente, de sentimentele
prietenilor si prietenelor mele. Poate gindesc negativ,
dar viata e dura. Trebuie sa stim sa convertim uritul
in frumos.

P.S. M. Eliade a devenit unul din scriitorii mei pre-
ferati, iar India — tara pe care vreau s-o vizitez.

Jurnalul de lectura a fost prezentat, la dorinta, si
in fata clasei. Mai exact, autorul a dialogat cu noi pe
marginea gindurilor, ideilor provocate de cele doua
opere. Prin elaborarea Jurnalului de lecturd am incer-
cat sa demonstrez realizarea obiectivelor de referinta
prin intermediul carora atingem obiectivul-cadru:
insugsirea unor metode §i tehnici de munca intelec-
tuala, ce vizeaza o parte din finalitatile educationale
ale disciplinei.

Desi selectarea metodelor de lucru depinde de obiec-
tivul si continutul invatarii, de context, de profesor si
elev, totusi este Indreptatita favorizarea celor active/for-
mative, al caror principiu fundamental, dupa parerea lui
J. Piaget, poate fi exprimat astfel: a intelege inseamna a
inventa ori a reconstitui prin reinventare. Va trebui sa
ne supunem acestor necesitdti, daca vrem sa formam
indivizi capabili de productie sau de creatie, nu numai
de repetitie (6, p.163).
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Valentina CAPLINSCHI

Liceul Teoretic “A. Russo”, s. Singereii Noi, r. Singerei

., Natura da talent, dar omul trebuie sa-I lucreze, sa-1
scoatd in evidentd, prin vointd, perseverentd, curaj.”’
(H. de Balzac)

In ultimii ani, principiul invatarii prin descoperire
cistiga tot mai mult teren in procesul de predare-invatare.
Elevii invatd mai bine atunci cind sint implicati activ in
demersurile de formare decit atunci cind pur si simplu
citesc sau asculta pasiv profesorul. De aceea, Invatarea
activa trebuie Incurajata inclusiv in cadrul activitatilor
axate pe schimbarea comportamentala si atitudinala.

Creativitatea este un proces care presupune valo-
rificarea potentialului individual in scopul dezvoltarii
abilitatilor de generare a unor idei si concepte originale
si utile, dar si al solutionarii diverselor probleme. Pentru
multi dintre noi, cuvintul creativitate se asociaza cu pic-
tura, scrisul, muzica si dansul. Pentru a fi creativ insa nu
este neaparat nevoie sa ai un talent anume, sa fii dotat cu
facultati iesite din comun. ,,Cele mai frumoase lucruri
sint cele pe care ti le sufld nebunia si le scrie ratiunea”,
afirma A. Gide. Asadar, oricine poate fi creativ, indiferent
de talent sau de pregdtire, deoarece actul creativ nu
cunoaste cai gresite. ,,Un continut multidisciplinar si
interdisciplinar, stiintific si artistic, teoretic si aplicativ,
cunostinte fundamentale si de specialitate oferd sanse
sporite aparitiei unor conexiuni inedite i contribuie la
fortificarea potentialului creator”, sustine I. Nicola 1n
.- Tratat de pedagogie scolara”. A invita creativ inseamna
a afla informatii noi si a aplica cunostinte, a rezolva
situatii-problema, a elabora ipoteze si a le verifica, a
analiza §i a gasi solutii, a coopera in perechi si in gru-
puri, prin intermediul problematizarii, experimentului
de laborator, exercitiilor creative etc.

Desi este o stiinta exactd, experimentala, axata pe
procedee algoritmice, chimia ofera suficient spatiu ma-
nifestarii creativitatii. De aceea, profesorul este dator
sa suscite interesul elevului pentru acest domeniu, sa-1
orienteze in aga mod incit sa vina din placere la ore.

Propun in continuare citeva sarcini cu caracter
creativ.

Dezvoltarea creativitatii in

cadrul orelor de chimie

Sarcina 1. Identificati substantele notate cu minus-
cule. Scrieti ecuatiile reactiilor corespunzatoare.

HC=CH+H,0O—>a
atH,—b
b+Na_—»c+1/2 H2
b+HCl— d+H0

c+d — e+ NaCl

¢ +CH,- C—Cl — f +NaCl

(0]
f+HO—b+g

Aratati care sint conditiile de desfasurare a reactiilor.
Alcatuiti, in baza unei ecuatii si folosind notiunile de vo-
lum, masa, cantitate de substanta, o problema de calcul
si propuneti-o pentru rezolvare colegului de banca.

Sarcina 2. Este un termen fizico-chimic. in denumi-
rea acestuia intra cite doua litere din urmatoarele cuvinte:
etan, radon, placa, freon. Gasiti-1.

Raspuns: electrod.

Sarcina 3 (cl. a XI-a). Determinati substanta organi-
cd, daca se stie ca In denumirea acesteia intra cite doua
litere din cuvintele: toriu, heliu, argint.

Raspuns: etanol.

Sarcina 4 (cl. a VII-a). Cite simboluri ale elemen-
telor chimice se pot alcatui din: a) 6 chibrituri; b) 8
chibrituri, fara a fi rupte. Acestea pot fi aranjate sub orice
unghi, iar marimea, forma simbolurilor nu conteaza.

Raspuns: din 6 chibrituri — 5 simboluri, din 8
chibrituri — 17 simboluri.

Sarcina 5 (cl. a VII-a). Notati in triunghi simboluri
ale elementelor chimice din perioade mici, astfel incit
suma numerelor atomice ale elementelor pe fiecare latura
sa fie egald cu: a) 20; b) 25; ¢) 35.

Model pentru varianta a)

Raspuns:

a)2,4,11,3 b)9,6,7,3  ¢)10,4,12,9
3,10, 6,1 3,8,12,2 9,5,7, 14
1,8,9,2 2,4,10,9 14,3,8, 10
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Sarcina 6 (cl. IX-XI). Raspundeti la intrebarile de mai jos si pe orizontala evidentiatd veti obtine numele de
familie al unui chimist rus (Butlerov).

6

Element chimic, considerat regele lumii vii.

Proces de incalzire a cauciucului cu sulf.

Amestec natural de hidrocarburi.

Numele de familie al inventatorului dinamitei.

Chimist rus, care a obtinut pentru prima data

cauciucul sintetic.

6. Oxidarea biochimica a vinului provoaca procesul
de....

7. Solutia amoniacald de oxid de argint se numeste
reactiv... .

8. Arbore de cauciuc, originar din Brazilia.

Nk =

Raspuns: carbon, vulcanizare, petrol, Nobel, Le-
bedev, otetire, Tollens, hevea.

Pentru a stimula interesul liceenilor, pentru a-i indemna spre descoperire si creatie le propun s citeasca ,,Aven-
turile lui Atomica” de Ton Vatamanu.
Prezint in continuare citeva lucrari ale discipolilor mei:

a) despre nemetale

Sistemul periodic pare a fi fermecat Sint carbon!

Dar nu ... el este colorat! In frunze si la lumina,

Negre sint metalele... Fabric glucoza si celuloza,

Rosu ce sa semnifice oare? Mesteresc in subsol

Culoarea unei flori de cicoare? Gaze si petrol,

Nu, e imposibil aga si fie, Imi cladesc viata din celule

Céci culoarea ei e albastrie. Si nascocesc mereu formule.

Nemetale, nemetale ele sint! (Lia Namesnic, cl.a IX-a)

E o tema interesanta
Ce trebuie cercetata!
(Ana Copacinschi, cl.a IX-a)

b) despre substante

Sodiu este un metal. Are o larga utilizare

Clorul este un gaz. in calitate de ingrisaminte minerale:
Impreuna daca-i vezi Plantele din ce traiesc si cu ce se hranesc?
Asta-nseamna 1n chimie in sol introduc amoniac

Sare de bucatarie! Ca s le fie lor pe plac.

Amoniacul este un gaz incolor, Pentru pregatirea preparatelor medicinale
Cu miros intepator. Si, nu 1n ultimul rind, la sudare.

Decit aerul mai usgor, Substante multe sint pe lume

Dar foarte folositor. Nimeni nu le stie pe toate pe nume.
Interactioneaza destul de bine Au denumiri variate

Insa nu cu orisicine. De parca ar fi fermecate.

(Alina Tudos, cl. a X-a)
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¢) despre metale
Aurul, platina si argintul,
Stralucesc pe tot pamintul.
Au o vraja uimitoare
Si-1 ademeneste pe fiecare.

In economia trilor dezvoltate,
Metalele joaca roluri importante:
Cel mai utilizat este fierul

Si aliajele lui — fonta si otelul.

Organismul nostru poseda o multime de metale,
Care alcatuiesc elementele vitale.

Excesul sau insuficienta lor

Produc aparitia bolilor.

Aceste creatii imbogatesc emotional si informatio-
nal lectiile: ele sint captivante si permit memorizarea
mai usoara a continutului curricular, eliminad sablonul
si monotonia. La evaluarea respectivelor produse pun
in valoare efortul fiecarui participant, fard a recurge
la criterii de apreciere, precum ,,frumos” si ,,urit” sau
,,bine” si ,,rau”, mentin o atmosferd de respect pentru
toate lucrarile.

Sintem profesori si scopul muncii noastre, indiferent
de obiectul predat, este educarea unor personalitati cu
gindire creativa, flexibila. Atunci cind incepem o noua
zi de lucru, sa nu uitam: creativitatea elevilor se alimen-
teaza din creativitatea profesorului, iar utilizarea unor
metode interactive contribuie la dezvoltarea gindirii, a
capacitatilori de analiza, de sinteza si de deductie, la
formarea deprinderilor de investigatie.

(Angela Negru, cl. a X-a)

Sper cé sarcinile puse la dispozitia profesorilor de
chimie vor diversifica activitatile la clasa, vor favoriza
dezvoltarea gindirii independente si creative a elevilor.
Or, ,,e 0 lege a educatiei omului de a nu se multumi cu
ceea ce a Invatat de la vechii maestri, ci, pornind de la
ceea ce a Invatat, sa caute sd gindeasca si sa creeze el
mai departe.” (C. Daicoviciu)
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Un model de utilizare a

calculatorului in procesul

instructiv

In proiectarea demersului educational sint impor-
tante conditiile unei integrari eficiente a calculatorului.
Or, formularea clard, in termeni comportamentali, a

¥ obiectivelor; elaborarea unei liste de activitati, de sarcini §

valeriu CAVCALIUC 4o lycru care sd producd invitarea specificd; definirea ;

specificului fiecdrei secvente prin structurarea unei F

RS strategii a interactiunii cu elevii; selectarea celor mai S

eficace tehnologii pentru fiecare secventa; adaptarea .

Utilizabilitatea Tehnologiilor informationale ale  sau proiectarea unui soft sau a altor categorii de ma- %
comunicarii (TIC) se bazeaza pe o proiectare a acestora  teriale necesare; determinarea momentului evaluativ ~
centratd pe om, orientata catre nevoile §i interesele lui.  etc. vor constitui puncte de reper in asigurarea calitatii 2
Unul dintre scopurile ergonomiei cognitive este tocmai  procesului educational. Conditia sine qua non, garantia >
obtinerea unei tehnologii comprehensibile si utilizabile. ~ succesului in utilizarea TIC, este alegerea adecvata a O:
Prin folosirea calculatorului se poate atinge un nivel  strategiei didactice. 5
inalt de individualizare a procesului de predare-invatare- In activitatile de predare-invatare-evaluare, TIC g
evaluare, acesta putind fi aplicat optim in crearea unor  pot fi raportate fie la un sistem de lectii, corespunzator b
situatii educationale in functie de nevoile elevilor, de  unei teme (capitol), fie la o lectie, in anumite stadii ale _§
virsta acestora. acesteia, ca procedeu de activizare, intelegere, aplicare, =

DEZVOLTAREA CREATIVITATII TN CADRUL ORELOR DE CHIMIE




sinteza, evaluare. Actualmente, gradul de utilizare a
calculatorului la lectii este destul de scazut, acesta fiind
folosit pentru prezentari, dar de cele mai multe ori — drept
sursa de elaborare a mijloacelor instructionale sau de
informare in cazul conexiunii la Internet.

Ideea ce o dezvoltdm In continuare tine de intro-
ducerea elementelor de soft educational in procesul
de predare-invatare-evaluare din perspectiva lectiei de
transmitere a noilor cunostinte. Modelul este valabil
si pentru alte structuri didactice, adaptate in maniera
proprie, creativa. Acest model ar avea urmatoarele
componente:

a) Captarea atentiei: evocarea prin imagini auditive
si vizuale; crearea unei situatii-problema;
stabilirea asocierilor libere dintre imaginea de
pe ecran si propria viziune; Ghici ce este in cutie,
sipetel, gentuta? (apare mascota lectiei care este,
de obicei, una animatd); excursie virtuald prin
anumite localitati.

b) Anuntarea subiectului si a obiectivelor lectiei.
anuntarea obiectivelor intr-o variantd animata,
dinamica; invocarea cuvintului/cuvintelor-cheie
printr-un obiect ascuns (va aparea in urmatorul
diapozitiv); decodificarea subiectului lectiei
printr-o imagine de tip puzzle.

¢) Reactualizarea structurilor anterioare: prezentare
de imagini necesare a fi decodificate; crearea unei
situatii-problemad; gruparea informatiilor intr-o
anumita structurd; alegerea unei variante din 3-4
propuse; formularea intrebarilor de reactualizare.

d) Prezentarea continutului: prezentare de imagini
auditive si vizuale; prezentarea stiuatiei-problema
prin care elevii vor descoperi subiectul; analiza
unei imagini care sugereaza continutul de
asimilat; plasarea unor expresii lacunare, urmate
de diapozitive cu raspunsul corect; plasarea noilor
definitii, reguli, proprietati; explicarea notiunilor,
cuvintelor noi cu ajutorul imaginilor; lectura unui
text, a informatiei; lectura ghidata a textului cu
intrebari de rigoare: Ce credefi ca s-a intimplat mai
departe? Ce s-a intimplat realmente?,; prezentarea
unor situatii de optiune, de alegere.

e) Dirijarea invatarii: prezentarea imaginilor
auditive §i vizuale in baza cérora se vor initia
dezbateri; lansarea discutiilor in baza unei
situatii-problema, prezentatd grafic, animat;
stabilirea asocierilor libere dintre imaginea de
pe ecran §i propria viziune; reflectie in baza
unui aforism, a unei situatii codificate; excursie
virtuald prin anumite localitati; prezentare de
imagini necesare a fi decodificate; gruparea
informatiilor Intr-o anumita structurd; alegerea
unei variante din 3-4 propuse; intrebari euristice;
expresii lacunare, urmate de diapozitive cu
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raspunsul corect; definitii, reguli, proprietati
care necesitd a fi explorate sau exemplificate;
explicarea notiunilor, cuvintelor noi cu ajutorul
imaginilor; analiza situatiilor de explorare (text,
imagine, formula, etc.); prezentarea unor situatii
de optiune.

f) Obtinerea performantelor: aclamarea notiunilor
corecte de pe diapozitive (se aplauda, apoi se
motiveaza); inregistrarea selectiva a unor notiuni
nou invatate (ce apar la ecran).

g) Feedback-ul: transformarea unor enunturi dupa
modelul de pe ecran; redactarea unui eseu
pe baza unei imagini; completarea unor idei
aparute la ecran; organizarea de jocuri cu sarcini
algoritmizate, de performanta, de integrare a
cunostintelor asimilate.

h) Bilantul lectiei prin evaluarea finala a elevilor, a
lectiei: test-fulger cu imagini §i Intrebari (resurse
temporale limitate, 30 sec. pentru fiecare imagine);
test-grila cu 5 Intrebari; minitest cu imagini
ce necesita a fi explicate verbal in baza celor
achizitionate; eseu nestructurat pe baza cuvintelor-
cheie (expresii, imagini, scheme grafice, picturi
celebre) din diapozitiv; eseu structurat pe baza
algoritmului propus si proiectat intr-un diapozitiv
sau citeva care se succed; acordarea diplomelor
virtuale pentru cei care au lucrat foarte bine;
acordarea cadourilor virtuale (flori, dulciuri,
medalii, cosuri cu flori, un buchet de baloane)
pentru elevii activi; aplauze-audio pentru elevii
harnici; acordarea de mascote suparate elevilor care
au fost pasivi; diapozitive cu proverbe codificate
de Incurajare, de felicitare, de recomandare.

i) Intensificarea retentiei: organizarea de jocuri cu
sarcini algoritmizate; de performanta.

1) Asigurarea retentiei si a transferului (explicarea
temei de casd): organizarea de jocuri de integrare
a cunostintelor asimilate; eseu nestructurat in
baza cuvintelor-cheie (expresii, imagini, schemei
grafice, unei picturi celebre) aparute in diapozitiv;
eseu structurat In baza algoritmului propus si
proiectat intr-un diapozitiv sau citeva care se
succed.

Impactul utilizarii TIC pe parcursul lectiei consta in
parcurgerea programului de instruire fara bariere de timp
(acestea fiind, de multe ori, adevarate ,,piedici” in calea
succesului scolar). Astfel, procesul instructiv-educativ
poate fi organizat intr-o cheie moderna si eficienta, cu
oportunitatea realizarii unui gir de operatii didactice
importante care tin, cu precadere, de evaluare, dar si de
dezvoltarea creativitatii elevilor. Cadrele didactice au
posibilitatea chestionarii elevului intr-o maniera origina-
18 si cu randament maxim pentru identificarea lacunelor
in procesul de invatare a noului continut; simularii unor
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procese si fenomene in miscare prin imagini animate
si suplinirea, 1n felul acesta, a unor demonstratii expe-
rimentale; suscitarii interesului fatd de nou, eliminind
riscul ca elevul sd se plictiseascd sau ca activitatea sa
intre 1n rutind; stimularii imaginatiei.

Utilizarea TIC favorizeaza implicarea directd a
educabilului in actul invatarii, acesta devenind subiect
al invatarii. In afara oricaror discutii este dezvoltarea
unei gindiri logice, céci a sti ce sa-i ceri sistemului de
calcul impune o ordonare superioara a gindirii. Prezen-
tarea cu ajutorul TIC a unor variate exemple sau modele
asociate unei secvente de lectie contribuie la optimizarea
predarii, la impulsionarea creativitatii, a spiritului parti-
cipativ si anticipativ al celui care studiaza. Momentul ce
stabileste un parteneriat echitabil intre profesor si elev
este respectarea ritmului propriu de invétare a elevului.
in cele din urma, dar nu in ultimul rind, lista efectelor
include si obiectivitatea in aprecierea rezultatelor si a
progreselor obtinute.

Cele mentionate mai sus vin sa sprijine ideea utiliza-
bilitatii rationale si eficiente a tehnologiilor informatio-
nale ale comunicérii in demersul instructional.
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Omul poartd centrul lumii fizice in orice punct cu-
prins in spatiul ocupat de trupul siu; centrul lumii
sentimentale si intelectuale 1l poartd in constiinta sa.
(Garabet Ibrdileanu)

Cunoastere tnseamnd implinire; a cunoagte este a fi.
(Osho)

Ce teorie a cunoasterii adopti este un pas de o im-
portantd enormd pentru viata spirituald, cici teoria
cunoasterii nu este o simpld teorie intre multe altele,
ci inceputul stralucit sau dezastruos al unei adinci sau
mdrginite conceptii despre lume.(Lucian Blaga)

Sintem limitati nu de abilititile noastre, ci prin viziu-
nea noastrd. (Gian Carlo Menotti)

Viziunea fird actiune este doar un vis. Actiunea fird
viziune este doar timp pierdut. Viziunea tnsotitd de
actiune poate schimba lumea. (Joel Barrer)

Scoala, care tine pas cu vremea grabitd, va trebui sa-
si tatueze pe frunte cele doud cuvinte: ,echivalenta
culturilor”. E un crez ce deschide perspective si dez-
madrgineste cugetul...

Cei mai multi oameni mari nu s-au ferit de influen-
tele altora asupra lor. Dimpotrivi: si-au deschis larg
ferestrele ca sa intre in camera lor cit mai mult aer cu
miresme din toate vinturile.

(Lucian Blaga)

Cil

Despre educatie. .. B

Stiinta, prin insdsi natura sa, e singurul lucru pe care
trintorii nu-l pot capdata prin munca altora. Rodul
muncii de a tnvdta nu poate fi furat de altul. (Gara-
bet Ibrdileanu)

Educatia este crearea metodicd a obisnuintei de a gindi.
(Enest Dimnet)

A studia si a nu gindi este o risipd. A gindi si a nu
studia este periculos. (Confucius)

Unde duce gindirea fird experimentare, ne-a aratat evul
mediu, insd secolul aceste e menit sd ne lase si vedem
unde duce experimentarea fird gindire si ce se alege
din educatia tineretului care se margineste la fizica si
chimie. (Arthur Schopenhauer)

Cultura nu tnseamnd sd citesti mult, nici sd stii multe;
tnseamnd sa cunosti mult. (Fernando Pessoa)

Péstreazi-ti visele vii. Intelege ci pentru a realiza ceva
trebuie sd ai credintd si incredere in tine, viziune, muncd,
determinare si daruire. Aminteste-ti cd toate lucrurile
sint posibile pentru cei care cred. (Gail Devers)

Frumusetea intelectuald un inseamndi a sti multe, ci a
sti ceea ce trebuie; frumusetea sentimentald nu std in
violenta pasiunilor, ci in naturaletea lor; frumusetea
plasticd un se afli in perfectiunea exterioard dupd tipuri

sculpturale, ci in concordanta formelor cu purtarea.
(Angel Ganivet)
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Ludmila URSU

Universitatea Pedagogica de Stat “Ion Creangd”

Educatia ecologicd se poate realiza prin variate
tipuri de activitati: scolare si extragcolare; stiintifice,
literare, artistice, plastice, sportive etc.; sint diverse si
formele de realizare a acesteia: observatii, experimente,
desene, activitati practice, drumetii, excursii, expozitii,
spectacole, materiale TV, tabere, scenete, proiecte,
concursuri.

Sintem la sfirgit de an scolar — perioada in care,
traditional, 1n scoli se organizeaza excursii. Deseori,
acestea suprasolicitd parintii in plan material, iar elevii
ramin mai putin multumiti: drumul pina la destinatie este
prea lung si obositor, ghidul ofera informatii mai putin
accesibile virstei lor, disciplina le ingradeste bucuria de a
se afla in locuri noi etc. Din aceste motive, am considerat
oportun sa vin cu sugestii, care pot face dintr-o simpla
excursie in parcul din localitate, cu cheltuieli materiale
nesemnificative, o veritabild actiune ecoeducationala si
care pot oferi elevilor o pretioasad destindere afectiva,
intelectuala si dinamica.

Interactiunea nemijlocitd cu vietuitoarele (fie
planta sau animal, fie mare sau mica, fie mai mult
sau mai putin placuta la chip) este un cadru binevenit
pentru a stimula copilul sa reflecteze asupra reactiilor
emotionale pe care i le trezeste natura, asupra atitudinii
si comportamentului sdu fatd de aceasta. O asemenea
reflectie circumscrie conditii favorabile de educare a
constiintei ecologice de tip ecocentric (valoarea suprema
fiind coevolutia armonioasa a omului si a biosferei), care

Excursia - forma de educatie
ecologica in clasele primare.
Utilizarea metodelor LSDGC

va ,,impune persoana sd-si formuleze responsabilitati
morale fatd de natura, sd-si ceara realizarea respectivelor
responsabilitati si sd-si autoevalueze comportamentul
fata de naturd” (1).

Constiinta ecologica ecocentricd poate sa se mani-
feste diferit:

— constientizarea rationala a valorilor morale ale

comportamentului adoptat;

— trairi afective de tipul ,,mustrari de constiinta”;

— activizarea cognitiei (daca, in rezultatul reflexi-

ei, copilul concluzioneaza ca nu are cunostinte
suficiente pentru a decide asupra atitudinii si
comportamentului fata de natura).

Un rol important in procesul formarii constiintei
ecologice ecocentrice 1l detin mecanismele de identificare
si empatie (2). Psihologia sociald defineste identificarea
drept proces de perceptie interpersonald, prin care
are loc recunoasterea sinelui in altcineva si, invers,
recunoasterea altcuiva in sine. Identificindu-ne cu o
vietuitoare, ne ,,stramutdm” imaginar si afectiv in pielea
ei, simtim la fel, ii intelegem motivele si actiunile.
Empatia reprezintd o forma de intuire a realitatii prin
identificare afectiva, capacitatea de a trai afectiv, prin
transpunere identificatoare, viata altcuiva. Stimularea
mecanismelor de identificare si empatie conduce la
declansarea simpatiei, adica a unei predispozitii pozitive
stabile (1). Simpatia motiveazd dorinta de protejare a
vietuitoarei si, fiind sprijinita de activizare cognitiva,
determina un comportament adecvat.

Pentru a exemplifica, voi face referinta la o situatie
extrem de simpla si familiara oricui. Cind vezi un motanas
neajutorat si 1i auzi mieunatul jalnic, te identifici, in mod
involuntar, simti simpatie fata de el si dorinta de a-1 prote-
ja. Dacé acest substrat launtric este suficient de puternic si
sprijinit de cunostintele necesare privind ingrijirea corecta
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a unui motanas, atunci va rezulta un comportament adecvat, constient si util atit motanasului, cit si omului.

Asadar, o educatie ecologica eficienta implica activizarea factorilor psihologici care pot influenta proiectarea trairi-
lor subiectiv-afective in plan obiectiv-comportamental (3). Pentru a realiza dezideratul dat, trebuie sa cream un cadru
metodologic propice, selectind din vastul arsenal al metodelor educationale clasice si moderne pe cele mai adecvate
pentru subiectii vizati si pentru resursele cu care lucrdm. In aceastd ordine de idei, metodele si tehnicile LSDGC ne

SUGESTII METODOLOGICE PENTRU EFECTUAREA
UNEI EXCURSII iN PARCUL DIN LOCALITATE

]
.

(CLASELE I-1V)

Etapa pregatitoare

In prealabil, invatatorul viziteaza parcul pentru
a stabili ruta si locurile de popas.

Invatatorul anunta, din timp, elevii si parintii des-
pre destinatia si obiectivele excursiei, actualizeaza
regulile de conduita in transport gi In natura.
Elevilor li se propun sarcini pentru acasa: sa se-
lecteze ghicitori despre flora i fauna parcurilor;
sd contureze talpa unui pantof pe o coala de hirtie
si s-o decupeze.

Materiale necesare: demonstrative: poster (Fig.1) si
citeva carioca; distributive (pentru echipe de 3-4 elevi):
o foaie de hirtie alba i un creion cu mina cerata.

II. Desfasurarea excursiei

>

Captarea atentiei. Introducere in activitate
Ajunsi in parc, elevii se asaza pe citeva banci veci-
ne de pe o alee. Li se cere sa observe imprejurimi-
le (2-3 min.) si sd descopere ceva interesant. Apoi,
doritorii relateaza despre ceea ce i-a impresionat
mai mult (veverite, pasari, copaci cu coroana sau
trunchi de o forma deosebita, scorburi, razoare cu
flori, havuzuri, caruseluri etc.).

Se initiaza un dialog despre parc. Prin ce se asea-
mand §i prin ce se deosebeste parcul de padure? De
ce vin oamenii in parcuri? Ce stiti despre parcul in
care ne aflam? Invatitorul completeaza rispunsuri-
le cu informatii suplimentare, accesibile elevilor.

Pédurea este o zona naturala, iar parcul — o zona arti-

ficiala, creata de om.

Parcul este un teren intins de utilitate publica, plantat

cu arbori, arbusti si flori, amenajat cu alei si constructii

pentru agrement.
Tipuri de parcuri:

e parc national — teritoriu delimitat clar, prin lege,
unde se respectd anumite reguli impuse cu scopul
de a proteja mediul natural (flora, fauna si cadrul
natural) de activitatile omului;

e parc de vinatoare — teren ingradit unde este crescut
vinatul.

Informatii utile

>

>

invatitorul solicitd elevilor s presupuni: ce
plante si animale vor putea intilni pe aleile
parcului; care dintre acestea ar putea fi vazute
si in padure; ce plante si animale de padure nu
pot fi intilnite in parc; cum va arata parcul in
alte anotimpuri.

Aruncarea ancorelor. Joc didactic ,,Casa cu trei
etaje”

Se afigseaza posterul demonstrativ (Fig. 1) si se
oferd urmatoarele explicatii:

Parcul, ca si padurea, este casa multor plante §i
animale. Aceastd casa are trei niveluri: la primul — cresc
plantele ierboase si ciupercile, la al doilea — arbustii,
iar la al treilea etaj — arborii. Aceastad etajare este
necesard pentru ca plantele sd creascd in voie §i sa nu
se umbreascd reciproc.

Fig. 1. Poster demonstrativ

>

D

Elevii dau citire ghicitorilor selectate acasa (in
caz de necesitate, invatatorul completeaza). Ele-
vul care ofera raspunsul corect, scrie pe poster, la
etajul potrivit, denumirea plantei sau a animalului
vizat.

., Nr.2-3(54-55) ELGERLL)

Didactica Pro..

EXCURSIA - FORMA DE EDUCATIE ECOLOGICA IN CLASELE PRIMARE. UTILIZAREA METODELOR LSDGC




DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

Exemple de ghicitori pentru jocul didactic”Casa cu trei etaje”
Etajul 1 Etajul 11 Etajul IT1
e Zeci de umbrelute mici, |[e Ce vazui pe-o tufa, mure? e Carui copac ii tremura frunza fara
S-au unit sa fac-o floare, Parca sint graunte sure... vint?
Dar trecu vintul pe-aici Cine le-a gusta, (Plopul)
Si le risipi in zare. Gura pungd i s-a-nclesta.
(Papadia) (Porumbrelul) |® E copac frumos, iubit,
De Mos Craciun impodobit.
e Am o casa varuita, e Sint un arbust cu flori aromate, (Bradul)
Intr-un picior sprijinita. Tizul meu e-un animal de noapte. |® Trunchi voinic —
(Ciuperca) Numele meu cu”’L”Incepe. Nu-I poti cuprinde,
Cum ma numesc eu, cine price- Iar pe ramuri are ghinde.
e Voinicel cu cornigoare pe? (Stejarul)
Umbla cu casa-n spinare. (Liliacul)
(Melcul) e Sare gratioasa,
Coada-i e stufoasa,
e Este mica chiar de tot. Rontaie nuci si alune.
Daca treci, o calci sub toc, De-o ghicesti, indata spune!
Dar la ea in musuroi (Veverita)
Face treaba ca si noi.
(Furnica) e Funda roza are-n mot,
lar la coada are-un sort.
e Curelusa verde Rezemata, stind pe scoarta,
Prin iarba se pierde. Salta capul ca de rata
(Sopiria) Si cu ciocul tirnacop
Da poc-poc, din loc 1n loc.
(Ciocanitoarea)

o Activitati de consolidare §i transfer. Observare

directa

> Invatitorul le propune micilor excursionisti s se

plimbe pe aleile parcului. Oprindu-se linga anumi-
te plante, le solicita sa observe, sa recunoasca gi sa
descrie planta, sa identifice “etajul” la care ,,locu-
ieste” aceasta. Invatatorul completeazi relatarile
elevilor cu informatii succinte si accesibile.

» Pentru consolidarea cunostintelor dobindite, se

organizeaza activitati dinamice de recunoastere.
De exemplu:

— Toata clasa, fuga la cel mai apropiat liliac!
— Fetele, fuga la cel mai apropiat castan!

— Baietii, fuga la cel mai apropiat mesteacan!

o Activitati de investigatie

» Estimarea daunelor produse prin batatorirea

gazonului (individual)

Elevii pun pe gazon, fara sa apese, machetele talpilor
pregatite acasa. Fiecare numara firicelele de iarba si
plantele aflate sub talpa, adica cite plante pot fi nimicite
daca se calca pe gazon. Dupa prezentarea rezultatelor, se
estimeaza cite plante ar putea fi nimicite daca toti elevii
ar calca cu ambele picioare pe gazon.

» Cercetarea scoartei copacilor (in echipe)

Interventia invatatorului:

Observati cit de diferite sint scoartele copacilor! Vom
,,insdila” o colectie de scoarte, farda a dauna copacilor:
Pentru aceasta, vom avea nevoie de coli de hirtie alba si
creioane cu mine cerate. Fard sa calcam pe gazon, apli-
cam coala pe trunchiul copacului si plimbam creioanele
in mod uniform, pind cind apare amprenta scoartei. La
final, vom scrie pe hirtie denumirea copacului.

Dupa expirarea timpului acordat, se prezinta lucrarile
(acestea se vor expune ulterior in sala de clasa).

e Brainstorming

> Elevii se agazi pe citeva banci vecine de pe o alee.
Se organizeaza un Brainstorming pentru a sesiza
relatiile dintre organismele vii din padure.

Parcul este un fragment de padure creat de oameni.

Imaginindu-va ca sintem intr-o padure adevarata, gin-
diti-va ce s-ar intimpla, dacé din ea ar disparea:

a) iarba (unele animale n-ar avea ce minca, de
exemplu, capriorul, altele nu ar avea unde locui,
de exemplu, insectele.)

b) insectele (unele pasari nu ar avea ce minca, fara
albine si fluturi, florile ar rimine nepolenizate si
ar disparea.)

EXCURSIA — FORMA DE EDUCATIE ECOLOGICA IN CLASELE PRIMARE. UTILIZAREA METODELOR LSDGC
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¢) pasarile (unele animale rapitoare ar ramine fara
aceastd sursa de hrana. N-ar avea cine sa nimi-
ceascd vatamatorii copacilor si acestia s-ar im-
bolnavi, s-ar usca si, pina la urma, ar disparea.)

d) animalele rapitoare (acestea se hranesc doar cu
animale bolnave si slabe; in lipsa lor, padurea ar
fi plind de animale bolnave, care le-ar molipsi pe
celelalte.)

» Concluzie. Toate vietuitoarele padurii isi au rostul
lor si sint legate printr-o relatie de interdependen-
ta. Daca dispare una, vor disparea i celelalte. De
aceea, toate sint la fel de importante.

» Elevii sint solicitati s numeasca actiunile
omului care ar putea pune in pericol vietuitoa-
rele padurii (aprinderea focului; aruncarea la
intimplare a gunoiului; colectarea masiva de
pomusoare, ciuperci, flori etc; nimicirea cui-
burilor de pasari, a musuroaielor, a vizuinelor;
vinatul excesiv; taierea masiva a copacilor etc.).
in fiecare caz, consecintele nocive vor fi insotite
de argumente.

> Inmod analog, se discuta despre actiunile umane
ce pot dduna unui parc.

» La final, invatatorul relateaza pe scurt despre
organizatiile ecologiste din localitate si activitatea
acestora.

Graficul T (o varianti dinamica)
> Invatitorul prezinta exemple de conduita umana fata
de animalele salbatice. Elevii care aproba comporta-
mentul enuntat sint rugati sa treacd in dreapta nva-
tatorului, iar cei ce 1l dezaproba — 1n stinga, fiecare
urmind s argumenteze atitudinea exprimata.

— In pare, copiii au prins o veveritd. Au luat-o
in miini §i i-au admirat blanita moale si mutrisoara
inocentd.

Comentariul invatatorului: Niciodatd sa nu iei un
animal salbatic cu miinile goale! Te supui riscului de a
fi muscat sau ranit, te poti molipsi de vreo boala speci-
fica. Daca iei In miini un pui de animal salbatic, il pui
in pericol. Mirosul de om o va determina pe mama sa
sa-1 abandoneze, iar fara supravegherea ei puiul este
sortit pieirii.

— Alina a zarit sub un copac un pui golas cazut din
cuib §i I-a chemat in ajutor pe tata. Acesta si-a imbrdcat
manusgi, a urcat cu puiul in copac §i l-a pus atent in cuib
linga fratiorii lui.

Comentariul invatatorului: Alina si tatal sau au
procedat corect. Readus in cuib in acest mod, puiul va
fi acceptat de parinti. Daca nu poti pune puiul in cuib,
trebuie sa-i gésesti un loc cald si linistit si sa soliciti
ajutorul maturilor (de la organizatia ecologista locala;
parinti; Invatator etc.) pentru a-1 hrani. Nu Incerca sa-1
hréanesti singur, pentru ca e usor si-1 sufoci cu bucati

mari, pe care nu le poate inghiti. Puii sint hraniti o data
la doua ore, deci nu astepta pina sa cauti ajutoare.

— O pasare s-a lovit de geamul din camera lui Dan si
a ramas incremenitd. Baiatul, speriat, a inceput sd strige
§i sd bata in geam incercind sd alunge pasarea.

Comentariul Invatatorului: Dan a procedat gresit.
Probabil, pasarea s-a ranit. De aceea, trebuie s-o iei atent
cu miinile inmanusate, s-o pui intr-o cutie Intunecoasa
si aerisita (o cutie de pantofi cu gauri in ea) si s-o lasi in
linigte vreo doud ore. Dupa o vreme, vezi cum se simte.
Daca pare sa fie mai bine, scoate cutia in curte si deschi-
de-o. Daca pasarea nu este gata sa zboare, mai tine-o la
intuneric alte doua ore, dar nu o elibera pe inserate. Toarna
intr-un vas mic apa si pune-1 in cutie. Daca pasarea nu 1si
ia zborul timp de o zi, apeleaza la organizatia ecologista
locald sau la medicul veterinar.

— Motanul razboinic a atacat un porumbel, dar
copiii I-au alungat. Cind s-au uitat mai atent, au vazut
pe trupul bietei pasari o rana singerinda. Cu miinile
Inmanusate, au pus-o atent intr-o cugma si au dus-o la
scoald sa ceara ajutorul invatatorului. Acesta i-a condus
la medicul veterinar.

Comentariul invatatorului: Froii nostri au procedat
corect. Pasarea ranitd poate avea nevoie de medicamen-
te, céci infectia se raspindeste repede.

— lon s-a urcat in podul casei §i, vazind un liliac
atirnind sub acoperis, s-a speriat rau. Baiatul a deschis
ferestruica, a luat o matura si a inceput sa o fluture,
incercind sa goneascd liliacul afara. Liliacul a inceput
sa zboare turbat pe deasupra capului lui Ion care s-a
speriat §i mai tare.

Comentariul invatatorului: Nu te teme de liliac, el
nu atacad omul. Probabil, a patruns in pod intr-una din
noptile mai racoroase, incercind s se incalzeasca. Nu-1
»deranja” pina la lasarea serii, apoi deschide ferestrui-
ca, ca sa poatd zbura afara. Daca in pod sint mai multe
ferestruici care nu se deschid, acopera-le cu perdele,
pentru ca bietul animal sa nu se izbeasca de ele i sd nu
se raneasca. Lumina trebuie ldsata aprinsa, pentru ca
liliacul o evita si se va indeparta de ea. Dacé nu zboara,
s-ar putea si fie bolnav. In acest caz, contacteazi orga-
nizatia ecologista locala.

III. Etapa de totalizare

o Sinteza activitdtilor realizate.

o Relatarea impresiilor §i emotiilor trdite pe par-
cursul excursiei (poate fi organizat un concurs
de desene pe asfalt, cu acceptia administratiei
parcului).

e Crearea unor mesaje adresate de plante si ani-
male din paduri si din parcuri oamenilor, daca
acestea ar putea vorbi.

o Reflectie asupra atitudinilor fati de naturd,
congstientizate in cadrul excursiei (realizarea unui
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poster colectiv ce ar include codul comportamental al vizitatorului unui parc. Cu acceptia administratiei parcului,

acesta poate fi instalat pe alet).
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Acum 10 ani, cind primele experimente de imple-
mentare a gindirii critice in invatdmintul din Moldova au
iesit in larg si — oferite spectaculos la orele demonstrati-
ve —tehnicile au devenit parte din viata profesorilor si a
elevilor, tocmai atunci trecea prin faza experimentala si
Curriculumul National. Doud experimente s-au intilnit
in sala de clasa si s-au incadrat la ceea ce trebuia si fie,
peste ani, stilul intelectual personal al elevului/absol-
ventului de liceu.

Curriculumul National la limba si literatura roména
(liceu) isi propunea, un pic ambitios, sd formeze inte-
lectualul, iar negru pe alb declara sa-i formeze un stil
intelectual personal. Intuitiv, se viza competenta de a
invata de-a lungul Intregii vieti — caci nu va imaginati
ca un intelectual autentic sa invete doar la facultate si
doar ghidat de cineva. Perceput cam vag la acea epoca,
stilul intelectual personal lua conturul de competenta
inerentd formarii liceale si apoi universitare, care urma
sd se concretizeze in citeva momente-cheie, inclusiv in
abordarea transdisciplinara a subiectelor, exprimare a
atitudinii §i argumentare, dar nu In ultimul rind chiar
de munca intelectuala pe cont propriu: fara ghidare si
monitorizare din partea unui cadru didactic.

Gindirea critica, perceputa ca inovatie in pedagogia
din R. Moldova (de fapt, denumirea proiectului interna-
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Gindire critica.

Stil intelectual personal

tional fiind Lectura si scriere pentru dezvoltarea gindirii
critice), s-a materializat pentru numerosi elevi i pro-
fesori in aplicarea tehnicilor interactive. Conceptul de
gindire critica este mai larg si se apropie de o strategic a
educatiei; gindirea critica, in opozitie cu cea schematica,
presupune ca informatia este mai degraba inceputul decit
sfirsitul invatarii.

Proces complex de integrare creativa a ideilor si
resurselor, de reconceptualizare si reincadrare a con-
ceptelor si informatiilor, gindirea criticd mizeaza pe
citeva declaratii de start, compatibile si necesare pentru
formarea stilului intelectual personal:

e invatarea eficientd da rezultate optime atunci cind
cel instruiti participa activ la procesul de invatare
—interiorizind, sintetizind si insusindu-gi in felul
acesta informatiile;

e Invatarea se imbunatateste in rezultatul utilizarii
unui repertoriu larg de strategii de gindire;

e finvdtarea §i gindirea critica sint stimulate de
crearea unor ocazii pentru aplicarea cunostintelor
noi la rezolvarea unor sarcini concrete;

e gindirea critica apare si se dezvolta atunci cind nu
domina mentalitatea unicului rdspuns corect.

Ideea cu care pornise la drum echipa de autori ai
curriculumului era una frumoasa: dupa ce ne lamen-
tasem suficient de lipsa de abilitati a absolventilor din
invatdmintul preuniversitar, am considerat necesar ca
un absolvent de liceu, viitor intelectual, dar nu nea-
parat filolog sau, in linii mari, umanist, trebuie sa-si
construiascd, in anii de liceu inca, un propriu mod de a
percepe, procesa, expune informatiile si ideile. Gindirea
criticd oferea anume aceastd sansa: de a aborda texte,
de a lansa si analiza idei, de a procesa informatia, de a
o organiza intr-un fel nou, de a o prezenta grafic etc.
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In rindurile ce urmeazi ne vom referi doar la o parte,
vizibila, a acestui iceberg: capacitatea de a recepta/citi
informatia, de a o procesa.

Deseori constatam cu stupoare ca cititorul incheie
lectura unui material, alias vizionarea sau audierea
unei emisiuni, si 1si declard incompetenta (sau incon-
sistenta) intelectuald printr-o banala fraza de genul Nu
am inteles nimic, e prea complicat. Lectura ,,mecani-
ca”, elementara recunoagtere a literelor, pe care o poate
face orice copil din clasele primare, nu este suficienta.
Orice text are nevoie de umbra sa, de cititorul care va
fi capabil sa-1 racordeze la cele cunoscute anterior,
sa-l interpreteze, sa discearnd informatii, argumente,
mesaje. Asadar, se solicitd procesarea informatiei.
Extremele in atitudinea si utilizarea informatiei se fac
vizibile pe tot parcursul studiilor, atit pentru elevi, cit
si pentru profesori. Unii se incintd de ideea de a sti
foarte multe lucruri, de a oferi, la solicitare sau fara
ea, informatii importante si detalii nesemnificative...
mizind totusi pe reproducerea lor. Altii cred ca in
epoca accesului la numeroase surse nu ¢ nevoie sa
memorezi nume, date, ani, evenimente, care pot fi ori-
cind modificate, preluate, comentate. De fapt, si unii,
si altii au nevoie de a sti sa exploreze si sa utilizeze
acele informatii, aplicind organic intrebarea: Stii? Si
la ce te ajuta ca stii? Ceea ce a obtinut o generatie de
studenti si elevi, prin aplicarea tehnicilor de gindire
critica, este maniera de a citi ori mai multe feluri ce a
citi aceeasi sursd. Lasind la o parte drept un anacro-
nism (sau un sindrom) didactic lectura repetata, cu
voce, a materiei care trebuie invdtatd, consideram ca
lecturarea unui text — stiintific, publicistic, artistic (de
proportii, a fragmentelor narative) — impune strategie
adecvata. Procesarea informatiei stiintifice se va solda
cu aplicarea semnelor SINELG-ului, o sistematizare
graficd in cluster sau analiza trasaturilor semantice: e
firesc ca un elev de liceu, un student sa stie ce strategie
se potriveste pentru propria lui manierd de invatare si
ce se potriveste cu esenta materialului citit.

Textele artistice, a caror lectura nu se incheie la
absolvirea liceului, presupun o interogare multipro-
cesuald'!. Ca tehnicd prin care se atinge obiectivul de
intelegere a textului, Interogarea multiprocesuala va
trece ulterior si asupra altor produse, ale altor arte:
pictura, spectacol, film. Dacéa elevul se obignuieste, in
anii de gimnaziu si liceu, sa parcurga lejer calea de la
cunoastere prin lectura la sinteza si evaluare, pasii de
algoritm i vor fi familiari si atunci cind nimeni nu-1 va
obliga sd traducd dintr-un sistem de imagini in altul, sa
decodeze semnele verbale si sd perceapa ce e dincolo
de o fina aluzie.

1 Asevedea: Ch. Temple, J. L. Steele, K. S. Meredith,
“Strategii de dezvoltare a gindirii critice la diverse discipline”,
Ch., 2003, precum si Ghidurile 1-3.

Profesorii care au incercat implementarea tehnicii
si i-au vazut dificultatile, desigur, vor avea rezerve
inainte de a raspunde la intrebarea daca si elevul trebuie
sa cunoasca dedesubturile: ce fel de Intrebari exista,
ce vizeazad fiecare tip, in ce consecutivitate trebuie
puse. E cert cd nu intentionam sa incurajam predarea
interogdrii multiprocesuale, dar credem ca esenta ei
se va asimila pe parcurs, prin exersare la diverse ore.
Rémine doar o conditie: sa se aplice cu regularitate si
consecvent, iar informatia teoretica se va oferi, daca
va fi cazul, dozat si abia cind si elevul va fi gata sa
perceapa diferentele intre traducere si evaluare. Or,
aplicarea pe cont propriu a interogérii multiprocesuale
va fi pentru elev sansa de a identifica/descifra/interpreta
mesajul unui articol publicistic, al emisiunilor infor-
mative si distractive.

Alaturi de interogarea multiprocesuald, si lectura
impotriva este parte din stilul intelectual personal cind
e vorba de receptarea textului artistic. Rodul fictiunii
artistice, textul (ca o tesatura ce este) lasd suficiente
capete neinnodate. Descrierea din text nu e nici film,
nici fotografie, portretul verbal al personajului la fel,
si cititorul e chemat sd gindeasca alaturi de autor si sa
completeze spatiile albe, fireste, conjugindu-si cunos-
tintele si inteligentele, dar avind si respectul necesar
pentru textul autorului. Lectura impotriva nu e prilejul
de a interpreta caricatural, ci coerent un text, imaginile
acestuia, de a percepe si actualiza viziunea autorului,
mesajul transmis.

Textului poetic 1i revine alt rol in formarea stilului
intelectual personal. Dupa ce sint asimilate/memorate
poeziile virstei prescolare si cele inerente scolii prima-
re, textul poetic serveste mai mult ca pretext pentru me-
ditatie decit suport pentru antrenarea memoriei. Stilul
intelectual personal nu poate fi egalat cu o cantitate de
versuri oferite pe de rost, recunoscute, ci se orienteaza
preponderent spre gustul cultivat pentru poezia buna,
capacitatea de a deosebi poezia autentica de orice texte
rimate si ritmate. Instrumentarul cu care ne apropiem
de poezie oscileaza intre Agenda cu notite paralele
si discutiile generate de mesa;j. lata de ce uneori con-
statdm ca preferintele lectorale ale liceanului sau ale
adultului cu un evident stil intelectual, dar si cu gust
sau rafinament 1n perceperea textelor alcatuiesc agende
de poezii sau fraze observate, de regula, purtatoare de
mesaj profund.

Aplicarea consecventa si adecvata a tehnicilor de
gindire criticd este o premisa pentru formarea stilului
intelectual personal, dar care sint insuficiente, dacd nu
se promoveaza strategia gindirii critice. $i profesorul,
si elevul — adepti 1n construirea unui stil intelectual
personal — trebuie sa inteleaga ce fac, de ce fac asa,
ce resurse ar mai putea fi folosite pentru atingerea
obiectivelor.
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Sorin CRISTEA

Universitatea din Bucuresti]

Educatia intelectuald reprezintd un continut peda-
gogic cu caracter general implicat in orice activitate de
formare-dezvoltare a personalititii umane. In sens larg,
aceasta poate fi inteleasa ca educatie stiintifica, realizata
in mod special in cadrul procesului de invatamint. Esenta
sa este concentrata la nivelul functiei si structurii sale de
baza. Functia de baza a educatiei intelectuale constd in
formarea-dezvoltarea personalitatii la nivelul dimensiunii
sale cognitive stiintifice. Structura de bazd, care va fi
reflectata la nivelul obiectivelor specifice, include com-
ponente informative (cunostinte stiintifice fundamentale
si operationale, deprinderi si strategii stiintifice) si forma-
tive (capacitati si atitudini stiintifice). Calitatea educatiei
intelectuale depinde de gradul de corelatie dintre com-
ponentele informative si cele formative. Pe de alta parte,
angajarea educatiei intelectuale 1n realizarea obiectivelor
celorlalte continuturi generale ale educatiei (morale, teh-
nologice, estetice, fizice) conditioneaza nivelul calitativ
al acestora. in sens restrins, educatia intelectuald poate
fi raportata doar la activitatile didactice specifice, care
vizeaza realizarea unor obiective pedagogice de ordin
cognitiv. In aceastd acceptie existd tendinta raportarii
educatiei intelectuale doar la resursele existente in cadrul
activitatilor de instruire, in general, a celor de tip formal,
in mod special. In mod analogic este intretinuta ideea
reducerii educatiei stiintifice doar la disciplinele integrate
conventional 1n familia “stiintelor exacte”.

Criteriile de definire si analizd sint cele valabile si in

Educatia intelectuala

cazul celorlalte continuturi generale ale educatiei: valoarea
general-umand,; obiectivele; continuturile particulare,
metodologia, principiile.

Valoarea general-umand aflatd la baza educatiei
intelectuale este cea a adevarului stiintific, care contine
resurse formative fundamentale: rigurozitate, esentialitate,
obiectivitate, legitate, stabilitate epistemica, deschidere
metodologica etc. Toate acestea conferd continutului
general proiectat, continuturilor specifice, dimensiunea
unei educatii prin stiinta si pentru stiintd.

Abordarea educatiei intelectuale ca educatie stiintifica
presupune depasirea sensului restrictiv, persistent uneori
chiar in literatura de specialitate. in esenta sa, educatia
intelectuald vizeaza toate domeniile stiintei (stiintele
matematice, stiintele naturii, stiintele istorice, stiintele
socio-umane), legitimate prin existenta unui obiect propriu
de cercetare, dar si a unor metodologii si legitati specifice.
In toate situatiile, activitatea de formare-dezvoltare a per-
sonalitatii umane angajeaza valorile intrinseci adevarului
stiintific, exprimate pedagogic prin cunostinte, capacitati
si atitudini stiintifice, fundamentate rational, dar avind si o
sustinere afectivd, motivationala, volitiva, caracteriala.

Adevarul stiintific, ca reper axiologic al educatiei
intelectuale, angajeaza un set de capacitati cognitive supe-
rioare (gindire, inteligenta, limbaj, memorie, imaginatie),
care asigura premisa proiectrii si a dezvoltarii calitative
a tuturor continuturilor educatiei. Aceasta nu trebuie sa
insemne acordarea educatiei intelectuale:

a) a unui rol exclusiv la nivelul instruirii scolare,

tendinta existenta in pedagogia traditionala;

b) a unei ponderi mai mari dimensiunii informative

in defavoarea celei formative.

Valoarea pedagogica superioara a adevarului stiintific
este sustinuta in plan psihologic de corelatia existenta la
nivelul structurii gindirii — resursa de baza a educatiei
intelectuale — intre latura informativa (notiuni, judecati,
rationamente) si latura operationald (operatiile logice
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fundamentale si instrumentale) angajata in proiectarea si
realizarea oricarui continut general ale educatiei.

Obiectivele pedagogice ale educatiei intelectuale pot
fi clasificate dupa gradul lor de generalitate:

a) obiectivul general: formarea-dezvoltarea constiin-

tei stiintifice;

b) obiectivele specifice: formarea-dezvoltarea con-
stiintei stiintifice teoretice; formarea-dezvoltarea
constiintei stiintifice practice;

c) obiectivele concrete, rezultate din operationalizarea
obiectivelor specifice, realizabile in cadrul unor
activitati educative, didactice, extradidactice etc.

Obiectivul pedagogic general al educatiei intelectuale
angajeaza procesul psihologic complex de formare-dez-
voltare a constiintei stiintifice a personalitatii, in diferite
contexte formale si nonformale, in mediul scolar si ex-
tragcolar. Prin raportarea permanenta la obiectivul dat,
educatia intelectuala are un caracter complex si dinamic,
angajat dincolo de latura informativa a demersului specific
sau chiar de coordonatele activitatii de instruire, care pozi-
tioneaza, de reguld, in mod pregnant si prioritar, actiunile
sale realizabile 1n cadrul procesului de invatamint. Acest
obiectiv reflectd interdependenta dintre latura informativa
si cea formativd a cunoasterii logice, bazata, pe de o parte,
pe dobindirea de concepte, judecati, rationamente, princi-
pii, paradigme stiintifice, iar, pe de alta parte, pe dobindirea
de deprinderi, strategii, atitudini stiintifice. Cele doua laturi
sint complementare la nivelul structurii de functionare a
constiintei stiintifice formata si dezvoltatd continuu prin
mijloace si resurse pedagogice specifice.

Obiectivele specifice educatiei intelectuale reflectd
structura de functionare a obiectivului general, transpusa
pedagogic la doua niveluri de referinta:

a) la nivel teoretic, ele vizeaza dobindirea: cunos-
tintelor stiintifice fundamentale, care constituie nucleul
epistemic tare al fiecdrei stiinte, trunchiul de baza al fie-
carei discipline de invatamint; a capacitatilor intelectuale
cu valoare de aplicabilitate pedagogica si sociala ridicata:
competentd de cunoastere, competenta de comunicare,
competenta de creatie; a capacitatilor cognitive de ma-
xima eficienta pedagogica si sociala: aptitudini cognitive
generale si specifice; atitudini cognitive cu o larga sustinere
afectiva, motivationald, caracteriald; a capacitatilor creati-
ve 1n sens integrativ: epistemic (intra-, inter-, transdisci-
plinaritate); etic (deschiderea cunostintelor spre lume, in
conditii de schimbare sociala rapida; dobindirea capacitatii
de integrare a cunostintelor, deprinderilor, strategiilor si
atitudinilor intelectuale capatate anterior (vezi §i obiec-
tivele specifice propuse la nivel practic) intr-o conceptie
stiintifica generala, deschisa in directia (auto)perfectionarii
activitatii umane;

b) la nivel practic, ele vizeaza dobindirea: deprinderi-
lor si a strategiilor intelectuale fundamentale, bazate pe:

— tipuri de rationament deductiv i analogic;

— tipuri de organizare a gindirii in sens convergent
si divergent;

— tipuri de instrumente ale gindirii euristice si al-
goritmice; a atitudinilor intelectuale superioare,
care ofera cai de cunoastere eficienta, respectiv
modalitati de perfectionare continud a cunos-
tintelor, deprinderilor si strategiilor intelectuale
invatate; a atitudinilor intelectuale creative, apli-
cabile ca strategii de invatare eficienta in conditii
de adaptabilitate optima la situatii $i contexte
aflate in continud schimbare.

Continutul §si metodologia educatiei intelectuale
reflectd dimensiunea generala si specifica a obiectivelor
asumate, care pot fi operationalizate respectind particu-
laritatile fiecarui domeniu al cunoasterii, fiecarei profesii
si situatii sociale, fiecarei trepte scolare, fiecarei etape de
virsta psihologica/scolara.

Continutul specific educatiei intelectuale este rea-
lizabil, indeosebi, prin activittile didactice organizate
la nivelul procesului de invatimint, proiectate insa in
perspectiva formarii-dezvoltarii permanente a personali-
tatii. Structura sa de baza sustine formarea si valorificarea
inteligentei la un nivel care “il invata pe elev sa o dezvolte
atita timp cit este capabil de progres, chiar dupa incheierea
vietii scolare” (8; 27).

Educatia intelectuald realizatd, in mod special, prin
activitatea de instruire ridica problema epistemologica a
naturii continuturilor preluate pedagogic de la nivelul celor
mai importante stiinte (abordate disciplinar, intradiscipli-
nar, interdisciplinar, pluridisciplinar, transdisciplinar). Sint
angajate astfel numeroase resurse cognitive cu potential
formativ extrem de complex si de diversificat, adaptabile
la specificul fiecarui nivel de invatamint.

In mod gradual, rezulti o educatie intelectuala:

a) concreta (In invatamintul primar);

b) abstractd (in invatdmintul secundar superior);

c) spiritualizata (in invatamintul superior).

Cele trei niveluri ale educatiei intelectuale — concre-
ta, abstracta, spiritualizata, perfectibile in perspectiva
educatiei permanente — reflectd dinamica modelului de
elaborare a cunoasterii in sens constructivist, propus de
J. Piaget (8; 28-39).

Educatia intelectuala concreta, proiectata la nivelul
virstelor psihologice corespunzitoare invatamintului pre-
scolar si primar, permite prelungirea actiunilor senzorio-
motorii la nivelul unor structuri de gindire preoperatorii
(3-6/7 ani) si chiar operatorii (6/7-10/11 ani), limitate insa
doar la obiecte concrete nu si la ipoteze si enunturi verbale,
al caror progres este posibil deocamdata “inca din aproa-
pe in aproape”. De aici rezulta importanta alegerii unor
continuturi ale educatiei intelectuale cu o baza intuitiva,
incluzind definirea si analiza unor concepte concrete, care
pot fi reprezentate sau actualizate in plan concret, la nivelul
experientei cognitive a elevului.
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Educatia intelectuala abstracta proiectata la nivelul
virstelor psihologice corespunzatoare invatamintului
secundar (12-18/19 ani), marcheaza “cucerirea unui
nou mod de relationare, care nu se mai refera exclusiv
la obiecte sau la realitati direct reprezentabile, ci la ipo-
teze, adica la propozitii din care pot fi trase consecintele
necesare” (8; 32).

In acest stadiu al operatiilor intelectuale formale,
actiunea gindirii, combinatorie si mobild, devine tot mai
flexibila, cu o reversibilitate valabila in conditii din ce in
ce mai complexe (operatiuni inverse-operatiuni reciproce,
pe cale de asamblare). Acum devine posibila alegerea unor
continuturi ale educatiei intelectuale de baza, care anga-
jeaza conceptele si metodologiile stiintifice fundamentale
(cultura generala a fiecarei discipline stiintifice), care asi-
gurd orientarea aptitudinilor si a atitudinilor generale ale
elevului spre citeva domenii de baza (stiinte, stiinte socio-
umane, tehnologie —vezi cultura de profil, corespunzatoare
unor domenii mari ale cunoasterii stiintifice, premisa
viitoarelor specializari socio-profesionale). Orientarea
progresiva generata de evolutia operatiilor intelectuale
formale este posibild “cu maturarea sistemului nervos,
care nu se incheie Inainte de virsta de 11-16 ani”, in cadrul
unui proces extrem de complex si de contradictoriu destul
de putin cunoscut (8; 35).

Formarea-dezvoltarea capacitatii de conceptualizare,
sustinuta prin programele de educatie intelectuala ge-
nerald, creeaza noi perspective de evolutie a operatiilor
formale in termeni de specializare si profesionalizare,
dar si de spiritualizare continud a elevului/studentului, in
contextul perfectionarii relatiilor sale epistemologice cu
realitatea intr-un mediu pedagogic formal si nonformal,
dar si informal.

Educatia intelectuala spirituala, proiectatd dupa
virsta psihologica a adolescentei pina la sfirsitul vietii,
marcheaza capacitatea dobindita de cel (auto)educat de
“a cauta sa disocieze factorii si a-1 face sa varieze pe
fiecare in parte, neutralizindu-i pe ceilalti sau combinin-
du-i” 1n variante din ce in ce mai perfectionate, ceea ce
permite structurarea tot mai complexa a relatiilor sale
epistemologice dar si general-umane cu o realitate aflata
in continua migcare si transformare (8; 37).

Programele de educatie intelectuald corespunzatoare
acestui stadiu — care marcheaza dobindirea spiritului stiin-
tific, in sens restrins dar mai ales in sens larg — sint angajate
la nivelul invatamintului superior si in cadrul tuturor acti-
vitatilor de formare initiala i continua, organizate in plan
formal si nonformal, inclusiv prin valorificarea resurselor
pedagogice de tip informal. Coordonarea capacitatilor do-
bindite atinge forma de operationalitate cea mai abstracta,
cea mai spiritualizatd prin interiorizare si reflexivitate, de
o eficientd maxima in conditii de actiune si de retroactiu-
ne, in contexte aflate in continua schimbare, care solicita
creativitate si autonomie. In acest stadiu, angajat in reali-
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zarea obiectivelor (auto)educatiei permanente, problema
fundamentala a educatiei intelectuale — reflectata la nivelul
continutului, dar si in plan metodologic — este “aceea a
mecanismelor insesi ale dezvoltarii spiritului” (8; 148).

Metodologia specificd educatiei intelectuale respec-
ta particularitatile fiecarei virste psihologice si sociale.
Specialistii vorbesc, In acest sens, de “metode ale culturii
intelectuale” care asigura adaptarea interesului cognitiv
la un obiect real, reflectat prin diferite sisteme i circuite
valorice. Aceste metode sint superioare celor didactice,
“limitate la ele insele” sau celor intuitive, centrate doar
asupra unor rationamente inductive, care intretin “o pasi-
vitate mai mare decit metodele didactice”.

Metodele educatiei intelectuale sint, in esenta lor,
metode active care formeaza ‘“nu numai capacitatea de
achizitionare a cunostintelor ci, in primul 1ind, obignuinta
de a gindi sanatos”, sustinuta atitudinal prin “dorinta de a
sti intotdeauna mai mult si mai bine” (4; 493-539).

Asemenea metode pot fi selectionate din categoria
celor numite, in mod traditional, didactice, in masura in
care asigura efectiv calea de educatie intelectuald efici-
entd, in functie de specificul fiecarei trepte si discipline
de invatdmint. Ele sint grupate in jurul unor strategii de
invatare, care vizeaza formarea-dezvoltarea deprinderilor
intelectuale (prin exercifiu), a capacitatilor intelectuale
de rezolvare a problemelor (demonstratia, descoperirea)
sl a situatiilor-problema (problematizarea) in conditii de
comunicare-cercetare-actiune practica.

Procesul educatiei intelectuale ridica probleme de
ordin metodologic legate de ponderea pe care trebuie sa o
aibd aceasta dimensiune a educatiei in invatamintul primar,
secundar si superior. In prima jum. a sec. XX, educatia
intelectuald este realizatd, In mod special, in invatamintul
universitar, care reprezenta un nivel de instruire elitist,
situat la mare distantd de cel secundar. In a doua jum. a
sec. XX, bazele educatiei intelectuale sint puse in inva-
tamintul primar si secundar prin modul de proiectare al
activitatii de predare-invatare-evaluare. Aceasta vizeaza
formarea-dezvoltarea unor capacitati intelectuale de baza
prin receptarea, intelegerea si aplicarea unor cunostinte si
metodologii de baza, dependente de “structura obiectului”,
care reprezinta cultura generala a disciplinei respective.

Metodologia educatiei intelectuale solicitd plasarea
culturii generale a obiectului inaintea culturii de specia-
litate. Astfel, “exista evident probleme generale, care vor
fi examinate inainte de a trece la problemele specifice”.
Ele asigura “dezvoltarea intelectuala optima, fapt de-
monstrat de faptul ca structura obiectului” este insusita,
peste nivelul mediu, de 75% din elevii din invatamintul
secundar, deoarece solicitd folosirea integrald a capaci-
tatilor intelectuale dependente prioritar nu de memorie,
ci de gindire (elevul memoreaza scheme logice elaborate
prin intelegerea structurii de baza/concepte si metodologii
cu legdtura intre ele, care permit apoi aprofundarea si ex-
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tinderea la nivel de concepte operationale de specialitate,
studiate in treptele superioare) (1; 35-37).

Astfel, “cu cit nofiunea insusita este mai de bazd, cu
atit mai larga va fi aplicabilitatea ei la noile probleme”.
De aceea insusirea notiunilor de baza face ca:

a) “obiectul studiat sa fie mai limpede” — fapt care
trebuie sa fie valabil nu numai pentru “stiintele
exacte”, ci si pentru “stiintele socio-umane”;

b) cunostintele fundamentale memorate sa reziste in
timp si sa aiba “proprietati regenerative” in contrast
cu “amanuntul care este repede uitat daca nu este
plasat intr-o structura™;

¢) insusirea principiilor si ideilor fundamentale sa
asigure “calea transferului adecvat”;

d) intelegerea structurii obiectului (cultura generalad
a disciplinei de invatamint) sa duca la reducerea
decalajului dintre scoala primara si secundara, pe
de o parte, si invatdmintul universitar, pe de alta
parte, intre cunostintele elementare si cele superi-
oare (1; 50-53).

La nivelul instruirii scolare, metodologia educatiei in-
telectuale ridica “problema cruciala a logicii copilului”, ca
obiect al educatiei. In acest plan este evidenta contradictia
dintre abordarea fixata de pedagogia traditionald si cea
promovata de pedagogia moderna si postmoderna.

Prima abordare intretine iluzia ca tipul de rationa-
ment exersat de elev este (aproape) identic cu cel propriu
educatorului; a doua abordare sesizeaza diferentele
existente la nivelul:

a) dezvoltarii cognitive (generale, datorata virstei;
specifice, datorata experientei acumulate intr-un
domeniu de activitate);

b) organizarii raporturilor dintre inteligenta teoretica
(reflexiva) si inteligenta practica. In cazul elevului,
in faza educatiei intelectuale concrete, dar si a
celei abstracte, demersul practic, de actiune, este
prioritar in raport cu cel teoretic, de reflexie.

in acest context sint necesare:

a) metoda demonstratiei, care deduce “rezolvarea
unei probleme de inteligenta practica din repre-
zentarile teoretice clare”;

b) metoda descoperirii, care, prin rationament inductiv,
permite rezolvarea unei probleme “printr-o tatonare
empirica dar in care nu este greu sa regasim neincetat
influenta unor cunostinte anterior gindite” (8; 143).

in plus, metodele bazate pe actiune (exercitiul — de tip
algoritmic i euristic, instruirea dirijata, jocul didactic etc.)
stimuleaza realizarea continuturilor educatiei intelectuale la
nivelul unor obiective cu semnificatie mai larga, angajate i
in plan moral i tehnologic pentru depasirea egocentrismului
infantil (deja in perioada educatiei intelectuale concrete) si
pentru dezvoltarea unor procese de socializare profunda
(disciplind asumata si interiorizata, orientare scolara si profe-
sionald, integrare sociala in diferite medii i situatii etc.).

Principiile educatiei intelectuale evidentiaza as-
pectele esentiale care normeaza activitatea de formare-
dezvoltare a personalititii prin valorile stiintei, valabile
in orice situatie de proiectare, realizare si dezvoltare a
obiectivelor, continuturilor si metodologiilor specifice
asumate intr-un context pedagogic determinat. In raport
de complexitatea educatiei intelectuale, identificam doua
categorii de principii.

I) Principii generale ale educatiei intelectuale:

1) Principiul corespondentei pedagogice dintre con-
stiinta teoretica intelectuald/stiintifica gi constiinta
intelectuald/stiintifica practica;

2) Principiul valorificarii resurselor si a disponibili-
tatilor intelectuale pozitive ale personalitatii umane
in vederea compensarii, corectarii si eliminarii
celor negative;

3) Principiul unitatii si al continuitatii axiologice
intre toate formele de proiectare §i de realizare a
educatiei intelectuale;

4) Principiul diferentierii educatiei intelectuale in
functie de determinarile sale particulare (Virsta,
domeniul socio-profesional, context educational)
si individuale (structura fiecarei personalitati).

1T) Principii specifice educatiei intelectuale, subordo-
nate celor generale, dar avind o coloratura si o dinamica
aparte:

1) Principiul unitatii i diversitatii educatiei intelectu-
ale — evidentiaza raportul pedagogic necesar intre
baza comuna a activitatii de formare-dezvoltare
intelectuala a personalitatii (cunostinte-capaci-
tati-atitudini stiintifice de maxima generalitate) si
baza specifica a activitatii de formare-dezvoltare
intelectuald a personalitatii (cunostinte-capacitati-
atitudini stiintifice specifice anumitor domenii);

2) Principiul ponderii educatiei intelectuale in raport
cu toate celelalte continuturi generale ale educati-
ei —evidentiaza conexiunea existentd Intre calitatea
cunostintelor-capacitatilor-atitudinilor stiinfifice
dobindite la diferite niveluri de evolutie a perso-
nalitatii si efectele corespunzatoare inregistrate in
plan moral (“echilibrul moral-afectiv’), tehnologic
(“spiritul aplicativ”), estetic (receptarea frumosului
in orice context natural, social, artistic) si psihofizic
(“sandtatea fizica si psihica”) (4; 40);

3) Principiul corelatiei dintre nivelul cultural al
educatiei intelectuale si necesitdtile pedagogice
proprii fiecarei virste psihologice si scolare — evi-
dentiaza “procesul de adaptare evolutiva a omului”
la realitatea proprie copildriei, tineretii, maturitatii,
batrinetii, posibil doar prin selectarea si valorifica-
rea deplina a unor continuturi specifice (4, 376);

4) Principiul valorificarii permanente a cunostintelor
empirice — proprii virstelor educatiei intelectuale
concrete, dar si etapelor de initiere a cunoasterii
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stiintifice in diferite domenii de activitate — in
procesul de formare §i dezvoltare a gindirii la
nivel informational si operational, in plan general
si particular, in sens convergent si divergent.
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The current issue of DIDACTICA PRO... has intellectual
education in focus, as an essential facet of the educational
process that has impact and influence on the other traditional
domains of education and fosters the development of perso-
nality at the cognitive, scientific level.

The opening article, signed by V1. POHILA, is a reflection
upon the pathway of the educated, in becoming an intellectual
of the XXI century. The second article within the column QUO
VADIS?, “In the micro-universe of learning” (G.ALBU), un-
folds the role of the teacher during the two important stages of
learning (of advancement and of joy, of independent leaning)
and his/her actions’ influence on the pupil.

Several articles of the EX CATHEDRA column (“Intel-
lectual education and learning” (VL.PASLARU), “Intellectual
education of the pupil as a functional network of learning”
(A.GHICOV), and “The theorization and the empirical approach
in the process of intellectual development” (V.TVIRCUN) em-
phasize various theoretical aspects of the intellectual education.
Other articles of the same column are: Alolingv — a functional
lexeme in and for Romanian language” (T.CALLO); ,,The con-
trastive analysis as a basic principle of inter-comprehension”
(N.COCIERU); ,,Putting in practice the principle of contex-
tual learning via the case study method” (N.PETROVSCHI);
,Methodological fundamentals for the pre-service training of
the teachers of informatics” (O.CHIRCHINA); ,,The school
Olympiads with oral tests in exact sciences” (M.TELEUCA);
”Creativity and pre-service training of future teachers of tech-
nological education” (E.ROTARI).

The GENDER EDUCATION column, published in coo-
peration with the Centre “Partnership for Development” inserts
several articles, theoretical as well as practical, for promoting
the gender sensitive culture into education: ,,In-service teacher
training from the perspective of gender education” (T.MUTU);
,,Gender education — an opportunity for change” (. BAXAN);
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4. Hubert, R., Traité de pédagogie génerale, Paris,
Presses Universitaires de France, 1965.

5. Kneller, G. F., Enseigner, Apprendre — Pourqoi?
Une introduction a philosophie de léducation,
Nouveaux Horizons, 1974.

6. Minder, M., Champs d’action pédagogique. Une
encyclopédie des domaines de I’éducation, Bru-
xelles, De Boeck & Larcier, 1997.

7. Nicola, I, Tratat de pedagogie scolara, Buc., EDP,
1996.

8. Piaget, J., Psihologie si pedagogie, Buc., EDP,
1972.

Summary

»Every period of history has its generation. Ideas for gender
education for children and parents” (D.VACARCIUC); ,,The
Woman in the Army. A class hour designed by children”
(E.ROMANCIUC, C.STANCIU).

What is it like to be a school director?, asks I.GALUSCA
in the article ,, The directress” within the column EDUCATI-
ONAL MANAGEMENT, answering this question through
drawing a profile of Ms. E.COJOCARU, who leads the ,,Stefan
Voda” Theoretical Lyceum from Carpineni, Hincesti.

FOR A QUALITATIVE TEACHER TRAINING are
pleading T. COCIAS (Presentation of the ,,Amici dei Bambini”
Association from Moldova) and V.CIOBANU, V.DONCIU
participants in the Training program 2008-2009 provided by
APSCEF (,,A step forward in preventing violence”).

The column INCLUDING ME presents successful expe-
riences of inclusive education, brought to the attention of those
interested in the domain by L.SCLIFOS and A.GUZUN (,,Best
practices of inclusive early and pre-school education”).

The column EXERCITO, ERGO SUM contains several
practice based articles: on development of various students’
competencies: of scientific research (L.SCLIFOS); of expressing
opinion on a literary work (M.MARIN); on elaborating a reading
journal (A.GRAMA-TOMITA); and on developing creativity
(V.CAPLINSCHI). About formative functions of the questions
are writing C.DUMITRU and G.DUMITRU; V.CAVCALIUC
presents a model of computer use at any subject.

The methods of DEVELOPING CRITICAL THIN-
KING can be applied very efficiently during excursions
organized for primary school students, claims L.URSU; and
0O.COSOVAN argues for developing a personal intellectual
style via development of divergent, critical thinking.

S.CRISTEA is traditionally signing the DICTIONARY
column that incorporates a detailed definition of the concept
intellectual education.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.

EDUCATIA INTELECTUALA




Salutam aparitia a patru volume consis-
tente cu genericul din titlu, semnate
de dr. hab., prof. univ. Vladimir Gutu,
decanul Facultati de Psihologie si

5C Stiinte ale Educatiei, care au vazut

lumina tiparului la Centrul

¥iadimir GUTLU

Editorial Poligrafic de la
Universitatea de Stat din

Moldova.
Viadimmir GUTL Cuvintul nainte, intitulat
‘ ,opre o pedagogie a
RADIGMA eI ! A a
cTica invatamintului  superior’” i

semnat de prof. univ., dr.
Sorin Cristea de la Bucuresti,
remarca faptul ca ,opera
pedagogica a lui VI. Guiu si-a
deschis drum intre coordo-
nate valorice si existentiale,
impresionind prin extindere si
profunzime, diversitate  si
aplicatie speciald, fundamen-
tare teoretici si orientare metodologica”,
afirmindu-se prin demersuri intra- i
interdisciplinare, finalizate in cadrul unei
noi stiinte pedagogice — politica educatjei.

In altad prefats, dr. conf. Elena Muraru, prorector pentru activitatea
didactica, USM, sustine: ,...curajul de a proiecta si a obiectiva schimbarea

Viadimir GUTL

SCHIMBARI DE PARADIGMA
IV TEORIA S1 PRACTICA
EDUCATIONAL A

y

de Vladimir GUTU

(curriculumul educatjonal) in realitati scolare eficiente este atributul definitoriu
al acestei lucrari de proportii”.

Tnsusi autorul declara ca scopul lucrarii este de a prezenta evolutia gindirii
pedagogice de dupd proclamarea independentei R. Moldova si propria
contributie in promovarea reformei educationale, dorindu-se a fi atit un
demers academic, de fundamentare, cit si unul de mobilizare in privinta
identificarii celor mai eficiente cai si modalitati de modernizare a sistemului de
nvatamint din Moldova.

Conceputa in patru volume, primul dintre ele include abordari ale
politicilor educationale si conceptualizarea curriculumului; volumul Il este
dedicat problemelor managementului educational, formarii initiale si
continue a cadrelor didactice; volumul Il contine rezumatul cercetarilor
coordonate de VI. Guiu, iar volumul IV prezinta materialele Conferintei
stiintifice ,Schimbari de paradigma in teoria si practica educationala” (USM,
noiembrie 2008).

Speram ca aceste lucrari sa fie cunoscute cu adevarat atit de cei din virful
piramidei, cit si de profesorii ,de la firul ierbii”, pentru ca, ulterior, in pofida
sincopelor politice de tot felul, sa se reuseasca a asigura calitate, coerenta si
continuitate reformelor educationale. Chiar daca in postmodernitate tatonam
terenuri post-paradigmatice, oricum, ne dorim ca declararea prioritatji
nationale a invatamintului sa devina, in sfirsit, cel putin aproape de/in preajma
realitatii, ca orientarea spre standarde internationale avansate sa fie
constientizatd si promovata ca atare, iar evaluarea si remunerarea cadrelor
didactice, de toate gradele, sa le plaseze in rindul celor mai prestigioase
categorii de salariai, acestea, nu in ultimul rind, pentru sporirea credibilitatji
cercetarilor efectuate de omul de stiintd VI. GUTU si a intregii comunitatj
academice pe care o sustine si 0 animeaza.

Metodica predarii literaturii romane

Anuntdm, cu deosebitd placere

METODICA profesionald, aparitia ,Metodicii predarii
PREDARII literaturii romane” de Constantin Schiopu,
LITERATURII doctor conferentiar universitar, o person-
ROMANE alitate devotatd domeniului pedagogic,
Constantin Schiopu care vine sa completeze cu succes

|

biblioteca educationala.

Dupa cum se mentioneaza in prefata,
,Studiul prezinta o provocare pentru o
posibila metodologie a educatiei literar-
artistice”, adresindu-se profesorilor de
limba si literatura roména cu experienta,
dar si debutantjlor in activitatea didactica,
niversitarilor si  studentilor filologi,
rcetatorilor stiintifici etc.
ina scolara, in baza unei experiente
| afirma ca ,dezvoltarea la elevi a
sale — curiozitatea, placerea, necesi-
citatii creative constituie un obiectiv
urii in scoala”. Un alt obiectiv al
tie vizeaza dezvoltarea creativitatji
hidat de patru principii esentiale: de
stetic si al actualizarii, cu accent pe
e viata a elevilor in noi situatji, caci
| creativ de aptitudini, daca acestea
ie si atitudini, catre descoperirea si
ate.

d condifile, etapele si nivelurile de
intr-o maniera complexa si sugestiva
re-invatare-evaluare a textului literar.
xtului — interesul si respectul; orientarea
a cognitiva si axiologica, inclusiv dorinta
ator necesitatea formularii sarcinilor de
genera o perceptie normala si unitara a

de Constantin SCHIOPU

acestuia ca opera literara, pentru a favoriza un dialog fructuos cu el.

Perspectivele de interpretare a lucrarii literare se axeaza pe varia
concepte: tema, motiv, laitmotiv; structura si compozifie; structuralista si
mitologico-arhetipald(Capitolul 4), incluzind exemple elocvente de aplicare pe
text si de decodificare multiaspectuala si creativa.

Etapele de evocare a textului, cu obiective si procedee de lucru, pornesc cu
intrebarea fundamentala pe care trebuie sa si-o puna profesorul in timpul
predarii — cum sa-i ajute pe elevi sa dezvaluie mai usor semnificatjile lui, sa
inteleaga ,misterul” prin care un instrument de comunicare comun, limba,
devine temei al artei literare.

Metodologia receptarii/studierii operelor lirice, epice si dramatice se
prezinta detaliat pe parcursul a 4 capitole, reliefindu-se clar demersul didactic
si artistic, animat de spiritul modern, care necesita renuntarea la stereotipuri,
la practicile simpliste ce diminueaza atit interesul elevilor pentru disciplina, cit
si specificul literaturii ca arta. Recuzita metodica a autorului releva o varietate
mare de texte analizate si trecute prin filtrul profesionistului cu impact indiscut-
abil asupra consumatorului si a creatorului de literatura.

Recomandarile metodice privind studierea notjunilor de teorie literara se
focalizeaza pe figuri de stil, pe elemente de versificatie si pe conceptul de
curent literar, cu aplicatji didactice interesante si creative.

Sila fine, dar nu in ultimul rind, autorul propune o metodologie actionala de
elaborare a compozifjilor scolare in baza textului literar (paralela, sinteza,
comentariul literar), a compozitiilor cu caracter publicistic (recenzia si cronica
dramaticd) si a celor cu tema libera (narative si descriptive), uzitate in practica
noastra pedagogica.

Cartea semnata de Constantin Schiopu completeaza un gol in spajul
informatjonal-didactic romanesc, avind nisa proprie si fiind o contributie
impunatoare in dezvoltarea patrimoniului pedagogic si literar. Ne dorim si
versiunea electronica pentru biblioteca virtuala.

Felicitam calduros colegul nostru de-o viatd cu aceastd frumoasa si
substantjala realizare.

dr. conf. Viorica GORAS-POSTICA
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