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QUO VADIS?

Ly Tatiana CARTALEANU
—— |

Universitatea Pedagogicd de Stat I.Creangd

O butada spune ca familia este un grup de oameni
care se aduna cel putin o datd pe zi impreuna la masa.
Si ce se intimpla acolo? Ce este mai important — min-
carea sau comunicarea? Cine domina discutia? Copiii
sint ldsati s vorbeascd (desigur, nu cu gura plina)? Sa
intrebe? Sint invatati sa asculte si sa auda? Li se cultiva
ceea ce pedagogia de azi numeste “savoir-vivre”?

Mesele de seara, cind trei generatii staiteam Impreuna
si nimeni nu se mai grabea nicaieri, au fost, in copila-
ria noastrd, cele mai importante ore ale zilei. Se facea
politica, se depanau amintiri, se relata despre carti si
filme, se rezumau articole din numeroase publicatii la
care eram abonati, se comentau si intimplari din sat, de
la scoala, se reciteau scrisorile primite de la rude si se
stabilea ce urmeaza sa li se raspunda... Era spectacolul
vietii de adult, trait in permanentd 1n ochii nostri. Dis-
cutiile cotidiene cu parintii $i bunicii ne-au invatat sa
apreciem eforturile lor, sa avem un scop, s Tmpartagim
un crez, sa-i intelegem cind sint tristi si cind — fericiti.
Si ei, adultii, aveau deosebita grija sd ne raspunda la
intrebari, sa rezolve nedumeririle, sa ne spuna ce au
facut ei ca sa invatam din experienta lor.

Apoi era drumul spre scoala... Ani de zile, am mers
impreund cu mama dimineata i am putut vorbi despre
orice, dar mai ales despre lucrul de profesor. Discutam
despre partea ascunsa a ceea ce se numeste “activitate
didactica”, pentru cd o vedeam pe mama zilnic scriind
planuri, controlind caiete, alcatuind scenarii de serate
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si programe de concerte. Astfel am cunoscut lucrul
pedagogului “de la firul ierbii”. Cind am venit la fa-
cultate, stiam cum se face un plan calendaristic, ce este
regimul unic ortografic in scoald, cum se analizeaza
rezultatele unei lucrari de control si inca o multime de
lucruri utile... Era parte mea de zestre, numita orientare
profesionala.

Credeam ca toti copiii beneficiaza acasa de comu-
nicarea cu parintii in sensul in care am avut-o noi i am
incercat sd le-o credm copiilor nostri. Ca 1i cunosc pe
nume pe colegii de lucru ai acestora, ca stiu cu ce se
ocupa, zi de zi, rutinar, parintii care pleaca dimineata
la serviciu. Ca le vine usor sa relateze despre profesiile
parintilor. Ba bine ca nu! Am avut elevi care, in clasa a
noua, in pragul alegerii epocale intre profilul umanist
si cel real la liceu, nu stiau ce institutie de Invatamint
au absolvit parintii lor (“Stiu ca au studii superioare,
pentru cd s-au casatorit cind erau la institut,” mi-a spus
o fetita. “Dar nu stiu la care institut au invatat.”). A fost
o situatie ce m-a facut sa ma intreb: despre ce se discuta
in casa respectiva? Copiii care beneficiaza de grija si
asistenta materiald a parintilor, direct dependenta de
activitatea lor de munca, chiar nu ajung sa se intrebe
cum anume fac bani acestia? Niciodata nu le trece prin
minte, adolescenti fiind, sd se intrebe daca nu cumva
mama oboseste, iar tata are probleme?

Un périnte angajat in cimpul muncii are tot dreptul sa
se plinga de lipsa de timp pentru comunicarea cu propriii
copii. Obositi la sfirsitul zilei, parintele si copilul abia
mai au putere sa schimbe citeva replici despre note si
probe de evaluare, observatii In agenda, regimul zilei i
bani pentru... Frecvent, aceastd comunicare este un dia-
log cu intrebari Intr-un singur sens: dinspre parinte spre
copil, cu raspunsuri monosilabice din sensul invers. Si
atit. Cind vine vremea sa aleaga o profesie, copilul este
deseori derutat anume pentru cé nu-si prea da seama in ce
constd munca de rutina a absolventului unei facultati de
prestigiu — si doar pentru facultati de prestigiu opteaza!
Judeca despre lucrul celui care va absolvi business dupa




Tinar si nelinistit, despre medici dupd House si despre
avocati dupa Legally Blonde.

Am incercat, de mai multe ori pe parcursul celor 12
ani cind am predat si la liceu, sa le dau copiilor sarcini
care i-ar face sa se apropie de parinti, sd comunice cu
ei. (Stiu ca aici multi dintre profesori au gata replica:
,»Parintii nu sint alaturi! Parintii sint plecati!” Dar copiii
nu stau singuri — oricum exista in viata lor un adult care
le poarta de grija si e responsabil pentru ei! Fie acel
adult pe rol de parinte!) De fiecare datd am fost placut
surprinsa de impactul la nivel atitudinal pe care il aveau
discutiile “fortate”, “obligatorii” cu parintii. Elevii se
schimbau parca, iar lucrarile de acest fel erau deosebit
de personale si personalizate. Si, cu sigurantd, nu mai
puteau fi copiate din carti cu comentarii sau rezumate
si nici nu se gaseau pe site-uri de referate. Am sa trec
in revista citeva subiecte:

v Rugati-1 pe unul dintre parinti si relateze cum

a fost facuta prima voastra poza de bebelus;
inscrieti si redactati povestirea.

v’ Inregistrati, la persoana intii, asa cum a fost re-
latata, povestirea unuia dintre parinti despre un
revelion memorabil din copilaria lui.

v’ Inregistrati o amintire din copilirie a unuia dintre
parinti, stilizind-o dupa Amintiri din copilarie de
Ton Creanga.

Rodica GAVRILITA

Liceul Teoretic M.Sadoveanu, or. Cdldrasi

,» Copilul nu datoreaza parintilor viata,
ci cresterea.”
(Nicolae lorga)

Intelepciunea populari spune ca fiecare om tre-
buie sa lase o urma frumoasa pe pamint: un copac
sau o casd, o carte sau un izvor — ceva de care s-au
atins miinile tale si prin care ai facut o schimbare. O
astfel de schimbare, incit lucrurile si fiintele de care
te-ai atins sd-ti semene... Eu si sotul meu am ales ca
aceastd urma frumoasa a trecerii noastre prin lume sa
fie copiii nostri.

5 I _______________________________________________________|
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v’ Prezentati un reportaj despre o zi de munci a

unui adult.

v’ Descrieti — ca pe o caracterizare de personaj

— calitatile de care ar trebui s dispuna o persoana
inainte de a alege profesia de... (Elevii au ales
singuri profesiile, dar deseori au optat pentru o
profesie straind, nu din familie. Surpriza cea mare
a fost ca se faceau referinte la filme si carti mai
frecvent decit la viata din jurul lor.)

v Alcatuiti CV-ul unui adult, din spusele lui.

v" Discutati cu o persoand care are o carierd de

succes §i rezumati esenta discutiei.

v’ Discutati cu un adult care a fost nevoit sa-gi

schimbe profesia si rezumati esenta discutiei.

v' Luati un interviu parintilor (unuia dintre parinti;

unui adult), adresindu-i cel putin 5 intrebari in
legatura cu principiile si preceptele sale educa-
tionale, in raport cu cresterea propriilor copii.

v" Vizionati impreuna cu un parinte un film, o emi-

siune §i discutati ulterior. Rezumati, in limita de
0 pagina, discutia.

Abia la balul de absolvire i-am cunoscut pe multi din-
tre parintii carora le-am dat de lucru in acest fel. Si multi
dintre ei au venit sa ma cunoasca, pentru a-mi spune ca
datorita acestor sarcini au comunicat cu propriii lor copii
absolut deosebit! $i au fost fericiti sa o faca.

Sa lasi o urma pe pamint...

Istoria noastra este poate mai putin obignuita, de-
oarece fetitele pe care le crestem nu sint copiii nostri
biologici. Le-am adoptat la virste diferite: prima era
,»proaspat” nascuta, iar a doua avea avea 1 an si 10 luni
si... experienta unei institutii.

in societatea noastrd, actul adoptiei mai stirneste
un soi de curiozitate ciudata, diverse discutii, priviri
piezige; deci a trebuit sa infruntam si acest aspect, dar
cu multd perseverentd si hotérire orice e posibil. Credem
ca alegerea noastra nu trebuie consideratd una speciala,
ci, mai degraba, o simpla expresie a uneia dintre valorile
in care credem.

Sintem nigte oameni simpli §i omenosi, care gi-au dorit
putina dragoste in plus si care au simtit nevoia de a darui
din preaplinul sufletului lor si altor fiinte. Ne place s ne
trezim dimineata si sa auzim voci somnoroase, s primim
pupici cu buzisoare pline de magiun, si ungem rani cu di-
ferite alifii, sa mergem pe la medici §i sa corectam vederea
copiilor, sa spunem noapte bund unor fetisoare rebele si
sa ascundem, uneori, telecomanda. Ne place ca cineva sa
sparga ticerea casei cu chiote vesele, s ne aminteasca ca
demult nu am fost la padure, la iaz, la odihna. Ne place cind

“CE-Al FACUT AZI?”
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niste degetele mici se migca cu o iuteald fulgeratoare de-a
lungul vitrinelor din magazine si cind posesoarele acestor
degetele ne cer insistent sd cumparam de toate...

Dar sa o ludm de la capat. Ambii sintem nascuti in
familii numeroase, unde copiii au crescut uniti, Invatind
sd Imparta totul, fiecare avind o obligatie in casa. De
aceea, am cladit temelia familiei noastre pe simplitate,
incredere si dragoste. Totul era minunat, cald si simplu,
doar ca pe lume nu mai aparea acea fiinta dulce care sa
ne facd pe deplin fericiti. Fiecare suferea in felul sau,
pina cind, dupa numeroase investigatii si teste, am luat
o decizie ferma: orice ar fi, vom creste un copil, 1i vom
da aripi si 1l vom lasa sd zboare. Nu ne puteam imagina
casnicia fara gingurit de prunc, nici fara pasi tropaiti si
ris gilglitor. Am hotarit sa adoptdm un copil. A fost o
perioada plina de emotii nemaipomenite. De la incintare
si entuziasm pentru noul membru al familiei pina la
ingrijorare si frica pentru ce 1i pregateste viitorul. Nu
stiam cum va fi, nici nu ni-1 puteam imagina, dar ni-I
doream cu disperare.

Aveam nevoie de acea schimbare ce-o va aduce
cu sine un copil 1n viata familiei noastre ca de o gura
de aer proaspat cind te sufoci. Aveam nevoie de acea
energie debordantd, mereu in miscare. Aveam nevoie
de o rochita cu floricele care s inveseleasca totul in jur.
Aveam nevoie de niste bucle aurii sau castanii, care sa
fie mingfiate de miinile noastre dornice. Aveam nevoie
de o stelutd bine conturata care sa inventeze nenumarate
jocuri, de cineva care sd topdie ca un iepuras ore intregi,
fara sa oboseascd. Aveam nevoie de cineva care sa plinga
la vederea vreunui paianjen sau gindacel sau sa tipe de
bucurie la aparitia unui catelus, de cineva care sd ne
spund raspicat ce poveste sa-i citim seara si s-o aleagd
a suta oard pe cea despre baloanele colorate. Aveam
nevoie de o fetita.

Si ea a aparut 1n viata noastra, schimbind totul. Nu a
fost simplu . Nici un copil nu se creste usor, cu atit mai
mult unul hranit artificial, cu imunitatea scazuta etc. Dar
toate le-am depasit cu rabdare si dragoste. Acest miracol
a Inceput sa creasca, sa gingureasca, s zimbeasca. Cu
prima fetita am trait toate bucuriile si necazurile parin-
testi: primul dinte rasarit, primul zimbet, prima zi de
scoala... [-am spus povestea aparitiei in familia noastra
de cum a inceput sa inteleagd — la inceput sub forma
de basm, apoi cu elemente de realitate, asa incit atunci
cind a mers la scoala sd fie pregatita pentru eventualele
curiozitati. Sigur ca ele nu s-au lasat mult asteptate, dar
fetita s-a descurcat destoinic.

Parca aveam de toate si sufletul ne era implinit,
dar intr-o zi cineva ne-a spus de o alta fetitd, foarte
vulnerabild, bolnavicioasa si ... singura. A fost de ajuns
sd mergem sa o vedem... §i nu am mai avut tihna. Cind
am intrat in institutia respectiva, a fost prima pe care am
remarcat-o. Tacuta si timida, ne privea cu ochisorii ei

albastri, plini de o curiozitate imensa, dar si de o teama
inexplicabild, amestecatd cu o bucurie ascunsa. Nu s-a
repezit in bratele noastre, dar ne-a atras atit de mult, incit
sufletul ni s-a lipit din acel moment de al ei §i am visat-o
in fiecare noapte pina am avut-o 1n casa.

A fost o minune sa avem omuletul acela, care in-
cerca din rasputeri sa lupte pentru viata, stringind in
pumnisor un covrigel. Avusese deja atitea experiente
negative, incit ne-au trebuit ani intregi sa tamaduim
spaimele si frustrarile ei nenumarate. Cind i-am vazut
fetisoara trista si plinsa, ne-am dorit un singur lucru —sa
o facem fericita.

Am tinut, chiar din primele zile, pentru fiecare dintre
fiicele mele un jurnal si acum cind le rasfoim, ne minu-
nam impreund de faptul ca am depasit atitea obstacole
si le avem fericite, zimbitoare, cu scintei jucduse in
ochi. Ambele au succese la invatatura, ambele joaca
tenis, ambele sint talentate si ne coloreaza orice clipd a
vietii. Cea mai mare e in SUA pentru un an de zile, caci
a obtinut o bursa de studii.

Am avut si numeroase probleme, mai ales cu cea
micd, dar le-am infruntat cu ribdare si credinti. In
primele sdptamini, mezina minca tot ce-i dadeam si de
fiecare data zicea: ,,Mai da-mi!”. Medicul ne-a sfatuit
sa-i stabilim o limita, caci s-ar fi putut imbolnavi. Plin-
gea de fiecare data cind intra in contact cu apa, chiar si
atunci cind o spalam pe minute. Plingea cind vedea pe
cineva cu caciula pe cap, o speriau copiii, vintul, fulgii
care 1i atingeau fetisoara, animalele. O speria orice 1i era
necunoscut. Trebuia de fiecare datd sa compun o istorioa-
ra, s iau in miini furnicile, buburuzele, pdianjenii, sa-i
explic ca ele sint din lumea aceasta si nu sint periculoase.
Alcatuiam sute de povesti instantaneu si invatam fetita
sd-si transforme frica in dragoste. Cit a mai plins cind a
a mers la gradinita! Nu a fost usor, dar a meritat efortul
nostru, caci orice biruinta care se obtine cu greu e mult
mai pretuitd. Acuma se trezeste dimineata cu un zimbet
larg, ne imbratiseaza strins, spunindu-ne: ,,Ce dor mi-a
fost de voi o noapte intreaga!”

Fetitele au devenit cele mai bune prietene ale noastre.
Niciodata nu ne plictisim Impreuna. Sint foarte insistente
si aduc nenumarate argumente atunci cind doresc sa
obtina ceva. Ne gasim toatd multumirea sufletului in
ele. Sint sociabile si pline de viata, au imaginatia bogata
si inventeaza nenumarate jocuri. Atunci cind dorm, le
privim si in sufletul nostru coboara o pace profunda si
binefacatoare. Ne-am dori uneori ca aceste clipe sa fie
vesnice, dar timpul zboara cu pasi furtunosi si ele cresc,
descoperind lumea si umplindu-si sacul cu noi intrebari,
la care Incearcd sa raspunda de acum singure.

Cea mica s-a imbolnavit des, cdci avea imunitatea
scazuta, dar am ajutat-o s devind mai puternica, prin
calire, plimbari, masaj, sport, vitamine, fructe. A devenit
o fetitd ambitioasd, cu un caracter bine pronuntat, care
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stie totdeauna ce vrea si nu uitd de promisiunile facute de noi. E la fel de sensibild ca o petald de crin. Are pielea
atit de fina, i orice contact cu animalele ii provoaca alergii. i place si pasim toamna prin frunze si s le ascultam
soaptele, sd prinda fulgii in palme iarna, s admire verdele crud al ierbii primédvara si sa se scalde ca o ratusca in
bazin sau in lac vara. E foarte sociabila, in clasi toti colegii ii cautd compania.

Multe si diverse au fost Intimplarile si emotiile ce ne-au unit, ne-au adunat gramajoara: prima zi la gradinita,
prima baie adevarata, prima intilnire cu ordtaniile din curte, chiar prima intilnire cu televizorul, caderea primului
dinte, intiiul clopotel, pe care a avut norocul si onoarea sa-1 sune tot ea.

Multe surprize ne mai asteapta in viata noastra binecuvintata cu visele si zborul a doi copii minunati si le vom
trai pe toate la maximum, le vom accepta cu demnitate si multumire. Sintem impliniti, deoarece avem o familie
unitd, cu doi copilasi deosebiti, unici, caci sint ai nostri. Aceasta e povestea noastra, a unei familii obisnuite, care a
crescut si continud sa stea de veghe la cresterea si educatia a doi copii adoptati. Nimic nu ni se pare mai important
din cele realizate decit aceste doua fetite. Sa lasi drept urma pe padmint un copil e Iucrul cel mai minunat. Cel putin

noi astfel ne-am vazut menirea si visul nostru cel mai mare e sd ne vedem copiii Impliniti.

//zx

Vlad POHILA

publicist]

Sa fie oare, printre noi, astazi, oameni care nu doresc
sd mearga in pas cu timpul, cu societatea? Exista oare
tineri ce nu ar vrea sd se impuna, sa se realizeze in viata?
Putin probabil. Sau, daca o fi existind si din acestia, ei cu
certitudine formeaza o minoritate insignifianta din multe,
din foarte multe puncte de vedere. Un proverb oriental
spune ca sarpelui 1i este dat si se tirlie, iar vulturului
— sa zboare. Omului 1i este harazit sd se miste mereu,
in sensul cel mai larg al cuvintului — sa se dezvolte fizic
ori, de la un timp, sa lupte pentru a se mentine in forma,
sd-si ascute spiritul, sd-si imbogateasca, sa-si extinda
posibilitatile, sa cucereasca ceva nou, inedit, sa faca
ceva util pentru sine si pentru comunitate...

A fi in pas cu timpul este pentru omul normal o
doleanta, o aspiratie, dar si o necesitate. Poate mai ales
in zilele noastre, in epoca in care trdim, care nu Intim-
plator a dobindit o multime de calificative sinonime cu
dezvoltarea, evolutia, progresul, propasirea: secolul
dezvoltarii umane accelerate, epoca vitezelor, era cu-
noasterii i informarii continue (i masive, am adauga
noi) etc., etc. Din acest unghi de vedere, subiectul (care
e, in temei, un slogan al vremurilor noastre, avind ca
primi destinatari tinerii) ,,A invata sa fii contemporan”
¢ mai mult decit apel in voga, astazi. Este, neindoios,

invata sa fii contemporan”
e mai mult decit apel in

voga, astazi

o doleanta sau o aspiratie a multor — tineri, dar si mai
adulti — care tind sa se impuna in viata, sa realizeze
ceva: acasd, la locul de studii sau la locul de munca,
in competitia afisatd sau tacitd cu rudele, vecinii ori
colegii de breasla. Dupa cum am mentionat ceva mai
sus, ca o continuare a zicalei celea orientale cu sarpele
si cu vulturul, este in firea lucrurilor, este ceva absolut
natural ca omul sa doreasca a se realiza §i sd izbuteasca
a da contururi acestei aspiratii. Or, te poti realiza efectiv
doar fiind ancorat in contemporaneitate!

A fi contemporan este un imperativ —in egald masura
— si de naturd sociala, si personald. Nu am subliniat
intimplator “in egald masurda” — pentru ca, la drept
vorbind, nu stim cine ar cuteza sa tragd, in aceasta
complexa problema, linia de delimitare intre social,
obstesc, civic, comunitar — pe de o parte, si personal,
privat, individual, egoist, pe de altd parte. Totusi, in
opera de pregatire a omului, a tinerilor, in primul rind,
pentru a fi contemporan, cineva trebuie sd-gi asume
anumite responsabilitati speciale, poate chiar suplimen-
tare. Vom preciza din capul locului: chiar daca aspiratia,
respectiv necesitatea de a fi contemporan vizeaza ma-
joritatea absolutd a membrilor societatii, cu accentul pe
cei antrenati intr-o forma sau alta de munca/activitate,
in ultima instantd, tinerii sint cei pe care 1i vizeaza cel
mai mult indemnul sau imperativul de a merge in pas
cu timpul, de a nu rdmine in urma exigentelor vremii.
Tocmai din acest motiv, in continuare ne vom referi
preponderent la tineri, fie ei studiosi, fie abia Incadrati
in vreo activitate. Sa incercdm a intocmi o listd a per-
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soanelor (mai mult juridice, mai putin fizice), cérora,
in virtutea unor circumstante de ordin diferit (civic,
comunitar, dar i profesional, ba chiar si istoric) le revine
aceasta sarcina.

in primul rind, familia — acea minicetate din a carei
inmultire se inaltd Cetatea cea mare, alias societatea
insdsi, comunitatea, natiunea, statul. Urmeaza, in or-
dinea pe care vrem sa o facem, §coala — in acceptiunea
cea mai larga a acestui termen: scolile medii de cultura
generala, liceele, universitatile, academiile, diferite
cursuri, reciclari, stagii, alte forme de instruire. Ar fi de
prisos sa insistdm aici asupra rolului cu totul deosebit
pe care il au Invatétorii, profesorii, conducatorii, toate
persoanele responsabile de bunul mers al procesului
de invatamint. Apoi, locul de lucru al cetateanului, al
tindrului specialist: institutia, organizatia, firma, oficiul,
pe scurt — Intregul ansamblu de angajatori. Tot asa cum
in sistemul de instruire cadrelor didactice le revine o
responsabilitate aparte, la locul de munca acest spor de
raspundere cade pe seama managerilor — poate chiar mai
mult decit pe umerii conducatorilor insisi, titulari. Ast-
fel, obtinem un triunghi absolut indispensabil, o “sfinta
treime”, dacd vreti, care se vede angajata plenar in opera
de pregatire, predispunere, de formare a tinerilor pentru
calitatea de a fi contemporani, de a Invata sa mearga in
pas si cu exigentele si necesitatile timpului, ale perioadei
in care traiesc, respectiv, invata sau activeaza acestia:
familia, scoala, institutia angajatoare. Cu doua-trei de-
cenii in urma, la acestea trei, daca nu inaintea lor! — ar
fi fost pus partidul de guvernamint, unicul pe atunci, i
organizatia de tineret (Comsomulul) — si aceasta unica.
In prezent, in conditiile pluripartiditatii, lucrurile s-au
schimbat esential, impactul vreunui partid fiind in mod
obiectiv diminuat, iar in consecintd — nici prea cert,
privat de anumite garantii ale efectului implicarii. De
implicarea organizatiilor de tineri — multe, dar cu un ran-
dament foarte aproximativ, daca nu suspect, al activitatii
lor — nici nu face sa vorbim aici. Poate ar fi mai curind
cazul sa amintim de o posibild implicare, iar de aici — §i
de o posibila eficienta a unor ONG-uri, unde mai pui ca
o buna parte dintre acestea au capacitatea de a fascina,
de a atrage tinerii. La fel, nu poate fi neglijata nici o
posibila contributie a institutiilor culturale — a uniunilor
de creatie sau a unor muzee, teatre si, in primul rind — a
bibliotecilor, care in numeroase manifestari, evenimente,
cenacluri, intruniri cultural-artistice de tot felul mizeaza
mult pe prezenta energica a tinerilor. Desigur, nu poate
fi trecut cu vederea nici factorul strict personal: fiecare
tinar sau tinara trebuie sa fie si la acest capitol un autodi-
didact, au automanager al aspiratiilor sale, sa-si clarifice
mai intli el/ea marja de sanse si de trebuinte pentru a fi
un bun contemporan al epocii sale.

Cunoscind acest set de persoane si circumstante
carora le revin sarcinile de baza in formarea omului

contemporan, vom insista asupra opiniei ca fiecare isi
are un rol bine determinat si pe alocuri — de neinlocuit:
oricit de mari ar fi eforturile personale, individuale ale
celui mai temerar §i mai talentat om, ele pot esua fara
sprijinul scolii; un tindr sau o tinara, foarte bine pregatiti
din punct de vedere profesional, risca sa piarda din
calificare daca nu au norocul sa se afle sub indrumarea
unui manager inteligent, cu spirit creator, cu viziuni
progresiste etc.

Mai intervine, desigur, si factorul psihologic. Mult
timp se vehicula ideea — si anumite sfere de la noi sint
interesate sa o promoveze in continuare — cd moldovenii
ar fi de felul lor patriarhali, greu adaptabili la cerintele
contemporaneitatii. Se vorbeste cu savoare ba de un
“mioritism” exacerbat al moldovenilor, ba de un “balca-
nism” incurabil al romanilor in ansamblu, aceste si alte
trasaturi (sau, poate mai bine zis: imputari, exagerari)
generind complexe, frustrari, adevarate blocaje de ordin
psihologic. Cazuri de manifestare malefica, paguboasa
aunor atare complexe pot fi inregistrate atit la Chisindu
—1i avem 1n vedere pe tineri molodveni (mai ales dintre
cei veniti de la tard), In raport cu tinerii vorbitori de
limba rusa — citadini in proportie covirsitoare; cit si la
Bucuresti sau in alte metropole europene, unde, vorba
unui consatean si fost coleg de scoald de al meu: “Nimic
nu-i ca la noi... totul e mai altfel si asta face viata mai
grea...”. Chiar daca respingem din start complexele unor
conationali, considerindu-le nemotivate, neserioase, iar
in ultima instantd — si regretabile, nu putem sa facem
abstractie nici de adevarul cd ne-am aflat si ne aflaim
mereu la hotarul dintre Est si Vest, dintre Orient si Oc-
cident. Or, lucru stiut: Orientul a fost, este, din punct
de vedere istoric, mai conservator, mai refractar la
schimbatri, la evolutii innoitoare. Si, dimpotriva — Occi-
dentul, de mai multe secole deja, demonstreaza omenirii
o fascinatie si chiar un atagsament pentru propéasire,
pentru idei, perceperi, abordari contemporane.

Situatia noastrd ambigua, “de mijloc” — atit din
punctul de vedere al geografiei, cit si al istoriei (cul-
turii, mentalitatii, psihologiei etc.) — nu este insa si
o dovadé categorica in ceea ce priveste dificultatea
adaptarii noastre la ideile (normele, exigentele, rigorile)
contemporaneitatii. Ba chiar dimpotriva, dupa cum ne
demonstreaza istoria, in foarte dese cazuri. in aceasti
ordine de idei, poate cel mai des sint invocate eforturile
de modernizare — si din punct de vedere militar-strate-
gic, si cultural, si economic-comercial etc. — la care a
recurs Stefan cel Mare, 1n pofida faptului ca nu trecea
un an din domnia sa fara sa fie nevoit a duce un razboi,
fard a da riposte invadatorilor straini. Este edificator
si exemplul lui Dimitrie Cantemir — invatatul care a
trasat cai noi, nebanuite, in diferite domenii ale stiintei
si artelor, trezind uimirea si admiratia academicienilor
din Occident — ale lui Leibnitz sau Voltaire, ale altor
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savanti enciclopedisti. Intru totul la unison cu aspiratiile
inovatoare ale colegilor lor de idei din Franta si din alte
tari vest-europene au actionat intelectualii pasoptisti din
Moldova, Muntenia si din Transilvania. O buna parte din
aceste planuri de modernizare a societatii, economiei,
culturii, stiintei romanesti au si prins contururi sub dom-
nia lui Alexandru Ioan Cuza, apoi sub sceptrul primului
rege al Romaniei, Carol I. in domeniul refacerilor
spirituale, adeptii Societdtii literare Junimea, in frunte
cu Titu Maiorescu, pe de o parte, si Bogdan Petriceicu
Hasdeu, pe de alta parte, au facut enorm pentru a ridica
societatea romaneasca din lincezeala balcanica. La
raspintia sec. XIX-XX, Spiru Haret a putut pune bazele
modernitatii in invatdmint si in activitatea culturald in
genere (bibliotecara, editoriald etc.). La inceputul sec.
XX, la cel mai inalt nivel vest-european, a modernizat
in Romania stiintele umaniste Nicolae lorga, pe cele
exacte — Grigore Moisil, pe cele ale naturii — Grigore
Antipa; Aurel Vlaicu a dat admirabile impulsionari
tehnicii, Nicolae Titulescu — diplomatiei, Dimitrie
Gusti — sociologiei; au atins si au depasit chiar cotele

Emil STAN

Universitatea Petrol-Gaze, Ploiesti]

Abstract: The school is a space of effort; the society
is a space of hedonism. There is a contradiction between
school and society and this contradiction represents a
threat for school and its purposes. So, we need a new
educational paradigm to put the school and the society
together again.

Daca ne referim la educatie, contradictia funda-
mentald a epocii noastre este aceea dintre scoald si
societate; dacd scoala a ramas centratd pe efort i pe o
scara ierarhizanta a elevilor in functie de efortul depus,
societatea a devenit hedonistd, relativizanta, ignorind
ierarhiile livrate de scoala. Mai mult, societatea a in-
ceput sa produca propriile ierarhii, altele decit cele ale
scolii, paralele cu acestea si care sint stabilite in functie
de alte criterii. Aceste ierarhii sint produsul altui centru
de formare, mult mai prezent in spatiul public si care a

QUO VADIS?

occidentale Constantin Brancusi — in sculptura, Eugen
Ionescu — 1n teatru, Emil Cioran si Mircea Eliade — in
filozofie s.a.m.d.

Astfel incit, chiar daca solul a fost la noi unul cam
arid, dorinta de a fi in pas cu lumea, talentele, stradaniile
si, nu in ultimul rind — dragostea de Neam si Tard, pa-
triortismul fierbinte ale unor personalitati marcante, au
putut accelera anumite procese ce evoluau mai anevoios,
racordindu-le la evolutiile cele mai impresionante ale
timpului vest-european. Aceste exemple trebuie sa ne fie
de Invatatura, sa ne serveasca drept faruri calauzitoare.
Avem potentialul necesar pentru a fi contemporani, avem
iar In anumite cazuri — chiar si in fata celor care dau
ton evolutiilor In epoca contemporana. Si atunci, nu ne
ramine decit sa ne mobilizdm. Sa dorim a fi alaturi de
cei puternici, céci a fi contemporan mai inseamna si a
fi puternic, greu de schimbat si de invins in aspiratiile
si proiectele pe care doresti sa le realizezi pentru a te
impune §i pentru a contribui la formarea bunului nume
al comunititii din care faci parte.

Educatia intre scoala si

televiziune

fost cedat suspect de usor ,,barbarilor”, dupa cum afirma
Alessandro Baricco —ne referim la televiziune, in primul
rind la televiziunea publica.

in conceptia lui Alessandro Baricco, civilizatia cladi-
ta in jurul cartii si a efortului s-a retras in mod elitist intre
zidurile scolii, abandonind spatiul public si televiziunea,
accesibile maselor largi, fara ,,deschidere” spre cultura
inaltd a cartii in miinile ,,barbarilor”, adica celor care
pun pret si se formeaza prin intermediul televiziunii,
greseald fatala, considera ginditorul italian, deoarece s-a
de aceasta: ,,insi ramine suspectd docilitatea cu care
a fost abandonat celalalt stilp formativ, televiziunea,
lasatd bucuros in mina inamicului (,,barbarii” — E.S.).
Televiziunea comerciala mai treacd-mearga, dar cea
publicd? Cum s-a putut intimpla ca ea insasi a devenit un
cartier al barbarilor? Lasind la o parte orice rationament
de ordin tehnic sau economic, oare nu e suspect faptul
ca a fost predat inamicului, aproape fara lupta, tocmai
cartierul cel mai popular, concomitent cu o retragere
in cartierele aurite din centrul orasului? (...) O eroare
strategica, deoarece, daca-I lasi pe barbar sa ajunga pina
sub ziduri, el ori le escaladeaza, ori gaseste o bresa, ori
cumpara un tradator.” (1, p. 183-184)

Mutatia produsa prin procesul de Inlocuire a efortului
cu placerea are efecte pe termen lung, in primul rind asu-
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pra scolii, apoi asupra conditiei umane, a modalitatilor
de convietuire 1n cadrul unei comunitati.

in primul rind, efortul ca valoare centrald a mo-
dernitatii, era cuplat cu o etica a meritului, a asteptarii
fericite”, a economisirii In numele unui viitor care
urmeaza sa ofere recompense pe masura pentru efort,
optimizare a cheltuielilor si asteptare.

Aceeasi eticd era (si mai este inca, tot mai putin si
tot mai estompat) de regasit si in coala, al carui rost
esential era/este sa ,.elibereze” si sa potenteze ratiunea
elevului; cu alte cuvinte, prin efort si rabdare, sa cultive
,,umanitatea din om”, natura sa umana. Placerea consta
in efort, in bucuria asteptarii, cu atit mai mare, cu cit
finalitatea era mai Tnalta si mai greu accesibila: ,,... de
acum disproportia dintre nivelul de profunzime ce se
cere atins si cantitatea de sens ce poate fi obtinutad a
devenit teribil de absurda. (...) E paradoxul pe care-1
putem 1intilni In multe medii academice: maximul de
concentrare asupra unei frinturi de lume izbuteste sé o
lamureasca, insd decupindu-1 de tot restul: in definitiv,
un rezultat mediocru (ce folos cd ai inteles Simfonia a
noua dacd nu mergi la cinematograf si nu stii ce sint
jocurile video?). E paradoxul pe care-1 denunta privirile
pierdute ale copiilor, la scoald: au nevoie de un sens al
vietii, si sint chiar dispusi sa admita ca Dante, de pilda,
l-ar oferi: insa, dacda drumul de parcurs e atit de lung,
atit de anevoios si atit de putin potrivit cu abilitatile
lor, cine 1i asigura ca nu vor pieri pe traseu, fara sa mai
ajunga vreodata la capat, victime ale unei prezumtii care
ne apartine noud, si nu lor? (1, p. 140-141)

Astazi, efortul este blamat pentru ca este pus in
contradictie cu pldcerea, iar placerea este de regasit
acolo unde sint satisfacute interesele individului. Cu
alte cuvinte, daca ne referim la scoala, a cere copilului
sd depund un efort Inseamna a utiliza un curriculum
invechit, inadecvat, deoarece nu raspunde intereselor
acestuia. S-ar parea ca aceste interese sint legitime, atit
in plan cognitiv, cit si etic-comportamental, prin simplul
fapt ca sint ale copilului, ceea ce ar presupune ca sint

& s

sa se Intrebe: Chiar stiu copiii §i parintii lor ce vor de la
scoala? Pentru ca scoala implica riscuri pentru copii (dar
si pentru adulti), inclusiv riscul de a descoperi lucruri
neasteptate despre ei insisi: ,,Chiar daca cineva se im-
plica in forme foarte organizate de invatare, intotdeauna
existd un risc. Nu numai riscul de a nu invata ceea ce ai
vrut sa inveti (caz in care poti da in judecata furnizorul
— a se observa ironia autorului — E.S.). Exista si riscul
de a invata lucruri pe care nu ti-ai fi inchipuit ca le vei
invata sau nu ti-ai imaginat vreodata ca vei voi sa le
inveti. Si exista riscul cd vei invata ceva ce nu ai vrut sa
inveti — ceva despre tine insuti, de exemplu. A te angaja
in invatare implica intotdeauna riscul ca invatatura sa
aiba un impact asupra ta, sa te schimbe.” (2, p. 25)

in spatele unor teorii despre scoald ca spatiu al
placerii si al satisfacerii neconditionate a intereselor
copilului nu este greu de remarcat silueta insinuanta
a televiziunii, adica a acelui centru formativ care nu
presupune nici un efot din partea privitorului: poate o
scoald sa functioneze dupa principiile televiziunii, fara
a pune in pericol ,,umanitatea din om”?

in al doilea rind, scoala efortului organizeaz cimpul
educativ scolar ca un spatiu de exersare a unei relatii

o
innascute, tin de natura umana. Nimeni nu pare dispus ~ fundamentale pentru umanitate, relatia de autoritate. Nu §
sd meargd mai departe §i sa pund la indoiald o astfel de  existd comunitate umana in absenta regulilor, iar regulile o
legitimitate, chiar dacd una dintre tintele predilecte de  instituie relatia de autoritate. g
atac ale teoreticienilor postmodernismului este ratiunea Autoritatea ca relatie verticala intre un ,,purtator” &
inteleasa ca naturd umana. (profesorul) si un ,,subiect” (elevul) presupune mai multe 2

Scoala este criticata pentru ca nu ofera placere sinu  dimensiuni: una cognitiva (relatia profesor-elev este o 2’
ofera placere pentru cd nu raspunde intereselor copilului.  relatie intre un stiutor si un nestiutor dar doritor sa afle), 0
Ca atare, scoala trebuie reformata, iar reforma trebuiesdé ~ una deontica (profesorul este indreptatit sa dea directive 2
inlocuiasca efortul cu placerea. In mod evident, scoala  pe care elevul trebuie si le urmeze daca vrea si parvind N
reformata trebuie sa pretuiasca prezentul/clipa, ierarhiile ~ la starea de adult, adicd o persoana inzestrata cu capaci- O:
trebuie relativizate (daca nu chiar anulate) pentrucasint ~ tatea de a decide singur, in mod rational, in cunostinta A
discriminatorii §i constringatoare, interesele copilului  de cauza), dar si o dimensiune etica, esentiald atita timp g
trebuie sd primeze, iar recompensele trebuie acordate  cit ,,purtatorul” (profesorul) are autoritate nu pentru ca i
fara conditionari, aminari sau evaluari. este ,,stiutor” sau pentru ca detine o pozitie superioara _§

Cu toate acestea, un ginditor ca Gert Biestanu ezitd  1in ierarhie, ci pentru ca i-o confera elevul — autoritatea =
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profesorului este determinata de increderea elevului.

Intrebarea cheie pentru Bochenski este urmitoarea:
De ce ar trebui ,, subiectul” (elevul) sa acorde autoritate
., purtatorului” (profesorul)? lar raspunsul are implicatii
nemijlocit etice, de vreme ce, indiferent de competenta
profesorului, elevul poate sa-i acorde autoritate sau nu
(cu alte cuvinte, elevul poate sa acorde autoritate unui
semidoct, dupa cum poate ignora spusele unui expert).

Televiziunea a adus in prim plan un tip de autoritate
detinuta de ceea ce am numi ,,pseudo-modele”, persoane
asemenea nouad, cu aceleasi probleme ca si ale noastre
si care merita toatd atentia pentru simplul fapt ca apar
la televizor; in asemenea cazuri, Zygmunt Bauman
vorbeste de ,,autoritatea exemplului”, autoritate intarita
de aparitia la televizor: ,,...In cuplul exemplu-autoritate,
partea cu exemplul este cea care conteaza cel mai mult
si cea care are cea mai mare cerere.” (3, p. 65)

De fapt, ceea ce s-a produs a fost o golire de continut
a autoritatii obtinute prin aglomerarea de autoritdti,
astfel incit adeviarata problema este aceea a autoritatii
care poate si trebuie sa discearna intre nenumaratele
autoritati: ,, <Autoritati numeroase> este, dacd ne gin-
dim putin, o contradictie in termeni. Cind autoritatile
sint multe, ele tind sa se anuleze reciproc, iar unica
autoritate eficientd in domeniu este cea care trebuie sa
aleagd intre ele. Doar datorita celui care alege, o auto-
ritate potentiald devine autoritate. Autoritatile nu mai
comanda; il lingusesc pe cel care alege, il tenteaza si il
seduc.” (3, p. 61)

in al treilea rind, deficitul de autoritate din spatiul
comunitdtii se conjuga cu deficitul de autoritate din
familie. Daca spatiul public este dominat de televizi-
une si de hedonism, nu altfel stau lucrurile in familie;
parintii au renuntat la constringeri si la reguli incercind
sa Inlocuiasca relatia parentald (verticala, specifica au-
toritatii) cu o relatie de prietenie (orizontald): ,,inainte,
seful era tatdl. Te mai certai cu el, tare citeodata, dar
rolul sdu era clar. In zilele noastre, autoritatea familiala
s-a diluat. Ea e impartita in cel mai bun caz cu mama,
dar adeseori mama e singura. Cit despre tati, acestora
le displace sa-si asume rolul: in nici un caz nu vor sa
pard niste idioti reactionari. Tati-amici §i mame-amice.
Cite femeli, de frica imbatrinirii, nu se imbraca la fel
ca fiicele lor, pina la a avea o garderoba comuna, si nu
se ocupa de problemele lor sentimentale ca o sord mai
mare?” (4, p. 20)

Expusi mesajului fara limite al consumului, excitati
de textul si subtextul incarcat de senzualism al textelor
si imaginilor, tinerii nu rezista prea mult, tocmai pentru
ca nu au deprins etica ,,asteptarii” in familie, iar spatiul
public pare un teritoriu al nimanui, populat cu dorintele
si fantasmele individului: ,,Coincidenta fenomenelor e
frapanta: in paralel cu destructurarea cadrelor colective
si cu dezinstitutionalizarea familiei, asistam la deregle-
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mentarea conduitei minorilor. Spirala violentei juvenile
tradeaza slabirea controlului familial i a reglementa-
rilor comunitare, ca si 0 noud economie psihica ce se
caracterizeaza prin lipsa de limite simbolice, disparitia
inhibitiilor, coborirea pragului tolerantei la frustrare:
tot atitea disfunctii intim legate de societatea liberala
de hiperconsum.” (5, p. 171)

Am spune ca scoala std inca sub semnul ratiunii, a
efortului depus in cautarea sensurilor care se ascund
in profunzime, in vreme ce societatea std sub semnul
televiziunii, a corporalului, a ,,surfing-ului” pe suprafata
realitatii (concept inadecvat, care trimite la profunzimi si
la efortul ,,escavarii” sensului), sensul fiind dat de viteza
de alunecare si de multitudinea de puncte de legatura
intre lucrurile respective, in ciuda diversitatii lor.

Emblema ,,barbarilor” este corporalul si constelatia
de valori specifice corporalitatii; desi aflata sub asaltul
,,barbarilor” si al mediilor electronice ca instrumente de
atac, scoala std inca sub semnul ratiunii si al valorilor
sedimentate in jurul acesteia: corporal versus rational,
televiziune versus scoald delimiteaza astazi doua fron-
turi aflate in confruntare, cu un recul semnificativ din
partea scolii si a rationalitatii. Detaliind, confruntarea se
configureaza in jurul urmatoarelor cupluri conceptuale:
corporal- rational; televiziune-biblioteca,; suprafata-
profunzime; imediat-ateptare; prezent-viitor, pldce-
re-datorie; senzatii-rationamente; imagini-cuvinte;
consumism-economisire; adevaruri-adevar; autoritati-
autoritate; relativism-criterii, ierarhizare.

in concluzie, in acest moment nu existi o paradigma
a educatiei care sa preia intr-un scenariu educational
unitar efortul si placerea, imaginea si cuvintul, scoala si
noile mijloace electronice. Ba mai mult, ,,barbarii” (cu
formula lui Alessandro Baricco) au trimis un cal troian
in interiorul gcolii: Internetul.

Din punctul nostru de vedere, Internetul poate repre-
zenta punctul de plecare in edificarea unei paradigme
educationale noi, adicd poate fi utilizat de scoald ca
propriul ,,cal troian”, in efortul de recuperare a spatiului
public si a valorilor acestuia.
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Calitatea predarii limbilor

in scolile alolingve:
probleme si solutii

In perioada septembrie-noiembrie 2008, Centrul
Educational PRO DIDACTICA a efectuat studiul Pro-
bleme de predare a limbilor in scolile alolingve din
Republica Moldova: o analiza de necesitati. Aceasta
cercetare, posibila gratie sprijinului financiar acordat
de citre Tnaltul Comisar pentru minorititi nationale al

0.S.C.E. (Haga), a avut drept scop evaluarea situatiei curente si a necesitatilor existente, privind procesul de pre-
dare-invatare-evaluare a limbilor in scolile alolingve, in vederea optimizarii conditiilor pentru o mai buna integrare

sociala a elevilor din aceste institutii.

Cercetarea a acoperit 66 de scoli, selectate aleato-
riu, din toate zonele republicii, in care studiaza elevi
alolingvi, a caror limba materna este ucraineana, rusa,
gdgduza si bulgara.

Analiza de nevoi a fost efectuatd prin realizarea
de interviuri, chestionare si focus grupuri cu elevi din
gimnazii si licee, profesori-filologi, manageri scolari, re-
prezentanti ai DGRITS si APL, distribuindu-se astfel:
e chestionare: 684 elevi, 129 profesori;

e interviuri: 33 elevi, 16 directori, 3 reprezentanti APL,

4 reprezentanti DGRITS;

e 8 focus-grupuri, 51 participanti.

Domeniile abordate de studiu:

e procesul de predare-invatare-evaluare a limbii si
literaturii romane in scolile alolingve (limba romana
ca a doua limba);

e procesul de predare-invatare-evaluare a limbii si
literaturii ucrainene, a limbii si literaturii gagauze
si a limbii si literaturii bulgare (limbi si literaturi
materne ca discipline de studiu in scolile cu instruire
in alta limba (in limba rusd));

e procesul de predare-invatare-evaluare a limbii si
literaturii ruse (limba si literatura materna in scoala
cu instruire in aceeasi limba);

e formarea continua a cadrelor didactice.

Aspectele-cheie ale cercetarii le-au constituit:

Aspecte aferente optimizarii procesului de predare-

invatare-evaluare:

¢ interesul si motivatia elevilor pentru studiu;

e nivelul de cunoastere a limbii, 1n opinia elevilor si
a profesorilor;

e corespunderea temelor din curriculum si manuale
intereselor elevilor;

e diversitatea materialelor si mijloacelor didactice
suport utilizate la ore;

e atitudini fatd de modul de organizare a evaludrii
sumative a cunostintelor elevilor;

e schimbari dorite In predarea curenta;

e aplicarea cunostintelor (comunicarea) in afara orelor.

Aspecte aferente optimizarii procesului de formare
continud a cadrelor didactice:
e literatura metodica necesara profesorilor;
e necesititile de formare continua.

Aspecte aferente dezvoltarii de politici educatio-
nale:

e importanta acordatd studiului limbilor 1n societate
versus alocarea resurselor didactice si tehnico-ma-
teriale corespunzatoare;

e perceptia privind schimbadrile necesare de ordin
general;

unor modele de instruire multilingva.

Rezultatele obtinute in urma cercetarii au fost pre-
zentate pe fiecare limba n parte: romana ca limba a
doua; limbile materne studiate ca obiecte separate:
ucraineana, gagauza, bulgara; limba materna ca limba
de instruire (rusa). Iar concluziile inserate in studiu se
referd, In egald masura, la calitatea procesului de pre-
dare-invatare-evaluare al fiecareia dintre limbile vizate
de aceasta cercetare:

Motivatia pentru studiul limbilor

e Desi se atestd un interes mare sau relativ mare pentru
studiul limbilor tinta, doar un numar nesemnificativ
de elevi percep Invatarea acestora ca un instrument
ce le-ar asigura sanse in viitor.
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e Pe de altd parte, existd elevi nemotivati pentru stu-
dierea limbii materne si a limbii romane.

e Cunoasterea limbilor tintd nu este congtientizatd
ca un factor important pentru dezvoltarea carierei
profesionale, in special in cazul limbilor etniilor
conlocuitoare.

e Motivatia intrinseca este scazuta — elevii insugesc
limbile pentru note sau pentru examene, doar un pro-
cent foarte mic a indicat ca le invata din placere.

e Nivelul de motivatie fata de studierea limbilor tinta
este mai Inalt in cazul fetelor.

Nivelul de cunoastere a limbilor

e Conform opiniei majoritatii profesorilor, compe-
tentele de comunicare in limbile tintd ale elevilor
absolventi in 2008 sint mai bune decit ale celor din
anii precedenti.

e Numarul de ore prevazute pentru aria Limba §i co-
municare este mult mai mare decit cel alocat altor
discipline (conform planurilor de invatamint, de la
60% din totalul de lectii in clasa I pind la 50% — in
clasa XII (profil umanist) si 32% (profil real). in cel
mai bun caz, elevii comunica fara dificultate doar in
doua limbi: materna si rusa.

e Este semnificativa cota elevilor care nu pot comu-
nica sau comunica cu dificultate in limba romana,
precum si cota celor care considera ca nu dispun de
suficiente cunostinte pentru a-si continua studiile in
aceasta limba.

e In general, nivelul de cunoastere a limbii ruse este
mai Tnalt decit cel de cunoastere a limbii materne.

e FElevii au o perceptie distorsionatd despre propriul
nivel de cunoastere a limbii romane: desi sustin ca ar
putea sa isi continue studiile in aceasta limba, afirma
ca intimpina greutati In comunicarea zilnica.

Curriculum §i manuale versus interesele de comu-
nicare ale elevilor
e In timp ce profesorii considerd ca subiectele din

curriculum si manuale corespund in mare masura
nevoilor si intereselor elevilor, acestia din urma
denota un nivel relativ inalt de insatisfactie.
Manualele sint apreciate atit de profesori, cit si de
elevi ca fiind mai adecvate necesitatilor de comuni-
care ale elevilor din localitatile urbane.

Interesele de comunicare ale baietilor par a fi luate
in consideratie mai putin decit cele ale fetelor.
Elevii prefera subiecte si teme moderne, de actualitate.
Elevii pledeazéd pentru deplasarea accentului de
pe invatarea academica a aspectelor lingvistice pe
comunicare.

Materiale si mijloace didactice utilizate

Profesorii folosesc cu precadere manualele si mate-
rialele didactice traditionale.

De multe ori, materialele didactice utilizate nu co-
respund specificului studierii limbii tinta (studierea
limbii a doua versus studierea limbii materne).
Materialele si mijloacele didactice in uz nu sint
elaborate pe niveluri de posedare a limbii de catre
elevi.

Materialele si mijloacele utilizate nu tin cont de toate
stilurile de invatare ale elevilor (auditiv/vizual/chi-
nestezic).

Materialele si mijloacele tehnice audio si video sint
utilizate ocazional.

Materialele si mijloacele informationale moderne
(inclusiv computerul si programele computerizate)
sint utilizate sporadic.

Profesorii nu au competentele necesare pentru utili-
zarea computerului si aplicarea programelor n baza
de computer.

Desi majoritatea scolilor dispun de calculatoare si
de conectare la Internet, accesul profesorilor (ex-
ceptindu-i pe cei de informaticd) este limitat sau
non-existent; in gcoli lipseste un regulament care sa
asigure accesul la aceste instrumente de lucru tuturor
cadrelor didactice.

Alte aspecte didactice si psihopedagogice
Majoritatea elevilor ar dori:

orelor, in viata cotidiana;

mai multe activitati extracurriculare; teme mai inte-
resante, de actualitate;

metode de lucru mai variate;

utilizarea calculatorului si a Internetului la orele de
limba.

Evaluarea sumativa

Mediile evaluarilor sumative (BAC) la limba rusa si
la limba romana in scolile cu instruire n limba rusa
sint mai mici decit la majoritatea altor discipline,
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desi pentru aceste materii este alocat cel mai mare
numar de ore.

Un procent semnificativ de elevi opteaza doar pentru
examenul scris.

Pe de alta parte, profesorii si directorii mentioneaza
ca evaluarea scrisa este compromisa: la examenele de
BAC se copiaza masiv; elevii slabi, neposedind com-
petente de comunicare in limba tintd, iau note mari.
Profesorii au relevat necesitatea formarii continue in
domeniul metodologiei de evaluare, in special al eva-
ludrii curente a competentelor de comunicare orala.

Mediu si aplicare (mediul de comunicare in afara

orelor)

in afara orelor, elevii utilizeaza preponderent limba
rusd, mult mai putin limbile materne si limba roma-
na.

Elevii manifesta lipsa de interes sau un interes scazut
pentru lectura in general, fie a literaturii artistice, fie
a revistelor sau ziarelor.

Posibilitatile de lectura in limbile tinta sint limitate:
acces redus la publicatii periodice si la literatura
artistica (sau aceasta lipseste); putind informatie pe
internet, in special privind studierea limbilor; putine
emisiuni TV sau radio, filme etc.

Atit elevii, cit si profesorii au scos in evidenta numarul
redus de activitati extracurriculare in limbile- tinta.
Existd nevoia de instituire a unui mediu de comu-
nicare In limbile tinta: in scoald, in comunitate sau
intre scoli (parteneriate scolare). Profesorii ar dori
sd ia cunostintd de strategiile de dezvoltare a unui
astfel de mediu.

Formarea profesionald continua

in medie, circa jumitate din cadrele didactice chesti-
onate nu au participat in ultimii 5 ani (!) la programe
de formare continua.

Numarul profesorilor care au beneficiat de programe
vizind predarea limbii-tinta (ca limba a doua, ca
limba materna intr-o scoala cu predare 1n altd limba)
este redus.

Lipsesc programe/training-uri desfasurate cu parti-
ciparea in comun a profesorilor pentru profesori de
diferite limbi, dar care utilizeaza aceeasi metodologie
(ucraineand, gagduza, bulgara sau rusa ca limba
maternd). Organizarea acestora ar facilita schimbul
de experientd intre cadrele didactice.

uri, cursuri de formare in strainatate sau cu formatori de
peste hotare: 1n ultimii zece ani, profesorii de romana
nu au beneficiat de asemenea oportunitati, iar profesorii
de celelalte limbi au beneficiat doar ocazional.
Perceptia de catre cadrele didactice a importantei

studiului limbilor pentru societate. Schimbari necesare.

Resurse

Desi studiul limbilor este perceput de respondenti ca
fiind important pentru societate (la nivel de scoala,
Minister, APL, Parlament), alocarea resurselor nu
este corespunzatoare.

Se inregistreaza un deficit de manuale pentru cla-
sele liceale, pentru toate limbile vizate de studiu. O
situatie mai bund se atesta in cazul limbii romane,
unde, la moment, lipseste doar manualul de literatura
pentru clasa a XII-a.

Bibliotecile inregistreaza un deficit de literatura
artistica in toate limbile.

In majoritatea scolilor existd calculatoare si cone-
xiune la Internet, dar profesorii nu au acces la ele
pentru a se pregati sau pentru a le utiliza la lectii.
Stimularea profesorilor, inclusiv materiald, si posi-
bilitatile de avansare in cariera sint reduse.

Instruirea multilingva

in marea majoritate a scolilor, existd premise pentru
experimentarea si implementarea unor modele de
instruire multilingva.

O buna parte dintre elevi si profesori constientizeaza
avantajele unui eventual model de instruire multilin-
gva pentru dezvoltarea abilitatilor de comunicare in
limba tinta.

Avantajele si riscurile instruirii multilingve nu sint
cunoscute si constientizate de cétre conceptorii de
politici educationale, manageri si profesori, cerce-
tatori, parinti si comunitate In general.

Existd 2 scoli unde se studiaza limba ucraineana si
se implementeaza modele de instruire multilingva,
dar experienta acestora nu este diseminata.

Recomandarile elaborate de catre grupul de ex-
perti se bazeaza in cea mai mare parte pe comentariile
elevilor, profesorilor, managerilor scolari, in speranta
ca acestea le vor fi utile tuturor partilor interesate de
domeniul respectiv.
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IMPLICATII PENTRU ACTIUNI LA NIVEL DE
INSTITUTIE SCOLARA
In vederea optimizarii calitatii procesului de preda-

re-invatare-evaluare a limbilor, un demers la nivel de
institutie scolara ar putea include:

elaborarea unui plan de dezvoltare personala si
profesionala pentru fiecare cadru didactic in parte;
corelarea obiectivelor de dezvoltare personala si profe-
sionald cu obiectivele de dezvoltare ale scolii (care tre-
buie incluse 1n planurile de dezvoltare ale scolilor);
analiza nevoilor individuale de formare a profesorilor
local la cel national;

antrenarea parintilor in programe de consiliere care
sa-1 ajute sa isi sprijine copiii;

proiectarea si realizarea unor actiuni menite sa creeze
un mediu de comunicare 1n limba tintd in scoala si
comunitate;

elaborarea de portofolii, inclusiv in forma electronica
(webfolio), ale catedrelor de limbi;

crearea unor ,,tezaure didactice” comune ale profe-
sorilor de limbi — colectii de proiecte didactice, fise
de lucru, materiale auxiliare, ilustratii, tabele etc.,
care sa poata fi utilizate, modernizate, adaptate de
orice profesor, 1n special de cei incepatori;
colaborarea cu APL si comunitatea in vederea mobi-
lizarii fondurilor pentru optimizarea bazei materiale
a scolii (manuale, literatura artistica si didactica,
mijloace tehnice etc.);

asigurarea accesului la clasele de calculatoare si a
conexiunii la Internet pentru profesorii de limbi;
elaborarea si implementarea unor activitati si pro-
iecte ce ar viza educatia interculturala.

IMPLICATII PENTRU ACTIUNI LA NIVEL DE
DIRECTII DE iNVATAMINT

Dezvoltarea activitatii cabinetelor metodice din
cadrul directiilor de invatamint cu axare pe identi-
ficarea nevoilor de formare ale profesorilor filologi
din raionul respectiv/regiunea respectiva.
Axarea activitdtii stiintifico-metodice in procesul de
atestare a cadrelor didactice pe probleme identificate
ca prioritare: motivatia elevilor, utilizarea TIC, ela-
borarea de materiale suport (colectii de fige, teste,
prezentari PPT etc.).
Crearea unor colectii de materiale suport, inclusiv
electronice, elaborate de profesori (fise, teste, exercitii,
prezentari PPT etc.) si asigurarea accesului la acestea.
Elaborarea de cétre directiile de invatamint a unor
site-uri informationale tematice, in baza subiectelor
solicitate de curricula.
Centrarea activitatilor obligatorii de formare conti-
nud la nivel raional/regional pe subiecte identificate
cu ajutorul profesorilor.

Organizarea unor activitdti de mobilitate destinate
de scolile din raionul/regiunea respectiva.
Desfasurarea unor activitati care sa incurajeze mo-
bilitatea profesorilor si elevilor.

Cooperarea cu administratia publicd locala si co-
munitatea pentru colectarea de fonduri necesare
dezvoltarii bazei materiale (manuale, literatura
artistica, mijloace tehnice etc.).

IMPLICATII PENTRU ACTIUNI LA NIVEL DE
PRESTATORI DE SERVICII DE FORMARE
INITIALA SI CONTINUA
Includerea in lista subiectelor de cercetare pentru
teze de an, de licentd, de masterat a unor aspecte
importante ce vizeaza optimizarea calitatii predarii
limbilor (pentru institutiile de formare initiala).
Corelarea cursurilor de baza si optionale la specia-
litatile cu profil pedagogic cu rigorile procesului de
predare-invatare-evaluare din scoala.
Conceperea programelor de formare in baza analize-
lor de nevoi ale formabililor. Oferirea de training-uri
adaptate nivelului de experienta al profesorului.
Includerea componentelor privind instruirea asistata
de calculator si utilizarea resurselor Internet in pro-
gramele de formare.
Includerea componentelor privind elaborarea mate-
rialelor didactice pentru diferite stiluri de invatare.
Includerea componentelor privind dezvoltarea me-
diului de comunicare in limba tinta (strategii de imer-
siune, utilizare a mijloacelor mass-media, activitati
extracurriculare etc.).

IMPLICATII PENTRU ACTIUNI LA NIVEL DE

POLITICI (MET SI ALTI FACTORI DE DECIZIE)
Analiza experientei europene in domeniul dezvoltarii
de politici lingvistice si al utilizarii limbilor in context
educational (Cadrul European de Referinta pentru
Limbi, Cadrul European pentru Limbi de Scolarizare
etc.), stabilirea directiilor prioritare de dezvoltare a
invatarii limbilor in Republica Moldova.
Analiza politicilor educationale aferente domeniului
predarii limbilor — predarea limbii romane ca materna
si calimba a doua, predarea limbilor materne ale mino-
ritatilor, predarea limbilor straine) si definirea directiilor
prioritare intru optimizarea situatiei la acest capitol.
Asigurarea unei abordari participative in procesul
de elaborare a politicilor lingvistice educationale.
Analiza standardelor educationale la disciplinele in cauza
(daca acestea sint definitivate) sau definitivarea lor.
Analiza rezultatelor scolare in raport cu standardele
in vigoare si determinarea discrepantelor. Elaborarea
recomandarilor pentru ameliorarea situatiei si adopta-
rea de masuri pentru punerea in practica a acestora.
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¢ Analiza modalitatilor de evaluare finala la discipli-
nele analizate, in vederea optimizarii lor si excluderii
ratei inalte de copiere la examene.

e Modernizarea curricula scolare (apropierea de interese-
le de comunicare ale elevilor; extinderea componentei
Comunicare; promovarea educatiei interculturale).

¢ Punerea in practica a strategiei de evaluare, stimulare
si promovare a cadrului didactic.

¢ Analiza respectrii prevederilor Codului Audiovizu-
alului de catre companiile media nationale si locale
si luarea masurilor de rigoare.

e Analiza modelelor de instruire multilingva si ex-
perimentarea acestora pentru determinarea celor
adecvate contextului educational din R. Moldova.
limba romana pentru toti doritorii, in baza rigorilor
de concurs generale.

e Revizuirea regulilor de impartire a claselor de elevi
pentru lectiile de limba (actele in vigoare prevad
impartirea claselor cu 25 sau mai multi elevi).

e Evaluarea manualelor din diferite perspective (adec-
varea acestora diferitelor niveluri de posedare a lim-
bii, concordanta temelor cu interesele si necesitatile
de comunicare ale elevilor, reprezentarea diversitatii
culturale a tarii, respectarea echititii de gen etc.).

e Experimentarea manualelor si a altor materiale
didactice inaintea implementarii lor la scara larga,
pentru a opera modificérile necesare.

e Revizuirea regulamentului de editare a manualelor,
in vederea asigurarii de sanse egale de participare

Sergiu MUSTEATA

Asociatia Istoricilor din R. Moldova

CLIO)?, a emis ideea unui curs de istorie integrata®.

la concursuri deschise a tuturor autorilor si evitarii
monopolizarii domeniului.

Speram ca rezultatele, concluziile si recomandarile
prezentate in acest studiu sd poata servi drept surse de
informare i instrumente utile pentru diferiti actori (care
trebuie/ar putea fi) interesati de ameliorarea conditiilor
in vederea unei mai bune integréri sociale a elevilor din
scolile alolingve:

e pentru factorii de decizie de diferit nivel, local si
central, in scopul optimizarii politicilor §i conjugérii
actiunilor pe respectivul domeniu-tinta;

e pentru comunitatile scolare (administratori, profesori,
parinti, elevi), in scopul selectarii celor mai bune opti-
uni/scenarii de actiune potrivit institutiilor respective;

e pentru potentialii finantatori, interesati de sustinerea
domeniului sau a beneficiarilor-tinta prin intermediul
unor proiecte si granturi specifice.

Nu in ultimul rind, studiul de fatd are ca scop ini-
tierea unei discutii mai ample cu privire la elaborarea
si dezvoltarea de politici lingvistice in R. Moldova pe
urmatoarele directii:

e asigurarea unor standarde inalte pentru procesul de
predare-invatare-evaluare a limbii roméne;

e asigurarea unor conditii adecvate de dezvoltare a limbi-
lor materne ale minoritatilor nationale conlocuitoare;

e claborarea unei conceptii cu privire la limbile de
instruire in scoli: de la stidierea acestora ca discipline
separate la utilizarea lor in calitate de instrumente
pentru realizarea educatiei plurilingve.

Adevarul despre manualele de

istorie integrata

Scrierea, recenzarea si publicarea manualelor de
istorie integrata a fost un proces controversat, pe seama
caruia, incepind cu anul 2002, cind guvernul comunist
a initiat scoaterea Istoriei romanilor din scoala, s-au
lansat mai multe speculatii. Dupa tentativa nereusita de
aintroduce Istoria Moldovei', guvernul, la recomandarea
Asociatiei Profesorilor de Istorie din Europa (EURO-

1 Hotarirea Guvernului R. Moldova (nr. 180) cu privire la implementarea Istoriei Moldovei ca disciplind de predare in
institutiile de invatamint. in: Monitorul Oficial al R. Moldova, nr. 27-28, 18 februarie 2002.

2 Seminarii privind predarea istoriei in Moldova (Chisinau, 24-26 septembrie 2002; Chisinau, 18-21 februarie 2003). Pentru
detalii vezi rapoartele Consiliului Europei: http://www.coe.int/T/E/Cultural _Co-operation/education/History
Un al treilea seminar privind curriculumul la istorie, manualele si instruirea profesorilor de istorie a avut loc in perioada

20-22 octombrie 2003.

3 Ideeaunui curs de Istorie integratd nu este noud in R. Moldova. in 1994, Valentina si Vasile Haheu au editat un manual de istorie
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Situatia de la Chisinau din iarna-priméavara anului
2002 a atras atentia forurilor europene, cel mai proba-
bil din cauza apropierii termenului cind R. Moldova
trebuia sa preia presedintia Adunarii Parlamentare a
Consiliului Europei. Au urmat un sir de misiuni, la cel
mai inalt nivel, din partea Consiliului Europei, care au
incercat sa monitorizeze si sa stabilizeze situatia de la
noi. La expirarea perioadei de presedintie a R. Moldova
in Consiliul Europei (CoE), subiectul predarii istoriei
si a limbilor iIn R.Moldova nu a mai fost atit de des in
atentia oficialilor europeni. Astfel, conducerea CoE de
atunci a fost interesata sa asigure un climat politic si
social linigtit In interiorul Moldovei, pentru a nu dete-
riora imaginea acestei structuri europene pe perioada
exercitarii presedintiei de catre R. Moldova.

in urma vizitelor expertilor europeni, la 24 aprilie
2002, Adunarea Parlamentara a Consiliului Europei a
aprobat Rezolutia 1280 (2002) Cu privire la functiona-
rea institutiilor democratice in R. Moldova, care prevede
»prelungirea moratoriului existent asupra reformelor
privind studierea si statutul limbii ruse, precum si asupra
modificarilor programelor de studiere a istoriei™. Consi-
liul Europei a observat ca aspectele legate de identitate,
limba si istorie sint foarte sensibile si orice incercare
de a le modifica provoaca tensiuni in societate. Fara a
tine cont de prevederile acestei decizii, unde este clar
mentionatd prelungirea moratoriului stabilit In 1995,
viceprim-ministrul V. Cristea a constituit o comisie
pentru imbunatatirea situatiei din invatamintul istoric
(2002-iulie 2003%), majoritatea membrilor ei pledind
pentru excluderea cursului Istoria romdnilor®.

Aceastd campanie a fost directionata din start Tm-
potriva cursului Istorie romdnilor sub pretext ca este

antica (integrata) pentru cl. a V-a, care continea numeroase
erori conceptuale, factologice, stiintifice i metodice, lucru
pentru care a fost criticat. Chiar daca a fost repartizat prin
scoli de catre MET, manualul a rimas practic neutilizat. Cu
atit mai mult ca, in mare parte, a fost plagiat, iar istoriei
antice nationale in contextul celei universale ii revenea
doar citeva pagini. Pentru detalii vezi opiniile istoricilor
inserate in articolul Patrunderea mediocritatii in manualul
scolar, publicat in ziarul Mesagerul din 7 octombrie 1994
si ziarul Faclia din 14 octombrie 1994.

4 Rezolutia 1280 (2002) a Adunarii Parlamentare a Con-
siliului Europei Cu privire la functionarea institutiilor
democratice in R. Moldova, 24 aprilie 2002. in: Buletinul
Biroului de Informare al Consiliului Europei in Moldova,
Chisinau, 2002, nr. 1-2, pp. 36-39.

5 Comisia a fost creatd prin Hotarirea Guvernului R. Mol-
dova (nr. 217) Cu privire la unele mdasuri de imbunatdtire
a studierii istorie. in: Monitorul Oficial al R. Moldova, .
39, 16 martie 2002, punctul 2.

6  Cristea sfideazd moratoriul A.P.C.E. in: Literatura si Arta,
8 august 2002.
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istoria ,,altui stat”, cd predarea ei ,,submineaza stata-
litatea moldoveneasca”, iar ,,copiii nostri nu studiaza
indeajuns istoria localitatilor in care s-au ndscut” etc.
Insistenta guvernantilor de a modifica atit denumirea,
cit si continutul cursului de istorie nu a fost altceva decit
o ambitie politica. Gravitatea situatiei a fost amplificata
si de faptul ca in acest proces, printr-un abuz de capital
politic, fortele comuniste au atras de partea lor diverse
organisme si institutii guvernamentale si neguverna-
mentale internationale. Actiunile guvernului comunist
de a construi identitatea moldoveneasca diferitd de cea
romaneasca s-au rasfrint direct si asupra relatiilor dintre
R.Moldova si Roménia.

In ajunul unui seminar pe probleme de istorie, la 18
februarie 2003, presedintele V. Voronin s-a intilnit cu
A. Cardwell, sefa Sectiei Educatie Istorica a Directora-
tului General IV Educatie, Cultura si Patrimoniu, Tineret
si Sport al Consiliului Europei, numita in comunicatul
de presa al Presedintiei drept ,,conducatorul grupului
de experti ai Consiliului Europei, care lucreaza asupra
elabordrii si implementarii cursului Istorie integratd a
Moldovei conform standardelor europene”. in cadrul
acestei Intilniri, Voronin a declarat ca ,,noi sustinem
pozitia expertilor Consiliului Europei referitoare
la elaborarea si implementarea in R. Moldova a
cursului de istorie integrata (subl.n.). Tara noastra
pledeaza pentru integrarea in structurile europene, pentru
o Europa libera si democratica, de aceea trebuie ca si
noi, §i tinara generatie sd fim pregétiti pentru aceasta
integrare’”.

in vara anului 2003, V. Haheu, una din promotoa-
rele cursului de istorie integrata, pe atunci consiliera
viceprim-ministrului V. Cristea, a declarat ca expertii
europeni sustin introducerea istoriei integrate, ceea ce
nu corespundea adevarului. In realitate, expertii europeni
au declarat ca actuala tentativa de Inlocuire a cursurilor
de istorie nu este altceva decit revitalizarea ,,concep-
tiei staliniste despre crearea natiunii, limbii si istoriei
moldovenilor separatd de cea a romanilor’, intentie in
totala contradictie cu Recomandarea 15 (2001) privind
predarea istoriei in Europa in secolul 21 a Comitetului
de Ministri al CoE (p. 2 — manipularea istoriei). In
urma discutiilor, participantii la intrunirea din iunie
2003 de la Braunschweig, Germania, au accentuat, in
perspectiva Tmbunatatirii calitatii invatamintului isto-
ric din R.Moldova, necesitatea dezvoltarii §i pastrarii
actualelor curriculumuri si manuale scolare de istorie
prin: concretizarea obiectivelor educationale si ajustarea
continuturilor la obiectivele curriculare (perspectiva
multiculturalitatii, a interculturalitatii mediului de viata
etc.).

7 http://www.prezident.md
8 Wim van Meurs, History Textbooks in Moldova, Expert
Pefort, Braunschweig 26-27 iunie 2003, p. 5.
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Introducerea abuziva a experimentului si aparitia
primelor manuale scolare de istorie integrata au provo-
cat noi tensiuni in societatea moldoveneasci, de care
guvernarea comunista nu a tinut cont. in anul 2005, la
solicitarea Guvernului R. Moldova adresata Consiliului
Europei, Insititutul de Analiza Internationala a Manua-
lelor ,,Georg Eckert* din Braunschweig a expertizat de
doud ori manuscrisele manualelor de istorie integrata
si a prezentat partii moldovenesti doua rapoarte, care
nu au fost facute publice pina in prezent. Pe margi-
nea acestor rapoarte s-au facut mai multe speculatii, in
special de catre promotorii cursului. Polemica in jurul
acestui subiect 1-a facut pe presedintele V. Voronin sa
convoace, la finele lunii noiembrie 2005, o sedintd cu
membrii Guvernului si deputati ai Parlamentului, unde
s-a discutat problema implementarii cursului de istorie
integrata realizat in baza recomandarilor Consiliului
Europei. Voronin a mentionat cd aceasta actiune face
parte din eforturile Moldovei de a alinia standardele
educationale nationale la cele europene. in cadrul se-
dintei s-a anuntat cd in experimentul de implementare
a cursului de istorie integrata au fost incadrati 576 de
profesori de istorie din 469 de scoli. Fara a se discuta
despre calitatea si rezultatele experimentului, s-a facut
afirmatia ca aceste cifre permit introducerea istoriei
integrate in calitate de curs obligatoriu in toate scolile
din republica. La aceasta intilnire, V. Voronin a fost in-
format ca este editat, dupa aprobarea expertilor CoE
(sic!), manualul pentru clasa a V-a, cd manualele pentru
clasele a VI-a, a VII-a, a VIII-a, a IX-a si a XII-a sint in
proces de evaluare la CoE, iar cele pentru clasele a X-a
si a XI-a —in proces de elaborare’.

Un an mai tirziu, deputatul comunist V. Stepa-
niuc, in replica la declaratia deputatilor-istorici din
02.03.2006, facea trimitere la principiul european de
predare integratd a istoriei ,,pe care insusi Consiliul
Europei, secretarul general Walter Schwimmer, ex-se-
cretarul general, l-a promovat la timpul respectiv in
R. Moldova. La aceasta tema secretarul general a venit
de douad ori 1n tara noastra”. De asemenea, el sustinea ca
,,au fost organizate cu sprijinul acelui Institut “Ekert”
(corect ,,Eckert”, n.n.), care a fost pomenit aici, in R.
Moldova sapte intruniri, inclusiv in vara anului trecut
(2005, n.n.). Manualele, in afari de manualul de cl.

9 Esteadevarat cd Guvernul R. Moldova a solicitat expertiza
noilor manuale inca la mijlocul anului 2005, dar raportul
Institutului ,,Georg Eckert” a parvenit abia la finele anu-
Iui 2005. Pentru prima data acest raport a fost prezentat
autorilor de manuale la Seminarul din Braunschweig din
decembrie 2005. A se vedea Report of Seminar on ,, The
use of multiperspectivity in teaching history”, Holercani,
Moldova, Friday 14 — Saturday 15 July 2006, Report by
Stefan IThrig, Council of Europe, DGIV/EDU/HIST (2006)
04, p. 9.

a X-a si a XI-a, sint experimentate, sint expertizate
pozitiv’'? (sic!). Aceste afirmatii le contrazic pe cele
anterioare facute de persoanele implicate in promovarea
cursului de istorie integratd, care au speculat existenta
unor recenzii pozitive la toate manualele publicate.
Raportul de evaluare a manuscriselor manualelor de
istorie pentru clasele a VI-a, a VII-a, a VIII-a, a [X-a si
a XII-a, realizat de Institutul de Analiza Internationala
a Manualelor ,,Georg Eckert”, a fost finalizat abia in
luna aprilie 2006 si viza manualele publicate cu mare
graba in acelasi an:

1. Popovici, C.; Popovici, A., Istorie. Manual pentru
clasa a VI-a, Chisinau, Editura Lumina, 2006;

2. Certan, E.; Moiseev, L.; Veverita, M., Istorie. Manu-
al pentru clasa a Vil-a, Chigindu, Editura Univers
Pedagogic, 2006;

3. Boico, P,; Cincilei, V.; Veveritd, M., Istorie. Manual
pentru clasa a VIII-a, Chiginau, Editura Univers
Pedagogic, 2006;

4. Nazaria, S.; Roman, A.; Spinceand, M.; Barbus, L.;
Albu-Machedon, S.; Dumbrava, A., Istorie. Epoca
contemporand. Manual pentru clasa a 1X-a, Chisi-
nau, Cartea Moldovei, 2006;

5. Nazaria, S.; Roman,S.; Sprinceana, M.; Albu-Ma-
chedon, S.; Dumbrava, A; Barbus, L., Istorie. Epoca
contemporand. Manual pentru clasa a XII-a, Chisi-
nau, Editura Cartea Moldovei, 2006.

Fara a se tine cont de parerea societatii civile si
academice, ministrul Educatiei, V. Tvircun, a semnat in
luna iulie 2006 un ordin prin care a introdus obligatoriu,
incepind cu | septembrie 2006, cursul de istorie inte-
grata, eliminind, astfel, din curriculumul scolar Istoria
romdnilor si Istoria universala.

in perioada 14-15 iulie 2006, si-a tinut lucrarile
Seminarul de la Holercani, din a carui agenda au facut
parte dezbaterea problemelor privind elaborarea manua-
lelor si a materialelor didactice la istorie din perspectiva
abordarii multiperspectivitatii, prezentarea si discutarea
celui de-al doilea raport de evaluare a manuscriselor
manualelor de istorie realizat de Institutul de Analiza
Internationald a Manualelor ,,Georg Eckert”, promova-
rea oportunitatilor de dialog intre autorii de manuale si
profesorii de istorie si analiza metodelor de introducere
a multiperspectivitatii la lectiile de istorie.

10 http://www.parlament.md/news/plenaryre-
cords/02.03.2006/index.html

11 Second evaluation of the Draft History Textbooks for the
Republic of Moldova, Georg-Eckert-Institut fiir Internatio-
nale Schulbuchforschung, Braunschweig, April 2006 (vezi
raportul integral in romana si engleza pe site-ul Asociatiei
Istoricilor din R.Moldova http://www.airm.reg.md).
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Concluziile expertilor europeni

Stefan Ihrig, reprezentantul Institutului de Analiza
Internationald a Manualelor ,,Georg Eckert”, prezentind
cea de-a doua evaluare a manualelor de istorie integrata
pentru clasele a VI-a, a VII-a, a VIII-a, a [X-a sia XII-a,
a atras atentia ca doar autorii manualului pentru clasa
a VI-a au tinut cont de observatiile si sugestiile din
primul raport si doar acest manual intruneste calitatile
unei lucrari didactice realizate dupa principiile inte-
grarii si multiperspectivitatii, ceilalti neglijind opiniile
expertilor europeni. Drept urmare, manualele respective
nu pot fi considerate ,,0 noud versiune”; in plus, ele nu
sint structurate logic, textele contin greseli, informatii
controversate, au un limbaj ininteligibil si caracter en-
ciclopedic, sursele reflectd opinii unilaterale (unele in
stilul interpretarilor marxiste), intrebarile nu stimuleaza
gindirea criticd, imaginile sint reproduse dupa ilustratii
etc. Principiul multiperspectivitétii, pe larg speculat
de promotorii noului curs, nu a fost atestat de experti
in noile manuale. In aceasti ordine de idei, expertii
internationali au recomandat autorilor sa regindeasca
structura manualelor, sa revizuiasca continuturile, sa
asigure un limbaj accesibil §i conexiune Intre textul de
baza si sarcinile didactice etc.

Dupa cum reiese din declaratia ministrului V. Tvir-
cun acordata Agentiei ,,Novosti-Moldova” in iulie 2006,
pregitirile pentru introducerea cursului incepusera
demult: ,,in anul 2001, Consiliul Europei a adoptat
rezolutia privind introducerea acestui curs si de
atunci istoricii moldoveni au initiat pregitirea”
(sic!). Dupa toate probabilitatile, ministrul se referea la
Rezolutia 15 (2001), care insa nici pe departe nu prevede
sau nu obliga statele membre sa introduca un curs de
istorie integratd. Referindu-se la adversarii cursului,
ministrul a afirmat cd Seminarul de la Holercani a aratat
incd o datd deschiderea guvernarii pentru dialog. ,,Ma-
joritatea istoricilor din tara sint de acord cu cursul
spre integrarea europeana si necesitatea de a studia
istoria integrata”'? (sic!). Dat fiind ca Seminarul de la
Holercani, la care s-a referit ministrul, a fost desfasurat
practic cu usile inchise, iar decizia de a introduce un curs
nou in scoald a fost luata unilateral incd in luna iulie,
despre ce ,,dialog deschis” poate fi vorba?

Introducerea obligatorie in scoli a cursului Istorie
integrata incepind cu 1 septembrie 2006 a provocat
nemultumiri din partea partidelor politice'®, societatii

12 http://social.moldova.org/stiri/rom/14436/

13 Declaratia Ligii Tineretului Social-Liberal din 19 sep-
tembrie 2006 privind introducerea manualelor de istorie
integrata in scolile din R. Moldova, http://www.parties.
e-democracy.md/docs/psl/200609191/; Declaratie priv-
ind instituirea anticonstitutionald, de cdtre guvernarea
comunistd, a propriei ideologii la nivel de politica oficiald
a R. Moldova, 25 septembrie 2006. http://www.pl.md/
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civile i organizatiilor profesionale', asociatiilor mass-
media'®, grupurilor de invatatori si parinti'®, deputati etc.
in aceste conditii, la 29 septembrie 2006, in cadrul unei
intilniri cu istoricii din republica, presedintele V. Voronin
a spus ,,cd se implicd pentru prima data in discutiile
privind introducerea cursului de istorie integrata
in sistemul de invitimint preuniversitar”'’ (sic!).

homepage.php?l=ro; Organizatia de Tineret a Partidului
Liberal, Rezolutie privind distrugerea constiintei nationale
de catre guvernarea comunistd prin introducerea cursului
de istorie integrata, Chisindu, 26 noiembrie 2006. http://
www.parties.e-democracy.md/docs/pr/200611263/

14 Istoria integrata — blamatd de istorici, promovata de
guvernanti. http://www.api.org.md/reporter71.html
Rezolutia mitingului de protest organizat de Asociatia
Istoricilor din R.Moldova in legdtura cu manualele de
istorie integratd distribuite in gcoli (Chisindu, 11 oc-
tombrie 2006). in: Cugetul, nr. 4 (32), 2006, pp. 61-62;
Rezolutia mitingului de protest impotriva introducerii in
invatamintul preuniversitar din R. Moldova a manualelor
de istorie integrata (Chisindu, 9 noiembrie 2006), Asociatia
Istoricilor din R. Moldova. in: Cugetul, nr. 4 (32), 2006,
pp. 62-63.

15 http://basarabia.discutfree.com/Social-c1/Politica-f3/Is-
toria-integrata-t69.htm; Literatura si Arta, 14.09.2006;
http://www.azi.md/news?ID=40312; Contrafort, 6 (140)
iunie 2006; http://www.flux.md/news/modb2.php?actio
n=show&idu=15202&cat=Cotidian%20National &rub=
Eveniment; http://garda.com.md/93/investigatii/ (ultima
accesare 24.06.2008); http://gazeta.md/75-3.php; http://
social.moldova.org/stiri/rom/14436/

16 http://www.jurnal.md/articol.php?id=5514&editie; http://
www.timpul.md/Article.asp?idIssue=383 &idRubric=4
153&idArticle=10033; http://www.timpul.md/Article.
asp?idIssue=425&idRubric=4563&idArticle=10981

17 La sedinta au participat V. Cristea, viceprim-ministru; V.
Tvircun, ministru al educatiei si tineretului; V. Stepaniuc,
deputat, presedinte al comisiei parlamentare; Gh. Duca,
presedinte al ASM; T. Tverdohleb-Nagnibeda, sef al
DMETS; M. Slapac, vicepresedinte al ASM; A. Rosca,
academician, secretar al Sectiei Umanistice i Arte a
ASM; C. Stratievschi, doctor habilitat, profesor univer-
sitar; P. Cocirld, doctor habilitat, profesor universitar;
C. Popovici, doctor habilitat, vicedirector al Academiei
de Administrare Publica; P. Boico, conferentiar USM; 1.
Moiseev, doctor, conferentiar USM; E. Certan, doctor,
profesor universitar; S. Nazaria, doctor habilitat, Institutul
de Relatii Internationale; A. Roman, rector al Academiei
de Administrare Publica; V. Haheu, evaluator, consilier
la Guvernul R. Moldova; V. Veverita, profesor de istorie
din s. Izbesti, r. Orhei; V. Cincilei, coautor al manualului;
C. Solomon, doctor habilitat in stiinte politice; 1. Gutu,
rector al Universitatii Pedagogice de Stat Jon Creangd; N.
Chicus, doctor conferentiar, decan al Facultatii de Istorie
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Respectiva afirmatie a trezit nedumerire, deoarece im-
plicarea presedintelui in problema predarii istoriei in
perioada 2001-2006 a fost mai mult decit vadita, dovada
fiind propriile sale declaratii, la care am facut referinta
mai sus'®. in discursul sdu citre participantii la intrunire,
V. Voronin opinat cé ,,educatia prin istorie, bazata pe
principiul integrarii, este unul din primii nostri pasi,
extrem de important, pe calea aderarii la valorile
general-umane, acceptate de Uniunea Europeana
(subl.n.)”. Totodata, presedintele a accentuat diferenta
dintre notiunile ,,stiinta istorica” si ,,educatie istorica”,
mentionind ca ,,orice divergenta privind implementarea
cursului de istorie integrata in sistemul de Invatamint
trebuie sa fie discutatd intr-o atmosfera de calm si de
respect reciproc, in cadrul unor sedinte, mese rotunde,
seminare, $i nu in strada”. V. Voronin le-a reprosat savan-
tilor din institutiile academice lipsa unor studii stiintifice
de sinteza care ar determina locul Moldovei si al mol-
dovenilor in istoria europeana si universala, precum i a
lucrarilor privind istoria contemporana a statului nostru.
Afirmatia viceprim-ministrului V. Cristea precum ca ,,ne
putem mindri ci aceste manuale au trecut cu succes
expertiza celor mai prestigioase institutii europene
de specialitate (subl.n.)” (sic!) a fost contrazisa de P.
Cocirla, care a pus sub semnul intrebarii competenta
expertilor UE care au avizat manualele de istorie inte-
gratd elaborate in R.Moldova si i-a imputat Ministerului
Educatiei lipsa de transparenta in procesul conceperii §i
expertizarii acestora. A. Petrencu a criticat continuturile,
declarind cé acestea contin greseli de ordin factologic,
sint afectate de ,,mentalitate sovietica”, precum si ca
autorii lor sint ,,niste anonimi”. El a propus retragerea
manualelor din gcoli pina la 1 octombrie 2006 si relua-
rea dezbaterilor asupra continutului cursului de istorie,
incepind cu precizarea notiunii de ,,istorie integrata”.
D. Dragnev, membru-corespondent al ASM, a afirmat
ca intrucit manualele au fost elaborate intr-un termen
prea scurt, iar continutul lor nu corespunde actualului
nivel de dezvoltare a stiintei, este necesara o revizuire
criticd a continutului §i anuntarea unui concurs pentru
manuale de alternativa, precum si pentru crestomatii la
istorie. C. Popovici, pe atunci vicerector al Academiei
de Administrare Publica, autor al manualelor de istorie
integratd pentru clasele a V-a si a Vl-a, a precizat ca
lucririle editate au fost elaborate in conformitate

si Etnopedagogie a Universitatii Pedagogice de Stat lon
Creangd, D. Dragnev, membru corespondent al ASM; Gh.
Gonta, doctor habilitat, profesor universitar, sef al Catedrei
Istoria Romanilor, Universitatea Pedagogica lon Creanga ;
A.Petrencu, presedintele Asociatiei Istoricilor. http:/www.
prezident.md/search.php?id=4221&lang=rom

18 Spre exemplu declaratiile din 18.02.2003, 10.04.2003,
5.11.2003, 24.05.2004 etc. A se vedea pentru detalii pagina
oficiald a Presedintelui, http://www.prezident.md/

cu recenziile expertilor Consiliului Europei, ale
unor renumite institutii europene in domeniu, pre-
cum si ale Institutului de Istorie al ASM. M. Slapac,
vicepresedinte ASM, a evidentiat, fara a-si argumenta
pozitia, baza documentara serioasa si echilibratd a
manualului'. V. Tvircun, ministrul Educatiei, a reiterat
cd implementarea istoriei pe principiul integrat
constituie o decizie bazata pe optiunea strategica de
integrare europeani a tirii noastre si a condamnat
incercarile unor cercetatori de a-si adjudeca monopolul
asupra adevarului, precum si de a transfera dezbaterile
in silile de clasa si aulele universitare. Dezbaterile
asupra continutului cursului de istorie integrata trebuie
sa se produca in cadrul Academiei de Stiinte, a conchis
ministrul Educatiei, subliniind, totodata, ca predarea
istoriei in scolile si liceele tarii trebuie sa contribuie la
educarea patriotismului fata de R. Moldova, si nu fata
de alte state. V. Tvircun a propus instituirea in cadrul
Ministerului Educatiei i Tineretului a unui grup de lu-
cru pentru colectarea propunerilor si sugestiilor despre
continutul manualelor de istorie integratd, a sustinut si
initiativele privind elaborarea si editarea crestomatii-
lor la istorie. in incheierea discutiilor, presedintele V.
Voronin s-a pronuntat pentru inldturarea imediata,
pe cit este posibil, a lacunelor semnalate in continu-
tul manualelor elaborate (subl.n.)®. Seful statului a
propus ca la cea de a doua editie, sa fie format un grup
de expertiza (sub egida Institutului de Istorie, Stat si
Drept al ASM) si sa fie invitate sa participe la concurs
toate institutiile sau asociatiile interesate (subl.n.). La
sugestia sa, baza logisticd pentru editarea manualelor
de istorie urmeaza sa fie asigurata de Guvern, iar cea
stiintificd — de ASM?2!.,

La prima vedere, discutiile au avut loc intr-un cadru
colegial, fiecare avind posibilitatea sa-si expuna parerea,
iar indemnul presedintelui de a realiza un dialog trans-
parent si de a contribui la ridicarea calitatii manualelor
scolare parea sa puna punct interminabilelor discutii. De
fapt, situatia de conflict nu s-a rezolvat prin discutiile
din cadrul intilnirii istoricilor cu presedintele republicii,
deoarece polemica pe marginea predarii si a manualelor
de istorie a continuat atit in cercurile educationale si
academice, cit si politice.

19 Se vede ca dna Slapac nu a lecturat atent manualul i nu
este la curent cu raportul de evaluare al expertilor europeni.
V. Basiul, Noile manuale de ,, Istorie integrata”: desi
recenziile au fot negative, comisia a votat... pozitiv. In:
Timpul, Luni, 21 mai 2007, nr. 630

20 Voronin cere retusarea manualelor de Istorie integratd. In:
Gaczeta liberd, nr. 34 (75), 5 octombrie 2006, http://gazeta.
md/75-3.php (ultima accesare 24.06.2008).

21 http://www.prezident.md/search.
php?id=4221&lang=rom
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La aceeasi intrunire au luat cuvintul si deputatii L.
Bujor, Z. Jalba, 1. Varta, care au mentionat cd actiunile
Ministerului Educatiei si Tineretului au creat un conflict
artificial in societate’>. L. Bujor a declarat: “Alianta
»Moldova Noastra” constata cu ingrijorare ca introdu-
cerea cursului Istorie integratad incepind cu 1 septembrie
2006 constituie un joc politic periculos si de prost gust
al actualei guvernari, prin care se incearca instituirea
ideologiei comuniste la nivel de ideologie de stat, fapt
ce contravine alineatului 2 al articolului 5 din Constitutia
R. Moldova, care prevede ci nici o ideologie nu poate
fi instituita ca ideologie oficiala a statului R. Moldova.
Impunerea cursului de istorie integrata urmareste scopul
de a sterge din memorie identitatea noastrd nationala,
de a educa o societate de mancurti. Editate in regim
de urgenta, fara antrenarea istoricilor valorosi din R.
Moldova, manualele respective contin sute de greseli
si poartd un caracter antistiintific, antidemocratic si an-
tinational. Iar manualul pentru cl. a [X-a este o mostra
a politizarii i ideologizarii educatiei scolare si o ofensa
la adresa natiunii titulare a tarii.

Exprimind viziuni antinationale, antieuropene si
prosovietice, autorii au ignorat adevarul stiintific, prin-
cipiile obiectivitatii istorice, au pus la baza manualului
o conceptie invechitd, depasitd de timp. Conceptual,
manualul de clasa a IX-a este alcatuit cu ignorarea fapte-
lor istorice obiective, a documentelor istorice autentice.
Elevilor li se impune opinia autorilor §i a unor persoane
aflate 1n slujba actualei puteri, alese, deci, dupa princi-
pii politice. Cele 200 de pagini li s-au parut autorilor
neincapatoare pentru textul integral al Declaratiei de
independenta a R. Moldova, documentul de fondare a
statului nostru. In schimb, au gasit suficient spatiu pentru
fotografiile lui Igor Smirnov, liderul separatistilor din

22 Declaratia fractiunii parlamentare a PPCD privind cursu-
rile si manualele de istorie integrata. in: Varta, 1., Istoria
integratd in versiune comunistd. Radiografia unui razboi
identitar, Editia a II-a, Chisinau, 2007, pp. 222-225.
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stinga Nistrului, precum §i ale mai multor personalitati
odioase, dictatori ai sec. XX: 7 imagini cu Hitler, 5 cu
Stalin si alaturi de ei, Mussolini, Franco si multi altii.
Elevilor li se impune chiar din primele pagini o atitudine
negativa, ostild fatd de Romania, fata de tot ce este ro-
manesc, dar este elogiat trecutul sovietic al R. Moldova.
Elevilor li se ascunde dimensiunea tragediei nationale,
cauzate de teroarea stalinistd, numarul impunator de
persoane supuse represiunilor. Sint trecute cu vederea
exterminarile in masa ale persoanelor care se opuneau
sovietizarii. Indicatiile domnului Presedinte al R. Mol-
dova, V. Voronin, de a elimina unele lacune admise de
executorii comenzii politice la editarea unei noi editii
a manualelor respective sint inacceptabile, deoarece
aceasta ar Insemna a educa in urmatorii ani elevi in baza
unor neadevaruri.

Este o capcand si o tacticd duplicitara a celor de
la Ministerul Educatiei si Tineretului, care arata ca
pedagogii pot folosi si manualele vechi. Da, profesorii
de istorie constienti refuza in general sa le utilizeze pe
cele noi. Dar este cunoscut, curricula prevede ca elevii
sa sustind examene 1n baza noilor manuale si deci ei
sint fortati sa studieze Istoria integratd, iar functionarii
dispun de suficiente pirghii pentru a intimida profesorii
de istorie.

Alianta ,,Moldova Noastra” a incercat sd previna
editarea manualelor si irosirea banilor publici in acest
scop. Fractiunea a organizat intilniri cu profesorii de
istorie care se opun cursului antistiintific, cu participarea
Asociatiei Istoricilor din Moldova. In citeva rinduri, la
acest subiect au fost adresate interpelari catre Ministerul
Educatiei si Tineretului. Impreuna cu colegii din alte
fractiuni, a fost semnata declaratia deputatilor istorici
din Parlament. Recent, organizatia de tineret a Aliantei
»Moldova Noastra”, in numele a mii de studenti, a
cerut retragerea cursului Istorie integrata. Trebuie sa
se stie cd liderul nostru, domnul Serafim Urechean,
acum cfitiva ani, a fost unicul membru al Guvernului
care s-a pronuntat impotriva initierii cursului de Istorie
integrata. Fractiunea Alianta ,,Moldova Noastra” se
solidarizeaza cu cerintele specialistilor, colectivelor
pedagogice, societdtii civile, elevilor si parintilor de
a retrage fara intirziere manualul de istorie integrata.
Cerem Ministerului Educatiei si Tineretului anularea
ordinului privind introducerea acestui curs. Propunem
crearea unui grup de experti, cu includerea obligatorie
a istoricilor valorosi, pentru perfectionarea conceptiei
de predare a istoriei In R.Moldova. Cerem autoritatilor
respectarea strictd a moratoriului cerut de rezolutia Adu-
narii Parlamentare a Consiliului Europei din anul 2002
privind modificarea programelor de studiere a istoriei in
R.Moldova. Ne adresam Consiliului Europei, Adunarii
Parlamentare a Consiliului Europei cu rugdmintea de
a lua atitudine fata de pozitia guvernarii actuale, care
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incearca sa transfere responsabilitatea pentru continutul
antistiintific, antinational si antidemocratic al cursului
de Istorie integratd pe seama expertilor europeni. in
cazul In care guvernarea nu va retrage manualele de
istorie integratd din institutiile de invatamint, Alianta
,,Moldova Noastrd” se va include activ in miscarea de
protest impotriva acestui curs fals si antinational impus
copiilor nogtri”?.

Caraspuns la declaratiile deputatilor din opozitie, la
6 octombrie 2006 V. Stepaniuc face o noud interventie
in Parlament pentru a expune parerea PCRM pe margi-
nea predarii istoriei in scolile din republicd. Deputatul
comunist recunoaste din start cd manualele de istorie
constituie o problema foarte sensibild, sustinind insa
si cautind argumente 1n favoarea existentei natiunii
moldovenesti, facind si referintd la unele organizatii
europene. ,,Specialistii istorici si de la noi din tara, o
buna parte dintr-ingii, mai ales specialistii in istorie si
in dreptul international, inclusiv de la renumitul Institut
,.Ekkert” (corect ,,Eckert” —n.n.) si de la Organizatia
Europeana EUROCLIO, recunosc aceasta realitate,
dramele Moldovei, statalitatea moldoveneasca din
cele mai vechi timpuri si noul stat moldovenesc™. Pe
de alta parte, incercind sa critice manualele de istoria
romanilor, deputatul face referinta la lucruri ireale: ,,Ma-
nualele noastre de istorie a romanilor au fost respinse
nu atit de opinia noastra pedagogica, cit de structurile
Consiliului Europei (sic!). S1 EUROCLIO, si Institutul
,»Ekkert” (corect ,Eckert” — n.n.) au respins aceste
manuale din cauza neobiectivitatii, din cauza acelui
concept al urii pe care noi am incercat si il promovam
si din cauza neadevarului, fiindca fiecare persoana isi
pune intrebarea: ce fel de istorie a romanilor intr-un stat
moldovenesc contemporan?”?. De fapt, nu exista nici
o declaratie sau publicatie a institutiilor mentionate de
deputatul comunist unde sa fi fost analizate manualele
de istorie. Unicul raport oficial al Consiliului Europei
a fost cel realizat de istoricul olandez W. v. Meurs?.
Referindu-se la noile manuale, fara a tine cont de decla-
ratiile istoricilor, de analizele publicate in mass-media
nationale etc., V. Stepaniuc declara cd ,,toata aceasta
critica” este ,,adusa, in primul rind, manualului pen-

23 http://www.parlament.md/news/plenaryre-
cords/05.10.2006/ru.html

24 http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/06.10.2006/
index.html

25 Ibidem.

26 Wim van Meurs, History Textbooks in Moldova, Expert
Report, 2003. http://www.coe.int/T/E/Cultural Co-op-
eration/education/History%5F Teaching/Reform_of His-
tory_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/
c.Van%20Meurs%20Moldova.asp#TopOfPage (ultima
accesare 23.06.2008).

tru cl. a IX-a?”’. Manualul pentru cl. a V-a, practic,
nu este atins, pentru a VI-a nu este atins, pentru a
VII-a si a VIII-a (subl.n.)”?®. Pentru ca manualul de
clasa a [X-a reflecta ,,perioada cea mai grea, o perioada
buna, pe care noi o cunoastem cu dumneavoastra, este
vorba de sec. al XX-lea, deci inceputul sec. al XX-lea,
care a fost contradictoriu i noi recunoastem cu totii”?.
Deputatul comunist considera ca prin actualele manuale
de istorie ,,este promovata ideea national-statala, deci
moldoveneasca, asa cum o fac francezii, asa cum o fac
rusii, asa cum o fac alte popoare.” Stepaniuc afirma ca,
desi manualele contin ,,niste lacune”, ele sint utilizate
in toate scolile din republica incepind cu septembrie
2006%. Totodatd, Stepaniuc nu aminteste despre esecul
manualului pentru clasa a XII-a, tiparit intr-un tiraj de
12.000 de exemplare de Editura Cartea Moldovei la
finele anului 20043,

27 Alexandru Mosanu, Manipularea istoriei. In: Cugetul,
nr. 4 (32), 2006, pp. 57-60; lon Varta, Istoria integratd
in versiune comunistd. Radiografia unui razboi identitar,
Editia a II-a, Chisindu, 2007, pp. 220-249; F. Solomon,
Eratd. Manual de istorie integratd pentru clasa a IX-a. In:
Jurnal de Chisindu, http://www.jurnal.md/article/2582/

28 V. Stepaniuc din nou minte deputatii si duce in eroare
opinia publica. A se vedea parerea expertilor europeni pe
marginea manualelor pentru clasele VI, VII, VIII, IX si
XII in Second evaluation of the Draft History Textbooks
for the Reoublic of Moldova, Georg-Eckert-Institut fiir
Internationale Schulbuchforschung, Braunschweig, April
2006. Vezi si recenziile istoricului lon Varta la manualele
pentru clasele a VII-a si a VIII-a, lon Varta, Istoria in-
tegratd in versiune comunistd. Radiografia unui razboi
identitar, Editia a II-a, Chisindu, 2007, pp. 256-274, pp.
277-280 si pp. 282-300.

29 http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/06.10.2006/
index.html

30 Ibidem.

31 Varta, L., Istoria integrata in versiune comunistd. Radio-
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Declaratiile deputatului comunist au stirnit nemul-
tumiri din partea opozitiei, care insa din motive regula-
mentare, nu a putut face comentarii si replici in sedinta
publica a Parlamentului.

Pentru a nu polemiza mult pe acest caz, prezentam ci-
teva concluzii ale expertilor europeni din cel de-al doilea
raport de expertiza ascuns de guvernarea comunista®.

Raportul Institutului ,,Georg Eckert” din aprilie 2006
mentioneaza:

e Din cele 5 manuale analizate, numai in unul s-au
facut schimbari considerabile (clasa a VI-a). Acest
manuscris este unicul care a acumulat cele mai putine
obiectii dupa revizuire. Celelalte 4, se pare, nu au
fost revazute. Problemele care au fost dur criticate in
primele analize nu au fost luate in serios de echipele
de autori ai celor 4 manuale. Din aceste motive,
remarcile generale ramin aceleasi si le sugeram
autorilor sa revina la recomandarile oferite dupa
prima analiza. Autorilor li se recomanda sa introduca
schimbari 1n textele manualelor cu mai multa crea-
tivitate si libertate. De asemenea, li se sugereaza sa
faca un schimb de experienta cu autorii manualelor
pentru cl. a V-a si a VI-a, materiale care au obtinut
calificative pozitive in procesul de revizuire.

e Principalul motiv pentru elaborarea noului manual a
fost incercarea de a integra istoria nationald cu cea
regionala si cu istoria lumii. Acest obiectiv nu a fost
atins In manualele pentru clasele a VII-a, a VIII-a, a
IX-a i a XII-a, in care temele sint prezentate separat
si nu asigura continuitate.

e Temele care ar putea fi tratate din perspectiva inte-
gratoare fie sint omise, fie neglijeaza acest principiu.
Divizarea pe orizontala a diferitelor domenii (eco-
nomie, politica, artd/arhitectura, istoria stiintei) a
fost, de asemenea, criticata, fiind legata de ignorarea
integrarii acestor aspecte pe verticala.

Observatiile expertilor europeni pentru manualul
de clasa a VII-a (E. Certan, I. Moiseev, M. Veverita,
Istorie. Manual pentru clasa a VII-a, Chisinau, Editura
Univers Pedagogic, 20006)

e Manualul pentru clasa a VII-a nu poate fi numit o
versiune noud. Textele au ramas practic neschimba-
te.

grafia unui razboi identitar, Editia a II-a, Chiginau, 2007,
pp- 125-127.

32 Second evaluation of the Draft History Textbooks for the
Republic of Moldova, Georg-Eckert-Institut fiir Internatio-
nale Schulbuchforschung, Braunschweig, April 2006 (vezi
raportul integral in romana si engleza pe site-ul Asociatiei
Istoricilor din R.Moldova http://www.airm.reg.md).
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e Greseli evidente, prezentari contradictorii (de ex.,
conducerea fanariotd) si amprente eronate ale in-
terpretarii istorice marxiste (de ex., prezentarea ex-
clusiv negativa a minoritatilor stabilite in Bucovina
si Basarabia si, pe de alta parte, descrierea euforica
a revolutiilor din 1789 si 1848) au ramas aproape
intacte, pe alocuri modificate cosmetic.

e I[storia Moldovei sau a regiunii mai largi nu este
integrata in istoria universald. Se lasa prea putin
spatiu pentru discutii $i imaginatie. Structura intre-
gului manualului nu este convingétoare, ba chiar, pe
alocuri, neclara.

e Aceasta ,,a doud versiune” este aproape identica cu
prima. Prin urmare, se impune concluzia ca nu a fost
revazuta in profunzime.

¢ Divizarea structurala (conform aspectului geografic,
cronologic si de continut) nu este urmata coerent
prin manual si nu se Incadreaza in criteriile istoriei
integrate.

e Evaluarile si intrebarile sint adecvate, citeodata lipsite
de imaginatie (de ex., ,,numiti utilaje de gospodarie
(casnice) comune”, ,,descrieti desenul” etc.). Textul
autorului la inceputul cartii este foarte lung (capitolele
1-3), iar exercitiile includ deseori numai o sarcina.

e Momentele critice — contrar sugestiilor experti-
lor —in general nu au fost luate in considerare. Iarasi
gasim aspecte eronate ale istoriei vest-europene §i
transilvanene.

Unele observatii pentru manualul de clasa a
VIII-a (P. Boico, V. Cincilei, M. Veverita, Istorie, Ma-
nual pentru clasa a VIII-a, Chisinau, Editura Univers
Pedagogic, 2006)

e Referindu-se la manualul pentru clasa a VIII-a, ex-
pertii europeni au mentionat ca autorii acestuia nu
au tinut cont de observatiile anterioare si 90% din
continutul manualului corespunde versiunii vechi
(din 2005). Totodata, acesta nu corespunde contex-
tului temporal si spatial.

e Principalul neajuns al manualului, care vizeaza isto-
ria sec. XIX, este superficialitatea tratarii majoritatii
temelor, multe lucruri ramin nespuse — chiar si la
nivel de prezentare a faptelor. Aceasta se exprima
si In tendinta de a prezenta multe evenimente si
personalitati Intr-o manierd descriptiva.

e Ultima analiza a accentuat faptul cd manualul nu ar
trebui sd semene cu o enciclopedie. A fost discutata
problema ,,putinului spatiu acordat”. Solutia nu este
largirea spatiului, ci o mai buna selectare a informa-
tiei care ar trebui inclusa.

e Un alt fapt regretabil ce tine de abundenta de date
si cifre este stilul 1n care s-a efectuat clasificarea
informatiei.
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e Evenimentele si ,,faptele” sint reproduse atit de
superficial, incit elevul nu va fi nici sprijinit in In-
cercarea de a intelege istoria unei anumite perioade,
nici motivat sd cunoasca istoria.

e In ceea ce priveste etnia roma, in manual se men-
tioneaza ca ,,ei sint cel mai vechi grup etnic de pe
teritoriul Moldovei”. Ar Insemna asta oare ci ei s-
au stabilit pe acest teritoriu mai inainte decit etnicii
~,moldoveni”? Daca acesta a fost sensul, ar fi mai
indicata o problematizare si nu o simpla mentionare
in trecere.

e Termenul Basarabia este evitat frecvent, fiind inlo-
cuit cu cel de Moldova de Est.

e Sursele documentare, in majoritatea lor, au un
caracter afirmativ, adica suplimenteaza sau sustin
comentariile autorului. Ele nu reprezinta viziuni noi
sau sint contradictorii.

e Sarcinile, In mare parte, nu stimuleaza dezvoltarea
creativitatii.

Manualele de istorie contemporana, clasele a IX-a
si a XII-a (S. Nazaria, Al. Roman, M. Spinceana, L. Bar-
bus, S. Albu-Machedon, A. Dumbrava, Istorie. Epoca
contemporand. Manual pentru clasa a IX-a, Chisindu,
Cartea Moldovei, 2006; S. Nazaria, Al. Roman, M.
Sprinceand, S. Albu-Machedon, A. Dumbrava, L. Bar-
bus, Istorie. Epoca contemporanad. Manual pentru clasa
a XII-a, Chisinau, Editura Cartea Moldovei, 2006)

Cele mai multe observatii si sugestii din cauza
multitudinilor de erori se atestd in cazul manualelor de
istorie contemporand pentru cl. a [X-a si a XII-a. Astfel
din numarul total de 47 de pagini ale raportului 18 pagini
sint destinate celor doud manuale®. Din aceasta cauza
vom prezentd in continuare doar concluziile istoricului
olandez W. v. Meurs care a evaluat manuale de istorie
contemporana.

W. van Meurs, pe baza manualelor de istorie pen-
tru cl. a [X-a si a XII-a, a mentionat cé este evidenta
insistenta asupra continuitatii statale a R.Moldova,
care cere o abordare mult mai atenta. Manualele de
istorie contemporana, la fel, au fost foarte modest si
doar cosmetic redactate dupa observatiile din 2005.
Manualele nu au respectat principiul istoriei integrate,
iar prezentarea paraleld a narativului istoriilor regio-

33 In emisiunea Mesager din seara zilei de 4 noiembrie 2009
ca raspuns la conferinta de presa a Asociatiei Istoricilor
din R. Moldova la care s-a cerut retragerea din scoald a
manualelor de istorie integratd care nu corespund rigo-
rilor educationale si nivelului stiintific, jurnalistii de la
Moldova 1 au solicitat doar parerea lui V. Stepaniuc si S.
Nazaria. S. Nazaria a declarat cd expertii europeni nu i-au
facut nici o observatie la manualele pe care le semneaza
— cele pentru clasele a IX si a XII-a.

nale preamareste rolul istoriei Moldovei in contextul

istoriei universale.

Expertul a mai mentionat ca politizarea istoriei nu
este admisa, aga cum s-a Intimplat in R.Moldova, si ca
autorii de manuale trebuie sd ocupe o pozitie neutra.
Totodata din narativul acestor doud manuale se observa
clar citeva pozitii: promoldoveneasca, antiroméaneasca
si, pe alocuri, pro-ruseascéd/sovieticd. De aceea manu-
alele de istorie contemporana trebuie sa fie in primul
rind depolitizate pentru a evita eventualele pericole si
confruntari din societate.

Preferintele, sau mai degraba simpatiile, de ordin
politic sint evidente din 3 perspective:

1. viziune subiectiva negativa asupra istoriei romanilor
in general;

2. denaturare intentionatd a declaratiilor de ordin politic
si social in naratiunea istorica;

3. tratare superficiala si, in unele cazuri, ,,justificarea”
evenimentelor negative din istoria URSS, in com-
paratie cu alte forme de teroare si dictatura.

¢ Estenecesard o depolitizare a contextului istoric prin
incheierea descrierii cu anul 1991 ca anul proclamarii
independentei si prin omiterea afirmatiilor normative
si subiective privind evenimentele istorice contro-
versate si consecintele acestora in plan social.

e Intr-o istorie cu adevirat integrati, conexiunile si
legaturile intre diferite nivele (global, european,
regional, national etc.) trebuie aratate explicit, indi-
ferent de aranjarea sau structura aleasa. In versiunea
curentd interconexiunea dintre sectiuni este deficitara
si fiecare capitol este izolat. Recomandarea ar fi,
cel putin, de a incepe fiecare capitol cu un alineat
de introducere care ar arata legatura cu capitolele
precedente si contextul relevant gasit in orice parte
a manualului.

Sugestii/recomandiri generale ale expertilor

europeni:

e La baza sugestiilor generale se afla schimbarile
pozitive introduse in manualul pentru clasa a VI-a
dupa expertiza si se refera la urmatoarele:

1) imbunatatirea structurii capitolelor la fel ca si a
manualelor in intregime, In agsa mod ca textele sa
devind mai inteligibile, trasarea legaturilor dintre
diferite teme din manual si istoria nationald,
regionald si cea a lumii;

2) depolitizarea continuturilor;

3) reducerea detaliilor §i varietate in informatia
propusa pentru studiu;

4) includerea mai multor surse;

5) revizuirea sectiunilor cu exercitii, includerea unor
sarcini care ar stimula dezvoltarea imaginatiei In
procesul de lucru cu informatia si sursele oferi-
te.
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e Rugam autorii sa aiba in vedere ca scopul principal
al elabordrii noilor manuale a fost de a combina
istoria locala, nationala, regionala si istoria lumii
intr-un mod rezonabil, precum si de a imbunata-
ti standardele didactice de care s-a tinut cont in
precedentele manuale. Generatiile precedente ale
manualelor moldovenesti de istorie, de asemenea,
au trecut prin procesul de revizuire si, probabil, va fi
oportuna consultarea autorilor acestora in stabilirea
unor viziuni clare referitoare la proces, mai ales in
cazul problemelor privind sursele si prezentarea mi-
noritatilor. Din motiv ca schimbarile din precedenta
(prima) generatie de manuale au fost favorabile,
autorii lor ar fi de ajutor 1n parcurgerea cu succes a
acestui proces.

e O alta recomandare privitor la revizuirea manualelor
se referd la consultarea expertilor din tarile vecine
care au avut practica similara. In special, ar putea
fi benefic cazul Romaniei, dat fiind faptul ca mult
material istoric precum §i problemele in sine sint
aceleasi pentru ambele tari. In lumina progresului
realizat de autorii manualelor romanesti, ar fi bine
de luat in considerare cum se face legdtura dintre
teme, cum sint selectate sursele si cum sint formulate
intrebarile Tn manualele romanesti mai recente.

in contextul observatiilor si sugestiilor expertilor
europeni de la Institutul ,,Georg Eckert* s-au pronuntat
si autorii celui de-al treilea raport asupra Moldovei
al Comisiei Europene impotriva rasismului si intole-
rantei, 14.12.07. In raport, printre un sir de probleme, se
mentioneaza criticile cu privire la continutul manualelor

5 ___________________________________________________9 ___________________________________________________|
QUO VADIS?

de istorie ,,pe motiv de favoritism politic i de negare a
adevarului istoric de identitate a moldovenilor, in special
cind este vorba despre rolul identitétii romanesti, si chiar
pe motiv de sentimente antiromanesti”. In concluzie,
Comisia Europeana impotriva Rasismului si Intoleran-
tei recomanda ca autoritatile Moldovei sa ia méasurile
de rigoare pentru eliminarea din toate manualele
— de istorie, in primul rind — a materialelor rasiste
sau care incurajeaza stereotipurile, intoleranta sau
prejudicierea oriciarui grup minoritar. Desi Valentin
Crudu, viceministrul Educatiei, Tineretului si Sportului
de atunci, declara in sedinta Parlamentului din 22 mai
2008 ca raportorii europeni s-au bazat doar pe informa-
tiile oferite de unele organizatii nonguvernamentale i
nu au solicitat parerea ministerului moldovean (sic!),
este evident cd raportul din 2007 se referd nemijlocit
la manualele de istorie integrata, aducind sugestii care
vin sa completeze expertiza Instititului ,,Georg Eckert*
din 2006.

Din cele relatate mai sus, se vede foarte clar ca guver-
narea comunista a ascuns adevarul atit in fata societatii
moldovenesti, cit si in fata comunitatii internationale.
De aceea, este necesar a demasca fraudele regimului
comunist, pentru a reveni la situatia fireasca a unei
societati cu adevirat democratice™.

34 Second evaluation of the Draft History Textbooks for the
Republic of Moldova, Georg-Eckert-Institut fiir Internatio-
nale Schulbuchforschung, Braunschweig, April 2006 (vezi
raportul integral in romana si engleza pe site-ul Asociatiei
Istoricilor din R. Moldova http://www.airm.reg.md).
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in ce putem, in ce facem e atita care vine din ce ne inconjoara. $i cel mai mindru, mai sigur de sine, prostul
care se ingimfa ori pretentiosul de genialitate care crede ca toate pleaca de la el insa nu-si poate ascunde sau,
daca i se pune in fatd, n-ar cuteza sa tagaduiasca tot ceea ce-i vine de la atitia oameni ca dinsul, multi tocmai cit
dinsul si unii mai mari decit dinsul, care i-au stat imprejur, de la acea vasta umanitate risipita pretutindeni, acel
eter uman umplind toate spatiile in care oricine iti lasa partea, fie ea si cit de mica.

Dar atfta n-ajunge pentru a intelege tot ce avem in noi strdin. ,Strdin” e un fel de a vorbi si nu cel mai bun,
cdci nici un om nu e strain cu totul de tine si nici tu nu poti fi strdin de nimeni...

Mai trebuie ceva, asa de puternic si aga de plin de mister, care e omul de-naintea ta, omul de la care vii si care,
prin figuri pe care le-ai vazut, prin altele care n-au trecut niciodata inaintea ta, se infunda in adincul vremilor
pina se pierde in nesfirsirea lor: parintii, mosii, stramosii. De la ei vine ceva mai scump decit toate mostenirile
materiale, mai greu de purtat decit toate sarcinile, ceva care adesea trebuie infruntat cu mai mult curaj disperat
decit toate pericolele: felul lor de afi, transmis, corectat, sintetizat cu mii si mii de experiente. Ceva care abia poti
sa-l infrinezi, dar sa-1 suprimi cu totul nu... Ceva care in ceasurile In care nimeni nu e viu care sa-ti stea aldturi da
puterile pe care le pastreaza partea aceea singura care continua viata lor, ca s-o pastreze macar cum a fost...

I-am simtit totdeauna in mine si cu mine... Am invatat multe lucruri pentru care nu eu mi-am ostenit mintea.
Am ajuns a Intelege si a vorbi usor limbi pentru ca ei le-au vorbit, am gasit in mine, pentru idei, un fir inodat de
dinsii, pe care n-aveam decit sa-1 duc Inainte.

Le multumesc ca in sufletul meu nu e nimic de parvenit, ca ma uit drept in fata oricui, ca sint gata sa arunc
totul pentru un scrupul de onoare, ca nu indur ofensa de la nimeni...

E—I Nicolae IORGA I-E

ADEVARUL DESPRE MANUALELE DE ISTORIE INTEGRATA
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Pe masura ce se avanseaza in realizarea proiectului
Educatie pentru toti o atentie tot mai mare se acord
copiilor care, deocamdata, ramin in afara scolii, care
sint expusi riscului de a fi exclusi, marginalizati sau
dezavantajati din perspectiva educatiei.

Unele categorii de copii (din familii social vul-
nerabile, din comunitatile rurale izolate, infectati sau
afectati de HIV/SIDA, cu dizabilitati, care sint nevoiti
sd munceasca, reprezentanti ai minoritatilor etnice sau
ai altor grupuri minoritare, copiii din tarile afectate de
conflicte etc.) sint deosebit de expuse riscului de a nu
frecventa sau de a nu absolvi scoala. Prin urmare, echi-
tatea si incluziunea in educatie reprezinta o prioritate
in multe tari.

Echitatea si incluziunea

in educatie

Echitatea presupune asigurarea dreptului la educatie
pentru toti copiii, astfel incit acestia sa isi poata realiza
potentialul si aspiratiile. De asemenea, ea presupune
stabilirea mecanismelor pentru realizarea acestor sco-
puri. Incluziunea poate fi definita si ,,ca un proces de
abordare si reactionare la diversitatea de necesitati a
tuturor elevilor, prin sporirea participarii acestora la
propria instruire si la viata comunitara, la reducerea
excluderii in cadrul educatiei si din educatie. Ea implica
modificari de continuturi, abordari, structura si strategii,
pastrind o viziune comuna care cuprinde toti copiii de
aceeasi virsta cu convingerea ca sistemul de Invatdmint
la general este responsabil de educarea tuturor copiilor.”
(UNESCO)
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In acest sens, Centrul Educational PRO DIDACTI-
CA, la solicitarea Ministerului Educatiei si Tineretului,
a realizat studiul Echitatea si incluziunea in educatie,
din echipa de cercetare facind parte: Liliana NICOLA-
ESCU-ONOFREI, Viorica GORAS-POSTICA, Lilia
NAHABA, Galina FILIP si Svetlana SISCANU.

Studiului a avut drept scop pilotarea unor instrumen-
te de analizd pentru sustinerea planificarii si evaludrii
sectorului educational. Drept obiective de referinta au
servit: examinarea documentelor de politica educatio-
nala cu referire la incluziune; efectuarea unei analize de
calitate a situatiei reale In Invatamint (ciclurile prescolar
si primar).

Pentru realizarea operativa si calitativa a studiului,
in perioada august-septembrie au fost organizate interviuri pe focus grupuri in teritoriu, la DGETS a 7 raioane
si intr-o localitate apropiata de centrul raional: s. Moscovei, DGETS Cahul; s. Pelivan, DGETS Orhei; s. Recea,
DGETS Riscani; s. Pirlita, DGETS Ungheni; s. Chirsovo, DGETS Comrat; s. Racovat, DGETS Soroca; DGETS
Chisindu. De asemenea, la interviuri au participat i responsabili de la Ministerul Educatiei si Tineretului si Mi-
nisterul Sanatatii.

Grupurile tinta au fost constituite din: reprezentanti ai APL, inclusiv o persoana de la consiliul local; reprezentanti
ai DGETS, responsabili de invatamintul primar si prescolar; parinti (membri ai Comitetului de parinti); invatatori
de la ciclul primar; educatori; manageri de gradinita si de scoala.

Informatia a fost inregistrata si prelucrata/sintetizata de catre facilitatorii interviului focus grup, servind drept
baza pentru rapoartele vizitelor si pentru studiu. Participantii la focus grupuri, desi au recunoscut cd tematica in-
cluziunii si a echitatii constituie o noutate pentru ei, au fost deschisi, s-au implicat activ, furnizind date relevante.
Ei si-au exprimat dorinta de a aborda si in continuare aspecte noi ca dimensiunea de gen, imperativele educatiei

incluzive etc.

Preluarea si implementarea experientei tarilor ce au Inregistrat succese in realizarea educatiei incluzive va

constitui o oportunitate si pentru Moldova.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect

Proiectul CONSEPT: consultanta in elaborarea

Planului

In perioada august-septembrie 2009, in cadrul
componentei Dezvoltare Organizationald a proiectu-
lui CONSEPT, au fost desfasurate, conform planului
de activitate, vizitele finale de consultanta in scolile
profesionale nr. 1 si nr.2 din Cahul implicate in pro-
l-a constituit acordarea de suport la elaborarea unei
strategii de dezvoltare a institutiilor si definitivarea
documentelor strategice, proces initiat la inceputul
anului 2009.

Astfel, in cadrul consultantei, expertii Valentina
CHICU, Victor SINCHETRU, Gheorghe GIRNET si
Gheorghe SALARU au oferit sugestii si recomandari
utile pentru imbunatatirea planurilor de dezvoltare
elaborate de echipele administrative din cele doua
institutii.

de Dezvoltare a S$colii

Ateliere organizate in scoli au facilitat procesul de
elaborare a produsului dorit, au contribuit la sporirea
gradului de coeziune si la dezvoltarea spiritului de echipa
al grupurilor manageriale. Membrii administratiei au ma-
nifestat un viu interes §i au participat la toate activitatile,
demonstrind perseverenta in atingerea obiectivelor pro-
puse, asigurind eficientd n desfasurarea procesului.

in rezultat, la sfirsitul lunii septembrie ambele insti-
tutii au prezentat varianta finala a Planului de Dezvoltare
a Scolii. Conceperea cu succes a unei strategii clare a
institutiilor si obtinerea unui produs functional si de ca-
litate a fost posibila doar prin efortul conjugat al tuturor
partilor interesate §i, nu in ultimul rind, prin angajarea
congstientd si responsabild a fiecarui participant.

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect

ECHITATEA SI INCLUZIUNEA IN EDUCATIE




EVENIMENTE CEPD

Studiul Probleme de predare a limbilor in
scolile alolingve - prezentari in teritoriu

in perioada 21 octombrie-4 noiembrie 2009, Centrul
Educational PRO DIDACTICA a organizat in teritoriu
un sir de prezentari ale studiului Probleme de predare
a limbilor in scolile alolingve din Republica Moldova:
o analiza de necesitati, ale carui rezultate au fost aduse
la cunostinta publicului, pentru prima data, pe 26 mai
curent, la Chiginau. La activitati au participat circa 200
de persoane, reprezentind profesori de limba romana
pentru alolingvi, limbile ucraineana, gagauza, bulgara si
rusd (ca materna), inspectori si reprezentanti ai DGETS
Taraclia, UTA Gagauzia, Balti, raioanele de nord ale
republicii i mun.Chisinau. Scopul prezentarilor a fost
de a contribui la difuzarea eficientd a studiului in rindul
beneficiarilor mentionati, oferindu-le un potentional
instrument de actiune In solutionarea diverselor proble-
me revendicate de participantii la studiu ca fiind foarte
importante pentru domeniul in care activeaza. De aceea,
0 componentd importanta in cadrul intrunirilor a fost si
organizarea unor ateliere in care profesorii au fost incu-
rajati sa contribuie la elaborarea planurilor de actiune pe
baza rezultatelor reflectate in studiu. Acestea s-au referit
la aspecte privind implicatii la nivel de institutie scolara,
directii de Invatamint, prestatori de servicii de formare
initiala si continua, de politici (MET si alti factori de
decizie) sau la posibile proiecte de sprijin, pe care le-ar
putea oferi diverse organizatii si donatori interesati sa investeasca in domeniul educational.

Profesorii au sugerat ce s-ar putea intreprinde in vederea: identificarii nevoilor individuale de dezvoltare
personala si profesionald; credrii unor “tezaure didactice”; dezvoltarii activitatii cabinetelor metodice din cadrul
scolii si directiilor de invatamint; implicarii lor directe In conceperea programelor de formare; participarii nemijlo-
cite la evaluarea manualelor si experimentarea acestora; dezvoltarii unui mediu de comunicare favorabil in limba
tintd; stabilirii unei colaborari eficiente cu administratia publica locala si comunitatea pentru colectarea de fonduri
necesare dezvoltarii bazei materiale a scolii etc.

Rezultatele activitatii in ateliere reprezintd o contributie suplimentara la studiul realizat anterior si sint valoroase
prin sugerarea unor pasi concreti intru solutionarea multiplelor probleme cu care se confrunta acesti profesori.

De mentionat cd desfasurarea
activitatilor s-a produs cu sprijinul ne-
mijlocit al directiilor de invatamint Ta-
raclia, Comrat; Balti si Chisindu, care au
asigurat o buna prezenta a profesorilor
si au oferit spatii si conditii optime de
organizare. Toti participantii au benefi-
ciat de o donatie de carte, reprezentind
versiunea romana sau rusa a studiului,
in functie de nevoile lor.

Activitatile organizate 1n teritoriu au
fost posibile cu sprijinul financiar oferit
de catre Inaltul Comisar pentru minori-
tati nationale al O.S.C.E. (Haga).

Silvia BARBAROV,
coordonator de proiect
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Conferinta pentru diriginti

Educatie pentru dezvoltarea caracterului

in perioada 31octomrie-3 noiembrie curent, la
Institutul Muncii din capitala, a avut loc Conferinta
Educatie pentru dezvoltarea caracterului, organizata
in cadrul proiectului international CrossRoads, cu
sprijinul Centrului Educational PRO DIDACTICA,
O.C. Viata Noua si a A.C. Agappe. Peste 60 de pro-
fesori din tard, participanti la eveniment, au facut o
alegere importanta pentru dezvoltarea lor personala
si profesionald, pe de o parte, dar §i a copiilor cu care
lucreaza, pe de alta parte.

Prezentarile si dezbaterile din cadrul Conferintei s-
au axat pe probleme de interes major pentru generatia
tindra: relatiile interpersonale, caracterul, imaginea de
sine, sexualitatea, standardele pentru o viata decenta,

perspective la rascruce de drumuri etc. Subiectele au
fost abordate de o maniera interactiva in cadrul sesi-
unilor andragogice, In baza unui sistem de valori care
fundamenteaza morala crestina. Profesorii au fost certi-
ficati si au primit un curriculum consistent si functional
pentru aplicare la clasa: Deprinderi pentru dezvoltarea
caracterului — Tineri in pragul vietii.

Recunoastem cu totii ca exigentele spirituale ale
societdtii noastre au fost erodate de mentalitatea de
consumator. De aceea, este necesar a reinstaura un
sistem de valori stabil in multe domenii afectate. Apare
ca imperativ necesitatea de a-i ajuta pe elevi sa adopte
principii etice solide, a caror aplicare, in timp, sd aduca
o schimbare pozitivd de comportament. Aceasta, cu
sigurantd, va cere o perioadd mai indelungata, dar con-
vingerea noastra este ca schimbarea incepe, intli de toate,
de la o persoand, care, la rindul ei, 1i va influenta pe altii.
Intrucit statutul social al profesorilor le da privilegiul de
ainfluenta si chiar de a schimba, deseori, radical, directia
si sensul unor vieti tinere, schimbarea trebuie si Incea-
pa chiar de la noi. In acest sens, ne dorim ca formarea
si informarea de care au beneficiat cadrele didactice
participante la Conferinta, sa le fie de un real folos in
profesiunea pe care o practicd. In continuare, in cadrul
acestui proiect, se vor desfasura mai multe programe de
formare pentru cadrele didactice, intentionindu-se a se
crea o retea profesionald si o comunitate spirituala de
invatare CrossRoads.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonatorul Programului CrossRoads-Moldova

Lansarea unei alternative de instruire a

Pe 20 noiembrie, in incinta Centrului Educational
PRO DIDACTICA, a avut loc Conferinta Internationala
Invatarea productivi — o punte intre scoald si viatd, pre-
gdtita Tn colaborare cu experti din Germania (Institutul
de Invitare Productiva in Europa), Romania, Bulgaria si
Republica Moldova si desfasurata cu participarea a peste
40 de specialisti responsabili de orientarea profesionala de
la DGETS, cadre didactice si manageriale din republica.
Activitatea s-a derulat cu sprijinul Fundatiei SOROS-
Moldova, Programul Est-Est parteneriat fara frontiere.

Conceptul de invatare productiva este putin cunoscut
si aplicat In practica educationala din tara noastra, de aceea
ar fi util si necesar sa-1 diseminam in rindurile pedagogi-

elevilor

lor de la noi. Centrul Educational PRO DIDACTICA a
promovat si promoveaza schimbarile calitative 1n sistem,
in general, si la nivel de clasa, in special, atit prin studii
si cercetari teoretice, cit si prin aplicari practice, prezen-
tate si exersate de formatori §i cursanti In programele de
dezvoltare profesionala, ca, ulterior, sa le poatd prelua in
activitatea lor practica. Invdtarea productivd, un program
de orientare profesionald/educatie vocationala aprofunda-
ta a adolescentilor, se defineste ca o punte intre scoala si
viata, o oferta alternativa pentru cei care au pierdut/pierd
interesul si motivatia pentru invatarea academica, precum
si a multor teorii avansate, deseori nefunctionale si ne-
semnificative pentru realitatea cotidiana.




Invatarea productiva subliniaza caracterul parti-
cipativ si cu randament inalt al demersului instructiv,
prin implicarea activa in proces a elevului, inclusiv
reliefat de:

e constientizarea necesitdtii sociale si personale

a invatarii, inclusiv de elevii care au o reusita
academica modesta;

caracterul sdu practic explicit;

forma sa organizatoricad inovatoare (lucrul in
echipa, activitatea de producere si invatare in
teren, de cooperare cu diversi agenti economici)
etc.

Invatarea productivd se propune a fi implementata
lanivel de tara. Consideram ca multi actori educationali
ar trebui sa fie interesati in sustinerea acestui proiect,
deoarece, ca impact, va scadea numarul de copii care
abandoneaza scoald, se va ameliora reusita scolara a
unui numar mare de elevi, cauzatd de starea precara
a economiei, de dezintegrarea familiilor, de situatia
invatamintului In general $i, nu 1n ultimul rind, s-ar
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[ - T P ey &
catiei si Tineretului Educatie pentru toti, oferind mai
multe sanse copiilor care finiseaza nivelul obligatoriu
de scolaritate.

-

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator responsabil

suplimenta contributia la proiectul Ministerului Edu-

LEADERSHIPUL EDUCATIONAL - o0 noua provocare
pentru dezvoltarea personala si profesionala
a cadrelor didactice

in 27-28 noiembrie curent, la Belgrad, a fost lansatd o noua initiativa a Institutului pentru o Societate Deschisa
de la Budapesta, Fundatia pentru Sprijin in Educatie pentru sistemele de invatamint din tarile Europei de Sud-Est,
destinata si profesorilor care promoveaza schimbaérile n educatie incepind cu cei ,,de la firul ierbii”. Este vorba de
un proiect-pilot pentru anul 2010, initiat i coordonat de Universitatea din Cambridge, un proiect de cercetare care
va tine cont de contextul nostru, de cultura educationala, in general, si de cultura scolara, in special, inscriindu-se
perfect in actualele reforme. Expert-coordonator in cadrul proiectului este prof. univ dr. David FROST, sustinut de
o echipa de profesori practicieni din Marea Britanie.

Proiectul nu presupune o noud sarcina pusa pe umerii profesorilor, ci un suport real intru imbunatatirea prestatiei,
constientizarea necesitatii de schimbare, inovare, creatie. Este o ocazie deosebitd de a indentifica problemele si de a
gasi, prin intermediul unei cercetari individuale, cele mai eficente si potrivite céi de solutionare a acestora. Totodata,
proiectul ofera comunitatii pedagogice sansa de a face un schimb dirijat de bune practici, decizia de a participa la
acest apartinindu-le in totalitate profesorilor.

Pentru a mentine echilibrul, se propune sa trecem in
mod flexibil si firesc de la centrarea pe copil la centrarea
si pe profesor, ca actant de baza al scolii, or, agentul
schimbirii este anume el. in conditiile in care statutul
social al acestuia este foarte scazut, cind cadrele didac-
tice sint afectate enorm din punct de vedere economic si
cultural, consideram acest concept functional si deosebit
de util pentru sporirea gradului de motivare si implicare
in procesul de predare-invatare-evaluare. Cercetatorii
vor invita practicienii la un dialog constructiv. Leader-
ship-ul profesoral va deveni o componenta esentiala a
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procesul de autoevaluare a scolii, o oferta pentru planul
de dezvoltare strategica a institutiei. Astfel, profesorii
vor invata sid-si analizeze propria experienta didactica,
sa o discute cu colegii, s o abordeze ca pe o activitate
de cercetare, de dezvoltare, ca suport de crestere si de
sporire a motivatiei profesionale. Toate acestea ar facilita
instituirea unui sistem de mentorat profesional eficient.
in viitor, s-ar putea elabora proiecte bazate pe schimb
de experientd intre scoli din diferite tari. In proiect vom
avea posibilitatea de a consulta sursele electonice ale
celebrei Universitati din Cambridge, avind si dreptul
sa le traducem, intrind, astfel, Intr-o retea internationald
— reteaua Cambridge, numitd International Teacher
Leadership.

Speram ca prin acest proiect se va acoperi nevoia
de a dezvolta o cultura profesionala, inclusiv prin por-
tofoliul elaborat de fiecare cadru didactic, ca document
personal, in baza céruia se va produce i certificarea,
conform sistemului Cambridge (unde nu exista sistemul
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de credite) — unul mai liber, care conferd mai multa
incredere profesorului.

Asteptam oferte de participare in proiect de la cei
interesati si motivati pentru schimbari de calitate si
participare activa in educatie (vor fi selectate echipe,
constituite din 3 profesori §i un manager responsabil
de instruire, din 3 scoli din republicd). Pentru aplicare
se cere o scrisoare de intentie de la echipa si CV-urile
fiecarui participant (de dorit ca cel putin o persoana din
echipa sa posede limba engleza). Termen de expediere a
ofertelor — pina la 18 ianuarie 2010, pe adresa de e-mail:
vpostica@prodidactica.md

Tel. de contact: 54 -25-56; 069366848.

Viorica GORAS-POSTICA,

Rima BEZEDE,

coordonatori cercetatori ai C.E. PRO DIDACTICA,
repezentantii Moldovei in proiect

Servicii la solicitarea beneficiarului

in luna noiembrie-decembrie curent, echipa de for-
matori ai Centrului Educational PRO DIDACTICA a
raspuns necesitatii de perfectionare a cadrelor didactice
din republica, prestind servicii pentru:

A.O. ADRA Moldova — Elaborare de proiecte.
Auparticipat 20 de persoane. Formatori: Viorica GO-
RAS-POSTICA si Rima BEZEDE.

LT Mihai Eminescu, Cimislia — Promovarea crea-
tivitatii i inovatiei in gcoald. Au participat 22 de cadre
didactice. Formatori: Tatiana TURCHINA, Svetlana
SISCANU;

DGETS Floresti — Cunoasterea de sine §i comu-
nicarea interpersonald. Au participat 29 de Invétatori
din r. Floresti. Formatori: Viorica COJOCARU, Ala
NOSATII, Tatiana MOCA;

DGETS Soroca — Didactica disciplinelor de la cla-
sele primare. Au participat 60 de invatatori din r. Soroca.
Formatori: Maria LUNGU, Svetlana NASTAS, Angela
CUTASEVICI, Tatiana CERBUSCA;

DGETS Soroca — Didactica limbii si literaturii
romdne. Abordarea didactica a textului. Au participat
45 de cadre didactice din r. Soroca. Formatori: Tatiana
CARTALEANU, Olga COSOVAN, Galina FILIP, Livia
STATE.

Latraining-ul Didactica limbii si literaturii romdne.
Abordarea didactica a textulu, desfasurat in incinta
Centrului Educational PRO DIDACTICA, beneficiarii
— profesori din diferite institutii educationale din repu-
blica —i-au avut ca formatori pe Galina FILIP si Viorica
GORAS-POSTICA.

Aducem multumiri si pe aceasta cale atit formatori-
lor, cit si persoanelor care au contribuit la organizarea
cursurilor: Andrei GIRLEANU, A.O. ADRA Moldova;
Parascovia COLTA, LT M.Eminescu, Cimislia; Maria
CARAUS, DGETS Floresti; Ala SOLOVEI si Maria
GOLUB, DGETS Soroca.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect
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Rima BEZEDE

doctorandd,Universitatea de Stat din Moldoval

Parteneriatul scoala-familie este unul dintre subiec-
tele tot mai des abordate 1n literatura de specialitate, un
subiect care prezintd interes atit pentru partile direct
implicate, cit si pentru publicul larg. Familia si scoala
sint cei doi piloni de rezistenta ai educatiei intre care pen-
duleaza copilul — actorul ei principal. Familia constituie
primul factor i mediul natural care exercitd o influenta
imensa in formarea personalitétii intr-o perspectiva
multidirectionald, iar scoala este cel mai important factor
al educatiei sistematice si continue [4; p. 48]. Astazi,
obiectivele educatiei si procesele educationale sint atit
de complexe, incit dezvoltarea armonioasa a copilului
poate fi asigurata numai prin efortul comun si sustinut
al familiei si scolii.

Desi sint lucruri arhicunoscute de parinti si profesori,
relatia scoala-familie are totusi ,,0 prestatie modesta”, de
cele mai multe ori reducindu-se la prezenta parintilor la
sedinte, la discutiile confidentiale directe sau prin tele-
fon cu profesorii si la contributii financiare in sprijinul
institutiei. Daca pina nu demult perceperea unilaterald a
acestui tip de parteneriat, ca fiind doar responsabilitatea
si grija scolii, era acceptata si satisficea ambele parti,
astdzi atitudinea respectiva urmeaza sa se schimbe, in
special 1n contextul reformelor operate atit la nivel de
sistem de invatamint, in particular, cit si la nivel de
politica educationald, in general. Documentele recent
emise de Consiliul Europei lanseazd o noud optica
asupra dezvoltarii parteneriatului educational. Conform

Parteneriatul scoala-familie:

calitate si fiabilitate

acestora, in cadrul colaborarii scolii cu familia accentul
trebuie pus pe un angajament mutual clar stabilit intre
parinti §i profesori. Aceasta presupune constituirea unei
echipe de cadre didactice si parinti in vederea conjugérii
influentelor educative. Un astfel de parteneriat asigura
instituirea $i functionarea unui sistem de obligatii reci-
proce si presupune colaborarea parintilor nu numai sub
aspect financiar, ci i sub aspect educational-cultural,
prin actiuni concrete intru atingerea finalitatilor edu-
cationale.

Din literatura de specialitate si din analiza rezultate-
lor unor studii recente, derulate in mai multe institutii de
invatimint, conchidem ca in evolutia sa relatia scoala-
familie parcurge trei etape principale:

1. etapa scolii autosuficiente;

2. etapa de incertitudine profesionala;

3. etapa de dezvoltare a increderii mutuale profe-

sori-parinti. [2; p. 21]

La faza initiald, scoala se considera o institutie edu-
cationala inchisa, care nu influenteaza mediul familial
si, totodata, nu se lasa influentata de el. Parintii accepta
fara rezerve ideea cd interventia lor in demersurile
scolii este inoportund. Ei nu participa la consiliile de
administrare, formarea asociatiilor de parinti nefiind
incurajata de conducerea scolii, iar in cadrul informarii
si formarii viitorilor profesori subiectul parteneriatului
scoala-familie este neglijat.

in a doua etapa, profesorii incep s recunoasca in-
fluenta factorilor familiali asupra reusitei elevilor, dar
parintii continua sa creada ca scoala este autosuficienta.
Astfel se manifesta tendinta de acuze aduse de familie
scolii, pentru proastele rezultate scolare ale elevilor,
atunci cind e cazul. Managerii scolari nu renunta la
a conserva atitudinea din etapa anterioard, contactele
cu familiile elevilor fiind inca, in general, formale.
Totodata, incep sa se dezvolte diverse initiative: o mai
bund comunicare a profesorilor cu parintii; fondarea de




organizatii voluntare de parinti si consilii de gestiune
scolard n care insa participarea parintilor are un rol
minor, nedecizional.

In a treia etapa, parintii si profesorii descopera impre-
una ca, treptat, neincrederea este Inlocuita cu increderea
unora fatd de altii. Relatia cu familia este incurajata de
scoala din ce iIn ce mai mult; consiliul scolar include
reprezentanti ai (asociatiilor) parintilor, acestia avind
un rol decizional in toate problemele educationale;
organizatiile de parinti sint acceptate si promovate in
activitatea scolard; profesorii specializati (consilierii)
se preocupa de problemele exceptionale ale colaborarii
cu familiile elevilor; organizatiile de profesori recunosc
statutul si rolul asociatiilor de parinti; formarea profe-
sorilor include si componenta relatie scoald-familie ca
fiind una de maxima importanta; se organizeaza cursuri
pentru profesori si parinti.

in cadrul proiectului de cercetare Optimizarea
participarii i a calitatii educationale in tarile Euro-
pei de Sud-Est, sprijinit financiar de Institutul pentru
o Societate Deschisa Budapesta, Educational Support
Program, CEPS Ljubljana, au fost realizate sondaje,
focus grupuri cu parinti si profesori si cercetari in
baza unei activitati concrete. [5; p. 4] Studiind relatia
scoald-parinti constatim, fard prea mare dificultate,
ca majoritatea gcolilor din R. Moldova sint la etapa
de incertitudine profesionala. Desi cadrele didactice
constientizeaza necesitatea influentei pozitive a fami-
liei, atit pentru randamentul academic al elevilor, cit si
pentru functionarea eficienta a scolii, parintii considera
in continuare ca scoala este autosuficienta si implica-
rea n alte activitati decit cele obignuite este limitata.
Participarea 1n cadrul consiliilor de administratie si, in
special, la luarea de decizii este, de obicei, formala. in
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unele institutii educationale se constituie asociatii de
parinti, insa functia de baza a acestora este gestionarea
fondurilor financiare colectate si nu participarea la lu-
area de decizii. Asadar, parteneriatul gscoala-familie se
afld intr-un stadiu rudimentar de dezvoltare, progresul
acestuia fiind posibil doar sporind interesul si unind
efortul partilor — profesori si parinti.

In acelasi context, analiza dinamicii relatiei scoala-
parinti denota faptul cd entuziasmul si interesul parintilor
fata de tot ce se Intimpla in scoald scade. Daca pentru
parintii elevilor din clasele primare aceasta pare a fi
o institutie atractiva si ei sint deschisi sa participe la
evenimentele ei de zi cu zi, in clasele gimnaziale si
liceale situatiile de interrelationare scoala-pdrinti sint
foarte rare. De ce motivatia si interesul parintilor se
transforma pe parcursul scolaritatii copiilor atit de mult?
Cum reusim sa pastram si chiar sd amplificam interesul
si dorinta acestora de a fi parteneri devotati ai scolii, de
a se implica in activitatile institutiilor in care copiii isi
petrec util o buna parte de timp? Care ar fi oportunitatile
de consolidare a relatiei scoala-parinti? Cum poate fi ea
consolidata? Un lucru este cert —un mediu favorabil con-
struirii unui parteneriat durabil poate fi asigurat doar prin
cooperarea constructiva dintre parinti si profesori.

In aceasta ordine de idei, am incercat s identificim
asteptarile actorilor parteneriatului educational, intenti-
onind sa prezentdm o imagine clara, atit din punctul de
vedere al parintelui, dar si al cadrului didactic. Ambele
parti au mentionat necesitatea i importanta unei cola-
borari eficiente si au scos in evidentd un sir de asteptari
si recomandari pentru parteneri, care, consideram, pot
contribui substantial la eficientizarea acestei relatii.
Astfel, In urma actiunilor de cercetare in proiectul no-
minalizat mai sus, s-a constatat ca profesorii agteapta de
la parinti o implicare activa si constienta in viata scolii
si asumarea responsabilitatii fata de educatia propriilor
copii, inclusiv prin: participare in cadrul sedintelor cu
parintii; initiativa (sa nu astepte sa fie invitati la scoa-
la); preocupare nu doar pentru randamentul scolar al
copilului; contacte mai numeroase cu scoala (nu numai
in situatii exceptionale, de comportament problematic
al copilului); reactii pozitive si deschidere pentru idei
noi etc.

Reiesind din cele expuse mai sus si in baza datelor
furnizate de multiple cercetéri in domeniu, am putea
recomanda parintilor, pentru o mai buna functionare a
parteneriatului, urmatoarele:

e sd se simtd adevarati parteneri ai scolii;

e sd contribuie la deciziile cu referire la educatia

copiilor lor;

e sdinteleaga si s sprijine planurile de dezvoltare

ale scolii;

e sd se implice in organizarea activitatilor extras-

colare;
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e si utilizeze zilnic un caiet de corespondentd in
care sa fie trecute informatiile legate de progra-
mul si comportamentul copilului;

e sa participe la sedintele semestriale pentru pa-
rinti;

e sa participare la probele de evaluare a copiilor
si la fixarea obiectivelor de dezvoltare, cel putin
de doua ori pe an;

e sd viziteze scoala din proprie initiativa sau la
invitatia profesorilor;

e sa accepte vizita profesorilor si a dirigintelui la
domiciliul elevilor;

e sdparticipare la activitati scolare (asistarea la ore)
si extrascolare (excursii, serbari, vizite etc.);

e sa participe la activitatile stiintifice: cursuri,
sesiuni de comunicari etc.

Pe de alta parte, expectantele parintilor se axeaza
in principal pe necesitatea de a avea o relatie echitabila
cu scoala, de a fi tratati ca parteneri. Printre cele mai
frecvente asteptari enuntate de parinti figureaza: diversi-
ficarea formelor de implicare a parintilor in viata gcolii;
schimbarea algoritmului de desfasurare a sedintelor cu
parintii, care, de obicei, se axeaza pe discutarea proble-
melor legate de reusita si disciplind scolara; competenta
profesionald in comunicarea cu parintii; responsabilitate
si deschidere din partea echipei manageriale si profeso-
rale la sugestiile parintilor etc.

Astfel, pentru sporirea calitatii relatiei scoala-parinti
si asigurarea unui parteneriat fiabil, propunem profesori-
lor si scolii, in general, urmatoarele recomandari:

e siextinda colaborarea cu familia la toate aspec-
tele care pot contribui la realizarea unitatii de
cerinte si actiune pedagogica;

e sdiain consideratia opinia parintilor in procesul
de planificare a tematicii sedintelor cu parintii;

e sdasigure oportunitati de participare si implicare
a parintilor;

e 53 stimuleze activitatea Comitetului de parinti
si implicarea sa in elaborarea, implementarea si
monitorizarea planului de dezvoltare a scolii;
sa organizeze activitati de consiliere pentru parinti;
sa implice parintii In activitdtile administrative;
sd implice parintii in procesul didactic;
sd creeze conditii si sd diversifice formele de
comunicare cu parintii (cutia postald a parinte-
lui, caietul de corespondenta, sedinte, activitati
cultural-artistice etc.);

e sd initieze programe de educatie pentru parinti,
in rezultatul identificarii asteptarilor acestora fata
de scoala si a nevoilor lor de formare etc.

Bucura faptul ca atit profesorii, cit si parintii recu-
nosc necesitatea unei colaborari reale intre scoala si
familie si, totodata, vin cu remedii concrete in acest
sens (sugestii i recomandari pentru parteneri). Ar fi
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bine insa ca ambele parti sa constientizeze importanta
propriei implicari si sa porneasca de la sine, luind in
consideratie, desigur, si aportul partenerului. De cele
mai dese ori, miezul problemelor de ordin atitudinal si
comportamental in relatia scoala-familie, elementele
lipsa, dar cruciale in crearea i mentinerea unei relatii
productive, sint reciprocitatea $i increderea mutuala.
De aceea, scoala si familia vor izbuti sa dezvolte un
parteneriat viabil si sa realizeze cu succes obiectivele
educationale doar avind incredere una in cealalta si
conjugindu-si eforturile.
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Noile educatii si educatia
morala a adolescentului

“Intr-o lume in plind mutatie, educatia are dificila
misiune de a transmite o culturd acumulata de secole,
dar si o pregatire pentru un viitor in bund masurdA-
imprevizibil.

(J. Delors)

Abstract: Living in a changing world we need new

concepts for education and knowledge. The answers we will found in new directions of educations as education for
democracy, education for peace, education for media, education for ecology etc. New contents and new purpose
will determine a harmonious development of an integral and valuable moral personality.

Termeni-cheie: educatie morala, noile educatii, adolescent, identitate.

Demersul educational modern plaseaza educatul in
centrul actiunii sale. Adolescentul se incadreaza perfect
in acest concept, el Insusi revendicindu-si statutul de
subiect al educatiei, datoritd intensitatii procesului de
formare a identitatii sale, proces care ii este definitoriu.
El trebuie tratat deci nu doar ca receptor de informatii,
ci, mai ales, ca participant activ la propria formare. Va-
lorile si optiunile adolescentului se edifica prin prisma
influentelor din exterior, angajindu-le insa deja si pe cele
proprii si raportindu-se la sistemul de valori date si la
modificarile sistemice ale noilor paradigme educationale
infuzate la nivel formal, nonformal si informal. Calitatea
de valori date este tot mai sigur apropriata si de noile
educatii, care, in mare parte, raspund demersurilor axi-
ologice ale adolescentilor contemporani, ele plasindu-i
in centrul cimpului educational, constituit in sfera lor
de intelegere a proceselor si fenomenelor sociale si
cultural-spirituale.

in cadrul unei cercetiri pe un esantion de 50 de
adolescenti s-a conturat un tablou descurajator in ceea
ce priveste informarea tinerilor despre noile educatii.
Fiind solicitati s nominalizeze care sint acestea, 17%
dintre ei au numit 3 discipline, 11% — 2, si 24% — o dis-
ciplina. Ceilalti (48%) nu au putut numi nici o disciplind
aferentd noilor educatii. Dar atunci cind au fost rugati sa
aleaga dintr-o lista cu mai multe discipline, intre care si
noile educatii, cei mai multi (72%) au indicat: educatia
pentru pace si cooperare; educatia pentru participare §i
pentru democratie; educatia pentru drepturile omului;
educatia pentru comunicare §i mass-media; educatia
pentru schimbare i dezvoltare; educatia relativa la
mediu (educatia ecologica).

Adolescentii au fost intrebati daca stiu ce promovea-
za (invata) disciplinele selectate. Doar 8% au rdspuns
ferm da, restul: stiu putin — 18%, foarte putin —29%, nu

stiu nimic — 45%. La intrebarea De unde va informati
asupra continuturilor noilor educatii, cei mai multi
(91%) au indicat: scoala, familia $i mass-media. Referi-
tor la importanta studierii noilor educatii in scoala, 42%
au mentionat ca este binevenitd includerea in programele
scolare a unor module separate, nominalizind educatia
pentru mass-media, educatia pentru participare §i
pentru democrtie §i educatia pentru drepturile omului;
33% au declarat ca ar fi binevenita discutarea partiald a
acestor subiecte in cadrul unor activitati in afara clasei
si extrascolare, iar 67% s-au declarat categoric impo-
triva, motivind ca actualul program este si asa unul
suprasolicitant.

Continuturile noilor educatii detin insa un potential
enorm in proiectarea profilului moral al adolescentului,
acesta fiind recunoscut ca important de Insisi adoles-
centii investigati.

Datele de mai sus sugereaza ca, desi importanta
noilor educatii este recunoscuta in spatiul educational
al R.Moldova (1; 2), ele fiind promovate prin studii,
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module, seminarii, perfectionarea cadrelor didactice,
invatamintul, cadrul social, economic si politic nu
favorizeaza suficient educarea tinerilor pe ideea unei
conceptii valorice despre lume 1n concordanta deplina
cu obiectivele si principiile noilor educatii.

Ne propunem in continuare anumite precizari de
fond, de dezvoltare curriculara si metodologice cu pri-
vire la implementarea noilor educatii in invatamintul din
R.Moldova, executate pe coordonata educatiei morale a
adolescentilor — cel mai vechi tip de educatie, dar negli-
jat aproape completamente de demersurile institutionale
si cele curriculare din ultimii ani.

Teza care ne-a ghidat conceptul este ca educatia
morala nu constituie doar un aspect oarecare al educatiei
generale, ci chiar sinonimul acesteia, ea incluzind valori
ale tuturor tipurilor de educatie, pe de o parte, iar pe de
alta — trimitindu-si determinatiile conceptuale, axiolo-
gice si metodologice fiecarui tip de educatie. Se poate
afirma, astfel, fara oarecare riscuri epistemologice, ca
un om educat este si un om moral, iar un om moral este
neaparat si un om suficient de bine format in propria sa
identitate ca fiinta biologica, intelectuala si spirituala.

G.Vaideanu, unul din conceptorii de baza ai noilor
educatii, recomanda implementarea acestora prin:

a) introducerea 1n planurile de Invatamint de noi dis-
cipline centrate pe un anumit tip de educatie; b) crearea
de module specifice in cadrul disciplinelor traditionale;
¢) infuziunea cu mesaje ce tin de noile continuturi in
disciplinele “clasice” (prin tehnica “approche infusi-
onnelle”) (3; 109).

Obiectiv, aceste continuturi detin implicit urmétoa-
rele valori.

Educatia pentru pace §i cooperare (EPC) (4; 5)
raspunde cu mijloace specifice ideii de formare si
dezvoltare a personalitatii umane in conditii maximum
apropiate de specificul fiintei sale, care ar exclude/dimi-
nua confruntarile razboinice dintre oameni si popoare si
ar accepta ca idee definitorie a existentei umane pacea
si cooperarea. Fiintelor ghidate doar de instincte le este
proprie confruntarea violenta si nimicirea adversarului
care le ameninta viata si spatiul vital, ele producindu-se
doar ca elemente/componente ale unor lanturi trofice.
Omul insa este dotat cu premisa congenitald de a se
produce ca fiintd constientd §i spirituald, misiunea sa
depasind cadrul biologic. Una dintre cele mai inspirate
definitii ale rostului vietii umane si, implicit, ale edu-
catiei este avansarea din naturd in culturd. Nascut ca
fiinta biologica, omul devine pe parcursul vietii fiinta
intelectuald si fiinta spirituala; fiinta biologica, dezvol-
tindu-se intr-un cadru familial, social si cultural pozitiv,
ofera conditii de formare si ’sintetizare” a celor trei fiinte
in una singura. In formula lui C.Noica, omul niciodata
nu este, el devine intru fiinta (6). Educatia este, poate,
factorul cel mai responsabil de calitatea devenirii intru

fiinta a fiecarui om, iar perioada cea mai semnificativa
a acestui proces este adolescenta, timpul conturarii si
stabilizarii identitatii fiecarui individ.

Educatia pentru pace si cooperare presupune ca
devenirea propriei identitati, ca §i existenta ulterioara
a omului, nu numai ca este posibild, dar este si cea mai
favorabila fiintei umane. Formula Pace voua (Pace va
las voua, pacea Mea o dau voud... Sa nu se tulbure inima
voastrd, nici sd se infricoseze — loan, 14:27) induce un
accent umanistic in conceptul de pace, inteleasd nu doar
ca lipsd a razboiului, ci ca liniste sufleteascd, impacare
si armonie cu sine §i cu lumea, aceasta stare facindu-1 pe
om neinfricosat, sigur pe viata sa si pe destinul sau.

Ca mijloace de obtinere a acestei stari a omului in
calea sa spre desavirsire sau in devenirea intru fiin-
ta/in propria identitate, EPC promoveaza dialogul si
cooperarea in societate, imbunatatirea relatiilor dintre
comunitati, formarea persoanelor pentru apararea si
salvgardarea pacii.

Art. 29 din Conventia cu privire la Drepturile Co-
pilului precizeaza ca dreptul copilului la educatie este
strins legat de necesitatea de “a asuma responsabilitatile
vietii intr-o societate libera, intr-un spirit de intelegere,
pace, toleranta, egalitate Intre sexe si prietenie intre
popoarele si grupurile etnice, nationale, religioase” (7,
partea 3). Conferinta UNESCO de la Paris reafirma ca
“pacea este bunul cel mai de pret al umanitatii, este o
adeziune profunda a fiintei umane la principiile liberta-
tii, justitiei, egalitatii si solidaritatii intre toate fiintele
umane §i, de asemenea, o asociatie armonioasa intre
umanitate i mediu.” Conferinta a invitat toate statele din
lume sa includé in programele de invatamint elemente
cu privire la pace si drepturile omului, care sa aiba un
caracter permanent (ibidem). Tinerii ghidati corect spre
intelegerea tuturor componentelor EPC vor achizitiona
cunostinte specifice problematicii promovarii pacii si
bunei intelegeri (pace, dezarmare, cooperare, echitate,
pacifism, agresiune, razboi, fanatism, terorism etc.) si
isi vor forma atitudini responsabile fatd de propria co-
munitate si fatd de umanitate (iubirea fatd de aproape,
solidaritatea umana, increderea in semeni, cooperare §i
echitate etc.).

Finalitatea principalad a EPC este pacea launtrica,
echilibrul si armonia morala si spiritualad a individului,
ca o conditie determinanta a pécii si cooperdrii intre
indivizi, grupuri, comunitati si popoare.

EPC isi propune urmatoarele obiective care determi-
nd pacea si cooperarea intre oameni, grupuri, comunitati
si popoare:

— cunoagterea propriei fiinte i a conditiilor care fac posi-
bila dezvoltarea si desavirsirea continua a acesteia;
— cunoagsterea conditiilor si a modalitatilor de atingere

a pacii launtrice si a bunelor relatii in familie, grup,

in clasa, in cadrul comunitatii scolare si locale;
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— cunoasterea specificului identitatii indivizilor si a
comunitatilor de alta nationalitate, cultura sau/si
confesiune care convietuiesc in R.Moldova; a spe-
cificului identitatii popoarelor vecine, a popoarelor
indepartate, a caror istorie si cultura este semnifica-
tiva pentru istoria si cultura romanilor;

— cultivarea empatiei, a dragostei si daruirii fatd de
celalalt, a respectului si intelegerii reciproce;

— capacitatea de colaborare si cooperare cu colegii si
profesorii in solutionarea sarcinilor de instruire, in
activitatile la clasa si in afara ei, In cadrul comunitatii
scolare si al celei locale;

— capacitatea de a combate ideile si conceptiile care
favorizeaza sau cultiva atitudinile ostile, agresive,
xenofobe, rasiste etc.;

— pozitionare activa, ofensiva, de eliminare si anihilare
a propagandei agresive, razboinice;

— formarea si manifestarea de atitudini §i comporta-
mente pozitive sau/si tolerante fata de persoanele,
grupurile, comunititile si popoarele din alteritate.
Educatia pentru democratie (ED) raspunde im-

perativului cu privire la egalitatea indivizilor ca

fiinte umane. Democratia reprezinta starea doritd a

oamenilor de a fi apreciati conform capacitatilor per-

sonale, de a participa la viata comunitatii (grup, clasa;
comunitate locala, nationald, regionala, mondiald) pe
aceleasi principii cu alti indivizi; este constiinta colec-
tiva a comunitatilor si popoarelor care-i determina sa
convietuiasca in comun; este speranta dintotdeauna a
celor umiliti de a fi recunoscuti in calitatea lor de fiinte
umane depline. Radacinile istorice ale democratiei
depasesc ca vechime democratia grecilor antici §i se
gasesc 1n trebuinta primilor oameni de a convietui ca
fiinte biologice si sociale. Avansarea in plan istoric

”din naturd in culturd” a determinat complicarea

relatiilor umane, functiile biologice ale grupului/co-

munitatii fiind treptat devansate de functiile social-
economice si cultural-spirituale. Individul devine

5 ___________________________________________________9 ___________________________________________________|
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tot mai singur si mai dependent social-economic si
cultural-spiritual de comunitate i de grup, iar masele
de oameni — de stat si de puternicii lumii. In cadrul
societatii umane la scara planetara, grupurile etnice i
popoarele mici devin tot mai dependente de popoarele
mari si de politicile globale ale acestora, care, de ex.,
au provocat deja doud riazboaie mondiale, realizeaza
continuu invazii culturale, mentin in incordare pacea
si stabilitatea in lume.

Replica la aceasta situatie o constituie educatia
pentru democratie, care are ca finalitate principala
formarea constiintei democratice si edificarea societatii
democratice.

ED isi stabileste ca obiective generale:

— cunoasterea §i intelegerea apropriata a ideii de demo-
cratie drept cea mai desavirsita forma de convietuire
umand, care asigura egalitatea si libertatea oamenilor
si a popoarelor, conditii ample de devenire in propria
identitate (8);

— cunoasterea conditiilor de instaurare si functionare
a regulilor, normelor si principiilor democratice in
cadrul familiei si al clasei, In cadrul activitatilor
derulate de comunitatea gcolara, locala, regionala
si mondiala;

— cunoagsterea celor mai importante documente natio-
nale si internationale referitoare la drepturile omului;
cunoagterea personalitatilor, a migcarilor si evenimen-
telor care au marcat lupta pentru drepturile omului;

— capacitatea de a-si trata membrii familiei, colegii,
profesorii, vecinii etc. iIn mod democratic;

— capacitatea de a se solidariza cu membrii familiei,
colegii, profesorii etc. 1n instaurarea regulilor, a
normelor si principiilor democratice in cadrul fa-
miliei si al clasei, in cadrul activitatilor derulate de
comunitatea scolara, locald, regionala si mondiala;

— capacitatea de a fi participant activ la actiunea de-
mocratica;

— asumarea de responsabilitati in cadrul grupurilor si
a comunititilor din care face parte;

— atasament emotional, atitudine dezirabild pentru
valorile si principiile democratice; aprecierea lor
pozitiva, vointa pentru a le valorifica;

— formarea si manifestarea de atitudini §i comporta-
mente democratice in cadrul familiei, clasei, comu-
nitatii scolare si locale (8; 9).

ED incurajeaza tinerii sa participe la dezvoltarea
sociald, la apararea drepturilor omului si la implemen-
tarea practicilor democratice in comunitatea din care fac
parte, favorizind cultivarea la adolescenti a aptitudinilor
individuale si sociale: constiinta de sine, capacitatea de
a evalua si Intelege propriile motivatii fata de celalalt,
de a fi constient de propriile prejudecati si a putea sa si
le Invingd, capacitatea de a asculta §i a exprima opinii,
capacitatea de a rezolva probleme si a diminua conflicte.
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Adolescentii implicati In ED nu vor interioriza doar
norme si cerinte democratice, dar se vor angaja consti-
ent si afectiv 1n respectarea argumentelor rationale si
a modalitatilor de aplanare nonviolentd a conflictelor;
respectarea procedurilor legale si a drepturilor celorlalti;
respectarea diferentelor (moduri de viata, credinte, opi-
nii, idei, religie) (7); disponibilitatea de a dialoga, de a
respecta interesele legitime ale celorlalti prin actiuni
de cooperare, prin dialoguri si fuziune moral-afectiva.
“Educatia va deveni de abia atunci cu adevarat demo-
craticd, cind toti vor contribui la formarea unei societati
responsabile, construite pe baza intrajutorarii, care
asigurd tuturor drepturile fundamentale” (10).

Educatia pentru drepturile omului (EDO) (7) este
circumscrisa dreptului natural de a fi in lume si in
propriul univers intim, de a beneficia de conditii firesti
pentru formarea si dezvoltarea propriei identitati ca
fiintd umana unica — a identitatii biologice, intelectuale
si spirituale. Dreptul de a fi si a deveni intru fiinta (6)
il obtinem prin nastere, indiferent de familia in care
ne-am nascut i starea ei sociald, economici si cultural-
spirituald, de tara In care ne-am nascut si orinduirea
ei sociala, de epoca in care triim. in actele internati-
onale si In constitutiile statelor lumii acest drept se
mai numeste dreptul la viata, dar sensul sau este inca
putin si superficial inteles si dezvaluit in lucrarile de
educatie, care ar trebui sa-1 trateze anume ca pe dreptul
de a fi si de a deveni intru fiintd — a deveni ceea ce poti
fi in virtutea premiselor mostenite natural, social si
cultural-spiritual. Impunerea populatiei romanesti din
Basarabia/RSSMoldova a alfabetului rusesc, de ex.,
nu a constituit un act de cultura, pe care are misiunea
sa-1 realizeze orice scriere din lume. Pentru copiii
romani, de ex., este de neinteles ce realitati fonetice
reprezinta literele rusesti i scurt (i), iu (10) sau semnul
moale (b), caci mintea lor percepe ca fiecare litera
redd un sunet (fonem), chiar daca pronuntarea unora
se modificd putin in functie de pozitia in cuvint. Dar
exemplul cel mai edificator este urmatorul: copiii de
nationalitate roméana nu aveau dreptul (acest drept nu
le este asigurat pe deplin nici azi) sa se formeze §i sa se
dezvolte firesc in context cultural-spiritual romanesc,
prin limba romana, acest drept fiindu-le asigurat pe
deplin doar copiilor de nationalitate rusa.

Or, educatia pentru drepturile omului n-ar trebui
inteleasd in sens strict juridic, care o reduce la
familiarizarea cu anumite drepturi civile. Constientizarea
de catre tineri a drepturilor la viata, la libera exprimare,
la circulatie, la opinie, la consideratie etc. reprezinta
doar expresii concrete ale dreptului fundamental de a
fi si a deveni intru fiinta. De aceea, realizarea acestui
drept presupune conjugarea eforturilor tuturor factorilor
educationali nu numai 1n vederea unei socializari adecvate
a copiilor si adolescentilor, dar si pentru constituirea

liberd a unui univers intim propriu la fiecare dintre
subiectii educati. in acest sens, valorile fundamentale
ale omului urmeaza a fi nu numai convertite in reguli,
norme si legi sociale, ci si interiorizate in consens cu
aspiratiile si idealurile presoanei, cédci doar unitatea
interior-exteriorului uman converge dreptului de a exista
ca entitate nu numai social, dar i spiritual.

Obiectivele generale ale EDO. Adolescentul
urmeaza:

— sa fie informat asupra drepturilor omului si ale co-
pilului;

— sd promoveze respectul pentru drepturile omului si
pentru libertatile fundamentale, respectul fata de sine
si fata de altii;

— sa dezvolte atitudini si comportamente care sa
conduci la respectarea drepturilor celorlalti, pro-
movarea egalitatii de gen, respectarea, Intelegerea si
valorizarea diversitatii culturale, In special in ceea
ce priveste diferentele nationale, etnice, religioase,
lingvistice si alte minoritati sau comunitati;

— sapromoveze cetdtenia activa si democratia;

— sa se constientizeze ca fiintd unica si irepetabila
in lume, dar cu drepturi egale cu ceilalti indivizi
umani.

EDO presupune in egald masurd cunoasterea
si respectarea lor, interrelationarea de atitudini,
comportamente, convingeri, norme si regulamente (cf.
11).

Educatia pentru comunicare si mass-media (ECMM).
Sec. XXI este secolul informatiei. Informarea oportuna
si de calitate determind azi semnificativ devenirea
adolescentului Intru propria identitate. A fi bine informat
nu inseamna neaparat sa fii familiarizat cu cele mai de
pret valori; important este sa ai capacitatea de a-ti elabora
o atitudine selectiva fata de informatie, s-o adecvezi la
propriile trebuinte de formare si dezvoltare. Informarea
de dragul informarii nu este mai mult decit snobism,
iar promovarea unei astfel de atitudini fatd de mass-
media — kitsch educational. in conditiile actuale, cind
informarea mediatica s-a transformat dintr-o meserie in
puterea a patra in stat, si educatia pentru mass-media isi
precizeaza conceptul si obiectivele.

in plan social-politic, dar si economic, cultural,
informarea este mereu uzurpatd de manipulare, de
spalarea creierilor, fapt care revendica educatiei, mai
ales in cadrul social-politic al R.Moldova, obiective
speciale de cultivare a capacitatii de a recunoaste si a
respinge acest soi de tentative.

ECMM consta in formarea si cultivarea capacitatii
de valorificare culturald a informatiei furnizate de radio,
televiziune, presa, in conditii de diversificare si de
individualizare (12). ECMM inseamna a poseda capa-
citatea de a utiliza mass-media, de a intelege diferitele
aspecte si continuturi ale mass-media si a le valorifica
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in mod critic, precum si a putea comunica in contexte
de mare diversitate. ECMM 1isi propune sa formeze
personaliteatea adolescentului pentru a gestiona corect
si adecvat mesajele mediatice, pentru a decripta operativ
si corect sensurile diferitelor informatii mediatice, pentru
a selecta si adecva sursele informationale in perspectiva
critica (5).

Relationarea critica la sursele emitente, va facilita
insusirea de catre adolescenti a noilor coduri de lectura,
racordarea simultana la emitenti alternativi, amendarea
si neutralizarea informatiilor false, activarea la com-
petentele proprii de a comunica cu semenii, precum
si crearea capacitatii de a fi refractari la tentativele de
manipulare (13) .

in R.Moldova inci nu s-au constituit conditii priel-
nice informadrii corecte si oportune prin mass-media, de
aceea una din sarcinile specifice ECMM este, alaturi de
congstientizarea dreptului la informare, disponibilitatea
de a milita pentru o societate informata corect, care
reprezinta si una din conditiile democratizarii societatii
moldovenesti.

Educatia relativa la mediu sau educatia ecologica
(EE) este legata de existenta omului in spatiu. Orice
fiinta vietuieste intr-un anume spatiu vital, pe care-1
apara de invadatori, iar omul il mai si locuieste. A locui
spatiul existential, in conceptia lui Heraclit si Heidegger,
inseamni a-1 indumnezei, a-I spiritualiza. in timp ce
celelalte fiinte nu fac altceva decit sa realizeze un lant
trofic in virtutea instinctelor care le guverneaza, omul
se raporteaza spiritual la spatiul existential, 1l modifica
in conformitate cu anumite principii elaborate constient
sau mostenite prin cutume si traditii culturale.

Problema care se pune de catre EE este caracterul
raportului om-natura, om-habitat, om- mediu ambiant,
om-societate. Si desi ratiunea unei astfel de educatii este
argumentatd de atiudinea consumista si nerationald a
omului contemporan fata de natura, care fapt ar provoca
fenomene naturale ce ar putea conduce la distrugerea
totald a vietii pe planeta, esenta acestui tip de educatie
vine, totusi, din negura vremilor, cind omul inca nu era
in stare sa distrugd natura. El o percepea ca pe exteriorul
sau indispensabil, o zeifica, constientizindu-i puterea,
nemarginirea si misterul de nepatruns. Frica si recu-
nostinta, mirarea §i admiratia constituiau atitudinea sa
fatd de natura, asa incit natura sau mediul existential, a
devenit pentru om templul si forta sa spirituala, care i-a
devenit congenitala. Esential este, deci, a restabili i a
imbogati acest tip de atitudine a omului fatd de natura
si mediul sdu existential, care-1 mentin pe linia spiritu-
alitatii — aceasta este finalitatea principald a educatiei
ecologice. Sansa de a reusi in acest domeniu este enor-
ma, fapt confirmat, mai ales, de omniprezenta naturii in
creatia populara oral, in literatura si arta.

Conform definitiei date de UNESCO, educatia eco-
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logica urmareste ,,dezvoltarea gradului de constiinta si
a iuresului responsabilitétii tuturor oamenilor fata de
mediu si problemele sale” (14). Adolescentii isi vor
forma constiinta ecologica (de mediu), care se compune
din cunostinte despre mediu si raportul om - natura,
capacitati de gestionare a unor actiuni armonioase cu
natura §i mediul ambiant, de interiorizare a normelor
si regulilor morale, exprimate prin atagamentul fatd de
plante si animale, fata de tot ceea ce reprezintd natura;
atitudini rationale (de aprobare sau dezaprobare privind
rezultatele pozitive sau negative ale actiunii omului
asupra mediului) si emotional-artistice fata de natura si
mediul ambiant (15).

In acceptiunea adolescentilor, EE are scopul de a
imbunatati calitatea vietii prin asigurarea cunostintelor,
deprinderilor, motivatiilor, valorilor si angajamentelor
necesare viitorilor cetdteni, pentru a administra efi-
cient resursele naturale si a asuma rdspunderea pentru
mentinerea calitatii mediului (15).

Nu Pamintul apartine omului, ci omul apartine
Pamintului, spunea Sieux Seattle, formuld ce exprima
conceptia moderna de EE, care prevede ca nu omul este
determinant in relatia sa cu natura i mediul, ci mediul si
natura reprezinta existentialul uman, pe care omul este
obligat sa-1 cunoasca si sa-l accepte ca atare, unica sa
misiune fiind spiritualizarea lui.

Fiecare dintre tipurile de educatii noi examinate
comportd implicit un valoros potential de educatie
morald a adolescentilor, care urmeaza a fi valorificat prin
prisma finalitatilor principale §i a obiectivelor generale
indicate, actiune orientata la formarea constiintei de sine
si a celei morale, care se include in prima. Se constata,
astfel, ca educatia morala nu se limiteaza, cum se mai
crede deseori, la cultivarea unor maniere frumoase. Nu
in zadar pentru notiunea de om moral dictionarele dau
sensul de om integru, adica om intreg, curat, deplin, ne-
viciat. Si aceasta nu este doar o calitate a fiintei umane;
ea este esenta de a fi Intru fiintd, ratiunea de a fi om
in unitatea interior-exteriorului tau, care presupune si
atitudini definitorii fatd de domeniile sociale si naturale
examinate, prin atitudine in sens larg intelegindu-se chiar
constiinta umana.

Realizarea efectivd a acestui deziderat este
conditionata de faptul ca fluxul informational in noi-
le educatii a trecut de la o abordare verticala, care
nuanteaza informatiile si cunostintele stiintifice, la o
abordare orizontald, care pune accentul pe actiune,
retroactiune (feed-back) si dialog.

Or, implicarea adolescentilor 1n propria formare prin
prisma noilor educatii trebuie inteleasd nu numai ca
interiorizarea unor norme $i cerinte de ordin moral, dar,
mai ales, ca autoperfectionare continud prin contractul
activ cu modele de actiune dezirabile social.
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Educatia printre standarde

Rezumat: Lumea noastra este tot mai mult cladita si
dirijata de standarde (multiple si diverse): ale sistemelor
si ale institutiilor care o alcatuiesc. Ele insd nu pot fi mai
importante decit sandtatea (psihica a) fiecarui individ
si decit a fiecarei relatii interumane care functioneaza
in interiorul lor. Oricit de necesare, standardele nu sint
§i nu pot constitui comenzi absolute neconditionate. Ele
sint si ramin doar instrumente utile autoactualizarii
fiecaruia dintre noi, ca fiinte umane unice si valoroase
prin ele insele.

Abstract: Our world is more and more built upon and guided by (multiple and diverse) standards: of the systems
and institutions that compose it. But these cannot be more important than the (psychical) health of every individual
and of every interhuman relationship that functions inside these standards. However necessary, standards are not
and cannot represent unconditional abolute commands. They are and remain mere tools, useful to the self-actua-
lization of everyone of us, as unique human beings, valuable in themselves.

INTRODUCERE

Probabil ca tot mai putini dintre noi (aflati in
fluxul vietii active) putem sd nu remarcam sau sa
ignoram pur §i simplu prezenta standardelor in
viata noastra, fie ea privata, fie comunitar-civica.
In efortul lor de a le eficientiza si a le rationaliza,
constatam — tot mai evident — faptul ca, in ultimul
timp, problematica standardelor este din ce in ce mai
prezenta in preocuparile conducerilor institutiilor si
in reglementarea activitatii pe care o desfasuram in
cadrul acestora.

Pare ca delicata §i complicata problematica a stan-
dardelor este si va ramine o preocupare prioritard, cu

deosebire, pentru orice sistem (economic, financiar,
administrativ, informatic, sanitar, educational etc.),
pentru orice institutie §i, prin consecinta — c-o vrem sau
nu, cd ne place sau ca nu ne place — si pentru fiecare
dintre noi.

STANDARDUL. TIPURI DE STANDARDE.
FUNCTIILE STANDARDELOR
in lumea noastra ne intilnim cu o gama larga si
diversa de standarde. Aproape la fiecare pas, simultan
sau succesiv, ne confruntam cu ele: fie ca sint standarde
de performanta, standarde de pregatire profesionald,
standarde de protectie a mediului (inconjurator), stan-
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darde de functionare, fie standarde de calitate sau cite
altele'.

In sistemul educational regisim standarde la nivelul

fiecareia dintre componentele sale:

e lanivelul in-put-ului, distingem intre standardele
de invatare si standardele de evaluare proiecta-
te;

e la nivelul procesului, se dezvolta standarde
specifice ,,obiectivate in strategii de predare-
invatare-evaluare pe care le elaboreaza cadrul
didactic prin raportare la documentele formale”
(Stoica, 2003, p. 23).
in cadrul procesului, intilnim standardele curricu-
lare. Precum stim, ele vizeaza atit curriculum-ul
intentionat, propus de autoritatile educationale,
cit si curriculum-ul implementat, realizat de cétre
profesori la clasa;

e la nivelul out-put-ului, functioneaza standarde de
evaluare, ce reglementeaza intrarile pe baza rezul-
tatelor obtinute. Ele au in vedere curriculumul atins,
adica rezultatele elevilor, si exprima ceea ce stiu
si ceea ce sint capabili acestia sa faca. Standardele
de evaluare sint scrise in termeni de performanta
minima sau pe niveluri de dificultate.

in acest context, este demn de mentionat faptul ca:

a. standardele nu sint identice cu obiectivele de evalu-
are, deoarece standardele ,,nu sint scrise in termeni

—

Si, probabil, ca si aici functioneaza acelasi principiu
care functioneaza in universul copilariei (si al unor copii)
potrivit caruia, cu cit sint mai multe reguli de respectat
— cerute de parinti/profesori —, cu atit sint mai greu de
respectat sau — cu alte cuvinte — sint mai usor de incalcat
(ceea ce poate accentua sentimentul de culpabilitate si,
implicit, vulnerabilitatea copilului in raport cu parintele
sau cu profesorul sau).

Prin urmare, cu cit (ni) se cer/ni se impun si avem de atins
mai multe standarde, cu atit (ne) este mai greu sa le respec-
tam (absolut pe toate) sau cu atit sint mai usor de incélcat.
Daca sint insa rezonabile §i intr-un numar rezonabil, atunci
ele pot fi respectate si pot avea un rol eficient, de fond, in
reglementarea/optimizarea/eficientizarea activitatii si a
raporturilor noastre.

insa, intr-o lume a hipertrofierilor (cum o caracterizeazi
intr-una din cartile sale filozoful, sociologul si eseistul
francez Jean Baudrillard), inmultirea excesiva a standar-
delor nu numai cé (ne) da senzatia unui control (extern)
din ce in ce mai sever, dar ele pot fi foarte greu respectate,
sint ugor de incilcat. In aceste conditii, multe devin formale
(coplesindu-ne din punct de vedere birocratic) si, in acelasi
timp, se creeaza mult mai usor printre executanti/subalterni
sentimentul de culpabilitate/de vinovatie. Cu acest senti-
ment, ei se simt (mai) vulnerabili §i, in consecinta, pot fi
mai usor dominati. Este efectul pe care il sesiza Nietzsche
in Amurgul idolilor, inca din a II-a jumatate a sec. XIX.

EX CATHEDRA

direct masurabili, ci la un nivel superior de genera-

litate” (idem, p. 24);

b. standardele de evaluare difera de standardele de
invatare (in care se regasesc obiective/competente
specifice si continuturi) prin faptul ca ele — stan-
dardele de evaluare — reprezinta ,,detalieri ale celor
din urma si specifica nivelul de performantd pentru
rezultatele asteptate ale invatarii, stipulate in progra-
ma” (ibidem).

La nivelul documentelor oficiale si al activitatii sis-
temului de invatadmint, standardele au urmatoare functii
(declarate) (Stoica, 2003, pp. 26-28):

a. asigura egalitatea de sanse In educatie: fiecare elev are
dreptul sa invete ceea ce este necesar pentru a desfa-
sura o activitate utila In societatea careia 1i apartine;

b. monitorizeaza calitatea educatiei: standardele con-

stituie repere care permit compararea rezultatelor

obtinute cu normele stabilite; ele sint tinte obligatorii
de atins;

sustin reforma in invatamint;

contribuie la identificarea celor care nu le pot res-

pecta (sau atinge); evidentiaza proportia acestora

si specificul dificultdtilor, al nereusitelor in raport,
desigur, cu cerintele standardelor;

e. fac posibila realizarea de comparatii internationale.
La prima vedere, toate aceste precizari par clare si

arhicunoscute, cu atit mai mult atunci cind este vorba
de cei care au ani buni de practica si de cercetare in
educatie. Ademeniti insa de claritatea conceptuala si in-
crezatori in siguranta pe care ne-o da experienta ne poate
scapa premisa tacita pe care se intemeiaza toate acestea:
respectiv, functionarea i perfectionarea sistemului. in
acest cadru (tacit), cerintele lui par rationale, primordiale
si implinitoare; prin urmare, demne de respectat si de
aplicat de catre toti cei care lucram 1n sistem. Standar-
dele lui sint luate drept etalon unic, inerent, indubitabil,
obligatoriu. Ni se cere tuturor sa ne ,,aliniem” la ele, fara
rezerve/fara ezitari si totul va fi bine. Avem siguranta
ca ne aflam pe drumul cel bun si sentimentul ca sintem
eficienti, valorosi.

o

o

CiMP PROBLEMATIC SI TATONAREA UNOR
DESCHIDERI
Expuse astfel (si chiar si mai bine), s-ar putea ca
lucrurile sa para pe cit de simple, pe atit de accesibile
(cu atit mai mult, celor care iau ca atare existenta si
inerenta standardelor). Supuse 1nsa reflectiei, ,,indoielii
carteziene”, ne apar citeva intrebari fundamentale:
a. Cine formuleaza standardele??

2 Cercetatorii in domeniu raspund ca standardele sint for-
mulate de paneluri de specialisti, care reunesc atit experti
recunoscuti in domeniu, cit §i alti parteneri existenti in
procesul educational si de formare (Stoica, Mihail, 2007).
in acest caz, cine ii alege si dupi ce criterii? Cum se
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Care este temeiul formuldrii standardelor??

c. Ceinterval de timp vizeaza ele? Cita vreme ne putem
orienta dupa acestea?

d. In ce conditii si cine schimba standardele? Cine in-
vesteste 0 anumita instanta sa schimbe standardele?
Care sint criteriile pe care se intemeiaza o asemenea
decizie?

e. Cine si cu ce mandat monitorizeaza standardele de-a
lungul timpului? Cit de aproape si cit de strict (o face
sau este obligat sa o faca)?

f. Citderelative sint standardele? Sau care este gradul
de relativitate pe care 1l poate accepta un standard
pentru a functiona totusi ca standard? Care este ra-
portul dintre standard si exprimarea inedita, unica,
originald a membrilor institutiei (scolare: elevi,
profesori)?

g. Care este raportul dintre tacit si explicit In functio-
narea/respectarea standardului?*

Ceea ce ne intereseazd acum si In acest spatiu re-
strins este raportul dintre standardele sistemului, cele
ale institutiei si cele ale individului. Problema care se
pune se referd la sensul de abordare, de construire si
de practicare a standardelor intr-o societate deschisa/
democraticd: de la cele sistemico-institutionale catre
cele personale sau invers? Tot astfel, dar din punctul de
vedere al persoanei democratice in esenta sa, in sensul
psihologic (adica, acela de a-1 privi pe celalalt cu respect
pentru ca pur si simplu este fiintd umana si unicé in tot
universul) (Maslow, 2007), este nu numai necesar, dar
si suficient sd ne raportim doar la standardele sistemi-
co-institutionale?

Pare ca oricit de neglijate sau de ocolite ar fi (mai
mult sau mai putin tacit), standardele individuale nu pot
fi eliminate; ele nu pot sta total la discretia §i in umbra
celor sistemico-institutionale (sau chiar suprimate de
acestea), oricita coerentd, eficacitate si rationalitate ar
aduce ele. Standardele individuale isi au locul lor si joaca
un rol semnificativ in realizarea fericirii, bunastarii si
seninatatii noastre sufletesti.

in aceasta incitanti/captivanta problema, apar doua
aspecte, la fel de provocatoare.

Primul aspect este cel referitor la caracterul exte-
rior al standardelor sistemic-institutionale In raport cu
activitatea profesorului si a elevului, cu deosebire. Con-

schimba acesia, cind si cine 1i schimba?

3 O anumitd imagine a lumii, a societatii. Care imagine:
a celei date/prezente sau a celei pe care o anticipam?
Cum ne-am format aceasta imagine (fie ea prezenta sau
posibild)? Pe baza caror informatii/date? Care sint sursele
demne de incredere si cine le stabileste? De ce sint demne
de incredere? Care sint criteriile prestigiului surselor? Cine
le stabileste? in virtutea carui fapt/caror fapte?

4 ... siprobabil cd mai sint i alte multe interesante provo-
cari...

siderindu-le mult mai (sau cele mai) importante pentru
rationalizarea si eficientizarea functionarii institutiei,
(foarte) multi manageri impun standardele sistemico-
institutionale. Fie din motive financiare, fie din motive
de prestigiu, fie din ambele motive, ei impun membrilor
institutiei respectarea acestora ca pe niste tabu-uri. Toti
trebuie sa creada fard cea mai mica ezitare in ele §i sa
le indeplineasca. Se creeaza — asa-zicind — o adevarata
religie a standardelor, o teologie a lor; iar cine nu crede
ferm 1n ele riscd sa fie considerat eretic §i, drept urmare,
excomunicat.

Intr-un atare unghi de intelegere a realitatii (institu-
tionale) este greu de crezut (pentru persoanele democra-
tice din punct de vedere psihologic) cd putem construi o
scoald intemeiata pe motivatia internd. Cind impunem
elevului standarde externe cream premisele (psihologice
ale) indepartarii de posibilitatea de a stimula si lucra cu
motivatia lui intrinseca. El isi poate pierde orice boare
de bucurie a invatarii, de entuziasm a cunoasterii, de
satisfactie a descoperirii prin sine insusi.

Totodatd, profesorii pot foarte greu sa dezvolte mo-
tivatii interne elevilor, cind ei insisi — profesorii — sint
presati sa actioneze si sa interactioneze potrivit unor
puternice standarde externe. Este, din nou, dificil de
inteles cum vor putea ei sa dezvolte si sa incurajeze la
elevi standarde personale de cunoastere, cercetare, ex-
plorare, semnificare si de relationare, cind sint constinsi
sa respecte cu piosenie standardele institutiei, cele mai
multe exterioare sufletelor lor.

in felul acesta, ca elev sau ca profesor, individul se
vede nevoit sa se valorizeze pe sine in raport cu (anumite,
presante) repere exterioare; el devine (foarte) atent la
standardele externe, in functie de care isi (auto)regleaza
intreaga viata. Pare c4, atit cit lucreaza intr-o institutie,
viata lui se deruleaza in parametrii standardelor aces-
teia. Tot ceea ce exista si functioneaza in afara acestor
parametrii sistemico-institutionali nu conteaza sau poate
parea absurd, inutil, nerealist, nesemnificativ. Relatiile
insele dintre membrii institutiei ajung sa se subordoneze,
regleze si functioneze potrivit acestor standarde.

Pe scurt, omul se supune. Sensul vietii lui (profe-
sionale §i chiar personale) este dat de cunoasterea si
de respectarea cerintelor standardelor sistemic-insti-
tutionale. Prin raportare la ele, persoana se considera
buna, capabild, eficientd, inteligenta, atractiva, demna
de apreciat sau, dimpotriva, ineficienta, incapabila,
impotmolitd, neindeminatica, neatractiva, nedemna
de incredere. Cit este in afara lor, poate trai angoasa,
(dis)stresul neadecvarii, disconfortul marginalizarii,
nefericirea, dezamagirea, sentimentul inutilitatii.

Or, omul, zicind precum C. Rogers (2008), este ,,0
constelatie de potentialitati aflatd in permanenta schim-
bare, nu o entitate fixa de trasaturi” (p. 183). Viata, viata
buna, presupune extindere si crestere, spre a deveni
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in tot mai mare masura una cu potentialitatile omului
insusi. Ea presupune curajul de a fi pe masura noastra
(unica, dar i genericd), de a ne lansa deplin in torentul
exprimarii autentice de sine. Avind tentinta innascuta de
a cauta dezvoltarea, maturizarea, forta fundamentala care
motiveaza organismul uman este — potrivit psihologilor
umanisti — tendinta de actualizare, de implinire a tuturor
capacitatilor si a disponibilitatilor de care este capabila
fiinta umana.

In conceptia rogersiana, cea care produce schimbari
la nivelul personalitatii este relatia facilitatoare, aceea
prin care reusim sd facem din lumea celuilalt o lume mai
sigurd pentru el. Aceasta rafinata si eleganta relatie se
intemeiaza pe infelegerea empatica (opusa intelegerii
evaluatoare declansata, intretinuta si reglata de criterii,
norme exterioare lumii partenerului/colegului). Indi-
vidul tinde sd se accepte mai mult pe sine, simte sa
se Indrepte spre mai multd autenticitate. El inceteaza
sd mai traiasca dupa standardele altora si se indreapta
»Spre o conceptie despre sine ca persoand valoroasa,
ca persoana independentd, capabila sa isi elaboreze
standardele si valorile pe baza propriei experiente. si
dezvolta atitudinea mai pronuntat pozitiva despre sine”
(Rogers, 2008, p. 112).

Aflat intr-o asemenea situatie, individul nu va mai
functiona impersonal, dupa standarde exterioare, va-
labile pentru toti (si obligatorii pentru toti) colegii din
sistem-institutie, ci 1n directia sanatatii si maturizarii
sale psihice (idem, p. 113). Potrivit lui A. H. Maslow
— autorul celebrei piramide a trebuintelor — persoa-
nele sdndtoase au capacitatea de a se controla, de a-si
amina placerile, de a fi politicoase, de a evita sa faca
rau; au capacitatea de a-si domina impulsurile; ele sint
discrete, nu tin sa se etaleze in vreun fel. Totodata,
sint independente de aprobarea sau de dezaprobarea
altora. Persoanele sanatoase duc o viata plind de iubire,
iubesc si sint iubite si cautd, in esentd, acceptarea de
sine (2007, p. 254).

in sistem si in institutiile sale predomina preocu-
parea (obsedantd) pentru performanta. Cei mai multi
(manageri si decidenti) cred ca scoala este o institutie a
performantei; nu a performantei culturale, stiintifice, ci
a performantei financiare. Prin urmare, preocuparea lor
de capatii este imbunatatirea si impunerea standardelor
de performanta (financiara, ca scop ultim). Sanatatea
sistemului si, implicit, a institutiilor lui daca nu este
trecutd cu vederea, ocupd un loc mult prea marginal ca
sd merite vreo atentie. La o privire insa mai relaxata, mai
echilibrata si mai profunda s-ar putea sa constatam faptul
ca, daca vrem performanta, aceasta 1si are radacina adin-
ca in sandtatea membrilor sistemului (de invatamint), a
institutiei (investita cu cresterea si formarea tinerelor
generatii) si a relatiilor dintre profesori, dintre elevi si
dintre profesori si elevi.

EX CATHEDRA

In aceasta onestd abordare, descoperim ci sistemul
bun, institutia/scoala buna nu sint cele care, in primul
rind, aduc bani, ci cele care oferda membrilor ei posi-
bilitati maxime de a deveni niste persoane sandtoase,
capabile de actualizarea sinelui; ele sint concepute sa
incurajeze, sa recompenseze, sa produca un maxim de
relatii interumane pozitive si cite mai putine negative
(caracterizate prin ostilitate, suspiciune, anxietate, dis-
pret, jignire, egocentrism etc.). Institutiile sdnatoase se
implicd in a forma si incuraja calitati precum: ospita-
litatea, generozitatea, prietenia, cooperarea, increderea
reciprocd, comunicarea empatica, respectul, iubirea,
compasiunea etc.

In aceeasi omeneasca/sanitoasa atmosfera, profe-
sorii se vor oferi elevilor cu toate resursele pe care si le
stiu si pe care si le descoperad la un moment dat, Incit
sd creeze premisele psihologice ca elevul sa-si exprime
tendinta de a-si actualiza sinele.

Convins de faptul — reiesit din experienta sa de psi-
hoterapeut — ca fiinta umana are tendinta naturala de a
evolua in sensul propriei impliniri, C. Rogers — ca si alti
psihologi de prestigiu, precum A. Adler sau E. Fromm
— crede 1n forta emancipatoare a iubirii; cu cit elevii si
profesorii se vor simti mai in siguranta, mai acceptati,
mai sustinuti, mai intelesi, cu atit vor infruta mai bine
experientele vietii i isi vor putea exprima intregul po-
tential, pe masura capacitatilor lor.

Marele psiholog (umanist) tine sa ne (re)aminteasca
faptul potrivit caruia: ,,Dacé pretuim independenta,
daca ne deranjeaza conformismul tot mai mare in pri-
vinta cunostintelor, a valorilor, a atitudinilor pe care-1
determind sistemul actual, am putea dori sd cream
conditii de invatare ce duc la unicitate, la autonomie si
la invatarea din proprie initiativa” (2008, p. 402), fie ca
sintem profesori, fie ca este vorba despre fagilii nostri
elevi; ne-am concentra, astfel, nu atit pe standarde, nu-
mai i numai pe standarde, ci pe invatarea care duce la
actualizarea sinelui, la invatarea semnificativa (Rogers,
2008). Probabil cd n-am mai trai — noi si elevii nostri
— atit de stresant si de sec.

Pentru psihologii umanisti, ca si pentru multi alti
pedagogi celebri (cu deosebire, cei din curentul Noua
Educatie) finalitatea educatiei nu se pune in termeni de
cunostinte ce trebuie dobindite sau de competente ce
trebuie achizitionate (potrivit unor standarde curriculare
ale sistemului), ci acela de a fi cu adevarat noi ingine,
acesta fiind scopul insugsi al vietii.

Cel de-al doilea aspect este legat de functia de con-
trol a standardelor sistemic-institutionale asupra vietii
noastre, ca orizont existential unic si dinamic.

Stim cu totii cd a trai inseamnd a manifesta dorinte si
a ne fixa obiective (fie din ratiuni interne, fie din ratiuni
externe). Asa Incit, pentru coerenta vietii noastre, standar-
dele sint importante, dar nu in mod absolut, sint necesare,
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dar nu neapdrat necesare (Ellis, 2009). In cele mai multe
situatii, ele se transforma din dorinte, recomandari, pre-
ferinte in cerinte absolute, in imperative si solicitari aro-
gante, de netagaduit. Ele au tendinta sa-si fie suficiente si
sd se rupa de dinamica ideilor, sperantelor, preocuparilor,
optiunilor, cautarilor, creativitatii noastre.

Mai mult, s-ar putea chiar ca un standard neatins (sau
greu de atins) sa nu insemne o catastrofd, un esec (indi-
vidual si/sau institutional), o tragedie, ci semnalarea unei
intrebari, a unei probleme, a unei idei de cercetare.

Standardele nu pot constitui comenzi absolute ne-
conditionate (idem, p. 269). Ele sint si ramin cerinte,
reglementari relative. Chiar si atunci cind — la limita
— este vorba despre bani (despre foarte multi bani!), de
siguranta serviciului, de prestigiul unui organism (so-
cioprofesional), standardele nu sint si nu pot fi scopurile
noastre ultime. Chiar dacd au incontestabile functii de
reglementare-coordonare, motivare, control, comparare,
ele pot bloca sau deforma talente, proiecte originale,
relatii sdnatoase, aspiratii de exceptie etc.

Prin urmare, este esential sa raminem — atit cit putem si
in limitele rationalitatii existentei umane — selectivi, atenti,
sceptici si constructivi, deopotriva (idem, p. 259). Sa nu
uitam faptul ca este mult mai important sa descoperim
lucrurile pe care ni le dorim cu adevarat s le facem si sa ne
dedicam lor, sd ne exprimam deplin propriul potential, decit
sa incercam neaparat sa fim pe placul altora, facind ceea ce
credem ca ei vor sa facem, adica sa ne supunem cu strictete,
invariabil standardelor exterioare (idem, p. 262).

Antonina RUSU

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Stiintele educatiei fac parte din stiintele actiunii soci-
ale. Analiza praxiologica abordeaza fiintele umane in ac-
tiune si cerceteaza toate activitatile utile omului in scopul
determinarii conditiilor de maxim randament. Conceptia
despre viata, despre om, despre cultura si educatie are
un rol decisiv in proiectarea si selectarea continuturilor
didactice, a strategiilor metodologice — cerinta sine-qua-
non a ridicarii nivelului spiritual si cultural.

Moldova nu poate ignora, in sec. XXI, virtutile

CONCLUZII

Nimeni nu neaga si nu poate nega existenta, oportu-
nitatea si utilitatea standardelor 1n activitatea unui sistem
sau a unei institutii. Ele sint insd subordonate sanatatii
sistemului si/sau institutiei, relatiilor dintre membrii
acestora si insesi sanatatii (psihice a) fiecarui individ (fie
ca este vorba despre elevi sau profesori, despre copii sau
adulti, despre conducatori sau condusi).

De asemenea, este demn de retinut faptul ca, oricit
de necesare si de importante ar fi, standardele sistemi-
co-institutionale nu sint §i nu pot constitui — oricit s-ar
impune ca cerinta obligatorie — comenzi absolute ne-
conditionate. Ele sint si ramin instrumente la dispozitia
autoactualizdrii fiecaruia dintre noi, ca fiinte umane
unice si valoroase prin ele insele.
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Repere metodologice in
optimizarea procesului de
formare a competentelor

elevilor la educatia
tehnologica

invatamintului formativ, dar nici reusitele exceptionale
ale invatdmintului informativ. Cercetatorii Caroll, Pia-
gets.a. [apud I. Negret-Dobridor] au ajuns la concluzia
cad in invatare sint implicate numeroase capacitati
intelectuale generale si speciale: inteligenta, memoria,
limbajul, gindirea, imaginatia etc. Fiecare dintre ele
este determinata de interactiuni genetice. Or, poten-
tialul uman este imens si interactiunile genetice care
concura la producerea fiecarei trasaturi sau capacitati
au fost exprimate in cifre ce depagesc numarul atomi-
lor din Univers. Diferentele dintre copii au influenta
asupra vitezei invatarii. Astfel, orice populatie scolara
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este compusa din elevi cu diferite ritmuri de invatare:
rapid, mediu, lent. Viteza de invatare reprezintd un
aspect, dar, sa nu uitam, la fel de semnificativ este
sd dorim ca elevul sa invete din ce in ce mai usor, cu
mai multa placere si, ceea ce este cel mai important,
temeinic. Aceste efecte nu se vor produce decit daca si
numai daca se vor lua in consideratie citeva adevaruri
verificate de cercetarea pedagogica, care stipuleaza ca
invatarea este conditionata de corectitudinea adecvarii
mecanismelor invatarii la obiectivele urmarite; este
direct proportionala cu gradul de motivatie intrinseca
al elevilor; este dependenta de gradul de satisfactie
pe care o produce celui care 1nvatd, de timpul nece-
sar realizarii obiectivelor de catre acesta, de eforul
depus etc.

Invatarea si viteza de invatare depind si de aptitudi-
nile generale si specifice, de coeficientul de inteligenta,
de capacitatea memoriei si de concentrarea atentiei.
Conform estimérilor [Glaser, 1965, Bloom, 1968 apud
I. Negret-Dobridor], cei mai multi copii (95%) pot
invita tot ceea ce li se preda in scoala. In acest caz,
procesul de invatadmint ar trebui sa devina o ,,lupta
impotriva curbei lui Gauss”. Astfel, putem afirma cu
certitudine ca invatamintul informativ-reproductiv,
bazat pe reproducerea de catre elevi a cunogtintelor
retinute prin activitati de memorare este treptat in-
locuit cu noua paradigma pedagogica a actului de
predare-invatare-evaluare, care presupune declan-
sarea gradualad a proceselor psihice ale cunoasterii,
acestea determinind si anumite etape ale Invatarii,
in care subiectii, in primul rind, invata sa invete,
adica parcurg procesele de recunoastere, intelegere,
utilizare a informatiei in structuri logice cu ajutorul
unor tehnici proactive.

Obiective in optimizarea invitdmintului de citre
cadrele didactice:

e sd acumuleze experienta pedagogica in proiectarea
formarii de competente la elevi, pentru a eficientiza
procesul instructiv-educativ;

e saacumuleze experiente de utilizare a mecanismelor
(principii, instrumente) de integrare a predarii-in-
vatarii-evaluarii formative si de reglare continui a
demersurilor didactice in scopul obtinerii unor rezul-
tate de calitate, inclusiv prin diminuarea nereusitelor
elevilor;

e sdopereze actiuni de realizare optima a obiectivelor
educationale;

e sa utilizeze strategii care conduc spre o invatare
depling, in care instruirea este proiectata corect, in
baza unor programe individuale, cu obiective clare si
resurse instructionale suficiente, precum §i a experi-
entelor elevilor de a invata sa invete, prin declansarea
unor procese psihice ale cunoasterii prin invatare cu
efort minim si cu grad maxim de satisfactie;
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e s3 utilizeze metode praxiologice, cu caracter teo-
retic-explicativ, identificind si stabilind elementele
esentiale, descriindu-le si analizindu-le ulterior;

e sa formuleze concluzii stiintifice si sa le interprete-
ze.

Astfel, modelele teoriei actiunii eficiente (praxio-
logia) pun in evidenta structura actiunilor, elementele
lor principale: agenti, scopuri, obiectul actiunii, situatia
creata, realizarea de transformari si evaluarea lor, pre-
gatirea si ghidarea actelor, cooperarea, comunicarea,
reglarea dimensiunilor subiective i motivationale ale
actiunii, mijloacele si instrumentele utilizate, resursele
antrenate, deductiile formulate.

MODERNIZAREA EDUCATIEI

Invatarea ramine a fi, in stiintele educatiei, un feno-
men central, aceasta fiind consideratd drept totalitatea
schimbarilor durabile care au avut loc ,,in comportamen-
tul vizibil sau invizibil” [apud J.M.Hilebrand]. Abor-
darea praxiologica evidentiaza avantajele eficientizarii
procesului instructiv-educativ, din a cérei discriminare
teoretica §i practica mentionam citeva caracteristici:

— realizarea unei proiectari i organizari mai bune,
rationale; coordonarea activitatilor printr-o rela-
tionare obiective-continuturi-conditii-timp-eva-
luare-reglare mai adecvata;

— utilizarea tehnologiilor moderne si a instrumente-
lor (mecanismelor) de integrare a predarii, inva-
tarii §i evaluarii si adaptarea la particularitatile si
modalitatile de activizare a elevilor, de realizare
reald a formativului si educativului;

— perfectionarea pregatirii pedagogice a profe-
sorilor, modificarea imaginii asupra rolurilor
si componentelor sale in raport cu obiectivele
si criteriile actuale de evaluare a eficientei si
eficacitatii invatarii;

— perfectionarea relatiilor de comunicare cu elevii,
de formare a acestora prin cooperare;

— promovarea cercetarii §i a dimensiunii manage-
riale a activitatii profesorului.

Repere teoretice pentru actiunile educative:

— explicarea identitatii comportamentale (in sensul
,»cine sintem” si ,,cine sint ceilalti”);

— organizarea comportamentului uman (in sensul
orientdrii catre un scop in viata si in relatiile
interumane);

— structura de personalitate (in sensul trasaturilor ca-
racteristice ale ,,felului de a fi”” al unei persoane);

— variabilitatea universului intim al persoanei
(schimbari ale trasaturilor caracteristice).

Rezultatul preconizat prin realizarea scopurilor

actiunii educative nu poate fi in afara devenirii probabile
a omului, a societatii. El presupune cunoasterea si reflec-
tarea pedagogica si priveste ,,personalitatea creatoare de
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valori sociale noi”. Actiunea educativa e de natura exis-
tentiala si valorica. In acest sens, este justificatd tendinta
actuala spre o axiologie a educatiei, ca instrument de
progres social realizat prin om si pentru om. Profesorul
va lua in considerare ca nu poate solicita elevului sarcini
peste puterile lui. In schimb, il poate motiva intrinsec,
il poate pune 1n situatii optime pentru a-si folosi meca-
nismele de invatare cu economie de efort, de timp si cu
cistig maxim in planul satisfactiei invatarii.

Educatia activa consta in a stabili o relatie de conve-
nientd, un raport de interes intre elev si obiectiv, astfel
incit elevul sd nazuiasca sa invete tocmai ce i se preda
[3, p. 119]. Va trebui sa se tind seama de realitatea inte-
reselor copilului, fie si numai pentru a le putea deplasa
spre obiecte culturale valorizante. Menirea instruirii
si educatiei este de a-1 forma pe individ ca receptor,
producitor si creator de cultura. Asimilarea valorilor
culturii presupune integrarea lor in structurile proprii
de cunoastere si intelegere [6].

Educatia tehnologica trebuie sa contribuie esential la
formarea personalitatii elevilor, deoarece este multidis-
ciplinara si aplicativa in domenii fundamentale. Acestea
trebuie studiate in baza principiilor stiintifico-practice
prin utilizarea diverselor tehnologii artistico-populare si
creativ-inovatoare, ghidate de credinta binelui, intelep-
ciunea populard, valorificind mediul inconjuritor, cadrul
socio-economic si istorico-cultural, inclusiv sarbatorile
calendaristice, obiceiurile si datinile stramosesti.

La educatia tehnologicd — obiect de studiu cu ca-
racter interdisciplinar — procesul instructiv-educativ

trebuie sa contribuie la deschiderea orizontului elevilor
in spatiul socio-economic si in cel istorico-cultural al
societatii. Aceasta disciplina trebuie sa asigure explo-
rarea potentialului productiv §i creativ al elevilor, sa
creeze oportunitati pentru participarea lor activa in viata
cotidiand. Unul dintre obiectivele de baza ale educatiei
tehnologice este valorificarea informatiilor etnoculturale
din domeniul mestesugurilor popular-artistice: cusutul
si brodatul traditional, portul popular, tesutul, olaritul,
arta culinara traditionald, sdnatatea, impletitul din fire
textile (crosetarea, tricotarea), impletitul din fire vegetale
(panusi, papurd, paie, lozie), cioplitul in lemn; jucéria
populard, obiectele de uz casnic si ritual, obiceiuri si
datini stramosesti, sarbatori calendaristice, sarbatori
nationale si de familie etc.

In procesul selectirii, integrarii, esentializarii si
proiectarii continuturilor la educatia tehnologica este uti-
lizata abordarea modulara, care da rezultate vizibile, de-
oarece le formeaza elevilor abilitati practice, cunostinte
functionale, competente in diverse domenii, nu neaparat
legate intre ele. Abordarea modulara necesita indicatii
prealabile, un continut definit cu precizie in obiective, un
proces instructiv-educativ desfasurat in conditii adecvate
diverselor sarcini de Invatare si activitati practice (adica
spatii dotate cu echipamente, locuri de munca, ustensile,
aparate etc.) si o evaluare in functie de performante [cf.
A. Rusu]. In prezent, se depun eforturi considerabile
de trecere la o noua etapa a Invatamintului formativ
— axarea pe formarea de competente.

Competentele, formate in timp prin experiente com-
plexe, cu caracter interdisciplinar, sint achizitii obtinute
in rezultatul procesului de invatare, care incorporeaza
cunostinte, capacitati, atitudini ce pot fi probate in prac-
ticd. Valorificarea lor presupune o abordare in viziune
integralistd, care sa permita dobindirea capacitatilor de
aplicare in viatd a cunostintelor (dovada ca stie sa faca) si
formarea competentelor sociale (dovada ca stie sa fie).

Competenta de baza a disciplinei Educatie tehnologi-
ca—autiliza un demers tehnologic — trebuie concretizata
pentru fiecare modul studiat si pentru fiecare treapta. Din
competenta de baza reies 4 competente-sinteza care,
la rindul lor, vor fi precizate prin performanta elevului
[dupa G. Meyer]:

a) elaborarea unui proiect de fabricare (confectio-
nare) a unui obiect (lucrari) care sa corespunda
unei trebuinte; prezentarea acestui proiect;
conceperea si organizarea mijloacelor de fabrica-
re (confectionare) a unui obiect (lucrari) conform
proiectului;
fabricarea (confectionarea) obiectului (lucrarii)
conform proiectului elaborat (corectat);
evaluarea mijloacelor si a procesului de fabricare
(confectionare), memorizarea etapelor procesului
tehnologic.
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In procesul de formare-evaluare a competentelor se va
tine cont de criterii, indicatori, performante si finalitati.

Competenta: elaborarea unui proiect de fabricare
(confectionare) a unui obiect (lucrari) care sd raspunda
unei trebuinte; prezentarea acestui proiect.

Criterii:

— stabilirea denumirii obiectului (lucrérii). Indi-
catori: investigatii, cercetari privind obiectele
genului studiat;

— stabilirea aspectului, a formeli, a partilor compo-
nente;

— stabilirea dimensiunii care sa corespunda cerin-
telor functionale, estetice si traditionale;

— elaborarea schitei (dimensiunile, partile compo-
nente si proportiile etc.);

— armonizarea functiilor utilitare si a cerintelor
calitative estetice ale obiectului (lucrarii). Indi-
catori: forma si decorul trebuie sd armonizeze
cu functiile utilitare;

— descrierea proprietatilor si cerintelor calitative
pe care trebuie sa le Intruneasca materialele si
ustensilele utilizate;

— identificarea informatiilor si a tehnicilor/etapelor
tehnologice care vor fi folosite in procesul de
fabricare (confectionare) a obiectului (lucrarii)
si a aplicatiilor decorative;

— prezentarea schitei compozitiei decorative.

Competenta-sinteza: conceperea §i organizarea
mijloacelor de fabricare (confectionare) a unui obiect
(lucrari) conform proiectului elaborat.

Criterii:

— selectarea si pastrarea in conditii adecvate a
materialelor si ustensilelor necesare procesului
tehnologic preconizat;

— pregatirea locului de lucru: inventarierea ma-
terialelor si a ustensilelor necesare. Indicatori:
aranjarea ergonomica, pastrarea, folosirea ma-
terialelor si a ustensilelor conform normelor de
igiena si protectie a muncii,

— stapinirea cunostintelor (informatii, regulamente,
abilitati) ce 1si gasesc aplicarea (din raspunsuri
la discutia care premerge lucrarii). Indicatori:
crearea conditiilor optime pentru activitatile
practice;

— verificarea si aprecierea conform proiectului
elaborat.

Competenta-sinteza: fabricarea (confectionarea)
obiectului (lucrarii), orientarea va fi conform proiectului
elaborat i precizat (corectat).
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Criterii:

— executarea etapelor conform regulamentului
tehnologic de fabricare (confectionare);

— asamblarea/modelarea obiectului (lucrarii)
urmadrind indicatiile tehnologice conform pro-
iectului etc.;

— respectarea normelor de igiena §i protectie a
muncii In activitdtile practice. Indicatori: abilitati
practice (automatisme); indeminare, precizie,
acuratete, concentrare etc.

Competenta-sinteza: evaluarea procesului de
confectionare (fabricare), memorizarea etapelor §i a
proceselor tehnologice.

Criterii:

— aprecierea obiectului fabricat corespunzator
cerintelor utilitare, estetice, calitative (indicatori
prealabil stabiliti, in functie de obiect);

— comentarea etapelor si a procesului tehnologic
utilizat (calitatea lucrului indeplinit, conform
criteriilor prestabilite);

— caracterizarea (comentarea) aspectului estetic,
armonizarea (forma, dimensiunea, proportia
partilor componente, compozitiile cromatice si
decorative etc.).

Concluzie. Optimizarea procesului instructiv-edu-
cativ poate fi realizata daca acesta va fi organizat si
desfasurat in baza unui nou curriculum, axat pe formarea
competentelor elevilor, in conditii adecvate unui proces
formativ; in baza unei proiectari pedagogice echilibrate
si motivante pentru elevi (timp minim acordat — 2 ore
saptaminal) si cu profesori cu un inalt nivel de prega-
tire.
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Elena ROTARI

Mijloace de invatamint pentru
dezvoltarea creativitatii

in cadrul formarii initiale

a profesorilor de educatie

tehnologica

Abstract: The educational means within the initial
training of teachers of technological education are
analyzed in this article. These are useful and necessary

for solving creative tasks. A conceptual distinction is undertaken, the functions, roles, and typology of these means
of education are highlighted. Applicative examples of some technological education modules for the 5-9" forms

are given.

Key terms: educational means, technological education, creative task, creativity, forming, student, teacher,

module.

Printre elementele care urmeaza a fi luate in consi-
derare in procesul de proiectare didactica se numara,
alaturi de finalitati, continuturile, metodele si mijloacele
de invatamint.

in cazul nostru, vom aborda mijloacele de invata-
mint aplicate in cadrul educatiei tehnologice pentru
rezolvarea sarcinilor creative. Astfel, mijloacele de
invatamint, conform Dictionarului de temeni pedago-
gici, sint definite ca fiind ,,ansamblul instrumentelor
materiale, tehnice etc., selectate si adaptate pedago-
gic la nivelul metodelor si procedeelor de instruire
pentru realizarea eficienta a sarcinilor proiectate
la nivelul activitatii de predare-invatare-evaluare”
[1]. Din definitie reiese ca mijloacele de invatamint
reprezintd un concept complex, care vizeaza toate
etapele procesului de instruire: proiectare, realizare,
evaluare, reglare.

Mijloacele de invatamint reprezinta parte componen-
td a strategiilor didactice utilizate si, implicit, a tehnolo-
giei instruirii. In procesul de predare-invitare-evaluare,
acestea sint mijloace auxiliare.

Sintagma mijloace de invatamint include ansamblul
cerintelor pedagogice de selectare, integrare organica
si articulare a acestora in strategiile didactice si de
valorificare eficienta in procesul instructiv-educativ.
Numeroase studii afirmd ca mijloacele de invatdmint
se refera la ansamblul materialelor naturale (obiecte din
realitatea Inconjuratoare 1n forma lor naturald — minerale,
plante, animale, aparate, utilaje, instalatii, masini etc.)
sau realizate intentionat (modele, plange, harti, manuale,
carti, fise de lucru, chestionare, teste, portofolii, jocuri
didactice, simulatoare, mijloace tehnice de instruire
etc.), care sprijind atingerea obiectivelor activitatilor
instructiv-educative [1-4].

Pentru a dezvolta creativitatea elevilor, se apeleaza
la variatatea mijloacelor de invatamint enuntate anterior,
deoarece ele incearca a pune in valoare capacitdtile
auditive, vizuale, tactile, kinestezice etc. ale studentilor/
audientilor in slujba invatarii eficiente. Roger Muchielli
[8, p- 57] ne demonstreaza cé la sfirsitul unei secvente de
invatare, in conditiile unei atentii voluntare cu un grad
sporit de comunicare, formabilul retine diferentiat: 10%
din ceea ce citeste, 20% din ceea ce aude, 30% din ceea
ce vede, 50% din ceea ce vede si aude 1n acelasi timp,
80% din ceea ce se spune si 90% din ceea ce spune si
face in acelasi timp. Astfel, mijloacele de invatamint
trebuie restructurate, adaptate, diversificate si imbogatite
continuu, in acord cu finalitatile educationale si cu noile
achizitii din tehnica si tehnologie, deoarece contribuie
la crearea situatiilor de invatare, la favorizarea unei
insusiri rapide, constiente, accesibile sistematice si te-
meinice. Acestea trebuie folosite diferentiat, in functie
de categoria de virstd, de nivelul intelectual al celor
care invatd, de specificul disciplinei, de scopurile si
obiectivele urmadrite.

Pentru identificarea mijloacelor si a unei strategii a
dotarii cu mijloace de Invatamint in formarea creativitatii
la viitorii profesori de educatie tehnologica, am incercat
sa raspundem la o serie de Intrebari:

- Ce mijloace de invatamint stimuleazd poten-
tialitatile formabililor si contribuie, In masura
semnificativa, la formarea gi informarea lor?

- Ce conditii ar trebui sa indeplineasca mijloacele
de invatamint pentru a raspunde exigentelor si
recomandarilor psihologiei invatarii?

- Cum sa integram mijloacele de invatamint in
strategiile de instruire si autoinstruire pentru
obtinerea eficientei maxime?
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- La ce tip de Invétare si la ce mecanism al inva-
tarii recurg formabilii in conditiile utilizarii unui
anumit mijloc de Invatamint?

- Care este raportul optim care ar trebui sa se
stabileasca Intre concret si abstract In procesul
intelegerii si asimilarii noului?

- Care este aportul schematizarii i esentializarii
in procesul Invatarii?

- Cum influenteaza semnele, simbolurile i ima-
ginile, procesele memoriei, fixarea, stocarea si
actualizarea/mobilizarea informatiilor?

De rind cu aceste intrebari, am tinut cont si de
criteriile de stabilire a strategiilor de instruire si de
urmatoarele functii ale mijloacelor de invagamint: sti-
mulativa, formativ-educativa, informativ-demonstrativa
(informativa/de comunicare, demonstrativa/ilustrativa),
ergonomica, substitutiva, esteticd, moral-civica, de
orientare a intereselor studentilor, de legare a proce-
sului de invatamint cu realitatea socioprofesionald, de
investigare experimentald si formare a creativitatii, de
evaluare. Pentru exemplificare, caracterizam unele dintre
functiile nominalizate.

Functia informativ-demonstrativa — consta in
faptul cd mijloacele de invatamint se constituie in
suport de transmitere a informatiilor, de evidentiere
a esentei fenomenelor, proceselor, de exemplificare si
concretizare. Realizind aceste procese, ele contribuie
la formarea reprezentrilor si a notiunilor. In unele
surse bibliografic, functia daté se regaseste ca functie
cognitiva. De exemplu: obiectele de muzeu reprezinta
o veritabild sursa de informatii, reprezentind marturii,
materializari ale unor culturi si civilizatii trecute sau
greu accesibile. Ele se constituie intr-o legétura palpa-
bila a prezentului cu trecutul si viitorul; diafilmul/dia-
porzitivul dispune de resurse informative sporite, data
fiind specializarea lor pe teme istorice, geografice,
literare etc., pe prezentarea unor fenomene, procese,
peisaje, prin reproducerea unor materiale grafice sau
fotografice. In plus, prezentarea notiunilor sub forma
imaginilor (la care se adauga impactul culorii, even-
tual al textului scris) poate fi preluatd de cite ori este
necesar. Poate ajuta in procesul de comunicare prin
ilustrarea detaliata sau simplificatd; calculatorul ofera
posibilitatea accesarii unor informatii, in ritm propriu,
din orice domeniu, cunoasterii esentei fenomenelor si
proceselor, a cauzalitatii si finalitatii lor;

Functia formativ/educativia: a) asigura efectu-
area experimentelor, exersarea diferitelor operatii
intelectulae, practice, tehnice, artistice (truse, masini,
instrumente, aparate); b) genereaza concentrarea
atentiei, intensificd activismul, amplifica valoarea
intuitiei, dezvolta gindirea logica, stimuleaza interesul
si curiozitatea epistemica. Desi unii autori adauga la
aceasta lista si functia stimulativa, care contribuie la

EX CATHEDRA

provocarea si dezvoltarea motivatiei de cunoastere,
noi consideram cé este vorba de functia fomativ-
educativa.

Desi intr-un anumit moment al activitatii didactice
mijloacele de invatamint indeplinesc predominant una
dintre functii, acestea au totusi un caracter polivalent
(polifunctional), adica ,,isi pot asuma functii diferite in
situatii diverse”. Mai mult, acelasi mijloc de invatamint
poate indeplini toate functiile printr-o simpla utilizare
(testul grila, indeplinind predominant functia de eva-
luare, realizeaza, in conditii de examen sau concurs, §i
functia de rationalizare a timpului; prin natura sarcinilor
pe care le cuprinde contribuie si la finalizarea functiei
formativ-educative etc.).

Literatura didactica inventariazd mai multe tendinte,
criterii de clasificare a mijloacelor de invatamint care,
observam, se completeaza [1-8].

Aplelind la criteriul istoric al aparitiei i evolutiei
mijloacelor de invatamint, ele se grupeaza in ,,generatii”
dupa cum urmeaza:

1. Generatia 1 (mijloace clasice), 1a fel de vechi ca
si Invatamintul insusi, incluzind creta si tabla,
manuscrisele, obiectele de muzeu. Specificul lor
constd in faptul ca sint utilizate in interactiunea
nemijlocitd cadru didactic-elev.

2. Generatia 2 (mijloace scrise) cuprinde mijloace
lansate odata cu aparitia manualelor si a textelor
imprimate si conduce la un alt tip de influenta
din partea profesorului: una mijlocita de cuvin-
tul scris, mediata, care nu mai reclama prezenta
profesorului sau a autorului mesajului.

3. Generatia 3 (mijloace audio-vizuale) se constituie
la rascrucea dintre sec. XIX-XX, atunci cind rolul
magsinilor in procesul de comunicare interumana
devine evident. Cunostintele se comunica prin
suporturi precum: fotografia, dispozitivul, inre-
gistrarile sonore, filmul si televiziunea.

4. Generatia 4 (mijloace integrate) care au ca
suport de utilzare dialogul direct intre elev si
masina, asa cum se realizeaza el prin intermediul
invatamintului programat sau a laboratoarelor
audio-activ-comparative.

Aceasta taxonomie va fi completd si mai relevanta
daca vom adauga urmatoarele observatii:

1. sintagma mijloace tehnice de invatamint inglo-

beaza generatie 3 si 4;

2. astazi se afirma si generatia 5 (calculatoare
electronice), intelese ca mijloace complementare
celor de generatia 4, dar care prezintd avantaje
deosebite in realizarea dialogului elev-masina;

3. sintagma mijloace moderne de invatamint inclu-
de generatiile 3, 4, 5, cu tendinta de a elimina
din cadrul lor o parte a mijloacelor generatiei 3
(fotografia, diapozitivul).
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In literatura de specialitate se disting urmitoarele
roluri, pe care pot si le joace mijloacele de invatamint:
proteza, partener, parazit, lucrare [4, p.60].

Mijlocul didactic poate fi o simpla proteza pentru
formator, un instrument utilizat pentru a reda mesajul
mai clar, mai viu. Profesorul dispune de un instrument
pentru a transmite, amplifica si conserva informatia. in
unele cazuri, mijlocul didactic poate deveni un partener
al formatorului si dobindeste o identitate proprie (un
film), fiind, astfel, o completare a formatorului, dar si

animator care urmareste sa faciliteze accesul fiecaruia
la sursa de cunoastere.

Mijlocul didactic devine un parazit daca este rau ales
sau utilizat, un obstacol care se intrepune intre student
si obiectivele sale.

Aceste roluri ne demonstreaza ca mijloacele de inva-
tamint pot fi utilizate cu diferite efecte. Pentru a obtine un
efect pozitiv, apelam la selectarea adecvata a mijloacelor in
functie de obiectivele didactice urmarite pentru formarea
creativitatii cu aplicarea sarcinilor creative in cadrul formarii

o sursd secundard de cunoastere. Formatorul devine un  initiale a profesorilor de educatie tehnologica (Tabelul 1).

Tabelul 1. Selectarea mijloacelor didactice

Obiective pen- | 6. Dobindirea unui automatism prihomotor
tru formabili

5. Reproducerea unei deprinderi profesionale
4. Dobindirea de atitudini

3. Interesarea intr-un subiect

2. Analiza si intelegerea unei situatii

4

1. Memorarea unei informatii

Mijloace di-|Inregistriri audio + + + + +
dactice Documente scrise + + + +
Fotografii, desene, diagrame + + +
Machete, obiecte de uz general + + + + +
Postere + + +
Proiectie de diapozitive + + +
Film + + + + +
Magnetoscop + + + + + +
Sowtware de instruire programata + + + +

Pentru alegerea corectd a mijloacelor didactice s-a apelat si la Scara lui Dalt care include o ierarhie a mijloacelor
in 12 trepte conform gradului de solicitare, care creste pe masura ce “coborim” (Tabelul 2).

Tabelul 2. Scara lui Dalt

XII Simboluri verbale (orale, scrise)

XI Simboluri figurale (imagini, scheme, figuri stilizate etc.)
X Inregistrari sonore 3
IX Imagini fixe (diafilme, diapozitive, fotografii) :
VIII |Imagini mobile (filme) E
VII  |Imagini TV 2
VI Imagini statice (expozitii, muzee etc.) =
v Observatii intentionate (excursii de studiu) ‘E
IV |Observatii bazate pe demonstratii stiintifice 5
11 Scene dramatice >
11 Experiente inventate (simulari cu machete etc.) o:
v I Experienta semnificativa directa (activitatea reald, proprie a studentului) &
[
In raport cu metodele determinate anterior, cu situatiile de instruire si formare a creativitatii cu aplicarea sarcinilor E‘
creative in cadrul formarii initiale a profesorilor de educatie tehnologica, mijloacele de invatamint pot fi antrenate _‘é
diversificat, ele insele variind in conceperea situatiilor si a sarcinilor creative (Tabelul 3). &
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Tabelul 3. Mijloace de invatamint in situatii de afirmare ca auxiliare ale metodelor de instruire (dupa E. Joita)

Mijloace de Situatii de afirmare ca auxiliare ale metodelor de instruire
invitimint
Cartea scola- |- 1n informarea de baza, prin expunere, conversatie etc.
ra (manualul), |- 1n demonstrarea pe scheme, ilustratii, tabele
fise (caiete) |- 1n efectuarea de exercitii variate, noi aplicatii
de munca in- |- 1nrezolvarea de probleme, pe enunturi date
dependenta in oferirea unor elemente de sprijin in invatare
in efectuarea de lucrari practice, proiecte, studiul documentar independent
in sugerarea unor tehnici de creativitate
in tratarea diferentiatd, personalizata
in probe de verificare
Planse, in conversatia de Intelegere, creatie, explicatie
ilustratii, in exercitii de observare, descriere, comparare, recunoastere, analiza a elementelor, insusirilor
scheme, in rezolvarea problemelor de analiza, sinteza, aplicare, explicare in expunere, descriere, mode-
schite lare
tablouri in rezolvarea unor tehnici de creativitate
in expunerea unor informatii selectate
in demonstrarea unor fenomene, situatii, sisteme
in exercitii de grupare, selectionare, completare
in descoperirea independenta de relatii, solutii
in prezentarea de cazuri, modele, proiecte
in probe de verificare
Planuri, in demonstrarea unor afirmatii din expunere, explicare
diagrame, in exercitii de dobindire, de fixare, de aplicare
harti in formularea de probleme, in explicatii
in sustinerea formelor de conversatie tematica
in verificarea cunostintelor, priceperilor de orientare 1n spatiu
Portrete, in observarea, descrierea, explicarea unor detalii
tablouri in exercitii de recunoastere, corelare cu aspecte bibliografice
in studiu documentar independent, in situatii de caz
in efectuarea de demonstratii simple, combinate
in sustinerea de expuneri, conversatii tematice
in exercitii de corelare, de creativitate
Albume in exercitii de observare, analiza, recunoastere, rezolvare, completare, grupare, solutionare,
didactice, denumire, sistematizare, de creativitate
colectii in demonstrarea unor solutii verificate, in sustinerea modelérii, a unor lucrari,
tematice in descoperirea independenta a relatiilor, in formulare de intrebari-problema
in probe de verificare
Benzi in obtinerea de informatii noi fatd de manual, In expunere, conversatie, studiu de caz, studiu
magnetice, independent
discuri casete |- 1n exercitii de analiza, comparare, ilustrare
in exercitii de recunoastere, caracterizare, exprimare, lecturmodel, demonstratii
in rezolvarea de probleme, pe baza fragmentelor
in probe de verificare
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Diapozitive, |- 1n demonstratii prin imagini, in expunere, descriere, explicatie, conversatie, povestire
diafilme, - 1in obtinerea independenta, descoperirea unor operatii, elemente, structuri, aplicatii
filme, - in exercitii de recunoastere, de analiza, de comparare, de creatie

montaje - inrezolvari de probleme, formulari de solutii

audio-video |- 1n sustinerea conversatiei, dezbateri, instructajul
- in prezentarea, analiza de cazuri, modele, demonstratii
- in probe de verificare

Folii pentru |- 1n sustinerea observatiei, demonstratiei

reproiector, |- 1n activizarea expunerii, descrierii, explicatiei
materiale pe |- in efectuarea de explicatii de analiza, sinteza
suport opac |- 1in prezentarea de modele, descoperirea pe modele

in epiproiec- |- 1In sustinerea demonstratiei de algoritmi
tie, in proiec- |- in studiul de caz, fenomene prin folii cumulative
tiile video - in descoperirea independenta a solutiei
- in sugerarea unor tehnici de creativitate

- in probe de verificare

Metode - 1n observarea independenta sau dirijata

variate, - in demonstrarea unor fenomene, relatii, structuri

simulatoare, |- 1n exercitii de analiza, recunoastere, comparare, generalizare, clasificare, completare, aplicare
machete - in descoperirea inductiva, prin analogii

- 1in sustinerea conversatiei euristice, a problematizarii, a dezbaterilor, explicatiei
- inrezolvarea exercitiilor, problemelor specifice

- in sustinerea unor tehnici de creativitate

- in probe de verificare

Obiecte natu- | -
rale, aparate, |-
truse, instru- |-

in sustinerea observatiei, descrierii, experientelor, experimentelor, lucrarilor aplicative
in demonstratii variate, explicatii
in exercitii de analiza, comparatie, aplicatie, de creativitate

mente, jocuri, |- in algoritmizare, dupa invatarea euristica

dispozitive,|- 1n descoperirea, studiul independent, rezolvarea de probleme, de proiecte
unelte, insta- |- 1n probe de verificare

latii

Criteriile de evaluare a utilizarii mijloacelor de
invatamint in procesul dezvoltarii creativitdtii in cadrul
formarii initiale a profesorilor de educatie tehnologica -

relatiile de comunicare, de rezolvare a situatiilor
in care au fost pusi formabilii;
masura in care au contribuit la realizarea obiec-

sint: tivelor operationale, a sarcinilor de invitare, la =
- gradul de participare a formabililor: interesul dozarea timpului, la afirmarea autoevaluarii. §
pentru cunoasterea desfasurarii unor procese, Pentru a preveni distorsiuni in aplicarea mijloacelor o
evenimente, formularea de intrebari, cdutarea  de instruire, posibilele capcane care il urmaresc pe for- 5

de raspunsuri cu sprijinul lor, participare in cer-  mator, conform D. Patrascu si colectivului de profesori &
cetare, utilizarea lor 1n cdutarea de solutii; din scolile profesionale, sint urmatoarele: 2

- masura in care au sprijinit operatiile de cunoas- - fascinatia instrumentului (impiedica urmarirea 2’
tere prin descoperire, prin analogii si comparatii, normald a secventelor: reflectia asupra necesi- 0

au fost suport pentru analiza de caz si dezbateri, tatilor si obiectivelor); 2
pentru rezolvarea de situatii problematice, de sine - monocultura (unii formatori cad in capcana >
statdtor sau cu sprijin; instrumentului unic, ilustrind cunoscuta expre- 03

- masura in care au stimulat interesul pentru inva- sie: pentru cine nu are decit un ciocan, singura A
tare, au contribuit la inlesnirea insusirii corecte problema sint cuiele); g

si rapide a cunostintelor; - perfectionismul (instrumentul unic conduce la i

- masura in care au dezvoltat abilitétile practice, perfectionarea instrumentului, la prevederea de _§
au creat motivatii pentru cunoastere, au facilitat variante, de diverse anexe; formabilul 1si ma- =
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nifestd ingeniozitatea lucrind mai mult asupra
aceluiasi lucru);

- pierderea sensului (utilizeze instrumentului se

soldeaza cu o exploatare saraca).

Mijloacele de invatamint sint indinspensabile in des-
fasurarea activitatilor instructiv-educative, dar acestea
necesita a fi adaptate si integrate in situatii concrete de
invatare Valoarea pedagogica a mijloacelor de invata-
mint rezulta din:

- implicatiile pe care le au asupra transmiterii si

asimilarii mesajelor educationale;

- efectul pe care il au asupra randamentului scolar;

- masura in care functia lor ilustrativ-demon-

strativa (de a observa fenomenele i procesele
biologice, de a acumula informatiile necesare
elabordrii unor generalizdri) se intregeste cu cea
operativa, concretizata in stimularea capacitatilor
cognitiv-creative;

- modul in care sint integrate si adaptate unor

situatii concrete de invatare.

MODULELE DE EDUCATIE TEHNOLOGICA SI
APLICAREA MIJLOACELOR DE INVATAMINT
Modulul Arta culinara si sandtatea
Profesorul poate utiliza mijloacele de invatamint
din generatiile 3 si 5, da, daca ne referim la modul de
organizare a acestui modul, atunci se pot folosi si utilaje
pentru demonstrarea executarii tipurilor de bucate sau
chiar a operatiilor tehnologice.

Modulul Cusutul si brodatul traditional

in cadrul acestui modul, putem sa utilizim mijloacele
de invatamint din toate cele 5 generatii (pentru generatie
1, ne putem referi la motivele lucrarilor de muzeu, de
biserica; celelalte generatii de mijloace sint utilizate in
corespundere cu tematica cuprinsa in curriculumul la
Educatia tehnologica).

Modulul Tricotarea

La acest mod, mijloacele de invatamint utilizate sunt
aproximativ aceleasi ca si la modulul Cusuzul si brodatul
traditional, doar ca 1n loc de acul de cusut se folosesc
andrele. In cadrul acestui modul, ca utilaje demonstrative
pot fi utilizate: modele executate, planse demonstrative
ce fac parte din generatiiile 3 si 4.

Modulul Tehnologii vestimentare

Pe parcursul realizarii acestui modu, se pot utiliza
utilajele din atelier: masina de cusut; masa de calcat;
manechine; foarfeca, rigla etc.

Modulul Prelucrarea artistica a materialelor (Cro-
setarea)

In cadrul acestui modul, putem utiliza mijloacele de
invatdmint in generatiile 3,4,5.

Modulul Cariera profesionali
In cadrul predarii acestui modul sint utilizate mijloa-
cele didactice din cadrul generatiile 3, 4, 5.

Concluzie. Folosirea mijloacelor de invatamint
pentru dezvoltarea creativitatii cu aplicarea sarcinilor
creative in cadrul formarii initiale a profesorilor de
educatie tehnologica se poate incununa de succes daci se
cunosc i se utilizeaza reperele conceptuale si aplicative
privind utilizarea acestora.
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Liceul Teoretic Liviu Deleanu, mun. Chisindu

Societatea contemporana are nevoie, mai mult ca ori-
cind, de oameni armonios dezvoltati, cu o gama variata
de calitati intelectuale, morale, profesionale, estetice,
fizice, care sd se poate adapta usor si fara rezerve la
permanentele schimbari.

Omul inceputului de mileniu trebuie sa fie cit mai
fexibil si creativ, ingenios si autonom, pentru a se aco-
moda la conditiile si cerintele de activitate redefinite
de avalansa tehnologiilor avansate. Totodata, traim
intr-o lume a pluralismului cultural, conceptie lansata
si sustinutd de multiple organisme internationale, care
constituie un suport actional in multe state democratice
din lume. Nu in zadar se pune accent pe comunicarea
interculturala.

Educatia interculturala vizeaza o abordare pedagogi-
ca a diferentelor culturale, ea constituie o strategie prin
care se iau in consideratie specificitatile spirituale sau
de alt gen, evitindu-se, pe cit posibil, riscurile ce decurg
din schimburile inegale dintre culturi si, mai grav, din
tendintele de superficializare a culturilor.

Educatia interculturald in scoald conduce, in mod
firesc, la identificarea unor raspunsuri la mai multe
intrebari esentiale: cum percepe profesorul diferenta
culturald, cum isi adapteaza stilul comunicativ la pro-
filul cultural al elevului, care sint pericolele folosirii in
educatie a unor stereotipuri de categorisire a alteritatii,
ca potentialele culturale diferite ale elevilor, care este
aportul profesorului, al elevilor si al parintilor la dez-
amorsarea unor tensiuni interculturale etc. Daca vrem
sd construim o lume autenticd, n-avem decit o singura
alternativa: sa trecem de la o logica mono la o logicd a
lui inter (Micheline Rey).

in invatamint, culturile se cer a fi studiate intr-o
maniera comparativa si, in acelasi timp, complemen-
tara. Trebuie identificate acele filtre culturale, prin care
membrii unor comunitati diferite inteleg si semnifica
realitatea, prin alternarea sondarilor si a explorarilor
cimpului cultural.

Pluralismul cultural vine cu ipoteza ca etniile au un

Curriculumul modern -
proiectie a educatiei
interculturale

stil unic de invatare si cd programa analiticd din scoli,
precum si curriculumul educational in ansamblu ar trebui
revizuite pentru a veni In intimpinarea stilului cognitiv si
a profilului spiritual al elevilor ce fac parte din grupuri
etnice diferite.

Curriculumul scolar si programele analitice urmeaza
sa fie structurate astfel incit sa promoveze atasamentul
reciproc si intelegerea etnica. Evident, aspectele multi-
/interculturale vizeaza in preponderentd continuturile
curriculare la disciplinele cu caracter umanist (istorie,
literatura, stiinte sociale etc.), precum si aria arte §i
tehnologii (artele plastice, educatii tehnologice, core-
grafie etc.), dar si curriculumul disciplinelor cu profil
real (biologie, stiinte, fizica) necesita unele reflectari
din prisma multiculturalismului.

Educatia pentru intelegere internationala si intercul-
turald se configureaza la nivelul mai multor componente,
necesare a fi reflectate in continuturile curriculumului
cu caracter intercultural:

- educatia civica europeana;

- educatia sociala;

- drepturile omului;

- formarea specialistilor din perspectiva interacti-

unii culturale;

- dezvoltarea culturala a tuturor etniilor;

- educatie pentru integrare europeana;

- integrarea persoanei intr-o societate multicultu-
rala.

Proiectul Formarea educatorilor pentru educatia
interculturala, lansat de Consiliul Europei in anul 1983,
precizeaza citeva momente de baza ce vizeaza problema
in discutie:

- societatile cu caracteristici pluriculturale con-
stituie un fenomen ireversibil pozitiv, In masura
in care reugesc sa creeze legaturi intre etniile
conlocuitoare;

- promovarea schimbarilor spirituale constituie o
modalitate ce favorizeaza o mai buna cunoastere
si cooperare dintre etnii;

- prezenta n scoli a diferitelor etnii constituie o
bogatie si un important factor doar atunci cind
sint promovate politici educative ce incurajeaza
deschiderea spirituald si comunicarea recipro-
ca;

- cadrele didactice trebuie sa beneficieze de pre-
gatire interculturala atenta la valorile diversitatii
si la specificitate.
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Asadar, privitor la formarea continud necesara con-
ceperii aplicarii noilor modificari ale curriculumului
cu caracter intercultural, se recomanda unele actiuni
concrete:

e constientizarea de catre profesori a diferitelor

ipostaze si expresii culturale;

e identificarea atitudinilor etnocentriste si a stere-
otipurilor, precum si combaterea acestora;

e responsabilizarea educatorilor in legatura cu for-
marea la copii a abilitatii de acceptare, de buna
convietuire cu exponentii altor culturi;

¢ intelegerea cauzelor si a consecintelor economi-
ce, sociale si politice ale fenomenului migratio-
nist etc.

Curriculumul intercultural trebuie sa vizeze conti-
nuturi caracteristice unei scoli multiculturale, care ar
urmari formarea unei atitudini i a unui comportament
intercultural — forme de raspuns la pluralismul cultural
cu virtuti integrative incontestabile. Scoala, acceptind
principii ca toleranta, respectul reciproc, egalitatea ori
complementaritatea valorica a culturilor etc., va fruc-
tifica diferentele culturale si valorile spirituale locale,
dar si le va racorda, simultan, la valorile umanitatii.
Aceasta presupune pregatirea elevului pentru receptarea
valorilor generale, integrative, pentru patrunderea in
orizontul tot mai larg si mai nuantat al culturii mondiale.
Integrarea curriculara trebuie inteleasa ca un proces mul-
tidimensional. El se extinde dincolo de planul cultural,
atingind dimensiuni sociale si politice. Deci caracterul
etnocultural al continuturilor curriculare nu vizeaza
nici uniformizarea, dar nici delimitarea intentionatd a
specificitatilor etnice.

Scopurile continuturilor vizate Intr-un curriculum
intercultural ar fi:

- cunoasterea de catre fiecare grup/membru etnic

a propriilor valori;

- familiarizarea grupului/membrului etnic cu princi-
palele elemente ale culturii altor etnii, intelegerea
si respectarea acestora;

- facilitarea confruntérii preocuparilor alternati-
ve;

- inzestrarea elevilor cu priceperi, cunostinte, ati-
tudini necesare desfasurarii activitatilor in cadrul
profesiunii alese, dar si in conturarea culturii
generale Intr-o societate multietnica;

- reducerea discriminarii §i segregdrii, in scoli
si in societate, a membrilor unor grupuri etni-
ce;

- dezvoltarea competentelor multiculturale.

Alaturi de conceptul de educatie interculturald, inclus
in curriculum, mai trebuie invocata si conceptia educatiei
globale, care are drept scop clarificarea atitudinilor fata
de alte natiuni, precum si restructurarea perceptiilor fata
de aceste probleme.
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Obiectivele ce-ar reflecta continuturile curriculare
trebuie s precizeze tipurile de schimbari propuse in
vederea realizarii educatiei interculturale. Asadar, ele
reprezintd descrierea anticipata a rezultatelor pe care
le asteptdm dupa parcurgerea activitatii concrete de
predare-invatare-evaluare. Rolul lor trebuie sa ramina
unul primordial pe tot parcursul procesului didactic, fapt
determinat de principalele functii ce le realizeaza:

- functia de anticipare a rezultatelor, care presu-
pune proiectarea comportamentului celui edu-
cat;

- functia de organizare si reglare, care presupune
conjugarea obiectivelor cu continuturile scolare
si determinarea metodelor, mijloacelor, formelor
de construire a demersului didactic;

- functia de evaluare, presupune aprecierea inde-
plinirii obiectivelor educationale.

in era informatiei continuturile curriculare trebuie
inlocuite pentru a racorda realitatea gcolii la noile rea-
litati sociale, in scopul prevenirii unor erori cu efecte
extrem de grave pe plan social. Individul noii societati
are o evolutie fundamental diferitd de cea avutd in vedere
de vechile paradigme ale educatiei: acest aspect impu-
ne schimbarea modului in care scoala 1si organizeaza
activitatea.

Principalele puncte de reper ale cirricula etnocul-
turale trebuie sa vizeze aspecte politice, ideologice,
religioase, etice, estetice, istorice, epistemologice,
tehnice, economice.

Structura semioticd a curriculumului intercultural
este determinata de principii metodologice, ideologice si
contextuale, integrarea dimensiunii estetice si etice fiind
marcata de preocupdri formale si informale.

In concluzie, opinim ci toti avem ca sarcini for-
marea persoanelor capabile sa utilizeze un vast fond de
informatii, sa se adapteze flexibil la noi medii si conditii,
sa lucreze in mod efectiv in echipa, s aiba o atitudine
empatica fata de alte grupuri si culturi i sd rezoneze in
mod responsabil la noile provocari si influente distruc-
tive. De aici §i necesitatea sporitd a conceperii unui
curriculum constituit pe fundamente interculturale.
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Educatia de gen in familie:

o investitie ,strategica”
pentru fericirea copilului
sau o ,durere de cap” 1in
plus pentru parinti-?

Dana TERZI

Am scris acest material cu gindul la oamenii care
Y TSP profeseazd cea mai fascinanta si mai solicitantd meserie
din lume — cea de parinte, din convingerea autentica
ca exista o penurie inacceptabild de interes si motivatie pentru ,,educarea’ parintilor. Si nu pentru ca acestia ar
fi rai, monstruosi sau prosti. Ci pentru ca sistemul de invatamint de la noi ne invata de toate, dar mai putin... sa
fim cetateni, parteneri de cuplu, parinti, colegi de serviciu, vecini etc. Si oricit de bine intentionati am fi, facem
greseli: multe, frecvente si, uneori, ireversibile. Dar nu asta ar fi cel mai grav, ci faptul cda nu ne invatam lectia si
nu intelegem ca nu sintem la repetitie. Noi chiar ne trdim viata.

Sper ca dupa chibzuirea asupra rindurilor ce urmeaza sa existe mai putini parinfi care sa ofteze culpabilizati:
,Daca as fi stiut...”. Nu indemn sa va ,,amputati” stilul parintesc pe care il aveti, ci doar sa extindeti perspectiva
demersului educational din sinul propriei familii. La fel, sa ginditi dincolo de cuvintele insiruite, sa va intoarceti
cu fata la familia dvs. Sa va intrebati ce planuri aveti pentru copiii dvs., cum vi-i imaginafi peste n ani, cum afi vrut
sd fie si cum sint, ce se intimpla cu ei in lungul drum spre maturitate, cum se pozitioneaza in raport cu altii si cit
de confortabil se simt in propria piele? Intrebati-va daca ati avea posibilitatea sd reveniti in trecut, la ziua cind ati
adus pe lume copilul, ce ati fi vrut sd fie altfel, cum afi fi ales sa va comportati intr-un anume moment, ce ati fi spus
sau ce nu ati fi spus in anume situatii? Daca aveti curajul sa mergeti in profunzimi, precum §i gatinta interioard,
convingerea si motivatia cd ati putea imbundtati ceva, nu ezitati sd o faceti chiar din acest moment. In fiecare
dimineata viata ne ofera sansa sa fim altfel, sa spunem altceva, sa facem altcumva. De noi depinde ce alegem.

Nu am cunoscut pind acum parinti care sd doreascd nefericirea propriului copil, dar am cunoscut nepermis de
multi copii chinuifi de propriii parinti, am cunoscut adulti care nu se pot recupera dupa ,,educatia” de acasa si
continud sa fie bintuiti de ,, stafiile” parintesti. Nu cunosc adulti care sa-si propund sa educe misogini, homofobi,
criminali, prostituate si dezadaptati. Cu toate astea, lumea e plind de asemenea caricaturi umane si de oameni
nefericiti (cu statut de femeie, mamd, sord, fiica/ barbat, tatd, frate, fiu...).

Nu am cunoscut parinti care sa nu-si doreascad implinirea personala si profesionala a copilului lor, sa nu viseze
ca acesta sd fie eficient, performant §i fericit. De altfel, tot ce fac ei (munca pind la epuizare, deplasari frecvente,
critici si reguli impuse copilului etc.) se focuseaza exclusiv pe ,,spre binele copilului”, chiar daca acest ,, bine” nu
a fost validat de insusi copilul! Paradoxal!?

*  Aceasta rubrica apare in colaborare cu Centrul Parteneriat pentru Dezvoltare si cu suportul financiar al Fundatiei SOROS-Moldova
si al Institutului pentru o Societate Deschisa, New York.
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Voi impartagi ginduri care poate va bintuie §i pe dvs., dar ramin nespuse din jend. Voi elucida lucruri atit de
,,obisnuite” incit au devenit triviale. Voi oferi citeva informatii din domeniul de referintd, curiozitati si descoperiri
ale cercetarilor contemporane privind educatia in familie, lectii invatate din experienta profesionala si personald,
precum §i anumite supozitii pe care le am cu privire la educatia de gen in familie, in calitatea mea de femeie, par-
tenerd de cuplu, mama, fiica, sora, psihologa, psihoterapeutd de cuplu in formare si militantd pentru consolidarea

egalitatii de gen in Moldova.

Vreau sa va indemn sa va pastrati mintea deschisd, citind ceea ce urmeazd, sa fiti curiosi sa vedeti si o alta
abordare a educatiei parintesti, sa-i gasiti atu-urile, poate si lacunele, sa ginditi critic, sa alegeti ce puteti incerca
sa aplicati, sa recunoasteti ce ati facut diferit pina acum §i ce ramine sa optimizati. Lasati la o parte conventiile
sociale si contextul general, orientati-va spre familia dvs., copilul/ copiii si partenerul/partenera de cuplu.

Educatia de gen nu este una care face pledoarie
pentru ,,omogenizarea” celor doud sexe si nu Inseamna
nici negarea apartenentei de gen. Educatia sensibila la
paradigma de gen nu revendica ,,uniformizarea” fetelor
cu baietii sau viceversa. Dimpotriva, inseamna oportu-
nitati egale pentru cele doua categorii de gen in plan
educational, acces egal la resurse umane si materiale
pentru toti si oferirea fiecaruia a libertatii in a-gi dezvolta
potentialul, prin absolvirea de povara stereotipizarii si
abordarilor dihotomice. Sintem diferiti i In aceste dife-
rente rezida farmecul relatiilor umane. Prin renuntare la
calvarul asumat al pribegiilor din perioadele patriarhale
si cele de tranzitie sd ajungem sa valorizam diferentele
dintre noi, pentru ¢a anume ele determind interesul si
motivatia reciproc Impartasite de cele doua sexe, parte-
neriatul si competitia care asigurd dezvoltarea continua
a celor doua categorii de gen.

Perspectiva de gen este fundamentala in educatia fa-
miliala: ideile noastre, atitudinile si valorile, experientele
si convingerile cu privire la ,,gen” afecteaza semnificativ
oportunitatile copiilor de dezvoltare si invatare, iar me-
diul familial este cel mai important in constituirea valo-
rilor de gen ale copiilor, avind si cea mai mare influenta
asupra formarii lor, ca fata sau baiat si, ulterior, ca femeie
sau barbat. Procesele complexe de autoperceptie (felul in
care copilul se percepe pe sine) si heteroperceptie (felul
in care percepe alti copii si adultii) sint fundamentale
pentru formarea personalitatii copilului si relationarea
acestuia cu cei din jur. Copildria timpurie este perioada
cruciala in achizionarea identitatii de gen: categoria de
gen cu care se identifica copilul. Identitatea de gen poate
fi diferita de sexul individului, care denotid exclusiv
caracteristicile biologice ale acestuia.

ROLURI ST MODELE DE GEN

Copilul mic invata de la adulti ce Inseamna sa fii fe-
meie si barbat. Cel mai frecvent, prin imitare. Daci aveti
copii pina spre virsta de 8-9 ani si sinteti curiosi sa stiti
ce ati ,,sadit” deja in sufletul si mintea lor, puteti ,,culege
roada” prin a urmari atent jocurile de rol pe care le au,
atitudinile pentru jucarii (in special cind le Insufletesc)
si comunicarea cu semenii de acelasi sex si de sex opus.

Veti avea multe surprize, placute si mai putin placute. Si
noi, ca parinti, am avut §i mai urmeaza sa avem! Rolurile
de gen pe care noi, ca parinti si parteneri de cuplu, le
avem si le jucam in cadrul familiei se reflecta ca intr-o
oglinda in copiii nostri. Fie ca acceptdm tacit gi fara
supdrare ceea ce parintii nostri ne-au impus ca ,,norma-
litate” (iar societatea a intarit si reconfirmat), fie ca ne
conformam scrisnind din dinti §i frustrati, dar, nestiind
cum sa schimbam macazul, continuam sa fim ceea ce nu
simtim a fi: femei si barbati creati dupa calapodul stabilit
nu-stiu-cind-si-nu-stiu-de-catre-cine. Dar si aici, ca in
oricare alt moment decisiv, alegerea o facem noi. Chiar
daca ,,sistemul” (grosso modo vorbind) si societatea
sint cum sint si credem ca sintem prea marunti ca sa
putem interveni la aceste niveluri, avem multa libertate
de decizie si alegere acasa, in relatia de cuplu, in relatia
cu copiii, in relatia cu parintii Imbatriniti.

Modelele de gen sint tiparele in care parintii se
ambitioneaza sid-si cadreze odrasla, fie prin ,,gonflarea”
acestuia, fie prin ,,ciopirtire”. Dar ce mai conteaza pro-
cedeele cind ,,beneficiul” e atit de mare: a fi in rind cu
lumea! Cu cit copilul e mai mic, cu atit e mai riscant.
El sau ea nu are inca discernamint in a judeca lucrurile
pe care le vede si le aude, atit de multe si diferite, cu
mesaje deseori contradictorii. Parintii sint atunci ,,ma-
sura tuturor lucrurilor”, vorba filozofului, barometrul
pentru tot si toti. Va imaginati acum ce grea e povara
parentalitatii?

Pregatiti rdspunsuri convingatoare si, pe cit se
poate, non-sexiste pentru intrebarile neasteptate ale
copiilor legate de rolurile de gen ale femeilor si ale
barbatilor. Incercati s va clarificati mai intii dvs. in-
siva: care este parerea dvs. despre egalitatea de gen, ce
valori de gen aveti dvs. si celdlalt parinte al copilului,
care este demersul educational in raport cu identitatea
de gen si egalitatea Intre sexe. Pentru ca veti avea sau
ati avut deja, probabil, o sumedenie de intrebari cu
referire la aceste probleme. Imi amintesc lipsa mea
de replica prompta la intrebarea aproape retorica a
fetitei mele de nici 4 ani din timpul primei campanii
electorale, cind urmarea dezbaterile televizate ale can-
didatilor: ,,Doar si femeile sint destepte. De ce nu vin si
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ele la emisiuni, sa spuna si ele ce cred, sa raspunda la
intrebari ca domnii astia...”. Nu era nici corect §i nici
indicat sd-i explic care sint regulile jocului in activi-
tatea politica, dar trebuie sa recunosc ca m-a prins cu
»tema” nefacutd. Cum sa-i zici ,,pre limba ei”, a unui
copil mic, ca in Moldova femeile sint incd nedreptatite
(s1) la acest capitol? Nu stiu cit de convingatoare am
fost 1n explicatia mea intortocheata, dar cu certitudine
non-sexista... Barem atit.

REALITATI DE GEN AUTOHTONE

Socializarea de gen in familie

Aflind sexul copilului Tnainte de nasterea acestuia,
viitorii parinti comunica cu fatul in intentia de a-1 fami-
liariza cu vocile lor. Si o fac, ati ghicit, in mod diferit!
Mama, tatal sau ambii au tendinta sa-si inaspreasca
vocea, sa utilizese apelative ,.tari” si adjective specifice
atunci cind e vorba de baiat (de ex., ,,Hei, voinicule,
buna dimineata!”) si tonalitati ,,moi”, vorbe ,,dulci” si
dragalasenii atunci cind se adreaseaza unei fetite (de ex.,
,.Printesd scumpa, te-ai trezit deja?”’). Daca bebelusul-
baiat ia o pozitie care o incomodeaza pe mama, aceasta
(sau tatdl) atinge burtica zicind: ,,Hei, fotbalistule, nu
mai lovi atit!”. Cind aceleasi senzatii de incomoditate
se datoreaza miscarilor ,,elegante” ale bebelusei, mama
(sau tatdl) atinge incet burtica, printr-o mingiiere, si i se
adreseaza cu drag: ,,Dulceata mamei, schimba-ti, te rog,
pozitia ca o doare putin pe mami”. La nasterea copilu-
lui, prima fraza rostita de medici fericitilor parinti este:
,Aveti o fata!” sau ,,Aveti un baiat!”. Astfel, pornind de
aici, diferenta de gen ramine a fi pe tot parcursul vietii
singura diferenta care conteaza! Aducindu-si nou-nas-
cutul acasa, parintii ,,ajutd” anturajul sa-i cunoasca sexul
prin intermediul cromaticii hainelor si a altor rechizite
necesare (,,albastru pentru baieti!”, ,,roz pentru fete!”)
si a amenajarilor interioare (tapet cu masinute si rachete
pentru odaia baiatului; floricele cu fluturasi si printese
pentru cea a fetei!). $i asta nu e totul: ,,spectacolul”
diferentelor abia incepe!

Parintii continua sa acorde o mai mare atentie ves-
timentatiei fetitelor si persevereaza in achizitionarea
armamentelor si a echipamentelor sportive pentru
baieti! Este adevarat ca peste citiva ani, aceiasi parinti
sint suparati pe neglijenta in vestimentatie a feciorului
(,,Uita-te cum arati, nu ai grija de tine!”) si de-a drep-
tul revoltati de conduitele mai agresive ale acestuial
Mama implica fata la gatitul si servirea mincarii, timp
in care tatil joacd sah cu baiatul! Tatal isi ia baiatul
la pescuit, pe cind mama merge la cumparaturi cu
fata! Chit ca peste ani, aceiasi parinti sau partenera
de cuplu a baiatului, proaspat césatorit, i reproseaza
prea desele escapade ,,la pescuit”sau/si ,,la o bere cu
baietii”, iar fiicei — obsesia pentru shopping! Simtiti
legdtura? Derutant, nu?

Atunci cind feciorul se loveste si se plinge de durere
(pentru ca il doare), parintii (mai ales tatii) 1l opresc
din ,,smiorcaiala” cu omniprezentul argument ,,Doar
nu esti fetita!?”. Cind aceeasi durere o are fiica, parintii
o consoleaza, ii ,,oblojesc” rana cu pupici etc. Suna
firesc, nu? Dupd mine, paradoxal... Fetitele nu sint de
portelan, la fel cum nici baieteii nu sint din fier forjat.
V-ati gindit vreodata ca astfel se poate explica lipsa de
preocupare pentru propria stare de sanatate a barbatilor
adulti, ignorarea simptomelor si adresarea la medic cind
deja multe nu mai pot fi imbunatatite? Datele statistice
sint triste: incidenta morbiditatii de tumori maligne
este mai mare la barbati decit la femei, de asemenea
si incidenta imbolnavirilor cu afectiuni ale aparatelor
respirator si digestiv.

Atunci cind baietelul dvs. de numai 3 ani vine acasa
supdrat i jignit de un coleg de joaca si Incearca sa vi
se ,,plingd” de necazul lui, nu-i aga ca va surprindeti
intrerupindu-1 cu imbatabilul argument: ,,Esti baiat!
Linigteste-te!”. La fel 1i spuneti si atunci cind are un esec
(la scoald sau pe terenul de joacd), atit ca mai adaugati:
» Irebuie sa lupti! Adevaratii barbati nu pierd nicioda-
ta!”. Stiati ca In Moldova, in anii 2006-2007, peste 85%
din totalul sinuciderilor au fost inregistrate in rindul
barbatilor? Psihologii considera cé acestea sint cauzate,
in mare parte, de gestionarea proastd a esecurilor si a
lipsei strategiilor de adaptare la stres.

Daca feciorul se comportd mai agresiv cu colegi de
joaca, animale, obiecte etc., (mai ales) tatii sint tentati
sa-i ,,laude” ispravile (,,Ai fost foarte puternic”, ,,Esti
curajos!”, ,,Cum ai reusit sd scoti bateria de aici? Hm...”).
Stiati ca anual Tn Moldova mai multi barbati decit femei
sint omoriti de semenii lor? Iar comportamentul ,,cura-
jos” al baiatului, adulat de parinti in copilarie (si astfel,
incurajat), poate constitui baza comportamentelor mai
riscante din maturitate. Astfel, aceleasi date statistice
arata o incidentd mai mare a deceselor in rindul barbati-
lor cauzate de accidente, intoxicatii i traume, precum si
o morbiditate mai mare a barbatilor prin gonoree, sifilis
si dereglari alcoolice.

Daca insa fiica se comportd mai agresiv, parintii
o admonesteaza crunt si dezaproba inversunat ,,apu-
caturile baietesti” ale acesteia (,,Esti fetita, cum 1ti
permiti asa ceva?!”). Cind feciorul isi asuma rolul
de conducitor, intr-un loc public de joacd sau intr-un
grup de copii, mamele (bunicii) zZimbesc triumfator si
il urmaresc curiosi sa vada cum va gestiona situatiile
aparute, iar acasa povestesc admirativ (de reguld, in
prezenta copilului/copiilor) iscusinta odorului. Nu e
nimic de condamnat aici (poate as interveni un pic, dar
ma abtin). Decit cd... in aceleasi conditii, daca acest
comportament ar fi fost al fiicei, retorica parintilor
ar fi completamente alta (de ex., ,,Nu e frumos ca o
fetita sa ordoneze copiilor/ baietilor!”, ,,Fii cuminte si
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asteapta sa stabileasca altcineva regulile jocului!™). Si
ne mai mird procentul mic al femeilor in Parlament gi
Guvern, in functii de primar sau manageri de institutii,
daca,,din fasa” li se cam taie cheful fetelor sd conduca,
sd-si spund punctul de vedere?! Si asta nu o face (incd)
»sistemul”, ci mediul familial, care se presupune ca are
misiunea morala sa ofere copiilor oportunitati pentru
a-si dezvolta propriul potential (si nu ,,potentialul
feminin”, cliseu limitativ, perpetuat cu perseverenta
inclusiv de propriii parinti!).

Socializarea de gen in sistemul de invatamint

Intrarea copiilor in sistemul educational — ciclul
prescolar si scolar — si maratonul activitatilor scolare
si extrascolare ofera multiple curiozitati de gen. Astfel,
la gradinite, ,,ajutoarele” educatoarei si ale dadacei,
pentru ordonarea jucariilor si a veselei, servirea mesei
etc., sint exclusiv fetitele. Baieteii, intre timp, sint
antrenati in treburi ,,serioase”: ordonarea mobilierului,
de ex. (desi ca putere fizica la aceastd virsta nu exista
diferente semnificative intre fetite si baietei. Dar ce mai
conteazd, cind ,,puterea” traditiei e atit de mare!). Tot aici
existd un fel de reguli nescrise, dar atit de des exprimate
verbal (deopotriva de copii si de personal) cu privire la
jucdriile ,,pentru fete” si cele ,,pentru baieti”. Deseori,
copiii crescuti de parinti sensibili pentru problematica de
gen (care nu au facut delimitari nete cu privire la acest
aspect) sint de-a dreptul nedumeriti de aceasta separare
(pina si) a lumilor ludice. Mai mult decit atit, jocurile de
rol, in care doar fetele ,,au sarcina” de a legana bebelusii
si de a gdti mincare pentru ,.tatal care vine obosit de la
serviciu”, deruteaza i mai tare copiii crescuti in familii
cu viziuni egalitare privind distribuirea muncilor casnice
si in cele in care ambii soti sint ,,castigatorii piinii”.

Daca va regasiti in cele descrise, ma bucur enorm
pentru familia pe care ati reusit sa o consolidati! Im-
portant este la aceasta etapa si in cele ce urmeaza sa
nu ezitati sd discutati cu copilul, atunci cind simtiti ca
este contrariat de cele doua realitati de gen distincte:
cea din familia sa si cea de ,,afard” (gradinita, scoala,
vecini, strada etc.).

Scoala continud sa faca diferente, nu insa dintre cele
mai oneste, in raport cu cele doua categorii de gen: fete
si baieti. Pornind de la grija pentru flori si culminind
cu stiintele umaniste — pentru fete si de la caratul apei
(a se citi alergatul dupa minge pe teren) si pina la sti-
intele exacte — pentru bdieti, scoala discrimineaza si
limiteaza! Cercetérile in domeniul modelelor de gen
din invatamintul autohton (evaluarea curricula scolare,
a manualelor (continuturi §i poze/imagini) si a relatiilor
profesori-elevi) scot in evidenta faptul ca stereotipurile
de gen sint perpetuate, iar educatie de gen nu se prea
face. In cazurile fericite cind profesorii sint deschisi
pentru tematica respectiva, ei nu-si pot intari pozitia
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prin intermediul manualelor scolare. Pentru ca femei nu
prea gasim (nici la stiinte, nici in istorii; mai apar prin
literaturi, dar nu se compara cu titanii). Rasu-plins sint
si imaginile si textele din manualele din ciclul primar:
geamurile sint sparte musai de baieti (tot in raport cu ei
se ilustreaza si verbele mai instrumentale si adjectivele
mai ,.tari”), iar fetitele in mod obligatoriu sint cu papusa
in brate, numara flori sau pregatesc masa cu mama (de
asemenea, tot cu referire la fete sint si adjectivele mai
»frumoase”, precum §i verbele mai ,,domestice”). Nici
pasiunile si talentele copiilor nu prea mai conteaza:
sahul, sportul, luptele — pentru baieti; desenul, dansul si
limbile straine — pentru fetite! $i cui i pasa ca fiica dvs.
chiar e bund la matematici, nu are simtul ritmului sau
vrea sd mearga la karate!? Si ca feciorul are propensiune
pentru invatarea limbilor strine, uraste fotbalul sau de-
seneaza foarte frumos!? Noi urmam , trendul” —tendinta
dictata de ,realitatile” timpului, ne gindim la viitorul
copilului, vrem ceea ce e mai bine pentru el, ca noi,
parintii lui/ai ei, stim mai bine! Suna cvasi-normal, nu?
Dupa mine, dimpotriva...

Mai tirziu, adolescentii Incep sa se ,,caute” din punct
de vedere profesional si aici interventiile parintilor,
(prin mesaje voalate sau directe, prin conditionari sau
rugaminti) ilustreaza cel mai bine toatd teroarea stereo-
tipurilor: contabilitate, limbi striaine, pedagogie — pentru
fiice; studii juridice, economice, politice — pentru feciori!
Daca ar sti parintii ca asta e rascrucea de la care pornesc
si diferentele ulterioare 1n veniturile copiilor lor (in Mol-
dova, salariul mediu al femeilor constituie aproximativ
72% din salariul unui barbat). Si daca ar mai sti parintii
ca majoritatea adultilor nesatisfacuti in plan profesional
considera cd vina pentru aceasta o poarta parintii, care nu
le-au permis sa urmeze facultatea care si-au dorit-o...

Socializarea de gen (despre care am relatat mai sus)
este procesul prin care copilul achizitioneaza valori si
norme de gen indispensabile vietii sociale din perioada
maturitatii. Primul si principalul agent de socializare de
gen a copilului este institutia familiei. Parintii, in mod
constant si, de reguld, fara a chibzui mult asupra acestui
lucru, incurajeaza sau descurajeaza anumite comporta-
mente si atitudini ale copilului (specifice sau nespecifice
unui anumit gen). Discutind cu copiii §i comunicindu-
le, in general, opiniile despre ceea ce considera ca este
“potrivit” sau nu pentru un baiat sau o fata, parintii uti-
lizeaza un anumit limbaj, specific culturii in care traiesc
si, mai important, prestabilit diferentiat pentru cele doua
categorii de sexe. Socializarea de gen a copilului prin
limbaj poate constitui subiectul unei lucrari aparte. Ceea
ce 1nsa puteti face dvs., fiind, probabil, cel mai simplu
exercitiu Intru promovarea egalitatii, este sa incepeti
sa utilizati substantive care desemneaza profesii la fe-
minin, chiar §i pentru meseriile in care traditional sint
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antrenati preponderent barbatii. Folositi pentru inceput
formele mai uzitate, precum educatoare, directoare,
sefa. Si dacd simtiti cd aveti deschiderea in intelegerea
necesitatii acestor utilizari, continuati cu substantive
mai “riscante”: deputatd, doctorad, terapeuta etc. Veti
constata cu surprindre ca propriii copii, nepoluati inca de
stereotipie si conventionalisme sociale, sint mai eman-
cipati din punct de vedere lingvistic decit dvs. Ceea ce
pentru dvs. suna impropriu, pentru ei va fi firescul. Sa
vedeti cite gaselnice lingvistice am auzit de la fetitele
mele! incepind cu dna aviatoare, trecind in fugd peste
dna sofera dragutd, dna medica noastrd preferata si dl
de serviciu sau dl dadac (sic!), ele continua sa ma ui-
measca prin creativitate si sensibilitatea de gen aparuta
parca din senin, parca aveau cuvintele In minte dintot-
deauna si doar au asteptat momentul sa le pronunte, cu
ingenuitatea specifica virstei. Daca vi se pare cd ceea
ce veti spune va suna fals, mai bine renuntati. Mai bine
tacere, decit ezitare in voce. Va indemn, cel putin, sa va
asigurati ca nu folositi un limbaj sexist si discriminator
atunci cind dialogati cu copilul dvs., indiferent care
sint subiectele de discutie (“fete sau baieti”, “albi sau
de culoare”, “frumosi sau uriti” etc.). Cel mai probabil,
nici nu realizati acest lucru. Va asigur insé ca daca prin
limbajul utilizat dezavantajati baietii sau fetele, barbatii
sau femeile, o etnie sau alta...ati si gafat deja. La fel
de periculoase sint generalizarile si etichetarile. Aveti
grija sa fiti la maximum concreti atunci cind discutati
despre fenomene sau oameni. Particularizati mesajele,
tratati-i pe cei din jur si, mai ales, pe copilul dvs. exact
asa cum vreti sa fiti considerat si dvs. — prin unicitate.
Cind surprindeti copilul ca are tendinta sa ridiculizeze
persoane, folosind clisee preluate din strada sau din
mass-media, sau sa catalogheze conduitele celorlalti,
opriti-1 si puneti-i astfel de intrebari incit el/ea sa ajunga
s elucideze situatia in mod independent. i faceti un
mare serviciu prin asemenea exercitiu: il invatati un
lucru important — sd gindeasca critic, sa fie specific si
sa particularizeze; sa surprindd esentialul dincolo de
aparente, sa nu admita inradacinarea chingilor ancestrale
care sd-i ingusteze convingerile.

Socializarea de gen si mass-media

Un rol aparte in socializarea de gen revin mijloacelor
de informare in masa, care este un subiect cu multiple
implicatii §i necesitd abordat separat. As vrea doar sa
accentuez citeva momente importante. Nu lasati nimic
din ce a vazut si auzit copilul dvs. in mass-media fara
discutii si analize ulterioare. Poate fi tirziu sa reveniti
“alta data”, mai ales in cazurile cind este evident ca ceea
ce tocmai a vazut sau a auzit I-a derutat si nu se descurca
singur cu asimilarea sau rejectarea mesajului respectiv.
Bineinteles ca in copilaria timpurie este recomandabil
sa reduceti la maximum timpul pe care copilul il petrece

“cu televizorul” (recomandare la fel de valabild si pentru
perioada adolecentei, dar de aceasta data partenerul de
temut este Internetul). Figurile masculine si feminine
difuzate si promovate In media sint de departe modele
de urmat 1n cazul cind doriti sa realizati o educatie in-
clusiva din perspectiva de gen. La fel de tendentioase
sint §i mesajele spoturilor de publicitate. Daca nu au o
altd perspectiva asupra lucrurilor (pe care numai dvs.
le-o puteti oferi, ca surse credibile), copiii chiar ajung sa
creadd ca mamele pot obtine calitate de “super-mame”
doar cind se preocupa de detergenti, WC si spalat-calcat-
gatit, iar tatii sint “cu treaba”, mai tot timpul in deplasare,
“discutind afaceri sau politica”, eventual, la telefon sau
“la o bere, cu baietii!”.

Relatarile de mai sus nu sint inventii, ci povestiri
adevirate, care formeaza realitatea noastra, dar care nu
mai e cazul s o pastram asa. Duritatea unor afirmatii a
fost intentionata: am scos voalul ,,halucinogen” (alcatuit
din conventionalitate, grija si dragoste parinteascd), ca
sa se developeze procesul pur al socializarii de gen prin
care trec copii nostri — acasa si in institutii — in traseul
lor de a deveni femei sau barbati.

INCURSIUNI DE GEN ALE EDUCATIEI
PARINTESTI: INTRE TEORII SI REALITATI

Dincolo de multiplele argumente ce tin de justete
sociale, oportunitati egale si realizarea plenara a po-
tentialului fiecarui individ uman, voi incerca in cele ce
urmeaza sa va conving de eficienta abordarii egalitare
a copiilor si necesitatea educatiei de gen in familie,
printr-un travaliu neordinar: aspecte teoretice si empi-
rice, ipoteze §i supozitii. Acum citeva decenii, Sandra
Bem a lansat o teorie cel putin neobignuitd pentru acea
vreme — teoria schemei de gen (schemele cognitive
faceau parte de ceva timp din apanajul cercetatorilor si
psihologilor), care consta din combinarea perspectivei
sociale (comportamentale) si a celei cognitive cu privire
la socializarea de gen a copiilor. Cadrul de gen, utilizat
de militantii primei abordari, este alcatuit din:

- Intdririle pe care le primeste copilul pentru ex-
perientele (comportamente, atitudini, convingeri,
etc.) de gen specifice, prin acceptare, incurajare si
recompensd, in primul rind din partea parintilor,
si

- eliminarea experientelor de gen nespecifice, prin
respingere, descurajare si pedeapsa.

Misiunea parintilor in cadrul acestei abordari, in
opinia mea, ar fi sa-gi ajute copiii sa Inteleagd compor-
tamentele stereotipizate pe care le vad in jurul lor si sa
se raporteze critic la acestea. Totodata, parintii ar trebui
sa ofere multiple modele de comportament, afectivitate
si atitudini atit specifice din punctul de vedere al genului,
cit si nespecifice.

Perspectiva cognitivd se axeaza preponderent pe
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procesele de internalizare si definitivare a travaliului de
identificare cu o categorie de gen sau alta, realizat de
copil in spetd in perioada dintre 3 si 6 ani. Acestea se
referd la intelegerea conceptuald a genului, prin identi-
ficarea sexelor in baza trasaturilor specifice (par lung,
haine viu colorate, emotivitate sporitd, supusenie, grija
pentru altii etc. — pentru “localizarea” fetelor; tunsoare
scurtd, haine de culori inchise sau pastel, agresivitate
sporita, spirit competitiv si liderism — pentru “localiza-
rea” baietilor). Sarcina parintilor ar fi sa-si ajute copiii
sd inteleaga ca sexul unei persoane nu se schimba in
timp, el este constant, indiferent de activitatile in care se
implica persoana. Ba mai mult decit atit, parintii pot oferi
exemple proprii sau din afara familiei, prin care sa-gi
intareasca pozitia. Astfel, baiatul va ajunge sa inteleaga
ca, de exemplu, (chiar si) atunci cind plinge, tot el este
i cd nu e nimic rusinos In asta. lar fetita va crede cu
adevdrat ca, dacd persevereaza si daca isi doreste, poate
ajunge cindva presedinta de tara.

Nu-i asa cd e uimitoarea constatarea imensitatii fortei
si influentei pe care o au parintii asupra copiilor?!

Teoria schemei de gen este o perspectiva integra-
toare §i exhaustiva. Astfel, comportamentul, atitudinile
si emotiile individului sint conditionate si ghidate de
diverse standarde si norme socio-culturale, stereotipuri
de gen cu care se familiarizeaza in decursul intregii
sale existente, anii fragedei copilarii fiind considerati
insa esentiali. Schema de gen pe care o internalizeaza
copilul este, de fapt, o structura cognitiva formata
dintr-o retea de asociatii si informatii care organizeaza
si ghideaza perceptia lui cu referire la sine si la altul.
Este lentila prin care va percepe si analiza lumea
inconjuratoare. Si, desi functioneaza ca un instrument
anticipator, “concluziile” finale ale copilului sint rezul-
tanta combinatiilor dintre informatia primita si concep-
tele preexistente. Tot prin intermediul acestei scheme
de gen, copilul isi formeaza propriul sine, internalizind
“din mers” ceea ce adultii din jurul sdu si societatea in
care creste considera ca fiind “potrivite” pentru o cate-
gorie de sex sau alta. Simultan, copilul se raporteaza la
aceastd schema de gen, comparindu-se, evaluindu-se cit
de adecvat a fost sau este in raport cu ceea ce “trebuie”
sa fie un baiat sau o fatd, cu atributiile specifice de gen,
trasaturile tipizate si expectantele sociale pentru cele
doud sexe. Astfel, schema de gen devine un standard
prescriptiv, un fel de ghid, iar stima de sine — ostatica
acestui standard. Aici apare un factor motivational
intern care “grabeste” copilul sa-si ajusteze comporta-
mentul, atitudinile, aspiratiile etc., pentru a fi conforme
cu definitiile masculinitatii si feminitatii ale culturii
in care creste. Prin aceste procese complexe, miturile
culturale devin profetii care se autorealizeaza, iar copiii
nostri — indivizi sex-tipizati. Si parca nici asta nu ar
fi vestea cea mai rea, dacd nu am sti ca exista si alte
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optiuni pentru individul uman. Sandra Bem a incercat
sd evalueze (prin instrumente specifice psihodiagnosti-
cului) clusterele de trasaturi de personalitate, afective si
comportamentale, atitudini si valori si a descoperit ca,
in virtutea factorilor educationali ambientali, oamenii
pot fi grupati in citeva categorii: persoane sex-tipizate,
androgine si nediferentiate. Voi simplifica teoria ca sa
aveti beneficii practice. Procesul prin care ajungem sa
educam copii sex-tipizati a fost descris succint mai sus.
Sint indivizii care in baza chestionarelor elaborate de
Bem obtin scoruri net superioare la una dintre scale:
masculinitate sau feminitate. Aceste persoane, barbati
sau femei, se regasesc In proportii maxime 1n descrie-
rile stereotipe pentru aceste doua categorii de gen.
Persoanele nediferentiate sint acele care in evaluari
obtin scoruri mici la ambele scale: masculinitate si
feminitate. Sint indivizi care nu se prea regésesc in
niciuna dintre cele doua categorii de gen. De ex., un
barbat, cu un scor mic la indicele agresivitatii combinat
cu un scor mic la indicele pasivitatii, dar in absenta
unui scor bun pentru asertivitate; aceastd persoana
ar putea fi lipsita de spiritul concurentei (atit de des
intilnit in descrierile stereotipe ale barbatilor!), iar
daca 1i analizezi comportamentul sau ai date empirice
suficiente, intelegi ca nici supusa sau obidientd nu
o poti numi (in abordarile stereotipe supusenia fiind
considerata o laturd feminina). Mai mult decit atit, per-
soana nu utilizeaza nici modele asertive in comunicare
si conduita. In cazul dat, se poate afirma, dupa Bem, ci
acest barbat este nediferentiat. Si cea de-a treia cate-
gorie — persoanele androgine — sint indivizii care obtin
scoruri aproximativ egale pentru ambele scale (femini-
tate 1 masculinitate), dar aceste scoruri egal de 1nalte
sint pentru indicii care, abstract vorbind, dacd s-ar
contopi, ar rezulta altii noi, mai performanti. De pilda,
folosind exemplul de mai sus: persoana androgina ar
obtine un scor optim pentru agresivitate (adica atit cit
sd-i foloseascd pentru supravietuire §i implicare, fara
a-i deranja pe cei din jur) si un scor optim pentru pasi-
vitate (adica atit cit sa-i fie utila in diferite contexte de
viata, cind instinctul de supravietuire 1i impune aceasta
tactica ca fiind unica solutie). Aceastd combinatie are
ca rezultante comunicarea si comportamentul asertiv,
considerate a fi cele mai eficiente forme de relationare.
In cercetarile sale Sandra Bem a facut corelatii extrem
de interesante dintre androginitatea psihica si alti para-
metri: eficientd relationald, competitivitate, robustete
psihica, congruenta, stare subiectiva de bine, pesimism,
optimism, speranta de viatd, fericire, relationare cu
sexul opus, stil de viata si multe altele. Toate studiile
au ardtat ca exista corelatii pozitive semnificative cu
parametrii sanogeni si de eficientd, iar persoanele
androgine sint cele care au succes in viata personala
si profesionald, care privesc cu incredere in viitor,
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stiu sd-si gestioneze stresul, stiu sa manifeste adecvat
0 emotie, pozitivd sau negativd, comunica eficient,
sint placute, au aspiratii proportionate cu potentialul,
vise ancorate in realitatea in care traiesc, se declara
satisfacute de viata etc. Aceleasi cercetari constata insa
ca exista corelatii semnificative negative intre andro-
ginitatea psihicd si parametri ca pesimismul, spiritul
conflictogen, apatia, lipsa de creativitate etc.

Nu e nici un secret la mijloc. Pur si simplu, androgi-
nitatea psihica este cadrul in care individul are 1n utiliza-
re multiple conduite, atitudini, valori i emotii, pe care
le aplica flexibil, creativ, contextualizat si diferentiat,
fara jena, pentru cad nu este “persecutat” de clisee,
stereotipuri §i prejudecati cu privire la ceea ce este so-
cialmente acceptabil si dezirabil sd faca, sa creada, sa
simta si sd vorbeasca o femeie sau un barbat. Adeptii mai
inversunati ai teoriei lui Bem (in rindurile carora m-am
inscris demult) promoveaza conceptul androginitatii
psihice ca fiind un ideal al fiintei umane. Sint convinsa
ca studiile longitudinale ulterioare vor scoate in evidenta

faptul cd exista o incidentd mare intre stilul integrator de
educatie a parintilor (cu referire la gen, toleranta, diver-
sitate etnica si culturald etc.) si gradul de androginitate
psihica a copiilor crescuti in aceste familii.

Invitarea, preluarea si imitarea unor comportamente
legate de paradigma de gen, a atitudinilor si convingeri-
lor noastre, ale adultilor stereotipizati, sint procese prin
care ne ,,condamnam” copiii sd nu-si dezvaluie poten-
tialul, ci sa urmeze calapodul dihotomic, sd-si mutileze
psihismul in favoarea ,,normalitatii de gen” — ambalaje
comode tuturor: pentru ca nu trebuie sa depui eforturi in
plus ca sa individualizezi mesajul, ci doar sa-1,,specifici”
in doud — barbatesc/femeiesc. Aceasta lene si comoditate
a adultilor transfigureaza copiii: acestia nu devin ceea
ce pot si doresc, ci ceea ce TREBUIE. Astfel, se pun in
aplicare stereotipurile de gen, aparent inofensive, dar
care, exagerate si ,,utilizate” fara discernamint, determi-
na prejudecati de gen, discriminare de gen, misoginie,
misandrie, frustrari si echivocuri, inegalitati de gen in
toate domeniile.

In cazul fericit cind sinteti impdcat cu sine in legaturd cu educatia pe care i-o dati copilului dvs., cind nu vi
deranjeazd in nici un fel stereotipurile de gen, rolurile traditionale de gen si valorile patriarhale ale culturii noastre
sau cind credeti ca nu existd inegalitati de gen in societatea noastra si nu are nici un rost sa alocati timp §i resurse
pentru aceastd dimensiune din educatie, va rog sa nu contestati “crezul” meu si sa nu sabotati eforturile mele si
ale multor colegi de-ai mei in procesul anevoios de promovare a drepturilor omului, a egalitatii i diversitatii.

Educati-va copiii cum stiti mai bine, oferiti-le atit cit puteti si cum putefi: iubirea neconditionata nu este o
povard, dar cintareste enorm de mult!

Scrierea acestui material a fost o experientd unicd pentru mine. Mi-am permis nepermis de multe! Am lansat
idei in zone minate, dar imi asum in totalitate aceasta aventurd. Continui sa cred ca multe din ce li se intimpla
oamenilor in maturitate ar putea fi mai bune daca in copilarie ar fi fost altfel. Ignoranta sociald, subestimarea
importantei educatiei de gen oferite de parinti sau stingdcia cu care acestia o fac, culminind cu standardele duble
pe care le are societatea contemporand pentru femei si barbati deopotrivd, mentin si perpetueaza aceste pattern-uri
disfunctionale, intr-un context defel prietenos si motivant. Nu acuz, nu judec gi nu am nici un drept sa fiu supdratd.
Stiu insa ca se poate altfel si acest “altfel” va invit sa-1 descoperiti, prin reconsiderarea ipostazei de a fi parinte,
prin regindirea misiunii pe care o aveti in acest rol unic si prin restabilirea demersurilor educationale. Am ferma
convingere cd cel mai mare dar pe care poate sa-l ofere un parinte copilului sdau este sa-i permitd sda fie el insugi
§i sd-gi traiasca viata. Asta doresc pentru copiii vostri si ai mei.
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Despre educatia

copiilor gemeni

Pentru noi, gemenii au fost nu numai obiect al ad-
miratiei, dar si al unor observari in timp in intentia de
a vedea in ce masurd acestia se aseamand sub aspect
comportamental si intelectual, cit de strinsa este legatura
intre ei, deoarece, potrivit mai multor mituri, fratii din
aceastd categorie simt la distantd emotiile §i starea fizica
a celuilalt, isi transmit gindurile §i trairile fara cuvinte.

Maria VASILIEV

Universitatea Tehnicd din Moldova

Inca din anii de facultate, avind colegi gemeni mo-
nozigoti (doud perechi: baieti si fete), am fost interesati
de psihologia respectivului segment de subiecti. Nu excludem faptul ca datele colectate pe parcursul observarilor
si interviurilor realizate cu acesti copii §i cu parintii lor aveau sa ramind inca mult timp adunate intr-un jurnal,
daca, recent, nu aveam sa trdim experienta unei fascinante comunicari cu doud fetite minunate, surori gemene,
pe care doar mamica lor le putea deosebi cu usurinta. Trebuie sa mentionam ca erau foarte sociabile, energice,
vesele si cu o educatie aleasd, ca la cei patru anisori impliniti isi depdaseau cu mult in dezvoltare semenii, atit sub
aspect fizic, cit si psihic.

Am facut cunostinta cu ele, prezentindu-ne dupa cum cere eticheta. Nu ne-a fost greu sa sesizam cd fiecare si-a
pronuntat numele i prenumele cu o doza mare de importantd §i cu o intonatie deosebita. Abia mai tirziu le-am
inteles gestul §i i-am gasit explicatia. Am ramas surprinsi de reactia uneia dintre fetite in clipa cind, adresindu-ne,
am pronuntat prenumele surorii: evident, nepldacuta experienta de a i se confunda numele cu cel al surorii nu-i era
straind. Anume atunci am descoperit cd fiecare dintre gemene isi dorea sd fie perceputd si tratatd in mod particular,
sa isi manifeste individualitatea si personalitatea chiar si printr-o reactie banala la auzul propriului nume. Revolta
pentru neatentia noastrd a disparut imediat ce le-am cerut ajutorul in a le deosebi, fiecare prezentindu-ne ,, semnele
distincte”’, cunoscute doar lor.

Existd doua categorii de gemeni: monozigoti' si
dizigoti®. Copiii gemeni, mai ales monozigotii, ,,incinta

comparati si confundati cu cineva, chiar daca acest
cineva fi este frate sau sora.

ochiul” tuturor celor care 1i inconjoara. Putini insa isi dau
seama cd nu le este deloc simplu sa fie perceputi mereu
ca fiind ceva iesit din comun si, in acelasi timp,

1 Gemenii monozigoti, proveniti din fecundarea aceluiasi
ovul, au in comun 100% din gene, de aceea sint identici
la infatisare si nu au diferente semnificative din punct de
vedere intelectual.

2 Gemenii bizigoti, proveniti din ovule diferite, nu se asea-
mana, dar deosebirile in comportament nu sint majore (au
in comun 50% din gene).

Pentru parinti, copiii gemeni sint bucurii si griji
la patrat. Daca cresterea unui copil este recunoscuta
de majoritatea parintilor ca fiind deloc usoara, atunci
cresterea si educarea gemenilor este traita cu intensitate
dubla sau, uneori, tripla. Gemenii dubleaza bucuriile, dar
si grijile: ultimele, ne asumam curajul sa afirmam, sint
acoperite de bucuria inmultita la doi adusa parintilor doar
de copiii carora natura le-a harazit sa isi sincronizeze
emotiile si sentimentele, le-a harazit atasament unul fata
de celdlalt cu mult Tnainte de venire pe lume. Despre




acesti frati se spune cd ,,isi traiesc bucuriile si tristetile,
fiecare de doua ori”.

In acelasi timp, in fata parintilor de copii gemeni apar
mai multe dificultati de ordin psihologic si pedagogic,
la acestea fiind adaugate si cele financiare. Psihologii
sustin cd mult mai multe i mai diverse sint intrebarile
de educatie la care cauta raspuns parintii de gemeni. De
reguld, mamicile au tentatia de a-i imbraca la fel, de a
le oferi aceleasi jucarii, de a le da felii sau portii egale
etc. Dar copiii gemeni nu 1si doresc sa fie Imbracati si
hraniti la fel, ci sa fie iubiti... la fel... de mult.

Educatia si dezvoltarea gemenilor a atras atentia
cercetatorilor din diverse domenii: geneticd, medicina,
psihologie, pedagogie etc. Va invitam sa trecem in
revistd citeva din cercetdrile ce au vizat studiul ca-
pacitatilor si al comportamentelor neordinare atit ale
gemenilor monozigoti, cit si al celor dizigoti si care au
scos in evidenta faptul ca ei poseda aptitudini psihice
exceptionale.

Profesorul J. Philippe Rushton de la Universitatea
Westwen Ontario a facut observari de lunga durata
asupra citorva perechi de gemeni care gi-au trait vietile
separat. Studiind cazul a doi frati care au fost adoptati
de familii cu statut social diferit si care au crescut si s-au
format In medii total diferite, nestiind nimic de existenta
celuilalt, cercetitorul a stabilit ca acestia aveau multe
lucruri in comun. De exemplu: ambii i-au dat ciinelui
aceeasi porecld — Toy; ambii s-au casatorit i au divor-
tat de femei pe nume Linda; ambii s-au recasatorit cu
purtatoare ale prenumelui Betty; unul si-a numit copilul
James Allen, celalalt — James Alan.

Prezinta interes si alta pereche investigata. Doi ge-
meni, care erau mereu bine dispusi si care rideau mai tot
timpul, au fost despartiti si crescuti de parinti adoptivi, in
ambele cazuri foarte seriosi si sobri. Fratii au declarat ca
nu au mai cunoscut pe cineva care ,,sa le faca concurenta
in ale risului” pina nu si-au intilnit geamanul.

Un alt studiu, realizat de o echipa compusa din
cercetatori din America, Suedia si Olanda si publicat in
revista American Journal of Human Genetics, a rastur-
nat teza potrivit careia gemenii monozigoti sint absolut
identici din punct de vedere genetic. Studiul a dovedit ca
anumite secvente ale ADN-ului lor au mici particularitati
distincte. Pe de alta parte, seria de interviuri cu gemeni
de diferite virste publicate in Psychology Today i-a facut
pe savanti sa conchida ca in afara unui set comun de
gene, acestia erau atit de diferiti incit, daca petreceau
prea mult timp impreund, ajungeau la conflicte.

Sinoi ne-am propus sa studiem asemanarile si deose-
birile dintre gemenii monozigoti, folosind ca instrumente
de cercetare interviul si observarea. Informatiile obti-
nute 1n rezultatul discutiilor cu parinti de gemeni si cu
pedagogi care au educat sau educa astfel de copii ne-au
permis sa formulam citeva concluzii si sd lansdm citeva
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sugestii pentru 0 mai bund comunicare cu ei. Aceste

sugestii sint valabile pentru toate etapele de virsta, dar,

mai cu seama, se recomanda a fi aplicate in comunicarea
cu gemenii chiar din primele zile de viata.

e in primul rind, comportamentul fata de gemeni tre-
buie sa fie unul ca fata de copii obisnuiti: evidentiati
punctele forte si particularitatile individuale ale
fiecaruia.

e Gemenii sint diferiti, iar diferentele tin de tempe-
rament, trasdturi de caracter, capacitati, interese,
atitudini.

e Principiul de baza pe care trebuie sa isi construiasca
relatia si demersul educational parintii si pedagogii
este tratamentul frafi obisnuiti, ceea ce presupune
crearea de conditii care sa-i permitd fiecdruia sa isi
dezvolte individualitatea. Desi par a fi identici, de-
osebirile dintre ei sint incontestabile, chiar daca nu
le putem depista imediat. De mentionat ca mamele
descopera aceste diferente chiar de la primul contact
si ar trebui sa transmita aceste ,,secrete” si educatorilor
— partenerii lor in cresterea si formarea copiilor.

e Adultii, care au un rol semnificativ in educatia ge-
menilor, trebuie sa stie ca expectantele lor 1i fac pe
copii sa depinda unul de altul sau sa gindeasca unul
pentru altul, s demonstreze comportamente identice.
Anume acestea ii programeaza pe ambii sa fie ,,intr-
un anumit fel”. Reiesind din respectiva constatare,
se cuvine ca expectatiile adultilor sa fie diferite, ca
fata de frati obisnuiti.

e Gemenii trebuie invatati sa fie autonomi, sd comu-
nice §i sa construiasca relatii cu semenii in mod
independent, sa 1si faca prietenii proprii, s isi cro-
iasca singuri calea, fard a depinde unul de celalalt.
De regula, ei resimt mai putin acut necesitatea de a
comunica cu alti copii, deoarece comunica intre ei.
De aceea, se creeazad impresia ca relationarea lor
cu semenii nu este atit de consistentd ca la copiii
obignuiti.
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e Copiii, mai ales cei mici, vor s fie iubiti pentru ceea ce sint, dar nu pentru ca sint geamanul cuiva. Este important
sa li se dovedeasca zilnic ca fiecare este unic.

e De asemenea, in cazul gemenilor, hipercorectitudinea parintilor diduneaza. Formarea copiilor va fi influentata
benefic daca vor fi luate in consideratie necesitatile, gusturile, opiniile si interesele fiecdruia, care, bineinteles,
sint distincte. Prin faptul cé le sint oferite haine si jucarii identice, felii egale de prajitura, copiii nu vor intelege
ca sint iubiti la fel. Ei vor sesiza adevaratele ,,doze ale afectiunii” doar atunci cind vor fi apreciati pentru propriile
realizari §i neajunsuri, cind li se va oferi posibilitatea sa aleaga si sa decida in mod autonom. Copiii au nevoie
de o atitudine corectd, dar nu egala.

¢ Nu este deloc intelept din partea parintilor sa faca comparatii de genul ,,nu esti ca fratele tau...”, ,fratele tau
este mai atent, mai Ingrijit, mai bun etc.”. Aceste paralele trezesc emotii negative: urd, furie si ostilitate Intre
gemeni, neincredere 1n fortele proprii. Daca este apreciat sau certat unul, nu inseamna cé trebuie sa procedati
intocmai si cu celalalt. In nici un caz nu se recomanda sa confruntati” realizarile sau insuccesele unuia cu ale
celuilalt.

In final, ne exprimam convingerea ca este in puterile oricirui parinte si manifeste dragostea, stima, grija si
atitudinea de care are nevoie fiecare dintre gemeni. Doar intelepciunea, dragostea si caldura parinteasca 1i va ino-
cula fiecaruia sentimentul ca este unic, ca este iubit neconditionat, ca este membru egal al familiei — locul in care
fiecare ofera si primeste, ca prezenta mai multor frati si/sau surori constituie o sursa suplimentara de securitate si
dragoste pentru toti.

In acest sens, este important si accentuim rolul pe care il pot avea educatorii si pedagogii in sustinerea si
incurajarea eforturile parintilor de a-i percepe §i a-i trata pe gemeni ca pe copii obisnuiti si a renunta la tendinta
de a-i educa la fel. Pedagogii sint cei chemati sd sparga acest steriotip profund ancorat in practica educationala a
societatii noastre si astfel sa contribuie la implementarea principiilor individualizarii si diferentierii educatiei in
general, nu numai a copiilor gemeni.

EJ Este o dorinta pioasa a tuturor parintilor, ca ceea ce le-a lipsit sa vada realizat la fiii lor, cam asa ca si LE
cum ar trai cineva pentru a doua oara si ar voi abia acum sa se foloseasca temeinic de experientele primului
curs al vietii.

Johann Wolfgang GOETHE

Copiii trebuie crescuti pentru ei, nu pentru parinti.
Nicolae [IORGA

Copilul este omenirea viitoare, dar e si rodul nostru. Asupra lui greveaza si se imprima adinc toate insusirile
noastre, bune si rele. Noi vom disparea, dar urmasii nostri vor purta in ei mai ales mostenirea raului ce le-a
daunat pentru totdeauna sufletele.

Maria MONTESSORI

Parintii trebuie sa stie ca copiii virtuosi le procura la orice virsta multa bucurie si adinca multumire, fiindca
in preocuparea atentd a parintilor sta izvorul de bune insusiri ale copiilor.
Leone Battista ALBERTI

Profesia de parinte este, prin forta lucrurilor, la indemina oricui. Despre calificarea in aceasta sublima profesie
nu stiu insa daca se poate vorbi in absolut. Nu putem vedea atit de simplist lucrurile incit sa decidem, de pild3,
ca parintii care au copii buni au fost si sint, la rindul lor, parinti buni, iar parintii cu copii problema, cei care
au suferit un esec in aceasta directie, nu s-au straduit, nu au facut sacrificii, nu au stiut sa-si indrepte copiii pe
calea cea bund. Lumea a luat act de situatiile paradoxale, a privit cu toata atentia si gravitate cazurile, a invatat
infinit mai mult din experientele tragice decit din cele fericite, Sint cazuri tulburatoare, in stare sa te uluiasca,
de copii cu parointi.problema. Sint si copii care invata sa traiasca demn, sa doreasca acest lucru si sa-1 realizeze
in viata lor, avind in fata exemplul propriilor lo parinnti, esuati, slabi, ratati, inraiti. Am putea conchide ca exista
si profesia de copil?

Constanta BUZEA
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Tatiana VASIAN

Centrul de Zi Sperantd

Familia este mediul normal in care personalitatea ori-
carui copil se dezvoltd armonios sub toate aspectele. Stu-
diile de analiza a factorilor care influenteaza dezvoltarea
copilului confirma tot mai mult ca perioada petrecuta in
familie este determinanta pentru evolutia personalitatii
lui si pentru o integrare scolara si sociald reusia. Ne
intoarcem la adevarul popular despre ,,cei sapte ani de
acasd”, care ne marcheaza de-a lungul vietii.

Toti nou-nascutii sint egali prin nevoile pe care le
au. Ceea ce diferd insd, mai ales in functie de dezvol-
tarea intrauterind, sint abilitatile cu care e dotat copilul
pentru a participa la satisfacerea propriilor nevoi. Dar
si conditiile mediului care i-a fost harazit pot fi diferite.
Unele pot facilita satisfacerea optima a nevoilor (o
mama iubitoare, un copil dorit), altele o pot perturba
(mama depresiva, parinti dezinteresati de copil). In
acest moment, trebuintele copilului devin speciale, iar
dependenta lui de anturaj creste.'

Ne propunem 1n continuare sa analizam specificul
relatiilor parinte-copil din cadrul familiei in care creste
un copil cu dizabilitati, un “copil cu nevoi speciale”, care
necesita acceptare si multa dragoste. Vrem sa specificim
din start cd nu exista stiluri de relationare dintre parinti si
copiii cu dizabilitati specifice doar acestor familii. Atita
doar ca in anumite perioade ale ciclului vital al familiei
se pot manifesta unele aspecte, care, in mod vadit, isi

1 Muntean A., Psihologia dezvoltarii umane, lasi,
Ed.Polirom, 2006.

Alaturi de copilul sau

vor pune amprenta asupra copilului, parintelui, precum
si a familiei in intregime.

Nagterea copilului reprezinta unul din principalele
evenimente 1n viata unei familii. Parintele vede in acesta
continuitatea sa, isi leaga de el sperantele, dorintele, vi-
sele neimplinite. Dificultatile de ordin material, oboseala
sint compensate din plin prin trairile emotionale pozitive
pe care le genereaza aceasta situatie.

Cu totul altfel stau lucrurile in familia 1n care apare
un copil cu dizabilitate. In majoritatea cazurilor, parintii
devin ,,victimele” unui soc. Ei se simt dezorientati, con-
fuzi, descurajati, aceste stari fiind secondate de o reactie
de negare, conditionata de incapacitatea de a accepta
pentru moment existenta deficientei. Dacd dizabilitatea
nu este severa si vizibild la nastere, lovitura nu este
traitd atit de acut, deoarece parintii observa treptat ca
micutul ,,nu se dezvoltd asa cum trebuie”, ca ,,ceva nu
e in regula”. Daca stabilirea diagnozei se taraganeaza,
parintii Incep sa se obignuiasca cu gindul ca copilul lor
ar avea nevoie de un sprijin specializat si la primirea
vestei ei sint pregatiti moral sd initieze actiuni concrete
intru ajutorarea lui.

Multiple sint intrebarile pe care si le poate pune un
asemenea parinte: Cu ce am gresit?, De ce anume mie
mi se intimpla una ca asta? Si ele vor fi firesti, deoarece
nasterea copilului cu dizabilitati intrerupe ciclul normal
al vietii de familie, schimbindu-i completamente ,,cur-
sul”, constituit de ani de zile. Capacitatea acesteia de a
face fata situatiei depinde de mai multi factori, inclusiv
de gradul dizabilitatii si dificultétile de insertie sociala
cu care se confrunta copilul. Stresul emotional al ma-
mei se poate mari odata cu cresterea copilului, daca pe
parcurs nu se confirma speranta ei in insénatosire, acesta
continuind ,,sa ramina in urma” de semenii sai.”

Psihologii E. Mastiukova si A. Moskovkina fac o

2 MacrtiokoBa E.; MockoBkuna A., Cemeiinoe socniu-
manue demeti ¢ OMKJIOHeHUAMU 6 pazeumuu, M.,
W3n. Bmagoc, 2004.
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analiza a evolutiei reactiilor parintilor. Prima §i cea mai
tipica la auzul diagnozei medicale este negarea existen-
tei anumitor tulburari in dezvoltarea copilului. Parintii
pun la indoiala competenta medicului care le-a comu-
nicat vestea, Incearca sa consulte mai multi specialisti.
La baza acestui comportament parental std speranta in
posibilitatea unei erori.

Conform lui Ringler, citat de A. Ghergut®, refuzul de
a accepta dizabilitatea copilului poate lua doua forme:
pasiva sau activa. Forma pasiva se manifesta printr-o
stare de ,,anestezie” a sentimentelor fata de copilul
cu dizabilitate, iar cea activd se exprima prin dorinta
parintelui de a demonstra ca copilul lui este la fel ca si
ceilalti: cu aceleasi responsabilitati (chiar daca uneori
nu este in stare sa le faca fatd), aceleasi drepturi, aceeasi
modalitate de abordare.

Furia este si ea o reactie frecvent intilnita la etapa
timpurie de congtientizare a situatiei copilului. La baza
el stau perceperea neputintei, neajutorarii, disperarii §i
dezamagirii 1n sine si in copil. Aceasta poate fi justifi-
catd atunci cind au fost comise anumite gafe de citre
specialisti sau ei nu au fost suficient de sinceri in ceea
ce priveste starea copilului. Totusi, ea devine nefireasca
in cazul in care dureaza la nesfirsit, excesiv de mult, cu
efecte asupra copilului.

Culpabilizarea, dupa Hans Gardner, adesea evo-
lueaza intr-o suferintd coplesitoare, legata de consti-
inta ,,dizabilitétii ca platd pentru greselile de cindva”.
De multe ori, cognitiile de acest fel sint intarite si de
persoanele din anturajul parintelui. Tomas J. Weihs
mentioneaza in lucrarea sa Copilul cu nevoi speciale
ca sentimentul de vinovatie poate fi legat de perioada
sarcinii sau de momentul nasterii. Mama se poate gindi
la lucruri pe care le-a facut sau pe care a omis sa le faca
in timpul graviditatii, punind in legatura situatii specifice
nagterii cu originea handicapului copilului®.

Adaptarea emotionala este etapa finala, parintele
ajungind sa constientizeze si sd accepte dizabilitatea
copilului ,,$i cu mintea, si cu sufletul”.’

Prezenta unui copil cu dizabilitéti Intr-o familie poate
produce o modificare mai mult sau mai putin profunda
in relatiile dintre membrii ei, afectind atit echilibrul
interior, cit si cel exterior (relatiile cu societatea). Multi
cercetatori vorbesc chiar de declansarea unei ,,crize”

3 Ghergut A., Sinteze de psihopedagogie speciala.
Ghid pentru concursuri §i examene de obtinere a
gradelor didactice, Ed. a Il-a, revazuta si adaugita,
Tasi, Ed. Polirom, 2007.

4  Weihs T. J., Copilul cu nevoi speciale. Elemente de
pedagogie curativa, Cluj-Napoca, Ed. TRIADE,
1998, p. 156-157.

5 MactokoBa E., MockoBkuHa A., Cemetinoe gocnu-
manue demel ¢ OMKJIOHeHUAMU 8 pazeumuu, M.,
Wzn. Baanoc, 2004, p.17-19.
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familiale (H. Gardner, T. J. Weihs, V. Tkaceva, E. Mas-
tiukova, E. Moskovkina etc.), care reprezinta pierderea
sau amenintarea cu pierderea unor suporturi psihologice
de baza. Unii parinti nu reugesc sa se impace cu gindul,
nu admit aceasta realitate, o resping, cauta explicatii.
Conform sursele de specialitate, depasirea crizei se
produce cel putin peste o jumatate de an. Si la etapa de
adaptare emotionala la situatia copilului se mai intim-
pla momente de criza, insa parintele este deja pregatit
pentru a le surmonta, avind formate anumite montaje
atitudinale pozitive.

S. Horos (1991) cerceteaza atitudinile parentale si
le clasificd in adecvate si neadecvate. Drept adecvata
este atitudinea prin care copilul este perceput de fami-
lie ca fiind s@natos, dar avind particularitati ce trebuie
luate in consideratie in procesul de educatie. Copilul si
dizabilitatea sa sint acceptate in mod univoc. Accepta-
rea presupune capacitatea de a se conforma existentei
particularitatilor legate de dificultatile in dezvoltarea
copilului, capacitatea de a-1 include in propriul program
de viata. Parintele vede intii de toate un copil cu particu-
laritati caracteristice tuturor copiilor, dar i particularitati
specifice doar lui. Aceastd atitudine devine o premisa
necesara pentru crearea in familie a conditiilor optime
pentru dezvoltarea armonioasa a copilului. Parintele
face tot posibilul pentru ca el sd devina o personalitate
implinita si fericita, iar calitatea vietii lui — cit se poate
de inalta. Atitudinea neadecvata se caracterizeaza prin
faptul ca un asemenea copil este perceput ca victima a
unor circumstante care nu au depins de el, ca persoana ce
are nevoie permanent de ingrijire si protectie. Totodata,
parintii (mai cu seama mamele) trdiesc un sentiment de
vina faté de copil, pe care tind sa-1 compenseze. De fapt,
aceasta dragoste sacrificatoare nu-i este de nici un folos.
El creste neajutorat si inadaptat.®

Cele mai frecvente relatii de comunicare in familia
copilului cu dizabilitati (de fapt, ca si In cazul oricarui alt
copil) sint: cooperarea, hiperprotectia sau supraprotectia,

6 Xopour C.M., Brusinue nosuyuu pooumeneii Ha pau-
Hee pazsumue pebenkalllepexmonoeus, nr. 3, 199.
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hipersocializarea autoritara (stilul autoritar), relatiile de
simbioza, hipoprotectia, respingerea copilului, infanti-
lizarea lui (invalidizarea).

Cooperarea reflectd imaginea social doritd a atitu-
dinii parentale si presupune incredere si interes pentru
problemele si sperantele de viitor ale copilului, apreci-
erea abilitatilor lui intelectuale si creative, stimularea
independentei si a initiativei, tratarea acestuia de la
egal la egal. Continutul relatiei date releva acceptarea
si respectarea individualitatii copilului de cétre parintele
sau, simpatie si interes continuu pentru el.

Acceptarea dizabilitatii copilului si, respectiv, a co-
pilului 1n sine 1l ajuta pe parinte sa-1 iubeasca asa cum
este, iar neacceptarea duce la respingerea lui latenta
sau manifesta.

Si la noi exista parinti care au acceptat dizabilitatea
copilului, cu trasaturi de personalitate deosebite, care
le-au permis sd-i creeze conditii de dezvoltare optime.
Multi dintre ei, infruntind greutati enorme, fondeaza
organizatii obstesti menite sa ajute astfel de copii. Cu
toate dificultdtile inerente, acesti parinti sint fericiti
pentru relatia pe care au reusit sa o construiasca cu
copilul lor.

in cazul unei atitudini supraprotective si al com-
portamentului de supraprotectie, parintii incearca sa
faca tot, chiar si ceea ce copilul este in stare s-o faca
de unul singur. Plasat in ,,conditii de sera”, el nu invata
sd infrunte greutatile, nu-si formeaza deprinderi de
autoservire. Manifestind permanent dorinta de a-1 aju-
obiceli, le este dificil sd delimiteze hotarul dintre ceea ce
poate face copilul de unul singur si domeniul in care el
are nevoie de ajutor. Protectia excesiva poate fi cauzata
de neincrederea in puterile, capacitatile copilului, dar
si de ,,fobia pierderii lui”. Frica exageratd a parintelui
pentru viata copilului i se transmite si lui, dezvoltindu-i
un comportament de eschivare de la problema si deter-
minind formarea unei legaturi simbiotice cu adultul, care
nu admite ca fiind posibila nici un fel de initiativa de
autonomie din partea copilului.” Aceastd atitudine este
similard cu cea fata de un bolnav. Educatia in ,,cultul
bolii” este dictatd de teama de a nu i se intimpla nimic
rau copilului, conduitd preluata involuntar si de el: nu
manincd inghetatd pentru ca va rici, nu se joaca cu se-
menii pentru ca se poate accidenta etc. Copilul ajunge
sa creada ca intr-adevar este bolnav, formindu-si, ca
rezultat, o imagine de sine corespunzatoare: o persoana
slabd, inapta de realizari mari. Pozitia sa interioara fata
de confruntérile de zi cu zi este caracterizatd mai degraba

7 MummuHa I. A., @opuvl opeanuzayuu KOppexyuon-
HO-nedazo2uieckou pabomuol cneyuanucma-oeQex-
monoea ¢ cembvell, B0CRUMbBIBAIOUiell peDeHKa PaH-
He20 803paAcma ¢ HapyWeHUsAMU NCUXOYUIUYECKO20
pazeumust | [legpexmonoeus, nr.1, 2001.

de evitarea sau refuzul de a le depdsi, decit de cautarea
unor solutii. Stresul emotional continuu trait de catre
parintele copilului cu dizabilitate formeaza trasaturi
de personalitate ca sensibilitate sporita, anxietate, ne-
incredere, precum si contradictii interne. Aceasta stare
emotionald induce, la rindul ei, o stare de neliniste si
copilului.

La alt gen de educatie, hipersocializarea autoritara,
recurg parintii care au asteptari exagerate fata de copil.
Comunicarea ghidata de o inalta responsabilizare morala
din partea adultului conduce la stari de tensionare si
suprasolicitare cronice la copil. Sint multiple cazurile
cind parintii inainteaza cerinte irealizabile pentru copil,
datorita dizabilitatii pe care o are. El este supraobosit
Deoarece rareori ajunge sa traiasca bucuria succesului,
devine ineficient in ceea ce face. Starile emotionale
frecvente pe care le trdieste, venite din insatisfactia
permanenta a parintelui, sint frustrarea si simtul cul-
pabilitatii, care conduc la constituirea unei imagini de
sine scazute®.

Educatia prin simbioza, caracterizata printr-o ,,di-
zolvare” totald a parintelui in problemele copilului, se
intilneste la mamele ce-si cresc copilul de unele singure.
In incercarea de a-i crea o atmosfera familiala deosebita
si de a-i oferi dragoste absoluta, ele uita de propriile pro-
bleme, de cariera profesionali si cresterea personali. in
consecintd, o atare dragoste reduce considerabil sansele
de autorealizare a parintelui, dar si a copilului. Rezultatul
acestui gen de abordare a copilului este personalitatea lui
egocentrica, incapabild de a manifesta dragoste.

Frecvent intilnita n familia copilului cu dizabilitati
este si infantilizarea copilului. Considerind ca nu va reu-
siin viata, dezamagiti de viitorul lui, acesti parinti, prin
atitudinea manifestata, ii confera din start insolvabilitate
sociala. Parintii sint jenati de situatia copilului lor, multi
calificind viata cu el drept o ,,cruce” ce trebuie dusa tot
timpul. Aceste cognitii sint intarite si de montajele socia-
le privind dizabilitatea: presiuni si tensiuni suplimentare
legate de statutul lor de parinte Intr-o societate care
nu este Intotdeauna pregatitd sd accepte si angajatd sa
ajute un copil cu dizabilitati (E.Vrasmas)°’. Pe parcursul
evolutiei sale, omenirea si-a schimbat comportamentul
fata de dizabilitate, de la debarasarea de nou-nascutii cu
deficienta la acceptarea acestora si intelegerea necesitatii
de a le oferi sprijin. Experienta arata Insd ca societatea
renuntd foarte incet la atitudinea intoleranta, plina de
dispret fatd de persoanele cu deficientd si familiile lor.

8 Muntean A., Violenta in familie si maltratarea co-
pilului/Tratat de asistenta sociald, volum coordonat
de G. Neacsu, lasi, Ed. Polirom, 2003.

9 Vrasmas E., Dificultdtile de invatare in scoala
— domeniu nou de studiu si aplicatie, Buc., Ed. V &
I Integral, 2007.
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Se intinde o mina de ajutor, dar cu anumite rezerve.

O atare atitudine fata de diversitate, in general, si
dizabilitate, in particular, are o influenta negativa asu-
pra climatului din interiorul familiei si asupra pozitiei
parintilor in vederea acceptarii copilului cu probleme
de dezvoltare, ei fiind presati de societate, ,,care pune
in capul ,,masuratoarei” normalitatea si corespunderea
psihofizica a copilului cu ea”.

Hipoprotectia este la locul ei, mai ales, in familiile
dezavantajate social sau in cele in care copilul cu diza-
bilitati nu prezinta nici o valoare din cauza deficientei.
Nimeni nu se Ingrijeste sa-i asigure conditii pentru o
dezvoltare normald. De obicei, in aceeasi situatie sint
si fratii si surorile lui.

Lipsa de atagament fata de copil poate fi intilnita
insa si la parinti realizati din punct de vedere profesi-
onal si personal. Respingerea copilului poate fi dictata
in congstiinta acestora de identificarea lor cu deficienta
(mai frecventi la tati)!'. In cazul mamei, situatia data
se explicd prin imaturitatea ei psihologica si printr-un
instinct matern ,,insuficient conturat”. Oricare ar fi ea,
constientizata sau nu, respingerea emotionala a copilului
este periculoasa, mai ales prin faptul ca poate avea ca
urmare respingerea fizicad — abandonarea sau plasarea
copilului Intr-o institutie de tip rezidential.

Respingerea emotionald este adesea provocata de
faptul ca, prin ceea ce face si ceea ce este, copilul nu
adevereste expectantele parintesti, nu le satisface am-
bitiile sociale. Aceasta atitudine a parintelui determina

10 Vrasmas E., Dificultdtile de invatare in scoald — do-
meniul nou de studiu si aplicatie, Buc., EA.V & 1
Integral, 2007.

11 TxaueBa B., Cembs pebenxa ¢ omkionenusmu
pazeumuu. /luacnocmuxa u Koncyrtomupogarue, M.,
Wsza. Kauromrob, 2007.
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anxietate, neincredere, complexul de inferioritate, o
anumita retinere in dezvoltarea psihica, iar mai tirziu,
la o virstd mai mare, un comportament deviant.

Neglijarea emotionala se exprima prin raspunsul
insuficient si inoportun al parintelui la nevoile copilu-
lui, prin dezinteresul pentru sentimentele acestuia. De
multe ori, parintele manifesta o reactie foarte puternica
la o deviere comportamentala a copilului si nu observa
faptele lui pozitive, demne de apreciere. Lipsa reactiei
emotionale, mai cu seama din partea mamei, creeaza o
situatie de deprivare.

Prezentam in continuare datele obtinute in cadrul
unei cercetari intreprinse de noi cu referire la comporta-
mentele adoptate de parinte fatd de copilul cu dizabilitati,
prin aplicarea Testului de determinare a atitudinilor
parintesti (A. Varga si V. Stolin). Acest test permite
studierea atitudinilor parentale in baza a 5 scale: accep-
tare/respingere, cooperare, simbiozd, hipersocializare
autoritara si infantilizare.

Pentru a putea realiza o comparatie intre ceea ce se
intimpla in familia copilului cu dizabilitati si in familia
copilului cu dezvoltare tipica au fost selectati parinti
care pot fi repartizati conventional 1n 3 grupuri: care
educa copii cu dizabilitati in familie (grupul A); care
si-au plasat copilul cu dizabilitéti Intr-o institutie de tip
rezidential (grupul B); care educa copii fara dizabilitati,
cu dezvoltare tipica (grupul C). Adultii din grupul A au
fost selectati dintre parintii ai caror copii frecventeaza
Centrul de Zi ,,Speranta” din or. Chisinau, centru de
integrare sociald a copiilor cu dizabilitati. Grupul B a
fost constituit din parinti ai caror copii sint institutiona-
lizati in Casa internat pentru copii cu deficiente mentale
(baieti) din or. Orhei.

Datele obtinute releva o atitudine pozitiva, de ac-
ceptare la parintii ce 1si educa copilul cu dizabilitati in
familie si la parintii cu copii cu o dezvoltare tipica. La
parintii ce si-au plasat copilul in institutie prevaleaza
indicele de respingere. Acest fapt ne permite sa sustinem
ca parintii cu copii cu dizabilitati au reusit sa depaseasca
situatia, sa accepte dizabilitatea si copilul propriu-zis,
astfel ,,dezradacinind” orice diferentiere In perceperea
copilului cu dizabilitati si a celui cu o dezvoltare in nor-
ma. Una din explicatii ar putea fi faptul ca parintii ce-si
educad copilul cu dizabilitati in familie participanti la
studiu sint beneficiari ai unui centru de integrare sociala
tire in domeniu, au parte de un grup de suport constituit
din parinti cu probleme similare. Respectiva situatie nu
poate sa nu influenteze pozitiv atitudinea parintelui fata
de copilul sau. Lucrurile stau altfel in cazul familiilor
ce si-au plasat copilul In institutii. La aceasta categoria
s-au Inregistrat diferente semnificative intre valorile
medii pentru scala acceptare/respingere comparativ cu
celelalte doud grupuri. Motivul il vedem in faptul ca
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foarte multe familii nu au beneficiat de asistenta psiho-
sociala pentru a depasi perioada de criza, a ,,se Impaca
cu gindul” si a-si creste copilul acasa.

Comparind rezultatele pentru scala privind nivelul
de simbioza, constatam un indice Tnalt la toate grupurile.
Intrucit scala reflecta distanta interpersonala parinte-
copil, prezenta valorilor Tnalte reliefeaza existenta unor
tendinte simbiotice ale parintelui in relatia cu copilul.
Odata ce aceasta tendinta se contureaza la toate gru-
purile investigate, putem afirma ca este caracteristica
pentru toti parintii, nu doar pentru cei ai copiilor cu
dizabilitati. S-ar parea ca dorinta de a fi un tot intreg cu
copilul ar trebui sa fie straind unui parinte ce si-a plasat
odrasla intr-o institutie, or, nivelul inalt de respingere
nu coreleaza cu un nivel 1nalt al simbiozei. Probabil,
aceste scoruri reflectd, de fapt, aspiratiile parintelui: ras-
punsurile afirmative de genul ,,Copilul trebuie protejat
de problemele vietii, daca ele sint traumatizante pentru
el”, ,,Este important sa-i asiguram o copildrie fericita”,
,incerc si-i indeplinesc toate rugamintile” denota opti-
unea parintelui, dar nu neaparat i actiunile lui.

in schimb, la urmitoarea scald cooperarea — care
reprezinta contactul si ajutorul acordat copilului de cétre
parinti — diferentele intragrupale au fost mari, parintii
copiilor institutionalizati adunind un scor extrem de mic.
Este un parametru atitudinal ce coreleaza cu acceptarea.
De aceea, un parinte ce isi respinge copilul nu este in
stare de o cooperare optima cu el. Dacd accepta copilul,
dragostea il face sa se adapteze la specificul lui, dar si
sd adapteze copilul la cerintele mediului Inconjurator.
Hipoprotectia sau respingerea sint generate de frica sau
de neacceptarea dizabilitatii copilului, pe cind supra-
protectia $i cooperarea pot fi instituite doar daca exista
dorinta de a ajuta (V. Tkaceva, 2007).

La capitolul hipersocializare autoritard, am inregis-
trat diferente semnificative intre toate cele trei grupuri,
cel mai nalt scor fiind obtinut din nou de parintii ce isi
educa copilul cu dizabilitati in familie. La prima vedere,
aceste doua scale par sd nu coreleze: un parinte coope-
rant nu poate fi si autoritar. insa V. Tkaceva a demonstrat
experimental ca intre tipul psihologic al parintelui si
modalitatea de relationare cu copilul exista o anumita
interdependentd. Desi relativa, aceasta permite reliefarea
anumitor tendinte in atitudinea $i comportamentul parin-
telui fata de copil. Conform constatarilor cercetitoarei,
cei mai apti de a-si ajuta copilul cu deficienta sint parintii
de tip autoritar, ei demonstrind cei mai inalti indici (in
60,1% din cazuri) la stabilirea unor relatii optime (mode-
lul cooperarii ). V. Tkaceva explica acest lucru prin faptul
ca la baza tipului autoritar std reactia stenica la stres,
ale carei caracteristici calitative presupun posibilitatea
infruntarii i solutiondrii diverselor probleme, inclusiv
a celor vizind copilul cu dizabilitati.

Diferente statistice semnificative au fost obtinute

si la ultima scala atitudinald, infantilizarea, de data
aceasta cel mai mare scor fiind obtinut de grupul B, iar
cel mai mic — de grupul C. Tendinta respectiva pare a
fi caracteristica intr-o masura mai mare parintilor co-
pilului cu dizabilitati, fapt ce indicd asupra perceperii
acestuia ca fiind neajutorat, inadaptat. De fapt, o astfel
de atitudine nu face altceva decit sa accentueze situatia
de dezvoltare.

in baza rezultatelor furnizate de studiu, formulim
urmatoarele concluzii:

e Existd o anumita interdependenta intre atitudinea
care si-o construieste parintele cu el, dorinta de a
comunica si a se implica in viata lui. in cazul unui
indice nalt al neacceptarii i chiar al respingerii
lui emotionale, parinte poate recurge la ruperea
relatiei, ,,excluderea” copilului din familie prin
plasare intr-o institutie de tip rezidential.

e Parintii nepregatiti sa accepte dizabilitatea vor
respinge copilul; valoarea lui va fi negata atit la
nivel de subconstient, cit si deschis.
familie reusesc sa edifice relatii armonioase,
bazate pe incredere §i cooperare, pe acceptarea
dizabilitatii si a copilului.

e Atitudinea périntelui fatd de copilul cu dizabilitati
si relatiile dintre cei doi subiecti bazate pe aceasta
atitudine se realizeaza, de reguld, in comunicare.
De aceea, anume modalitatile de contactare cu
copilul determinad modelul educativ adoptat de
parinte. Daca 1si accepta copilul si il iubeste,
parintele se va adapta la specificul lui, dar va
adapta si copilul la cerintele mediului inconjura-
tor. Astfel se explica si prevalarea supraprotectiei
in relatia cu un copil cu dizabilitati: dorinta de a
ajuta poate conduce la supraprotectie, iar teama
sau neacceptarea dizabilitatii copilului poate
dezvolta hipoprotectia (respingerea copilului de
catre parinte).

Relatia cu familia constituie un factor necesar si
indispensabil in dezvoltarea psihica a copilului. Prin
sprijinul emotional adecvat din partea familiei copilul
capata, pas cu pas, tot mai multa incredere, devenind din
ce in ce mai insistent in explorarea realitatii. Astfel, el
este ajutat sa performeze de la dependenta absolutd la
autonomie si integrare sociald de succes (in functie de
potentialul fiecaruia). Dobindirea acestor dexteritati este
posibild doar intr-un mediu familial stabil si sigur. Parin-
tele, la rindul sau, are nevoie de sprijin in identificarea
stilului educational optim, adecvat starii copilului. La
fel, el trebuie sa constientizeze ca accentul principal va fi
plasat pe echilibrul dintre protectie si cerintele inaintate
copilului la diferite etape ale dezvoltarii sale.
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“Copiii invatd ceea ce trdiesc...’
(Dorothy Law Nolte)

Fiecare copil este unic si orice copil poate invata
— sint doua principii fundamentale care stau la baza
unei mentalitati ce valorifica locul si rolul copiilor in
societate. Personalitatea unui copil este produsul expe-
rientelor traite de acesta de la nastere pina la maturitate.
Cu cit experientele ii exploreaza mai mult abilitatile, si
nu dizabilitatile, cu atit creste mai mult valoarea lui ca
fiintd umana si ca cetatean si cu atit mai mare poate fi
contributia sa la bunul mers al societatii.

in acest sens, familia reprezinta primul si cel mai im-
portant mediu in care copilul invata cum sa faca fata pro-
vocdrilor vietii, initial prin observarea comportamentului
parintilor, dupa care prin imitarea si executarea indepen-
dentd a acestuia. Parintii care au responsabilitatea de a

pozitive:

Dezvoltarea comportamentelor

sugestii pentru

parinti care educa copii cu

dizabilitati mentale

educa copii cu dizabilitati mentale reactioneaza in mod
diferit la tulburarile de dezvoltare intelectuala a acestora,
cit si la manifestarile specifice de comportament. Unii
ii acceptd asa cum sint, facind tot posibilul pentru a le
asigura o crestere normald si o ingrijire adecvata si a
le oferi sanse de afirmare, bazate pe nevoi de educatie
identice cu cele ale copiilor sdnatosi (emotii pozitive,
sansa de a invata din propria experientd, incredere in
sine, prietenii etc.). Altii intrd in panica, acuzindu-se
pentru ceea ce i se Intimpla copilului si 1asind lucrurile
sa evolueze din rau in mai rau, ceea ce reduce drastic
sansele copilului de a se dezvolta in conformitate cu
propriul ritm, posibil deosebit in anumite privinte de cel
al unui copil ce nu intimpina dificultati in dezvoltarea sa
intelectuala (viteza de reactie, autocontrol, concentrarea
atentiei etc.).

Drept consecintd a unei atitudini disperate, o parte
din périnti, sub influenta negativa a unor membri ai
comunitatii, gasesc solutia in plasarea copiilor cu diza-
bilitati mentale in institutii rezidentiale care, nefiind
orientate spre a dezvolta potentialul copiilor in cores-
pundere cu nevoile psihologice si sociale, se limiteaza
la nevoile de ingrijire si securitate. In acest sens, o
atitudine bazatd pe sentimentul vinovatiei poate duce
la neglijarea propriei vieti sociale, la compatimire si
ingradire artificiala de bucuriile oferite de aceasta, la
rezistentd fatd de implicarea copilului in activitati, la
protectie exagerata si tutelare excesiva. lar o atitudine de
acceptare si responsabilizare alimenteaza ,,curajul” de a-i
permite copilului sd cunoasca experientele cotidiene si
sa le faca fata fara suport, adica de a-i oferi posibilitatea
de a invata, de a-gi valorifica potentele, de a-gi dezvolta
autonomia. Consecintele unei atitudini disperate pot in-
fluenta negativ ritmul de dezvoltare a copilului, climatul
familial si relatiile parinte-copil. /n procesul de modelare
a comportamentelor pozitive punctul de pornire este
ATITUDINEA fata de viitorul copilului.

A avea dizabilitate mentald inseamna a poseda un
nivel redus de capacitati psihice (gindire, atentie, per-
ceptie, imaginatie, reprezentare etc.), care determina
o serie de dereglari ale reactiilor si mecanismelor de
adaptare la mediu si la standardele de convietuire dintr-
un anumit areal cultural. Iar a demonstra comportamente
pozitive Inseamna a utiliza abilitatile si calitatile perso-
nale in scopul adaptarii la conditiile mediului. Astfel,
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procesul de dezvoltare a comportamentelor pozitive in
cazul copiilor cu dizabilitati mentale descrie traseul de
insusire a modalitatilor de adaptare sociald prin prisma
particularitatilor psihice.

Conduitele pozitive sint adesea vazute prin compara-
tie cu cele problematice/negative (isi provoaca durere sie
sau altora, distruge obiecte, foloseste cuvinte neadecvate
etc.), identificarea cailor de diminuare a acestora din
urma presupune un proces de cunoastere permanenta a
copilului din perspectiva a trei ipostaze principale:

1. Antecedente —reprezinta conditiile fizice, psihice
sau sociale care au existat Tnainte ca un compor-
tament problematic sa apard, stimulii care au
conditionat aparitia comportamentului. in cazul
copiilor cu dizabilitati mentale, acestea pot fi
extrem de specifice: dorinta de a face sau a obtine
ceva, nedorinta de a realiza o rugaminte din partea
adultului, lipsirea de un obiect drag, prezenta unei
persoane sau situatii necunoscute etc.

2. Comportament — reprezintd actiunea negativa
propriu-zisa: strigat fard motiv, agresivitate etc.

3. Consecinte — reprezinta circumstantele datorate
comportamentului: obtinerea obiectului sau re-
alizarea activitatii dorite sau invers, pedeapsa,
cearta etc.

Ipostazele enumerate descriu, totodata, si traseul de
invatare elementara valabil pentru toate fiintele umane.
Astfel, atunci cind incercati sa intelegeti cauza unui
comportament, este extrem de util sa analizati compor-
tamentul problematic din aceasta perspectiva.

Prezentam mai jos citeva recomandari care, aplicate
cu referire la copiii cu dizabilitati mentale, vor facilita
formarea de comportamente pozitive:

e Pentru o mai mare eficientd a reactiilor verbale la
un comportament, este necesar sa va asigurati ca
actiunile dvs. nu vor cauza escaladarea respec-
tivului comportament. Astfel, un prim pas ar fi
sd reactionati prompt (in decurs de maximum
3-4 sec.), printr-o expresie simpld, de genul:
,Nu e voie.”, ,,Inceteaza!”, , Destul!”. Reactia
verbala ar trebui sa fie concisa si clara, deoarece
in cazul copiilor cu dizabilitdti mentale aceasta
are scopul de a opri comportamentul si nu de a
invata unul nou/pozitiv. Interzicerea este dedusa
de catre copil din tonul sigur al vocii cu care veti
interveni. Asadar, este important sd va exprimati
dezacordul scurt, clar gi ferm.

e Asigurati-va ca circumstantele fizice (obiecte
sau expresii provocatoare de reactii negative)
care pot conditiona aparitia unui comportament
problematic sint limitate.

e Atunci cind comportamentul este indeplinit cu
sau fard dorinta, dar el este necesar, copilul tre-
buie s primeasca o recompensa specifica. Cele

mai indicate sint laudele obiective si sincere:
»Bravo!”, Uite, ai reusit!”, ,,Ce frumos ai pro-
cedat!” etc. Scopul acestora este de a intari com-
portamentul pozitiv. La fel, extrem de important
este s manifestati consecventa in exprimarea
doleantelor si/sau a intentiilor. Orice promisiune
onorata contribuie la increderea in autoritatea de
parinte.

e Explicati pas cu pas traseul de parcurs pentru
realizarea actiunii sau, daca acest lucru nu este
suficient, demonstrati §i exersati de citeva ori
comportamentul dat. Dupa fiecare incercare in-
cununata de succes, oferiti recompensa potrivita
consolidarii acestuia.

e in procesul de formare a comportamentelor po-
zitive trebuie sa ,,exploatati” la maximum inde-
pendenta copilului, astfel el deprinde autonomia
si responsabilitatea.

Dezvoltarea comportamentelor pozitive este un pro-

ces continuu, care se axeaza pe doud principii:

1. evidentierea si Incurajarea comportamentelor
pozitive (valorizarea rolurilor sociale);

2. diminuarea si, ulterior, inlocuirea comporta-
mentelor problematice cu unele de alternativa,
acceptate social.

Reiesind din aceste premise atitudinale i comporta-
mentale, parintele poate dezvolta o relatie intemeiata pe
consecventa, autonomie, responsabilitate, valorificare a
potentialului specific si, ulterior, pe conduite pozitive,
care 1i vor permite copilului cu dizabilititi mentale sa se
afirme si sa traiasca asemeni celorlalti copii.
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., Respectati copilul care face o greseald si care poate
atunci sau mai tirziu sa se corecteze el insugi, dar opriti
ferm si imediat orice utilizare nepotrivita a ambiantei,
prin grija, liniste, prin cuvinte blinde ori printr-o pre-

zentd iubitoare.”
(Maria Montessori)

Anul 2009 este unul comemorabil din punctul de
vedere al drepturilor copilului. La 20 noiembrie 1989,
Asambleea Generald a ONU a adoptat un document
care in putin timp a fost semnat si ratificat de aproape
toate statele lumii — Conventia cu privire la drepturile
copilului (CDC). Chiar daca, la distanta de 20 de ani,
unii experti sint de parere ca aceasta are o doza mare
de declarativitate si ca instrumentele de monitorizare
existente lasa de dorit, precum lasa de dorit si masurile
luate cu referire la statele ce nu isi respecta obligatiunile
asumate, Conventia ramine documentul de referinta in
domeniul promovarii si protejarii drepturilor copilului.
Spectrul atotcuprinzétor al acesteia (drepturi civile,
politice, economice, sociale si culturale) asigura temelia
dezvoltarii potentialului copilului intr-o atmosfera de
libertate, demnitate si justitie.

Bazele dezvoltarii psihice a copilului sint puse in
familie: acest prim mediu social in care isi incepe istoria
umana este crucial pentru evolutia sa. Calitatea ambian-
tei oferite de pdrinti se va imprima in comportamente,
care 1i vor determina dezvoltarea cognitiva si afectiva
ulterioard. Anume din acest considerent drepturile co-
pilului sint puse in responsabilitatea parintilor, iar statul
are misiunea de a sustine familia si de a interveni cu
suport atit pentru copii, cit si pentru parinti, in functie de
necesitdtile acestora. Avind 1n vedere faptul ca de ceea
ce se intimpld sau nu se intimpla cu copilul in primii
ani de viata depinde viitorul lui, statul trebuie sa aiba o
abordare bine definita fata de parinti, fata de capacitatea
acestora de a se preocupa de propriii copii — adica de a
fi parinti buni.

Notiunea de competentad parentala este de mare

INCLUSIV EU

Modele de educatie
parentala

actualitate. Tendinta de a profesionaliza rolul parental
in concordanta cu dezvoltarea societatii si asteptarile tot
mai mari ale copiilor, dar si ale parintilor, ia contururi
din ce in ce mai evidente. O serie de specialisti propun
zece reguli importante pentru educatia in familie care,
respectate de parinti, vor facilita cultivarea acestor
competente si le vor da valoare:

1. Sa-ti iubesti copilul, sa-1 accepti asa cum este, sa
te bucuri de el si sa nu-1 jignesti, sa nu-1 pedep-
sesti pe nedrept, sa nu-1 umilesti, sa-i dai prilejul
sa te iubeasca.

2. Sa-ti protejezi copilul, sa-1 aperi de pericole fizice
si sufletesti, la nevoie sacrificindu-ti propriile
interese, chiar cu riscul propriei tale vieti.

3. Sa fii un bun exemplu pentru copilul tau, astfel
incit el sa traiasca intr-o familie in care domneste
cinstea, modestia §i armonia.

4. Sate joci cu copilul tau.

Sa lucrezi cu copilul tau.

6. Sa lasi copilul sa dobindeasca singur experienta
de viata, chiar daca suferd, deoarece copilul su-
praprotejat, ferit de orice pericol, ajunge uneori
un invalid social.

7. Sa-i ardti copilului limitele libertatii umane.

Sa-1 inveti sa fie ascultator.

9. Sa astepti de la copilul tdu numai aprecierile pe
care le poate da, conform gradului de maturizare
si de experienta.

10. Sa-i oferi trairi cu valoare de amintire, sa or-
ganizezi serbari in familie, excursii, calatorii,
vacante, concursuri sportive, deoarece copilul se
alimenteaza, ca si adultul, din tréiri care 1i dau
prilejul sa cunoasca lumea.

Mitul parintelui perfect se epuizeaza repede in fata
imaginii reale asupra provocarilor si bucuriilor de a fi
parinte. Responsabilitatea si amploarea angajamentelor
parentale depind, nu in putind masura, de suportul de
care vor beneficia parintii la diferite etape de dezvoltare a
copilului. Pedagogii, specialistii, comunitatea sint actorii
cei mai importanti angajati in marele spectacol al vietii
de copil, care consta din episoade (unele irepetabile) cu
impact de duratd. Doar cu eforturi comune si printr-un
parteneriat viabil, orientat spre SUSTINEREA parintilor
in intentia de a fi sau de a deveni buni, se poate ajunge
la rezultatul scontat. In aces sens, existd numeroase
modele create si implementate in diferite tari ale lumii,
care, adaptate, pot fi aplicate si in tara noastra. In spri-
jinul acestei afirmatii voi prezenta citeva exemple de
bune practici.

(9}
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Cel mai frumos curs pentru parinti, unul de comuni-
care democratica cu copiii, este considerat Training-ul
Parintilor Eficace. Thomas Gordon, autorul acestuia,
,.parintele cursurilor pentru copii”, le propune parintilor
sd elimine din actul educational orice forma de pedeapsa
si de recompensa. El le sugereaza alternative pe termen
lung, care pun bazele autodisciplinarii si responsabili-
zarii copiilor. Modelul lui Thomas Gordon se axeaza
pe invatarea parintilor de a utiliza in relatia cu copiii
ascultarea empatica sau ,,ascultarea activa”.

In sustinerea parintilor care se confrunti cu temeri
legate de cresterea, ingrijirea, formarea copilului vine
modelul dezvoltat de Holt Romania — Fundatia de
Consultanta si Servicii Sociale pentru Copii i Familie.
Specialistii de aici abordeaza ,,meseria de parinte” dintr-
o0 perspectiva apreciativa, ceea ce presupune reducerea
stresului resimtit de familie si a riscului unor eventuale
frustrari ale parintilor, frustrari cu repercusiuni indezi-
rabile asupra copiilor. Programul tinteste in mod special
factorii care contribuie la abuz si neglijare (lipsa abilita-
tilor parentale, respectul scazut fatd de sine, asteptarile
nerealiste si Intelegerea gresita a evolutiei copilului
sdu, a rolului de parinte etc.). Modelul aplicat de Holt
Romania reprezinta in practica intruniri ale parintilor,
percepute drept o reala metoda de relaxare, precum si
ca un prilej de autoevaluare, de ,,automenajare” prin
dezvoltarea unei atitudini pozitive si a sentimentului
de apartenenta la un grup, ai carui membri impartasesc
aceleasi bucurii, griji si preocupadri, si de constientizare
a faptului ca nu sint singurii care practica aceastd pro-
fesiune solicitanta.

Modelul de educatie parentala lansat de Dorothy
Law Nolte este construit pe ideea ca orice copil invata
din sentimentele, comportamentele si atitudinile adul-
tilor din viata de zi cu zi. Celebrul ei poem pedagogic
Copiii invata ceea ce trdaiesc! — scurt, plin de inteles,
usor de lecturat si accesibil ca limbaj — este un veritabil
,compendiu universitar” destinat celor care igi asuma
constient ,,meseria de parinte”. Autoarea a claborat
pentru fiecare ,,teza” si sfaturi practice, verificate
de-a lungul activitatii sale de formator pentru viata
de familie.

Pornind de la ideea ca scoala este parte a sistemului
social care include familia si comunitatea, unele state au
dezvoltat conceptul de parteneriat scoala-familie-comu-
nitate. La o simpld evaluare, rezultatele demonstreaza
ca marii beneficiari ai acestuia sint elevii. Parteneriatul
scoala-familie-comunitate are si o largd componenta de
educatie parentald, orientatd spre formarea si imbuna-
tatirea abilitatilor educationale si de lider ale parintilor,
precum si spre oferirea unui suport profesionist familiei
in general. Respectivul parteneriat a devenit o compo-
nentd esentiald in dezvoltarea scolii si a comunitatii,
dovada fiind, de exemplu, prezenta in Departamentul

INCLUSIV EU

de Stat al SUA a unui subsecretar de stat pentru servicii
comunitare si parteneriate si a unui director pentru parte-
neriate educationale si implicare a familiei. in Uniunea
Europeana functioneaza structuri formale si organizate
de implicare a parintilor in procesul educational, ale
caror obiective vizeaza nu doar coparticiparea la ma-
nagementul sistemului de invatamint, ci si realizarea
educatiei parentale.

Parteneriatul scoald-familie-comunitate este ,,0
lucrare multinivelara”, adica constituita din mai multe
microparteneriate. Un model de asemenea microparte-
neriat, implementat in R. Moldova de catre Reprezen-
tanta Fundatiei Elvetiene Terre des hommes Lozanna
si ONG-ul Salvati Copiii-Moldova, este orientat spre
dezvoltarea sistemului local/comunitar de protectie a
copilului. Una din componentele acestuia urmareste
sporirea competentelor parentale prin imbunatatirea
relatiei parinti/alti ingrijitori-copii. Sedintele de grup
cu parintii sint o modalitate de Invatare din exemple
concrete, prin Tmpartagirea experientelor si preluarea
unor solutii, dar si prin ,,exterminarea” acelui fals sen-
timent al neputintei de a face fatd functiei de parinte.
In cadrul unora dintre intruniri parintii se reunesc in
activitati cu copiii (realizeaza diverse lucrari artistice,
pregétesc bucate etc.), aplicind, astfel, modelele de
comunicare Insusite.

Existd numeroase modele de bune practici. Probabil,
aparitia lor se datoreaza, in mare masura, multilate-
ralitdtii meseriei de parinte, care poate fi inteleasa si
perfectionatd continuu doar fiind exersata. As vrea sa
finalizez aceasta succinta prezentare a unor experiente de
urmat cu poemul lui Dorothy Law Nolte, in speranta ca
ii va face pe cititorii-parinti, dar si pe cititorii-pedagogi
(care, in mare masura, Impart cu parintii aceeasi piine)
sd reflecteze o data in plus asupra menirii lor.
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Daca trdiesc in critica §i cicdleald,
copiii invata sa condamne.

Daca traiesc in ostilitate,

copiii invata sd fie agresivi.

Daca traiesc in teamad,

copiii invata sd fie anxiogi.

Daca traiesc inconjurati de mila,
copiii invatd autocompdtimirea.
Daca traiesc inconjurati de ridicol,
copiii invata sd fie timizi.

Daca traiesc in gelozie,

copiii invata sa simtd invidia.
Daca trdiesc in rugsine,

copiii invata sa se simtd vinovati.
Daca traiesc in incurajare,

copiii invata sd fie increzatori.
Daca traiesc in toleranta,

copiii invata rabdarea.

Daca traiesc in lauda,

b

nia.

9]
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copiii invata pretuirea.

Daca traiesc in acceptare,

copiii invata sa iubeascd.

Daca traiesc in aprobare,

copiii invatad sd se placa pe sine.

Daca traiesc inconjurati de recunoastere,
copiii invata ca este bine sa ai un fel.

Daca traiesc impartind cu ceilalfi,

copiii invata generozitatea.

Daca traiesc in onestitate,

copiii invata respectul pentru adevar.

Daca traiesc in corectitudine,

copiii invatd sd fie drepti.

Daca traiesc in bunavointa si consideratie,
copiii invata respectul.

Daca traiesc in sigurantd,

copiii invatd sd aiba incredere in ei §i ceilalfi.
Daca traiesc in prietenie,

copiii invata ca e placut sa trdiesti pe lume.
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Identificarea elevilor superior dotati este o actiune
primard si importanta in ansamblul activitatilor de
asistenta psihopedagogica si reprezintd parte integranta
a procesului de instruire a celor capabili de performan-
ta.

Scopul actiunii de identificare este de a evidentia
in cadrul scolii, pe baza de criterii stiintifice, elevii
considerati supradotati, talentati, creativi, exceptionali,
performanti etc. In experienta zilnicd, “depistarea”
acestora are loc astfel: fie prin observare, prin analiza
notelor scolare sau a rezultatelor obtinute la diverse
concursuri, fie incidental, fara a constitui un obiectiv se-
parat. Evident, ambele ipostaze sint acceptabile, intrucit
duc la dezvoltarea liberd, dezinhibatd si armonioasa a
personalitatii umane.

Identificarea respectivei categorii de elevi poate fi
proiectatd si efectuata cu ajutorul unor modele teoretice.
Supradotarea poate fi: generald sau specificd. In primul
caz, aceasta se suprapune sau chiar se “contopeste” cu
inteligenta superioara si persoana se ,,descurca” foarte
bine in toate tipurile de activitati predominant intelectuale
(invatare scolara, rezolvare de probleme, analize grama-
ticale, jocuri de perspicacitate, critica literara, clasificare,
verificare de ipoteze etc.), indeplineste cu usurinta si
eficienta ridicata sarcini ce necesitd un grad inalt de gene-
ralizare sau de imaginatie creatoare. In cazul supradotarii
specifice, aceasta este legata de prezenta unor aptitudini
speciale, detinatorul lor obtinind performante in unul sau,

O metoda de identificare
a copiilor superior dotati

mai rar, In 2-3 domenii de activitate (de exemplu, sport,
muzica si arte grafice, activitati tehnice sau matematica
etc.), in timp ce in alte sfere de interes social, rezultatele
muncii sale sint modeste sau chiar slabe.

in scopul determinarii elevilor supradotati se utili-
zeaza diferite instrumente: teste de inteligenta pentru
stabilirea coeficientului intelectual si de creativitate, a
cunostintelor specifice pentru aflarea aptitudinilor aca-
demice; teste de personalitate; chestionare de investigare
a motivatiei de a reusi si a imaginii de sine etc.

In continuare, ne vom referi detaliat la doua categorii
de probe: a) testele psihologice si pedagogice, aplicate
colectiv si b) probele diagnostice formative, aplicate
individual.

a) Testul — un instrument de masurare obiectiva si
standardizata, ce reliefeaza diferentele interindividuale,
ofera informatii despre procesul de cunoastere a copiilor
superior dotati. Pentru a realiza un asemenea obiectiv,
testul trebuie sa corespundd numeroaselor exigente de
construire §i validare: adecvanta continutului la scopul
urmadrit, conditii unitare de administrare, tehnici cit mai
obiective de evaluare a rdspunsurilor, modalitati relativ
unitare de evaluare a rezultatelor obtinute etc. Ca mijloc
de evaluare a prestatiei sau a conduitei umane, testul se
elaboreaza pe baza statistica, fiind aplicat prealabil pe un
grup semnificativ de personae in vederea stabilirii unor
norme, a unui etalon la care sa fie raportate prestatiile
individuale.

b) Diagnosticul formativ cauta sa deplaseze accentul
cunoasterii de la prezent spre viitor, de la ceea ce reu-
seste sa facd elevul in momentul testarii spre ceea ce va
putea el sa infaptuiasca in asa-numita ,,zona a proximei
dezvoltari”.

Elaborarea probelor formative presupune explici-
tarea unui anumit nivel de dezvoltare ca efect al unui
ansamblu controlabil de influente instructiv-educative.
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O proba diagnostica formativa este o problema a carei solutionare nu depinde direct de setul de cunostinte stocate
in memoria subiectului sau de priceperile si deprinderile ce le poseda, ci de experienta pe care acesta o capata in si
prin rezolvarea ei. Probele diagnostice formative comporta toate calitatile unui test psihologic clasic: operativitate,
obiectivitate, sensibilitate etc. Pentru exemplificare prezentam structura, programul si rezultatele obtinute de subiectii
celor doua grupuri la proba Turnul din Hanoi, in cadrul unui experiment efectuat de noi.

Proba Turnul din Hanoi (TH), nu este altceva decit un joc inventat de matematicianul francez E. Lucas la sfirsitul
sec. XIX, ce se constituie din 3 tije pe care se asaza 2-7 discuri (Figura 1) de marimi diferite, in functie de gradul
de dificultate anticipat.

Figura 1. Turnul din Hanoi

Sarcina rezolvitorului consta n a muta turnul de pe prima tija pe ultima, folosind tija intermediara si respectind
doua conditii sau limitari: 1) o migcare presupune mutarea unei singure piese (disc) §i 2) o piesd mica trebuie asezata
intotdeauna peste una mare. Proba a fost utilizata de F. Klix si colaboratorii si pentru investigarea unor aspecte ale
gindirii in procesul de rezolvare a problemelor, mai ales a celor care au la baza structuri algoritmice.

in cazul nostru, Turnul din Hanoi a jucat rolul de proba diagnostica formativi, menita sa reliefeze aspecte ap-
titudinale de genul: modul de
orientare in sarcind, eficienta
invatarii prin tatonare si eroare,
flexibilitatea gindirii, recepti-
vitatea la ajutorul extern (din
partea examinatorului), capaci-
tatea de a generaliza s.a. Proba
a fost aplicata individual, dupa
urmatoarea formula:

1) turnul cu doua discuri,
pentru demonstrarea
manierei de lucru si in-
telegerea regulilor ,,jo-
cului”;

2) turnul cu trei discuri,
pentru invatarea inde-
pendenta si aplicarea
regulilor de ,,joc”;

3) turnul cu patru discuri,
secventele A1-AS,
pentru exersare, ca pri-
ma parte, relativ simpla,
a probei;

4) turnul cu cinci discuri,
secventele B1-BS, pen-
tru exersare, ca a doua
parte, relativ complexa
si dificila, a probei.

Figura 2. Schema logica de
rezolvare a probei Turnul din
Hanoi
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Un prim indiciu asupra capacitatii omului de a rezolva o anumita problema il reprezinta tipul de orientare in
sarcini: global sau partial, sintetic sau analitic, complet sau incomplet etc. in cercetarea noastr, modul de orientare
a fost evaluat in functie de amplitudinea schemelor de rezolvare, unele extinse, bogate, constituite din 4 si mai
multe mutari, altele restrinse, limitate la 1-3 mutari. Asemenea scheme pot fi observate in prima faza a rezolvarii
fiecdrei secvente, dar §i pe parcurs, mai ales n situatii de impas, cind se constata ca ,,jocul” nu mai poate continua
pe calea aleasa si cd sint necesare restructurari de forme (,,turnuri”) si pozitii. Figura 3 ilustreaza modul de grupare
a subiectilor in functie de numarul schemelor reduse de rezolvare, in cadrul secventelor A1 si A2.

Un al doilea parametru impor-
tant pentru caracterizarea modului

de rezolvare a TH il reprezinta ca- [ Grupul |
litatea deciziilor adoptate in diferite
momente cheie ale ,jocului”. in - B Grupul I
cazul secventelor A, atestdm cu
precadere urmatoarele 4 momente: G
inceputul ,,jocului”, continuarea -
dupéd primele 4 mutari, formarea
turnului cu 3 discuri pe bara din ]
dreapta si turnul cu 3 discuri pe .
bara mijlocie. Dupa numarul to-
tal de decizii eronate in rezolvarea 1
secventelor Al si A2, subiectii se 1
grupeaza ca in Figura 3. 0
0 1-3 4-6 7-9

Conform celui de-al treilea
10+

criteriu, si anume durata perseve-
ririi in eroare, apreciati ca inter- Figura 3. Numarul schemelor reduse de rezolvare

Numar de subiecti

N w &~ (63} (2} ~ © ©
1

val de timp delimitat de inceputul
,jocului” si momentul observarii cursului gresit al rezolvarii, subiectii pot fi repartizati in 4 grupuri: (1) elevi care
sesizeaza greseala imediat dupa inceperea rezolvarii si evita pozitia gresita cu discul 3 pe ultima bard; (2) elevi
care constientizeaza greseala doar dupa asezarea discului 3 in pozitia mentionatd; (3) elevi care persista in greseala,
ajungind la cea de-a doua pozitie critica (discul 4 pe bara mijlocie) si (4) elevi cu un inceput eronat, care comit si
alte greseli in rezolvarea secventei A.

Al patrulea indicator semnifi-
cativ il reprezinta evolutia in timp: 1
progresul sau regresul inregistrat de
elevi in parcursul de la o secventa la
alta a probei. Precizam ca marimea
acestuia a fost stabilita in functie de
numarul de mutéri efectuate in plus
sau 1n minus fata de cota initiala.
De exemplu, daca subiectul Y. re-
zolva secventa Al in 40 de mutari
iar A2 in 30, atunci realizeaza un
progres notat cu 1. Un alt subiect,
care efectueaza 35 de mutéri pentru
Al i 50 pentru A2, este apreciat la 11
parametrul ,,evolutie” cu -2, adica 0 -
atestd un regres de gradul 2. 2.4 5.7 810 11-13 14+

in functie de progresul sau re-
gresul inregistrat, subiectii se gru- Figura 4. Numarul deciziilor eronate
peaza astfel: (1) elevi care progre-
seaza continuu, la toate secventele ,,jucate”; (2) elevi a caror “linie a progresului” este intrerupta o singura data; (3)
elevi care inregistreaza doud cazuri de regres si (4) elevi cu trei sau mai multe cazuri de regres. Marimea acestor
grupuri este ilustrata in Figura 5.

Primele doua incercari de rezolvare a probei TH, adica secventele A1 si A2, s-au dovedit a fi insuficiente pentru

(1l Grupul |

H Grupul Il

Numar de subiecti
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insusirea deplin a algoritmului ,,jocului”. De aceea, au fost introduse secventele de ajutor gradual A3-A4. Aceasta
etapa a experimentului a fost definitd de saltul calitativ realizat de elevii grupului I: toti cei 20 de subiecti rezolva
secventa A3 in conditii optime: fara mutari in plus, fara greseli sau ezitdri, fara scheme reduse de rezolvare si intr-un
interval de timp acceptabil. In cazul subiectilor din grupul II, situatia se prezinta astfel: (1) 4 elevi rezolva secventa
A3 in mod cursiv, fara greseli, doar cu 1-2 ezitari si reveniri; (2) 2 elevi nu ,,profita” de ajutorul primit: dupa citeva
mutdri gresite revin la scheme corecte de rezolvare; (3) 14 elevi, nesesizind avantajul oferit de inceperea corecta
a ,,jocului”, procedeaza (gresit) la restructurarea lui si la obtinerea unor pozitii dezavantajoase; acestia ajung sa
rezolve corect proba abia dupa ultimele 2 secvente de ajutor (A4 si AS).

Asezarea unui nou disc la baza
turnului — secventa B1 — amplifi-
ca gradul de dificultate si produce
modificari In structura algoritmului
de rezolvare a problemei. Daca in
secventa Al prima mutare corecta

M Grupul lI

era discul 1 pe bara mijlocie, acum .
aceasta reprezintd o greseald. De i
asemenea, daca anterior discul 3
pe bara din dreapta constituia o T
solutie intermediara gresitd, acum g
reprezinta o pozitie corecta.

Comparind modul de rezolvare
a secventelor B1-B5 cu cel intilnit
in secventele mai simple A1-AS, 0 . . .

2-4 5-7

observam numeroase asemanari: 810 11-13 14+
procesul de rezolvare a primei sec-

vente (B1) debuteaza cu un procent Figura 5. Regres vs. progres (in rezolvarea probei TH)

ridicat de decizii eronate (68%);

diferentele dintre grupurile contrastante I si II devin evidente dupa o anumita perioada de tatonare (nu din start); in
baza unor criterii pot fi evidentiate mai multe subgrupuri de elevi; in ambele grupuri exista elevi care, trecind de la
secventa B1 la B2, regreseaza etc. Singura deosebire evidentd consta in faptul ca la secventele de ajutor — B3, B4
si BS — performantele subiectilor din grupul I, desi mai bune decit ale celor din grupul II, nu mai au valori atit de
categorice ca Tnainte. Din 18 elevi, doar 4 reusesc sa rezolve in conditii optime secventa B3, restul avind nevoie
de ajutor mediu sau chiar maxim. Cu alte cuvinte, desi “nota de superioritate” a elevilor cu aptitudini matematice
bine dezvoltate se mentine, ea nu mai apare atit de clar conturata.

Datele furnizate de rezolvarea probei formative TH permit a contura si aspecte inedite, interesante privind modul
de abordare si solutionare a unor sarcini cu continut mixt, practic si mental, de catre elevi cu niveluri diferite de
dezvoltare aptitudinala.

a) O prima constatare, oarecum neagteptata, se referd la absenta unor diferentieri nete intre grupurile I i II cu
privire la modul de orientare in problema. Constatarea surprinde deoarece capacitatea de orientare adecvata in
problema, denumita si sim¢ sau sensibilitate matematicd, reprezinta una dintre componentele esentiale ale aptitu-
dinilor matematice (Berar, 1991, p. 106-108). Or, in cazul de fatd, majoritatea subiectilor, inclusiv cei cu aptitudini
matematice superior dezvoltate, au adoptat o cale empirica, de cele mai multe ori gresitd, de rezolvare. Cauza ar
putea fi tendinta, intr-o prima faza fireasca, de transfer a experientei anterioare.

In legatura cu acest aspect, trebuie sa accentam ci prima mutare si prima schema optionala pot fi efectuate: (1)
la intimplare (probabilitatea de a gresi sau nu fiind aceeasi, si anume 50%); (2) ca urmare a unor ipoteze de lucru, a
reprezentarii unui lant de mutari si pozitii de ,,joc” si (3) prin transfer de experienta anterioara. Din discutiile avute
cu elevii si din compararea deciziilor luate la inceputul fiecarei secvente, constatdim ca modul cel mai frecvent de
a proceda a fost tocmai acesta din urma. Asa se explica si numarul sporit de astfel de greseli in rezolvarea primei
secvente a fiecarei variante: 77,5% in secventa A1 si 70% in secventa B1.

b) Dupa prima pozitie critica sau, altfel spus, dupa primul impas, echilibrul dintre grupurile investigate cedeaza.
Elevii din grupul I incep sé cistige treptat teren. Ei sesizeazd mai repede greselile comise si Incearca sa le depaseasca.
Elevii din grupul II, dimpotriva, revin mai des la pozitia eronat, comit repetat aceeasi greseala si ajung la un numar
mai mare de pozitii critice dupa faza de debut. Fenomenul poate fi explicat prin capacitatea de a ,,construi” scheme
mentale de actiune. Din punct de vedere psihologic, este evident faptul ca directia si amploarea oricarei serii de
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mutari au ramas functii dependente, desi nu exclusive, de
pozitiile anticipate ale celor 5 discuri, adica de imaginile
turnurilor construite mental pe cele trei bare de joc. Cu
cit aceste pozitii erau mai clar si corect construite si cu
cit traseul de urmat 1n vederea atingerii lor era repre-
zentat mai exact in intelectul fiecarui rezolvitor, cu atit
schemele de actiune deveneau mai ample, mai adecvate
scopului de moment §i mai putin rigide. De remarcat si
faptul ca elevi grupului I construiesc asemenea scheme
destul de rapid, de regula dupa 1-2 esecuri repetate, in
timp ce elevii din grupul II, in cazul cind reusesc, au ,,ne-
voie” de 4 sau mai multe esecuri repetate. Factorul care
determina aceste deosebiri este, foarte probabil, nivelul
diferit de dezvoltare a capacititii “de a efectua” mental
pozitiile intermediare, care servesc drept platforme de
lucru pentru pozitia finala si traseul optim de urmat.

¢) Printre componentele structurale ale talentului ma-
tematic la scolari, capacitatii de percepere, reprezentare
si gindire spatiala i se acordd o importanta primordiala.
Analiza datelor privitoare la rezolvarea probei TH ne-a
prilejuit constatarea ca cea mai pregnanta diferentd dintre
grupurile de subiecti consta in caracterul schemelor de
actiune folosite in solutionarea fiecarei secvente, scheme
care nu sint altceva decit expresii exterioare ale unor ope-
ratii mentale (interioare), avind ca origine tocmai capaci-
tatea de reprezentare iconica (Bruner, 1970, p. 21-22).

d) Diagrama din Figura 3 scoate in evidenta tendinta
de grupare a subiectilor in raport cu un indicator impor-
tant al oricarui tip de invéatare: progresul sau regresul
inregistrat in rezolvarea unor secvente succesive ale
probei. Se constatd, astfel, cad majoritatea elevilor din
grupul I se situeaza in primele doua clase valorice adica
ale subiectilor care reusesc sa valorifice optim experienta
acumulata, sa-si imbunatéiteasca performantele prin
reluarea independenta sau asistatd de experimentator a
uneia si aceleiasi variante de ,,joc”. In schimb, la lotul
B, cazurile de regres sint mai numeroase si amploarea
esecului mai mare. Chiar si atunci cind Inregistreaza un
anumit progres, acesta este modest, iar numarul greseli-
lor si al mutarilor superflue destul de ridicat.

Faptele expuse prezintd un real interes pentru profesor,
progresul sau regresul elevului la o proba formativa avind
valoare de indicator pentru caracterizarea ,,zonei proximei
sale dezvoltari”, adica a acelui spatiu psihologic 1n limitele
caruia invatarea poate dobindi eficientd maxima.

e) Un element de diferentiere netd Intre grupurile
de subiecti il constituie si numarul de repetari necesare
pentru a avea convingerea cd algoritmul de rezolvare a
fiecari variante a fost perfect insusit. In medie, in cazul
grupului I, s-au atestat 2 in secventele A si 3 in B, iar
in cazul grupului II — 4 i, respectiv, 5 repetdri. Aceste
diferente, foarte probabil, isi au cauza in volumul si
soliditatea achizitiilor subiectilor, cit si In capacitatea de
anticipare, mai exact de construire a unor scheme largi

de actiune mentala. Se pare ca tocmai sub acest aspect
s-au dovedit a fi deficitari subiectii din grupul II.

in concluzie, proba Turnul din Hanoi este deosebit de
interesanta si utila. Interesant, prin valentele sale psiho-
metrice: relevanta, echilibru, obiectivitate, specificitate,
putere de discriminare, siguranta si validitate. Utila, prin
faptul ca permite reliefarea unui numar apreciabil de com-
ponente structurale ale capacitatii de invatare: orientarea
in sarcind, insusirea de reguli si scheme operationale de
lucru, valorificarea experientei accumulate (transferul si
interferenta), capacitatea de reprezentare, perseverarea in
eroare, depasirea momentelor critice s.a.

Ca limite ale probei Turnul din Hanoi mentiondm:
(a) solicitd un timp relativ indelungat pentru aplicare si
interpretare, aproximativ 2-3 ore; (b) nu pot fi operate
delimitari nete intre indicatori ca: scheme reduse si am-
ple de rezolvare, durata perseverarii in eroare, amploarea
progresului sau regresului realizat etc.; (c) reclama aten-
tie sporita si rabdare din partea examinatorului.

Varianta aplicatd de noi poate fi considerata un prim

pas pe calea elaborarii unui instrument de lucru superior
testelor psihodiagnostice clasice. Principalele atuuri pe
care le prezinta sint: (a) permite reliefarea unor parti-
cularitati cognitive, afectiv-emotionale si aptitudinale
privind ceea ce stie si poate subiectul la un moment
dat, pe baza valorificarii achizitiilor anterioare, dar, mai
ales, a capacitatii acestuia de a beneficia de experienta
dobindita in timpul examinarii; (b) oferd examinatorului
posibilitatea de a cunoaste caile, strategiile si procedeele
folosite de subiect, inclusiv progresul realizat de la o
secventa simpla la una complexa; (c) contribuie la for-
marea unei pareri despre stilul de lucru al subiectului in
conditiile Tnvatarii autonome si, respectiv, mediate; (d)
ocazioneaza observatii pertinente despre fire §i tempe-
rament si (e) datele obtinute se preteaza la analize atit
cantitative, cit si calitative.

Specialistii In domeniu au elaborate un set de reco-

mandari pentru educatia elevilor supradotati:

e individualizarea instruirii (lecturi si exercitii
suplimentare);

e abordarea subiectelor complexe prin prezentari
bine structurate sau discutii constructive;
dezvoltarea gindirii critice;
studiul aprofundat al limbilor stréine;

e realizarea de proiecte de cercetare individual sau
in echipa;

e formarea deprinderilor de organizare eficienta a
timpului;

e perfectionarea sistematicd a cunostintelor si
participarea la diverse concursuri (dupa Banska,
1989).

Identificarea elevilor superior dotati este un pas im-

portant, dar nu singurul spre obtinerea de performante
inalte de catre aceasta categorie de educabili.
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Ludmila FINTINARU

Liceul Teoretic M. Eminescu, or. Singerei

Societatea informationala reprezintd o noua etapa
a civilizatiei umane, un nou mod de viata, calitativ su-
perior, prin accesul larg la informatie al membrilor séi,
prin noi metode de lucru si de cunoastere.

Noile tehnologii digitale reduc esential costul de
acces, de stocare §i de transmitere a informatiei, iar sis-
temele informatice accelereaza schimbul de informatii
si diseminarea eficientd a acestora.

in sec. XX, cel mai mare eveniment tehnologic
si social l-a constituit aparitia Internetului. in esenta,
societatea informationald se bazeaza pe Internet — o
lume dinamicé, avansata si fara bariere, avantaj de care
poate beneficia orice organizatie, inclusiv institutiile
de Invatamint. lar web-ul a devenit un nou mediu de
publicare a informatiei.

Daca cu putin timp 1In urma, a avea o pagina web in-
semna un lux, acum cine nu indeplineste aceastd conditie
este doar 1n pierdere. De la faza de documentare si de
schimb de informatii s-a trecut incet-incet la utilizarea
practica a spatiului web: cumparaturi, plati on-line,
stabilirea legaturilor de afaceri etc. Site-urile web sint
folosite pentru a promova companiile si produsele lor,
pentru a presta servicii i a raspindi informatii, adica a
facilita comunicarea.

Pagina web este cartea de vizita a oricdrei institutii,
de aceea prima impresie a vizitatorului conteaza enorm
de mult. Site-ul unei institutii scolare insd nu reprezinta
doar o simpla carte de vizita electronicd, ci poate fi
considerat, pe buna dreptate, un sediu virtual al aces-
teia, disponibil non-stop si accesabil din orice colt al
lumii. Totodata, site-ul este instrumentul de promovare
a imaginii institutiei in cadrul celei mai mari retele
mondiale — Internetul, al carei avantaj este acela de a
depista si a furniza informatia rapid.

Si daca cineva se mai intreaba: “De ce avem nevoie de
pagind web?”, raspunsurile noastre sint urmatoarele:

e Este accesibil 24 de ore.

e Informatiile dumneavoastra pot fi accesate din

orice loc al lumii, la orice ora.

e Economisiti bani, Internetul fiind cea mai ieftind

DOCENDO DISCIMUS

Modalitati de elaborare a

site-urilor scolare

si cea mai eficienta sursa de publicitate.

e Permite actualizari rapide ale informatiilor si
noutdtilor.

e Vizitatorii dumneavoastra au posibilitatea de a va
contacta Intr-un timp “record” (pagina va contine
toate datele de contact ale institutiei).

e Este modul cel mai sigur de promovare a insti-
tutiei dumneavoastra.

Elaborind un site, ne propunem, bineinteles, sa

atingem anumite obiective:

1. oferirea unor informatii de calitate pentu cit mai
multe persoane interesate;

2. realizarea unui site particularizat, care sa va
reprezinte, care sa fie oarecum parte din voi sau
din ideile dumneavoastra si adaptat la necesitatile
fiecarui vizitator;

3. realizarea unor legaturi de parteneriat cu alte
institutii, cu persoane avind aceleasi preocupari,
interese.

Succesul unei pagini web depinde insa, in mare
masurd, de calitatea acesteia. Vizitatorii asteapta sa
gdseasca cu usurinta informatiile de care au nevoie,
iar un continut prezentat atractiv si structurarea lui
corespunzatoare, acompaniate/completate de diverse

Principiile de realizare a paginii web:

e simplitate — pagina trebuie sa contind informatiile
esentiale despre institutie, acestea fiind grupate
in zone distincte, clar delimitate prin culori sau
elemente grafice;

e explicitd — pagina trebuie sd prezinte utilizato-
rului toate informatiile de baza ale institutiei,
activitatile si obiectivele pe termen lung ale
acesteia;

e agpectul grafic si codul paginii trebuie realizate in
corespundere cu standardele 1n vigoare si bunele
practici;

e functionalitate — pagina trebuie sa includa un
set de butoane, legaturi, meniuri care sa permita
accesul la pagini cu informatii detaliate;

e cconomie de mijloace — acestea includ obiecti-
vele logice si vizuale ale paginii. “Piesele” de
interes “strategic” trebuie explicitate “cu lux de
amanunte”.

MODALITATI DE ELABORARE A SITE-URILOR SCOLARE
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Tehnici de web design pentru crearea site-uri-
lor scolare

La realizarea designului unui site scolar ne vin in
ajutor o serie de tehnici, prin intermediul carora paginile
capatd contur, “personalitate”, atit din punct de vedere
vizual, cit si sub aspectul organizarii legaturilor i am-
plasérii continutului.

Model de design al unui site scolar

Odata ce ne-am decis asupra modului in care va fi
structurat site-ul, scrierea efectiva a codului HTML pen-
tru fiecare pagina in parte va fi anticipata de realizarea
unei schite de ansamblu a acestuia. Desi nu existd norme
de elaborare a structurii §i continutului, de functionare
eficientd a site-urilor, In general, si a celor scolare, in
particular, sursele de specialitate recomanda totusi a se
respecta citeva criterii.

O pagind web include trei elemente:

1. Grafica — amelioreaza aspectul site-ului, 1i im-
prima “spectaculozitate” si face continutul mai
interesant, mai atractiv, mai “lizibil”. Datorita
acestuia, ochiul vizitatorului traieste o experienta
mai placuta. De asemenea, informatia inserata este
decodificata si inteleasa cu mai multa usurinta.

2. Continutul — cei mai multi dintre utilizatori
acceseaza un site sau altul fiind interesati de
continutul acestuia. Grafica si confinutul trebuie
proiectate si realizate riguros, ambele urmind sa
capteze atentia utilizatorului prin calitatea lor;
ele nu trebuie sd cedeze una in fata alteia, in
caz contrar vizitatorii vor face imediat click pe
butonul de intoarcere a browser-ului.

3. Interactivitatea. Scriptarea §i programarea pentru
Internet este modalitatea de a stabili comunicare
site-vizitator. Puneti toate aceste lucruri impreuna
si veti avea vizitatori care, bucurosi de ceea ce au
gasit, va vor deveni prieteni. Expresia inaripata
“Pentru a primi, trebuie sa dai” este la fel de
valabila pe World Wide Web ca si 1n viata de zi
cu zi.

Schita site-ului

Pentru inceput, determinam punctele majore pe care
le dorim sa le acoperim 1n paginile site-ului. Facem, de
asemenea, o lista a elementelor grafice pe care intentio-
nam sa le includem, insotite de indicatii privind agezarea
lor in pagind. Stabilim care sint paginile de nivel unu si
ce informatii dorim s& oferim in cadrul lor, precum si

ELABORARE A SITE-URILOR SCOLARE
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paginile subordonate acestora, care vor cuprinde detali-
erea subiectelor anuntate 1n paginile de nivel unu.

Schitarea site-ului este secondata de citeva intrebari
obligatorii pentru fiecare:

e Ce informatii vrea sa afle utilizatorul?

o (e doreste el sa faci in acest moment?

e Ce va simti parcurgind aceastd pagind a site-

ului?

e In ce “directie” isi propune si se indrepte utili-
zatorul?

Autorul site-ului nu poate tine sub control impresiile
si conduita utilizatorului, dar daca a intuit rdspunsul la
intrebarile de mai sus, atunci fiecare dintre pagini are
sanse sa fie apreciatd pozitiv.

Toate site-urile au in comun citeva elemente, prezen-
te in orice pagind de start —pagina Home. Aceasta trebuie
sa se Incarce rapid, sa aiba un impact vizual puternic si
sd comunice datele principale despre subiect. De regula,
pagina Home a scolilor contine date generale:

e identificarea unitatii educationale careia fi

apartine site-ul;

e simbolurile unitatii educationale;

e prezentarea structurii site-ului. Pagina Home
ofera indicatii cu referire la subiectele abor-
date;

e stabilirea relatiilor intre sectiunile de nivel unu
ale site-ului si cele subordonate lor. Aceasta se
realizeaza prin intermediul barelor de navigare,
al butoanelor, al hartilor de imagini sau listelor
de legaturi;

e furnizarea informatiilor de contact.

Paginile de nivel unu constituie diviziunile esentiale
ale subiectului site-ului. Nu se recomanda a include prea
multe aménunte la acest nivel. Daca site-ul acopera
un subiect amplu, care abunda in informatii specifice,
detalierea acestora va fi efectuatd pe paginile de nivel
doi. Pentru o imagine cit mai exacta a structurii site-ului,

DOCENDO DISCIMUS

paginile de nivelul unu trebuie sd inglobeze informatii
privind:

e istoria institutiei de Invatamint;

e colectivul profesorial al institutiei de invata-
mint;
realizarile institutiei de invatamint;
proiectele institutiei de invatamint;

e activitatile extragcolare ale institutiei de invata-
mint.

De asemenea, acest nivel nu trebuie absolvit de

prilejul de a insera date de contact, precum si:

e anunturi;

e fotografii;

e orarul scolii;

e sugestiile profesorilor, parintilor, elevilor, echipei
manageriale, dar si o rubrica pentru sugestiile
vizitatorilor.

Elaborarea site-urilor scolare este un pas spre
integrarea cercetarilor efectuate in Moldova in spa-
tiul informational global. Unul din scopurile aces-
tora este sporirea vizibilitdtii si valorificarea rezul-
tatelor educationale de la noi la nivel international.
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Integrare europeana pentru tine
la a doua editie

Suportul didactic pentru noua disciplina optionala
Integrare europeand pentru tine a fost editat in tiraj
suficient pentru toate liceele din R. Moldova: Practicum
pentru elevi — 8000 de exemplare in limba romana si
2000 de exemplare in limba rusa si Ghid metodologic
pentru profesori — 2000 de exemplare in limba romana
i 500 de exemplare in limba rusa.

Gratie extinderii proiectului, finantat de Fundatia
SOROS-Moldova, pe parcursul lunilor decembrie-
februarie 2009-2010, directiile de invatamint ce nu
au beneficiat de donatie urmeaza sa expedieze solicitari pe adresa Centrului Educational PRO DIDACTICA cu
precizarea numarului de licee care studiaza in limba romana si a celor care studiaza in limba rusad. De asemenea,
in fiecare raion, se va organiza, in aceeasi perioadd, un seminar de 6 ore in vederea initierii cadrelor didactice care
predau sau vor preda disciplina data.

Pentru a suscita interesul cititorului, prezentdm un proiect didactic al unei lectii pentru elevi si schita demersului
profesorului, elaborate de noi si extrase din lucrarile acestui set.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect Educatie pentru integrare europeand — program experimental
pentru profesorii si elevii de liceu

PRACTICUM PENTRU ELEVI
Migratiile ilegale si starea demografica in spatiul european
IMPLICA-TE!

e Discuta cu bunicii si parintii despre familiile lor, inclusiv despre numarul fratilor si al surorilor, apoi com-
pleteaza tabelul de mai jos:

Nr. de frati si surori ai strabunicilor

Nr. de frati si surori ai bunicilor

Nr. de frati §i surori ai mamei

Nr. de frati si surori ai tatei

Nr. de frati si surori pe care 1i ai tu

e Ce ai constatat? Numarul urmasilor in familia ta este in crestere sau in descrestere? De ce? Discuta argu-
mentele cu colegul de banca.
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INFORMEAZA-TE!
Lecturd dirijatd

Uniunea Europeana impotriva deficitului demografic

Desi cresterea standardului de viatd al societatii europene a Inlaturat In mare parte factorii care afectau populatia,
aceasta este in continuare in scadere. Chiar daca europenii isi afirma dorinta de a avea copili, rata natalitatii este in
descrestere. UE cauta solutii pentru aceasta problema.

Conform expertilor in domeniu, rata fertilitatii necesare pentru inlocuirea generatiilor este estimata la 2.1. Daca
aceasta va scadea pina la 1.3, In 100 de ani populatia va constitui aproximativ un sfert din marimea ei actuala. Acest
declin se datoreaza schimbarii valorilor individuale si culturale, reducerii numarului de cdsatorii i cresterii celui de
divorturi, precum si stilului nou de viatd si modelului de comportament nou in functie de stilul de viata.

Un studiu din 2004 legat de politica demografica, realizat de Fundatia Robert Bosch si finantat de Comisia Eu-
ropeana, arata ca femeile si-ar dori mai multi copii decit au in prezent. Totodata, 2 din cele mai des intilnite motive
pentru a nu avea copii, mentionate in studiu, sint cheltuielile mari si preocuparea pentru viitorul copiilor. Desi nu
are o politicd demografica, UE depune eforturi pentru inlaturarea factorilor ce afecteaza populatia. Parlamentul
European a elaborat 2 rapoarte care abordeaza aceasta tema.

in urma summit-ului de la Barcelona (martie 2002), statele membre au decis sa inlature obstacolele legate de
participarea femeilor pe piata muncii, introducind pind in 2010 ajutor de copii pentru 90% din cei aflati intre 3 ani
si virsta obligatorie pentru scoala si pentru cel putin 33% din copiii cu virsta sub 3 ani. Unul din rapoartele PE,
intocmit de Frangoise Castex (Partidul Socialistilor Europeni), abordeaza viitorul demografic al Europei, propunind
urmatoarele masuri pentru cresterea natalitatii:

— politici publice care sa stabileascd un cadru stabil pentru deciziile privind maternitatea;

— securitate sociala pentru mamele singure, respectiv diverse facilitati in ingrijirea copiilor;

— dreptul la concediu parental pentru ambii parinti si promovarea concediului pentru tati.

Raportul intocmit de Marie Panayotopoulos-Cassiotou (Partidul Popular European si al Democratilor Europeni)
are ca tema principald reconcilierea familiilor si perioada de studii pentru femeile tinere cu copii din UE. Raportul
a fost adoptat in sesiunea plenara din iunie 2007. El prevede aceleasi facilitati pentru ingrijirea copiilor aplicate
si parintilor care lucreaza, precum si posibilitatea unor Imprumuturi usor de obtinut pentru tinerii care imbina
responsabilitatile familiale cu studiile.

(Raport al Parlamentului European)

PROCESEAZA INFORMATIA!

e De ce noul stil de viatd afecteaza familiile, cresterea copiilor?

e Compari aceastd informatie cu cea despre R. Moldova. Exista diferente radicale? Comenteaza-le si prezinta
argumente in baza textului de mai jos.

Cartea Verde a populatiei Republicii Moldova este editata recent i realizata n baza deciziei Comisiei Nationale pentru
Populatie si Dezvoltare (CNPD), cu suportul financiar si organizatoric al Fondului ONU pentru Populatie (UNFPA).

Situatia demografici in R. Moldova

Evolutia fenomenelor demografice in spatiul R. Moldova, ca unitate teritoriala si statala europeana, poate fi stu-
diata Incepind cu anii 50, cind au fost stabilite definitiv hotarele statului si au fost create organele statistice centrale
si teritoriale. In evolutia fenomenelor demografice distingem 2 perioade:

1. Perioada anilor 1950-1990, care se remarca printr-o crestere esentiala a numarului populatiei, ca urmare a
ratei Tnalte de natalitate, reducerii mari a ratei de mortalitate, imigratiei masive a populatiei din spatiul ex-
sovietic. Astfel, numarul populatiei a crescut de la 2 290 mii (1950) la 4 366 mii (1990).

2. Perioada de dupa anul 1990, care se caracterizeazi ca una de declin demografic. Particularitétile de baza in
evolutia demografica sint: diminuarea semnificativa a ratei natalitatii si cresterea ratei mortalitatii populatiei,
urmate de cresterea dramatica a emigratiei populatiei spre Vest si Est.

Prima perioada de evolutie demografica s-a caracterizat prin cresterea populatiei, atit in baza sporului natural mare,
cit si in baza sporului migratoriu destul de mare, mai ales in primele decenii postbelice (1945-1965). Ca rezultat, s-a mic-
sorat dezechilibrul in structura pe sexe i virsta a populatiei, s-au inregistrat schimbari esentiale in distributia ei teritoriala,
exprimate in dezvoltarea procesului de urbanizare (cresterea numarului de localitati urbane si a populatiei urbane). Rata
inalta a natalitatii populatiei (pina la 40%) a determinat ponderea inalta a populatiei tinere (pina la 18-19 ani — 41-42%)

INTEGRARE EUROPEANA PENTRU TINE LAA DOUA EDITIE
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si a populatiei apte de munca si o pondere foarte scdzuta a populatiei care a depasit virsta de 60 ani — pina la 7-8%. Fer-
tilitatea populatiei era destul de nalta (3,5-4,0 copii/femeie), ceea ce a permis o reproducere larga a populatiei. Asadar,
se poate conchide ca situatia demografica din acea perioada era favorabila pentru economia statului.

Schimbiarile politice, economice si sociale, produse Incepind cu anii 90 ai sec. XX au avut consecinte majore si
au condus la modificéri esentiale in evolutia fenomenelor demografice pe teritoriul R. Moldova.

Micsorarea ratei natalitatii, cresterea ratei mortalitatii i schimbarea caracterului sporului migrational au dus la
reducerea ritmului de crestere a numarului populatiei, iar in ultimul deceniu — la scaderea numarului populatiei R.
Moldova. Astfel, in anii 1989-1990 se stabileste un spor migratoriu negativ cu tendinte certe de crestere, iar in anii
1992-1994 se stabileste un spor natural negativ cu tendinte lente de crestere.

Cartea Verde a populatiei Republicii Moldova reprezintd o analiza succintd a situatiei demografice in R. Mol-
dova, creata in rezultatul dezvoltarii economice, sociale, politice si demografice in perioada 1990-2007. Cartea
Verde a populatiei Republicii Moldova are ca scop sensibilizarea opiniei publice, a factorilor de decizie de toate
nivelurile asupra complexitatii problemelor demografice cu care se confrunta societatea la etapa contemporana si
asupra consecintelor care pot interveni in diferite domenii ale vietii economice si sociale. Concluziile principale
sint evidentiate In baza analizei datelor statistice pentru perioada 1997-2007:

— numarul populatiei va continua sa se micsoreze si in urmatoarele decenii si, ca urmare, va creste dezechilibrul

in structura pe sex si virsta a populatiei;

— vacreste impactul migratiei (emigratiei si imigratiei) asupra situatiei demografice a statului;

— statul se va confrunta cu probleme demografice majore, cum ar fi imbatrinirea populatiei si depopularea

spatiului geografic.

e Studiaza tabelul si informatia de mai jos.

Tabel. Numarul emigrantilor, imigrantilor si repatriatilor in R. Moldova

2001 2002 2003 2004 2005 2006

Emigranti 6446 6592 7376 7166 6827 6685

Imigranti 1293 1297 1620 1706 2056 1968

Repatriati 1462 1614 1285 1816 1131 1608
Total 9201 9403 10281 10688 10014 10261

Din tabel deducem ca numarul persoanelor cuprinse in migratia externa in perioada 2001 -2006 este comparativ
stabil (cu usoare tendinte de crestere), in limitele de 6-7 mii emigranti, 1,3-2,1 mii imigranti si 1,1-1,6 mii repatriati.

Directiile principale de emigratie sint Rusia (2-3 mii anual), Ucraina (1,5-2,0 mii anual), SUA (1 mie anual),
urmate de Belarus, Germania, Israel cu un numar mult mai modest (200-300 persoane). in procesul de imigratie
(sosire) in R. Moldova un loc insemnat il ocupa Ucraina, Turcia, Rusia (300-400 persoane anual), dupa care ur-
meazd SUA, Romania si alte state. Cele mai multe cazuri de repatriere se Inregistreaza din Ucraina, Turcia, Rusia,
Romania, SUA; din alte state se atestd un numar modest de cazuri.

Din cele relatate conchidem ca migratia poate fi apreciata ca a treia mare problema demografica in R. Moldova. Un
numar mare de cetateni din R. Moldova locuiesc in afara tarii, iar numarul exact al acestora nu se cunoaste. Este importanta
monitorizarea celor care au plecat si care pleacd peste hotarele tarii. Multi emigranti nu sint luati in evidenta populatiei,
de aceea datele nu corespund realitatii. Daca acesti oameni mor in straindtate, ca migranti ilegali, informatiile despre ei
nu se inregistreaza. Astfel, nivelul mortalitdtii nu este evaluat corect. Nici rata privind natalitatea nu se estimeaza exact.

Migratia ilegala este o forma a exodului de inteligentd, deoarece cuprinde cele mai active si neprotejate, vulne-
rabile si slab remunerate paturi sociale (medici, profesori, ingineri). Prin esenta demografica, migratia clandestina
cuprinde exclusiv populatia tinara. Conform sondajelor recente, aproape 80 la sutd din emigranti o constituie per-
soanele in virsta de 20-30 ani, dintre care 90% au drept scop angajarea 1n activititi economice.

EXPRIMA- TI ATITUDINEA!
o Ce ai putea face pentru ca populatia tarii tale sa nu fie in continua descrestere?
e Ce ar putea face comunitatea, societatea in ansamblu?
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Completeaza Graficul T: Ce inseamnd sa-mi formez o familie aici, in Moldova?

Avantaje Dezavantaje

ACTIONEAZA!

Efectueaza o cercetare in comunitatea ta, inregistrind urmatoarele date: numarul persoanelor plecate in
ultimii 5 ani, virsta si profesia acestora; numarul persoanelor sosite in localitate, virsta si profesia lor. Ce ai
constatat? Ce actiuni pot fi intreprinse pentru imbunatatirea situatiei demografice in localitatea ta?

GHID METODOLOGIC PENTRU PROFESORI

Migratiile ilegale si starea demografica in spatiul european

PROIECT DIDACTIC

Obiective de referinta:

sa identifice problemele actuale ale Uniunii Europene;
sd propuna solutii pentru rezolvarea problemelor europene.

Obiective operationale:
La finele activitatii, elevii vor putea:

sa caracterizeze problema demografica cu care se confruntd omenirea;
sa deduca solutii pentru rezolvarea problemei demografice in Moldova si in alte tari europene;
sd aprecieze importanta consolidarii familiilor pentru cresterea sanatoasa a copiilor.

EVOCARE (5-7 min.)

1.

2.

Elevilor li se solicitd sa discute cu bunicii §i cu parintii despre familiile lor, s@ precizeze numarul fratilor si
al surorilor, apoi sa completeze tabelul cuprins in Practicumul pentru elevi.

Elevii vor discuta asupra constatarilor facute vizavi de urmasii din familiile lor, dacd numarul acestora este
in crestere sau in descrestere, argumentele formulate in perechi fiind comentate i completate succint de
profesor, de colegi.

REALIZARE A SENSULUI (25-30 min.)

1.

Elevii vor citi textul Uniunea Europeand impotriva deficitului demografic pe fragmente, urmind sa raspunda
la diferite tipuri de intrebari, inclusiv de clarificare §i interpretare, astfel incit sa se ajunga la constatari ce
tin de noul stil de viata in postmodernitate si influenta acestuia asupra familiilor si cresterii copiilor.

La rubrica de procesare a informatiei se va solicita sd se compare caracteristica demografica din UE cu cea
din R. Moldova. Elevii vor identifica diferentele existente, citind fragmentul din Cartea Verde a populatiei
Republicii Moldova — lucrare editata recent in urma deciziei Comisiei Nationale pentru Populatie si Dez-
voltare (CNPD), cu suportul financiar si organizatoric al Fondului ONU pentru Populatie (UNFPA).

Elevii vor studia, In functie de timpul disponibil si de ritmul de lucru al clasei, tabelul Numdrul emigrantilor,
imigrantilor §i repatriatilor in R.Moldova.

Se poate invita un agent comunitar, un reprezentant al primariei sau medicul de sector, persoane care dispun
de informatii statistice cu privire la numarul populatiei din localitate, pentru a initia o discutie la tema.

REFLECTIE (10-15 min.)

1.

2.

La etapa Reflectie elevii vor fi invitati sd-si expund parerea cu referire la actiunile necesare pentru ca populatia
tarii sa nu fie in continud descrestere, la nivel de comunitate si de societate in ansamblu.
Completarea Graficului T: Ce inseamna sa-mi formez o familie aici, in Moldova? se va axa pe argumente
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pro si contra la subiectul dat, insistindu-se asupra avantajelor crearii familiilor in tara de bastina. Informatia
suplimentara se anexeaza, pentru a fi selectata si prezentata de profesor sau de elevi.

EXTINDERE (1 min.)

1. Elevii vor fi provocati pentru efectuarea unei cercetiri comunitare, colectind urmatoarele date: numarul
persoanelor din localitate plecate in ultimii 5 ani, virsta si profesia acestora; numarul persoanelor sosite in

localitate, virsta si profesia lor.

2. Se vor lista constatarile si actiunile ce pot fi intreprinse pentru imbunétatirea situatiei demografice in localitate.

Ana MUNTEAN

Liceul Teoretic Litterarum, mun. Chisinduy

~Pentru a crea o prerie e nevoie de trifoi si o albind,
Un trifoi si o albind,

Si de reverie,

Reveria se va crea de la sine,

Daca zboarda citeva albine.”

(Emily Dickinson)

Pe parcursul celor 10 ani cit am fost eleva nu m-a
invatat nimeni sa scriu eseuri. Am facut-o singurica,
iar acolo unde situatia ma depasea, incercam sa ma las
condusa de intuitie.

Astazi se scriu eseuri la toate materiile. Mai rar
apeleaza la specia introdusa de Montaigne acum citeva
secole poate matematica, celelalte obiecte insa fac uz de
acest mod de a reda informatia chiar si la BAC. E opor-
tun sau nu? Scopul meu nu este acela de a daraspuns la o
asemenea intrebare. Dar... cert este ca noua, profesorilor
de limba romana, ne revine obligatiunea de a-i Invéata pe
discipolii nostri sa redacteze un eseu si, acestia posedind
un bagaj de cunostinte, sa le poata sistematiza.

De ce are nevoie elevul pentru a produce un text me-
taliterar? Scepticii mi-ar raspunde scurt: de subiect i de
informatie. Vin neapdrat sa 1i contrazic: este insuficient.
Eleva fiind, uneori, ma documentam, aveam informatie,
parcd stiam ce ar trebui sa scriu, aveam inspiratie si,
dupa ce asterneam pe foaie toate gindurile si le citeam
cu voce (si astazi revin la acest exercitiu considerat de
unii pueril), observam ca a fost lasat ceva in umbra si
eseul meu nu ,,arata” asa precum mi-1 doream. Ulterior,
cind am devenit profesoard de limba romana, am ob-

Lasati copiii sa creeze sau
eseul - joc si imaginatie

servat ca elevii mei se confruntd cu aceleasi dificultati
la elaborarea eseului. Dar, luind cunostinta de tehnicile
LSDGC, mi-am zis: ,,Iata o posibilitate care le-ar permite
elevilor sa 1si valorifice cunostintele”.
in rindurile ce urmeazi, voi prezenta Agenda cu
notite paralele, una dintre tehnicile care faciliteaza pro-
ducerea textului metaliterar. Aceasta poate fi folosita ca
instrument de lucru incepind cu clasa a [1I-a, cind elevii
trebuie sa fie capabili s 1si expuna in scris impresia
despre o secventa de text lecturat.
Algoritmul aplicarii tehnicii este urmatorul:
1. Pliaza foaia in doua (sau traseaza o linie, astfel
incit foaia sa fie despartita in douad).
2. In partea stinga, sus, noteaza cuvintul citatul, iar
in dreapta — comentariul.

Citatul Comentariul

3. Selecteaza secventa care te-a impresionat, rescri-
ind-o in partea stinga.
4. Inpartea dreapti elaboreaza comentariul secven-
tei.
La etapa incipienta de aplicare a tehnicii date, ele-
vii pot comenta secvente de care au fost impresionati.
Mai tirziu, la treapta gimnaziala sau liceald, cind elevii
poseda cunostinte vaste de teorie literara, ei pot rezolva
diversi itemi, precum:
e Comenteaza o figura de stil sugestiva in cheia
Agendei cu notite paralele.
e Analizeaza in agenda cu notite paralele starea de
spirit a eului liric.
e Interpreteaza valoarea stilistica a unor parti de
vorbire din text, aplicind tehnica Agenda cu
notite paralele etc.
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Tehnica data faciliteaza elaborarea eseului structurat,
deoarece frecvent elevii au tendinta s explice anumite
aspecte fard a face trimitere la text. Or, comentariul
care nu se bazeaza pe exemple este unul trunchiat si,
in ultimd instanta, insuficient de profund pentru a fi
evaluat in mod corespunzator. Pentru a aplica aceasta
tehnica, elevii trebuie sd posede anumite dexteritati: de
selectare a secventelor de text relevante; de realizare
a conexiunilor logice; de exprimare scrisa corecta; de
comentare a unor secvente succesive.

Avantajele aplicarii tehnicii sint urmatoarele:
Elevii sint pusi 1n situatia de a scrie in clasa.
Comentariile sint audiate de colegi.
Comentariile pot fi imbunatatite in clasa.
Elevii pot prelua unele dintre ideile colegilor
pentru a le dezvolta.

Exclude copierea din volume de critica literara.
Descatuseaza elevii, permitindu-le tuturor sa 1si
expuna opinia.

Unicul dezavantaj pe care 1l pot semnaliza consta in
faptul cd Agenda cu notite paralele este o tehnica cro-
nofaga. Insd invatindu-i pe elevi a selecta esentialul din
opera literara, un profesor judicios va obtine, indubitabil,
performante notabile.

Curriculumul de liceu la Limba si literatura romdnd
stabileste urmatoarele obiective de referinta, care solicita
elevilor priceperi de scriere a textului metaliterar:

Elevul va fi capabil:

o sa utilizeze motivat, in textele elaborate, unitati

frazeologice, paremiologice, citate;

e sd redacteze un text nonliterar/metaliterar in

conformitate cu parametrii logici ai structurii.
in cadrul modulului Literatura populardi (cl. XI), pe
linga orele de analiza a textului literar, pot fi proiectate
si 2 lectii de compunere, care pot finaliza cu redactarea
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comentariului literar al unei lucrari poetice.

Bunéoara, Agenda cu notite paralele poate fi aplicata
eficient la subiectul Lirica populara.

Dupa lectura textului selectat si explicarea cuvintelor
si a expresiilor noi sau neclare, elevilor li se poate propu-
ne un ghid de invatare care cuprinde urmatorii itemi:

1. Comenteaza, aplicind agenda cu notife paralele,

3 figuri de stil extrase din text.

2. Explica semnificatia motivelor din poezie.

3. Interpreteaza trairile eului poetic.

4. Comenteaza valentele stilistice ale verbelor la

prezent, la conjunctiv si la conditional-optativ.

5. Releva elementele de prozodie care contribuie

la crearea atmosferei generale de dor.

6. Comenteaza semnificatia titlului in raport cu

mesajul global al operei.

Pentru a lucra eficient, elevii sint repartizati pe echipe
a cite 4-5. Pentru fiecare item se pot aloca cite 7 minute
pentru scriere §i cite 5 minute pentru prezentarea pro-
dusului in grup. Apoi, dupa rezolvarea itemilor, unele
comentarii se citesc in plen. Ulterior, printr-un asalt
de idei, se pot stabili aspectele care trebuie abordate in
introducerea si Incheierea eseului.

NOTA BENE! Presupunind ca elevii de clasa a XI-a
sint familiarizati cu tehnica Agenda cu notite paralele
si, dupa cum e si firesc, au depasit etapa superficia-
litatii, adica raspunsul la fiecare item in 2-3 cuvinte,
astfel incit vor avea pregatit ,,scheletul” comentariului
din clasa.

Consider ca producerea textului nu este numai res-
ponsabilitatea elevilor. De aceea trebuie sa incercam
impreuna sd acumulam informatia, sa o selectim, sa
o sistematizam si sa 1i dam o forma, astfel incit acasa,
formabilul sa vina cu niste completéri, cu o tratare ori-
ginala a problemei.

Motivind corect elevii, se pot crea multiple oportu-
nitati intru dezvoltarea imaginatiei care, nu in ultimul
rind, contribuie la elaborarea textelor de orice natura in
general si a eseurilor scolare in special.

Ar fi incorect sa afirm cd am reusit sa-i Invat pe toti
elevii mei sa scrie eseuri de nota zece (si pina la urma
ce e nota?), dar, cu certitudine, oricare dintre ei ar putea
redacta un text la un subiect dat.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Fryer, M., Predarea §i invatarea creativa, Ch.,
Ed. Unuinii Scriitorilor, 1996.
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Lisenco, S.; Sclifos, L., Formare de competente
prin strategii didactice interactive, Centrul Edu-
cational PRO DIDACTICA, Ch., 2008.

3. Limba si literatura romdnd, Curriculum pentru
invagamintul liceal, Ch., Ed.Univers Pedagogic,
2006.
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Ecaterina MOGA

Gimnaziul Elimul Nou, mun. Chisinduy

., Invata pe copil calea pe care trebuie s-o urmeze

s

si cind va imbatrini, nu se va abate de la ea.’
(Pr. 22:6)

Daca ar fi sa alegem dintre miile de activitdti de im-
portantd majord pentru omenire, printre ele s-ar numara
si educarea copiilor.

O societate ancorata puternic in realitatea lui Dum-
nezeu pune educatia in centrul existentei sale, dar nu
orice fel de educatie, ci una teocentrica, care il are
in vedere pe copil ca intreg, inclusiv dimensiunea sa
spirituala.

Traim intr-o epoca in care indicatoarele morale si-au
pierdut unidirectionalitatea, aratind in toate sensurile
posibile, astfel cé cei care au nevoie de indrumare sint,
mai degraba, derutati decit ghidati. Este epoca 1n care
se sustine ca toate valorile morale sint relative, iar acest
lucru alimenteaza haosul moral, lumea fiind in cautarea
unor criterii dupa care s-ar putea stabili ce este bine si
ce este rau.

Familia constituie baza societatii si asigurd conti-
nuitatea si prosperitatea unui neam. O societate devine
puternica prin integritatea familiei, prin posibilitatile
acesteia de a le da copiilor o educatie, or, sintagma ,,cei
sapte ani de-acasa” derivd anume de aici.

in acest context, construirea unui parteneriat eficient
intre scoala si familie este una dintre verigile si unul
dintre scopurile primordiale ale activitatii Gimnaziului
Elimul Nou, scop ce reiese din expresia unei puternice
dorinte de a le oferi copiilor o educatie ancorata in ab-
soluturile Scripturii.

Constienti de semnificatia parteneriatului familie-
scoald pentru derularea cu succes a procesului instruc-
tiv-educativ, prezentdm schita uneia dintre actiunile
organizate la fiecare inceput de an scolar la nivelul in-
stitutiei noastre, cu participarea membrilor Comitetului
de Consultantd Familiala si a colectivul de profesori,
actiune cu genericul Educatia in familie si implicarea
parintilor in viata scolara a copilului. Cum este? Cum
ar trebui sd fie?

Copilul: intre parinti
si profesori

Organizatorii acestei Intruniri, desfasurate sub forma
de masa rotunda, si-au propus realizarea urmatoarelor
obiective:

- definirea rolului si a contributiei parteneriatului

scoala-familie In educarea copilului;

- analiza principiilor biblice cu privire la educatia

si cresterea copiilor;

- stabilirea scopurilor si a directiilor de activitate

ale Comitetului de Consultanta Familiala (CCF)
pentru noul an de studii.

Algoritmul sedintei a presupus citiva pasi:

I. Pentru a se cunoaste mai bine, participantii au fost
impartiti in 2 echipe si au fost invitati sa relateze ci-
teva lucruri importante despre ei ca parinte/profesor,
lucruri pe care ar trebui sa le cunoasca colegii de
grup si pe care le vor utiliza pe parcursul activitatilor
programate.

II. Dupa aceasta succintd prezentare, participantii au
fost solicitati sa elaboreze o imagine: Eu — subiect
al educatiei cregtine.

III. Ulterior, moderatorul a dat citire subiectelor ce vor
fi abordate pe parcurs, subiecte formulate sub forma
de intrebari:

— Care este rolul parintilor si al profesorilor in
educatia copiilor?

— Ce facem noi, profesorii, pentru a-i ajuta pe
parinti in acest act decisiv?

— In ce cazuri trebuie si se implice profesorii si in
ce consta interventia acestora in viata de familie
a elevilor?

— Care este aportul parintilor la educatia scolara a
copiilor?

— Care este atitudinea crestind cu privire la educa-
tie?

— De ce, conform Bibliei, copiii crestinilor trebuie
sd Invete intr-o scoala crestina?

IV. Activitatea a continuat cu un brainstorming in cadrul
caruia participantii au fost rugati sa emita cit mai
multe idei cu referire la multiplele aspecte ce vizeaza
educatia copiilor si colaborarea gcoala-familie in
acest demers.

1. Ginditi-va la educatia in familie si la implicarea
parintilor in viata scolara a copilului. Cum este? Cum
ar trebuie sd fie?
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Pentru a formula un raspuns cit mai complet, a fost
utilizata tehnica Harta conceptuala.

-

Cum este? Cum ar

N I

trebui sa fie?

-

I J

N

I )

2. Cu ce blocaje ar putea sa se confrunte un parinte
sau un profesor in educarea copiilor?

Pentru a raspunde la aceasta intrebare s-a aplicat
procedeul Soarele.

|
N NS

BLOCAIJE

VR
|

in urma discutiilor in plen, au fost stabilite urma-
toarele blocaje:

comunicarea insuficientd/defectuoasa parinte-
copil;

relatii bazate pe intoleranta;

relatii ,,mult prea democratice” in familie;

lipsa confortului psihologic in familie;

lipsa de apreciere a copilului la justa Iui valoa-
re;

nerespectarea drepturilor copilului;

dezacordul dintre vorba si fapta;

parteneriat ineficient familie-scoala;

cunostinte insuficiente despre educatia crestina;
dezacordul dintre trebuie si nu am posibilitate/nu
vreau;

indiferenta parintilor;

neincrederea in fortele copilului;
supraaprecierea/subaprecierea copilului;
lipsa de colaborare profesori-parinti.

V. Participantilor li s-a propus sa comaseze ideile enun-
tate pe durata activitatii in citeva probleme generale
si sa evidentieze care ar fi modalitatea de solutionare
a acestora (In baza tehnicii Scara de idei).

r
f - — =

]

Valorile educatiei

Comunicarea insuficienta intre copii-parinti-profesori

I I B
|

- = - ==

Relatiile democratice in familie

- == - -

Educatia parintilor

—— -

Starea materiala a familiei

—

~__—

Parteneriatul familie-scoala

VI. Aceasta etapa a activitatii a presupus analiza supor-
tului informativ constituit din citeva brosuri:

Atitudinea crestind cu privire la educatie.

Ce vorbeste Biblia?

De ce copiii crestinilor trebuie sa invete intr-o
scoala crestina?

Cum puteti ajuta copilul dvs. sa invete bine?
10 legi pentru un parinte intelept.

VII.Discutiile au continuat in doua ateliere de lucru,
fiecare grup avind drept sarcina elaborarea unor
strategii si solutii la problemele identificate anterior.
Participantilor li s-a propus s prezinte sugestiile
de ameliorarea a colaborarii scoala-familie pe un
poster, sub forma de tabel.

Parintii

Ce ofera scolii?

Ce ofera copiilor?

Prin ce modalitati?

COPILUL: INTRE PARINTI S| PROFESORI
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Profesorii

Ce asteapta de la parinti? Ce ofera?

Elevii
(pentru acest compartiment au fost folosite rezultatele sondajului efectuat la nivel de scoala)

Ce asteapta de la parinti si profesori? Ce ofera parintilor, scolii?

in final, echipele au generalizat informatia inserati in tabele, au formulat citeva concluzii si propuneri la pro-
blemele puse in disctie in cadrul intrunirii.

Cu totii tindem sa fim, noi si copiii nostri, oameni de calitate, oameni morali, oameni credinciosi, oameni ade-
varati. In viziunea noastra, asemenea oameni nu se nasc, ci se formeaza printr-un lung si greu proces de asumare
congtientd a unor valori eterne, proces ce poate fi realizat doar printr-un parteneriat gcoald-familie eficient.

g

Ioan PASCU

Familia este scoala in care esti deopotriva profesor si elev.

in caminul familiei, tinerii trebuie si respecte pe parinti, in afara ciminului pe toatd lumea,
iar In singuratate pe ei Insisi.
DEMETRIUS

Rolul scolii in viata noastra este fundamental si de neinlocuit. Cele mai frumoase amintiri ale adolescentei
noastre sint legate de scoalad. Cele mai mari sperante ale noastre s-au nascut pe bancile scolii si au inceput sa
prinda fiinta pe bancile scolii. Rari sint acei care nu evoca figuri de profesori si de invatatori cu emotie si cu pla-
cere. Putini sint cei care nu-si amintesc cu emotie si reculegere de invatatorul primilor ani. Educatorii, invatatorii
si profesorii fac parte din tineretea, noastra din formatia noastra.

Nichita STANESCU

in ciuda unei educatii alese, copiii devin totusi rii, daci exemplul parintilor sau al profesorului lor nu cores-
punde invatamintelor. Tot astfel un popor va fi corupt si nefericit, fiindca sau se va supune in mod silit, sau va

dispretui acele legi emanate de la oameni ce trdiesc rdu in sinul familiilor lor, sau sunt nedrepti in societate.
Ugo FOSCOLO
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Pedagogia ar avea - cine tagaduieste? - vadite sorti de izbinda in rosturile ce i se atribuie, daca inima si capul
ar manifesta in general vreo afinitate, o afinitate consistind in asemanari de structura si inclindri. Dar capul si
inima nu sint rude.

Lucian BLAGA
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DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

Educatia ecologica a elevilor mici prin

activitati de cercetare a mediului cu

utilizarea strategiilor LSDGC

Educatia ecologica este o componenta indispensabila
a educatiei moderne si reprezintd un proces de valorizare
a relatiilor echitabile dintre om, cultura, tehnologie si
mediu spre beneficiul mediului si a omului — membru
al comunitatii naturale.

In literatura de specialitate se profileaza trei dimen-

siuni ale educatiei ecologice:

e educatia despre mediu — vizeaza insusirea de
cunostinte referitoare la modul de functionare
a sistemelor naturale si impactul factorului an-
tropic asupra acestora, dezvoltarea motivatiei
si a preocuparii pentru cunoasterea mediului
natural;

e cducatia in mediu — abordeaza mediul ca obiect
de studiu prin activitati concrete de cercetare,
urmarind constientizarea problemelor de mediu
si sensibilizarea, In consecinta, a subiectilor;

e educatia pentru mediu — incununeaza educatia
despre si in mediu prin accederea la asimilarea unor
comportamente active de protectie a mediului.

Aceste dimensiuni circumscriu trinitatea finalitatilor

educatiei ecologice: comprehensive, valorice, compor-
tamentale. Formarea competentelor de cercetare a me-
diului asigurd baza cognitiva si instrumentald necesara
orientdrii constiente spre asumarea de comportamente
asociate valorilor ecologice.

Activitatile de cercetare accesibile copiilor de virsta

scolara mica pot fi clasificate In sase tipuri:

1. EXPLORARE — interactionare spontand, individu-
ala, specificd, functionald cu anumite corpuri,
fenomene, procese necunoscute, pentru a se
familiariza cu acestea prin cumulare de informatii
pe cale vizuala, tactild, de manipulare, verbala;

2. INVESTIGARE CONSTATATIVA —identificarea propri-
etatilor unor corpuri, fenomene, procese in baza
corelarii anumitor variabile si factori;

3. INVESTIGARE CLASIFICATOARE — grupare a unor
corpuri, fenomene, procese, dupd una sau mai
multe proprietati luate drept criterii, in vederea
structurarii §i sistematizarii achizitiilor cognitive,
a facilitarii trecerii de la general la particular si
viceversa;

4. INVESTIGARE SISTEMICA — observari repetate,
colectarea datelor si compararea cu datele ante-
rioare;

5. EXPERIMENTARE — provocare intentionata a unui
proces sau fenomen 1n conditiile cele mai propice
pentru studierea acestuia si a legitatilor carora i
se supune;

6. MODELARE — reproducere schematica a unui corp,
fenomen, proces, in vederea facilitarii studiului
acestuia.

in aceastd ordine de idei se inscriu obiectivele cadru

ale curriculumului primar la:

— disciplina obligatorie Stiinte: ,,Dezvoltarea ca-
pacitatilor de explorare/investigare a realitatii si
de experimentare, aplicind cunostintele achizi-
tionate si terminologia Invatata” [1, p. 76];

— disciplina optionald Educatia ecologica si pentru
protectia mediului: ,,Dezvoltarea capacitatilor de
explorare/investigare a mediului” [2, p.9].

Activitatile de cercetare a mediului pot viza di-

verse aspecte: cunoasterea componentelor structurale
si de functionare ale ecosistemelor Terrei; stabilirea
interrelatiilor dintre populatii si mediul abiotic;
identificarea impactului factorului antropic asupra
mediului; proiectarea modalitatilor de prevenire si
combatere a impactului negativ al factorului antropic
asupra mediului.

Complexitatea aspectelor ecologice conditioneaza

dificultati in cercetarea lor de catre elevii claselor pri-
mare, care pot fi reduse sau evitate prin utilizarea unor
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strategii didactice potrivite. Vom exemplifica, in cele ce urmeaza, prin activitati de cercetare a padurii. Sugestiile
metodologice propuse pot fi utilizate in cadrul:
e  disciplinei obligatorii Stiinte [1]:
— clasa a Ill-a, continuturile Padurile — plaminii Pamintului, Padurea — o cetate verde;
e  disciplinei optionale Educatia ecologica si pentru protectia mediului [2]:
— clasa a II-a, continutul Medii de viata,
— clasa a Ill-a, continutul Interactiunea om-mediu;
— clasa a I'V-a, continutul Protectia mediului,
e  orelor de dirigentie.

1. ExPLORARE — deplasare in padure cu scopul de a cerceta un spatiu acoperit cu frunze, prin sectionare, pen-
tru: a vizualiza etajarea frunzelor in diferite stadii de putrefactie; a descoperi ce se mai afla printre frunzele cézute
(crengute, fructe); a identifica unele vietuitoare ce se adapostesc printre acestea.

Informatii pentru invatatori
o Litiera’ padurii — strat organic, aflat indeosebi la suprafata solului de padure, alcatuit din frunze moarte, ramuri,
fructe [3, p. 348].
o Componenta si grosimea litierei depinde de speciile predominante de arbori si de anotimp. De exemplu, la
sfirsitul verii:
— 1n padurile de tei stratul de litiera este foarte subtire, pe alocuri greu de identificat (in contact cu solul,
frunzele de tei putrezesc foarte repede);
— 1n padurile sau fisiile forestiere, in care predomina copacii coniferi (pinul, molidul), stratul de litiera este
foarte gros, pina la 10 cm.
e [mportanta litierei pentru padure:
— apara solul de actiunea mecanica a ploilor, a animalelor;
— absoarbe o parte din precipitatii, inlesnind patrunderea treptata, lentd a apei in sol;
— constituie o sursa importantd de substante organice, generatoare de humus, care rezultd din descompunerea
resturilor organice.

e Un cadru optim pentru activitatea de explorare in fazele evocare si reflectie (in sala de clasd) poate fi creat

prin aplicarea tehnicii Stiu/Vreau s stiu/Invit:

— elevilor li se explica (accesibil virstei) sensul notiunii /itiera padurii;

— elevii colaboreaza in perechi si evoca ceea ce cred ca stiu si ce vor s afle despre litiera padurii;

— dupa expirarea timpului acordat, elevii enunta ideile formulate, iar invatatorul le noteaza in tabelul de-
monstrativ (Figural);

— 1n cadrul reflectiei asupra activitatii exploratorii pe teren, in baza de brainstorming in perechi sau echipe,
se completeaza ultima coloana din tabel.

(=]

o

(=]

N

_ =l
3

a

o

Ce credem ca stim? Ce vrem sa aflam? Ce am aflat? &

o

2

o

]

9

Figura 1. Tabelul demonstrativ Stiu/Vieau s stiu/Invit 2
e Reflectia asupra rezultatelor activitatii exploratorii poate fi favorizata cu ajutorul tehnicii Harta conceptuald, >
care oferd oportunitdti prielnice manifestarilor personalizate ale creativitatii: 03

— fiecarui elev i se distribuie o carteld pe care este reprezentata, in alb si negru, litiera padurii, toamna; g

— elevii coloreazd imaginea, folosind creioane sau carioca; g

G

' Litiera (<ft. litiére; lat. lectica) — pat sau scaun special, purtat de oameni sau de animale, folosit ca mijloc de locomotie in g
antichitatea romana, in evul mediu si in unele tari orientale [4, p. 490, 500]. Astfel, litiera padurii reprezinta ,,patul” padurii. =
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— elevii enumera elementele componente ale litierei, marcate prin culori distincte, si alcatuiesc legenda
reprezentarii (Figura 2).
Figura 2. Legenda reprezentdrii pentru harta conceptuala Litiera padurii

frunze cazute recent; lacuste, plosnite, greieri; coji de nucd

frunze de mesteacan, de plop, scorugse

frunze de artar, de frasin; mdcese, coarne; buburuze

ramurele; fructe de artar, ghinde, alune, nuci, conuri de pin, molid
furnici, radaste

porumbrele, pomusoare de boz

2. INVESTIGARE CONSTATATIVA — colectare de informatii despre conditiile ce determina caderea frunzelor;
perioada caderii frunzelor la diversi arbori; impactul descompunerii acestora; impactul arderii frunzelor asupra
mediului §i asupra sanatatii omului; modalitati de utilizare a frunzelor cazute.

Informatii pentru invatatori

e Fenomenele autumnale de scurtare a zilei si scadere a temperaturii aerului determina pregétirea plantelor
(adaptari) pentru ,,somnul” de iarnd, inclusiv schimbarea culorii frunzelor si caderea lor.

e Culoarea frunzelor se schimba din cauza clorofilei (pigment verde), care incepe sa se descompuna, sa se trans-
forme si sd se produca In cantitati reduse ca rezultat al scurtarii zilei si racirii vremii. Culorile sint prezente in
frunze pe Intreg parcursul anului, pigmentii corespunzatori fiind mascati, pe vreme calda, de clorofila. Galbenul
autumnal al mesteacanului si al plopului este cauzat de xantofild, rosul si oranjul artarului provine din caroten,
bordoul si maroniul prunului — din antocianina.

e Caderea frunzelor se datoreaza formarii unui strat de celule separatoare speciale. Acesta alcatuieste o lama
transversald ingusta care cuprinde tesuturile de la baza petiolului. La cadere, lamela mijlocie a respectivelor
celule se gelifica, frunzele — avind cu tulpina legaturd doar prin fasciculele conducatoare — la cea mai mica
adiere de vint cedeaza si se desprind de copac.

e Pentru ecologia padurii, caderea frunzelor (indiferent de culoarea lor) are un rol semnificativ. Pe masura ce
se descompun, ele elibereaza carbon, nitrogen si alte substante chimice, furnizind solului nutrimente pe care
copacii le vor asimila in sezonul urmator. Frunzele cazute sint vitale pentru existenta si dezvoltarea unor
vietuitoare, de exemplu, pentru un grup de insecte fitofage. La rindul lor, fitofagii sint o sursa importanta de
hrana pentru alte vietuitoare, de exemplu, zoofagi — brotécei, ciocanitori, granguri.

e Ramin mereu verzi majoritatea arborilor coniferi. Molidul, pinul, tuia etc. au fibre relativ spongioase, care le
permit sa se indoaie i sa se clatine fara a se rupe. Ramurile sint lasate in jos, permitind zépezii sa cada, fara a
le provoca daune. Frunzele au forma de ace sau solzi mici, sint impregnate cu rasina, care impiedica inghetarea
celulelor, si acoperite cu un strat de ceara, care impiedica evaporarea apei.

Utilizarea frunzelor cdzute poate fi diversa, in functie de specia plantei: in hrana omului, in scop furajer, in
medicina, 1n vopsirea fibrelor textile, in scop ornamental.

e Incadrul activitatii de investigare constatativa, la FRUNZA

faza realizare a sensului, este binevenita tehnica S-a desfacut din mugur, intr-o dimineata calda, la

Ghidul pentru invatare: inceput de primavara. Cea dintii raza de soare s-a Tm-

— elevii citesc independent textul propus de  pletit pe dinsa, ca o sirma de aur, facind-o sa tremure
invatator; de fericirea unei asemenea atingeri. Ziua intli i se paru

— latabla se afiseaza ghidul pentru invatare; scurta si apropierea noptii o mihni.... Dar raza cobori din

— elevii colaboreaza in echipe si formuleazd  nou si toata ziua, incalzita, frunza se scalda in albastrul
raspunsuri la itemii din ghid,; vazduhului.

— elevii prezinta si discuta frontal raspunsurile in scurta vreme se desfacu mare, verde, mai frumoa-
obtinute. sd ca toate, mai sus decit celelalte, tocmai in virf. De
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deasupra 1i cadea lumind, dedesubt se ridica pind la ea mireasma crinilor albi, singuratici, cu potirul plin de colbul
aurului mirositor.

...Si trecu mult pind ce, odatd, vintul de toamna incepu sa bata. Zilele erau mai ricoroase, noptile mai reci, cerul
arareori curat... Apusurile erau ca singele si parca Inroseau si pamintul. Frunza 1si simti puterile slabite; cu greu
putea sd tie piept vintului care o clatina in toate partile; citeva tovarase, smulse, fluturara prin aer, apoi fusesera
duse departe.

Frunza tinjea, se ingilbenea; celelalte, de pe acelasi copac, parca se ingilbenisera si mai repede. incepusera sa
cada. Frunza auzea mereu, de acolo, din virf, fognetul cobitor al tovaraselor ce o pardseau, strecurindu-se usor ca
0 soaptd, asternindu-se jos, intr-un ldicer, pe deasupra caruia vintul alerga grabit.

De dimineata pina seara, si noaptea, frunzele cideau intruna. Unele mai repezi, altele mai domoale, leganindu-
se 1n aer ca o aripa de fluture, aninindu-se de ramuri si cerind ajutor; numai intr-un tirziu, dindu-se invinse, cadeau
ingropindu-se intre celelalte....

Emil GIRLEANU

Ghid de invatare
Ce anotimpuri descrie autorul? Gasiti secventele corespunzétoare din text.
in ce anotimp apar frunzele si de ce au nevoie pentru a creste si a se dezvolta normal?
De ce cad frunzele toamna?
Numiti 2-3 copaci mereu verzi. Stiti de ce ramin verzi?
Cum credeti, de ce Pamintul, in atitia ani de existentd, nu s-a acoperit complet cu frunzele cazute?
Ce importanta au frunzele cazute pentru padure?
Este bine si dati foc frunzelor cazute? Aduceti argumente pro si contra.

SO W s W=

e  Tehnica Explozia stelara este eficienta pentru sinteza rezultatelor obtinute prin cercetare constatativa.
Intr-o forma grafica corespunzatoare se prezinta intrebari ce pot directiona circular activitatea de sinteza. Intrebarile
pot fi concretizate de elevi (Figura 3) sau de invatator (Figura 4).

Figura 3. Explozia stelard Ce poti spune despre frun- Figura 4. Explozia stelard Schimbari de toamnad
zele arborilor si arbugtilor in fiecare anotimp? ale frunzelor

Vara Ce? — Ce se intimpld toamna

/ \ / \ cu frunzele?
— Cum se schimba frun-

Primavara FRUNZELE Toamna Pentru ce? FRUNZELE Cum? zele toamna?
toamna — Decefrunzele isi schim-
/ ba culoarea si cad?

Iarna De ce? — Pentru ce servesc frun-

zele cazute?

3. INVESTIGARE CLASIFICATOARE — clasificare a elementelor litierei (frunze, fructe, raimurele); clasificare a frunzelor
dupa apartenenta (de artar, de stejar, de tei etc.); clasificare a frunzelor autumnale dupa culoare.

e Acea activite poate fi optimizata prin aplicarea tehnicilor Clustering (Figura 5) si Secvente contradictorii
(Figura 6) si a jocului didactic Buchete din frunze de toamna.

Figura 5. Clustering Frunzele de toamnd — culori, specii de arbori

YT

4——””””” <\\\\\\\\\\~L

pin
| artar |<—| rosietice | | verzi |—>| molid |
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Jocul didactic Buchete din frunze de toamnd

— Obiectiv: recunoasterea frunzelor unor arbori de
padure dupa imaginea prezentata.

— Modul de organizare a clasei: echipe de 6-8
elevi.

— Materiale: planse pentru fiecare echipa (Figura
6); o frunza (de stejar, de artar sau de tei) pentru
fiecare elev; lipici.

scriu denumirea arborelui corespunzator in caseta
rezervatd; la final, plansele se afiseaza pe tabla, se
analizeaza rezultatele activitdtii si se determina
echipa cistigatoare (care a realizat sarcinile cel
mai repede si corect).

Figura 6. Plansa Buchete de toamna

— Sarcini didactice: plasarea fiecirei frunze sub "‘:._
imaginea corespunzatoare (fixind-o cu lipici pe . .
plansd); recunoasterea si denumirea arborilor
corespunzatori.

e Reguli de joc: elevii colaboreaza in echipe si

formeaza buchete din frunze de toamna, apoi

Tehnica Secvente contradictorii

— Obiectiv: recunoasterea fructelor de padure dupa imaginea prezentata.

—  Modul de organizare a clasei: echipe de 6-8 elevi.

— Materiale (pentru fiecare echipd): cartele cu imagini ale unor fructe de padure si cu denumirile acestor plante
(ca distractori, se adauga si alte denumiri) (Figura 7); lipici.
e Sarcini didactice: asocierea in perechi: imaginea cu fructe — cartela cu denumirea plantei (fixindu-le cu

lipici).
Figura 7. Cartele pentru tehnica Secvente contradictorii
ifi-; 9 e ‘ . | %
| corn | | zmeura | | maces scorus stejar castan mur alun nuc

4. INVESTIGARE SISTEMICA — cercetare a rezistentei frunzisului copacilor la schimbarile autumnale ale vremii;
cercetare a schimbdrilor in litiera padurii pe parcursul anului (de exemplu, In prima luna a fiecarui anotimp).
e  Fisele de observare constituie materialul didactic optimal pentru realizarea activitatii de investigare sis-

temica (Figurile § 1 9).

Figura 8. Figa de observare pe parcursul toamnei

Data la care ai observat
caderea primelor frunze

rea timpurie a frunzelor

Denumiri de arbori si arbusti la care ai observat cade-

Data la care ai observat
caderea masiva a frunzelor

rea tirzie a frunzelor

Denumiri de arbori si arbusti la care ai observat cade-
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_ Toamna

Componenta

Figura 9. Fisa de observare pe parcursul anului

Iarna

Primavara Vara

Grosimea

5. EXPERIMENTARE — demonstrare a proprietatii liti-
erei de a mentine umiditatea solului padurii.

6. MODELARE — re-
producere schematica a
ecosistemului padurii,
in vederea iIntelegerii
interrelatiilor dintre
elementele acestuia, a
identificarii impactului
factorului antropic asu-
pra mediului padurii si
a constientizarii necesi-
tatii adoptarii unui com-
portament responsabil,

Ustensile: doud vase, doud pilnii numerotate
(pot fi realizate din sticle de plastic, prin tdiere
pe orizontald).

Algoritm: 1. Instalati fiecare pilnie pe un vas. 2.
Puneti in pilnia nr. 1 sol de padure cu litiera. 3.
Puneti in pilnia nr. 2 sol de padure fara litiera.
4. Turnati, simultan, apa in ambele pilnii. 5. Ur-
mariti in care dintre pilnii apa se va scurge mai
repede in vas. 6. Lasati instalatiile experentiale
pentru 2-3 zile. 7. Reveniti si explorati (tactil)
umiditatea solului in ambele pilnii. 8. Stabiliti
in care dintre pilnii solul este mai umed.
Concluzie: in pilnia nr. 1 solul este mai umed,

continud, in mod analog, cu alt element etc.
Concluzie: actiunile umane, cu impact negativ
asupra unuia dintre elementele padurii (tdierea
arborilor; ruperea, colectarea in exces a plantelor;
vinatul excesiv; arderea litierei etc.), pot duce la
degradarea sau la disparitia padurii. De exemplu,
taierea arborilor determina:
dezumbrire — prin urmare, plantele iubitoare de
umbra nu vor rezista si se vor usca;
reducerea cantitatii de litierd — in rezultat, va sca-
dea umiditatea solului i plantele se vor usca;
disparitia animalelor care locuiesc in arbori — in
consecintd, vor pieri vietuitoarele care se hranesc
cu acestea etc.

Figura 10. Castelul Padurea

deci litiera men-

tine umiditatea

solului padurii. PLANTE

ANIMALE

IERBOASE

ARBORI

INSECTE
PASARI
MAMIFERE

REPTILE

FRUNZE

favorabil echilibrului
intre calitatea mediului si a vietii.

Tehnica Castelul, potrivita la faza de reflectie
asupra cercetarii, impleteste secvente de brain-
storming intr-o activitate de dubla modelizare,
in baza unor analogii de tip functional:

a) se construieste un model material, care re-
prezinta o varianta partiala si schematizatd a
fenomenului vizat: padurea ,,castelul” (Figu-
ra 10);

b) seenumerd actiunile umane ce pot dduna unui
element din ecosistemul padurii, se extrage
elementul corespunzator al modelului si se
constatd dezechilibrarea constructiei. Se

LITIERA PADURII

FRUCTE

La final, se alcatuieste o listd a regulilor de compor-
tare in padure. De exemplu:

Nu face galagie, pentru a nu speria unele anima-
le.

Nu atinge musuroaiele furnicilor.

Nu pune mina pe ouile pasarilor, nu distruge
cuiburile.

Nu colecta 1n exces plante, nu le rupe cu radaci-
na.

Nu incrusta tulpinile copacilor.

Nu face ruguri. Daca totusi esti nevoit sa aprinzi
un rug, pune pe foc doar ramuri uscate, nu rupe
lastari verzi. Inainte de a pleca acasa, acoperi
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rugul cu sol sau stinge-1 cu apa.

— Nu ladsa in padure sacose de polietilena (se des-
compun timp de 100-220 de ani), cutii de con-
serve (se descompun timp de 100 de ani) si alte
deseuri.

in functie de particularititile de virsta ale scolarilor

mici, procesul educatiei ecologice se profileaza in pre-
misa prevalarii dimensiunii educationale asupra celei
instructionale, angajind continuturi stiintifice inter- si
transdisciplinare, In scopul prelucrarii lor formative in
sens moral, intelectual, estetic, tehnologic, civic etc.
Instruirea trebuie sa Incorporeze activitati participative
in clasa si nemijlocit in mediu. Fondul interpretativ al
acestora poate viza atit arealul problemelor de mediu
specifice zonei, cit si al celor globale, traducindu-le la
nivelul comportamentului personal si social. Metodo-
logia inerenta educatiei ecologice cere pedagogului un
grad sporit de sensibilitate, responsabilitate sociala si
activism, oferirea unui model personal al unui mod de
viata in spiritul valorilor de mediu.
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ale copilariei.

Copildria mea s-a desfasurat nu numai sub copacii mari ai gradinii, dar si in cabinetul profesional
al tatalui meu, unde ani de zile am rasfoit prin tomuri compacte cu planse anatomice, sub privegherea
orbitelor vide ale craniului instalat in biblioteca. [...] O lunga si intensa activitate medical3, cu griji care nu
respectau orele mesei, cu alarme in timpul noptii, cu taceri care trebuiau sa respecte ceasurile de studiu sau
confesiunile soptite in cabinetul de consultatii, a format atmosfera morala a copilariei mele. Aerul respirat
atunci a influentat profund alcatuirea mea. Sentimentul grav si tainic al vietii, deprinderea analizei, iubirea
de exactitate in toate operatiile intelectuale sint feluri de a fi pe care le atribui acelor indepartate sugestii

g

Tudor VIANU
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DICTIONAR

Sorin CRISTEA

Universitatea din Bucuresti]

Scoala parintilor constituie o realitate pedagogica
virtuala, determinata de cerintele sistemelor postmo-
derne de Invatamint, dezvoltate in societatea informa-
tionald, bazata pe cunoagtere. Este definitd printr-un
concept operational exprimat metaforic in perspectiva
construirii unui dictionar al pedagogiei familiei, dupa
modele empirice exersate deja in istoria domeniului
(vezi, de exemplu, Henri Joubel, Paul Bertrand, Dicti-
onnaire d’education familiale, Edition Privat, Toulouse,
1966).

In literatura pedagogica de ultima generatie, promo-
vata in contextul expansiunii stiintelor educatiei, Scoala
paringilor este sustinutd in plan feoretic, metodologic
si practic. in perspectiva paradigmei curriculumului,
ea este proiectata in raport de doua ,,0biective princi-
pale — pe de o parte, realizarea unor trasee formative,
individuale §i de cuplu, care sa finalizeze cu intelegerea
necesitatii educatiei pentru schimbare, iar, pe de alta
parte, crearea unei retele de solidaritate educativa care
sd se poatd concretiza n strategii de interventie eficienta”
(Fausto Telleri, Pedagogia familiei, Ed. Didactica si
Pedagogica R.A., Buc., 2003).

I
in plan teoretic, scoala parintilor este rezultatul
unor ,reflectii pentru o pedagogie a familiei”. Modelul
construit delimiteaza urmatoarele linii conceptuale (op.
cit., p. 5-51):

Scoala parintilor

1) Familia si educatia copiilor. Implica analiza
saltului psihosocial realizat de membrii familiei de la
statutul de cuplu la cel de parinti, angajati in indepli-
nirea unor functii educative. ,, Triada tatd-mama-copil”
evolueaza ,,ca un fot unitar, organic conform principiului
globalitatii”, respectind si valorificind conceptele de
crestere $i dezvoltare.

Educatia posibila are loc in contextul crizei ,,care
vizeaza Intregul sistem al societétii postmoderne”,
concretizatd pedagogic prin: a) ,,nesiguranta identita-
tii”; b) necesitatea redefinirii scopurilor si mijloacelor;
¢) precipitarea procesului formativ pina la ,,disparitia
copilariei”.

Solutia pentru depasirea crizei este stimulata de fap-
tul ca ,,familiei si scolii li se cere sa desfagoare un alt tip
de educatie”, cu caracter proactiv. Ea trebuie sustinuta
epistemologic prin ,,responsabilitatea stiintelor educatiei,
a pedagogiei generale, a pedagogiei sociale in special”;
dar si sociomoral, ,,recunoscind in familie forma de viata
cea mai importanta pentru calitatea existentei umane”.

Scoala parintilor este initiata ca ,,un proiect educativ
intr-o societate complexa”. El este construit In raport de
urmatoarele orientari valorice:

A) Obiectiv general, comun tuturor organizatiilor
angajate in pedagogia familiei — ,,a antrena un
numar mare de pdrinti Intr-un proiect de formare
privind responsabilitatea de parinte”.

B) Obiective specifice — activizate teritorial:

a) ,,sa ofere tinerilor oportunitati educative semni-
ficative pentru ei Ingisi §i pentru cei de aceeasi
virsta cu ei dintr-o anumita zona”;

b) saasigure parintilor posibilitatea de ,,a fi personal
implicati intr-un proces activ si constructiv” de
formare a copiilor, proces care nu trebuie incre-
dintat exclusiv scolii;

¢) saraspunda la ,,necesitatea activarii solidaritatii
educative intre familii, Intre familii si profesorii
din scoli, Intre familii si educatorii implicati in




teritoriu, intre familii i responsabilii cu activi-
tatea de petrecere a timpului liber”;

d) sa contribuie la crearea unei refele organizatio-
nale, ,,chemata sa raspunda unei duble exigente:
individualizarea liniilor unui proiect educativ
acceptat de responsabilii diverselor institutii
educative formale si informale; activarea tuturor
resurselor individuale si teritoriale”;

2) Reteaua i problemele sale. Implica intelegerea
»dificultatilor care apar in desfasurarea activitatilor
educationale in retea”. Ele rezultd din diversitatea ac-
torilor care se ocupd de problema educatiei in familie,
in special de cea a ,,subiectilor vulnerabili”: asistenti
sociali, judecatori, educatori profesionisti.

in actiunile implicate important este ,,si menti-
nem coerenta cu principiile etice si deontologice care
orienteaza domeniile care se ocupa de acesti subiecti
vulnerabili ai societatii”.

Cauzele prioritare care genereaza probleme la nive-
lul educatiei sint de ordin sociologic: a) ,,devalorizarea
substantiald a familiei”; b) riscul la care se expune orice
familie In raport cu influentele negative ale mass-media;
c) amplificarea conflictelor Intre generatii in conditiile In
care apare ,,0 noud generatie cu persoane incapabile de
a crea ceva nou”; d) tendinta familiilor de ,,a nu investi
sau a investi putin in generatia tinara si in educatia pen-
tru virsta adulta”; e) prezentarea inadecvata a cazurilor
speciale de catre asistenti sociali si judecatori, care nu
respectd dreptul minorilor la pastrarea anonimatului
»fard sa contravind criteriului transparentei si contro-
lului” social.

Rolul specialistilor pentru scoala parintilor este
important in sens calitativ, indeosebi pentru ,,functiona-
rea competentei stiintifice” in abordarea problematicii
educatiei in familie. Un exemplu semnificativ este cel
al asistentului social. Activitatea sa in raport cu scoala
parintilor presupune respectarea urméatoarelor principii:
a) respectarea autonomiei persoanei sau familiei asista-
te, inteleasa ca valoare; b) acceptarea oricdrei situatii
care trebuie abordata ,,fara prejudecati si stereotipuri”;
c) autodeterminarea persoanei/familiei asistate, in ra-
port de trebuinte, interese, aspiratii etc.; d) respectarea
exigentelor persoanei/familiei referitoare la anonimatul
faptelor, discretia maximd, sinceritate $i empatie peda-
gogica etc.

in concluzie, este subliniat faptul ci refeaua implica-
ta in rezolvarea problemelor cu care se confrunta scoala
parintilor trebuie sa fie activata de ,,specialisti cu reguli
precise, care sa conducd la respectarea dreptului la viata
privata si la anonimat, In mod special a minorilor”.

3) Familia gi teritoriul. Implica respectarea traditii-
lor fiecarei comunitati locale, teritoriale si nationale care
,,pastreaza inca o fascinatie si o profunzime psihologica
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revolutie in lumea copilariei. Ea este proiectatd de Par-
lamentul European prin Recomandarea din 1992, in care
guvernele nationale, regionale, locale si partenerii sociali
sint solicitati sa intervind cu urgente politice adecvate,
legate de Ingrijirea copiilor, de serviciile pentru copii, de
concediile postnatale, de locurile de munca, precum si de
implicarea barbatilor in cresterea si ingrijirea copiilor”.
Toate aceste directive creeaza noi premise politice pentru
a reorganiza scoala parintilor.

Familia ramine ,,primul si printre cei mai deter-
minanti factori de socializare a copilului”. Calitatea
relatiilor primare poate contribui la rezolvarea unei
probleme pedagogice fundamentale — confruntarea intre
dimensiunea apartenentei si cea a separarii. Ea contri-
buie la dezvoltarea personalitatii copilului cu o conditie:
familia-scoala-mediul extragcolar sa stie sa colaboreze
in mod armonios la elaborarea/realizarea/reelaborarea
unui proiect educativ comun.

Scoala familiei mizeaza pe mai multe calitati ale
parintilor-educatori legate de: a) trairile afective po-
zitive; b) gestiunea relatiilor interpersonale; ¢) compe-
tenta educativ-parinteascé probata la nivel de ,,itinerar
formativ” realist; d) eliminarea unei tendinte prezente
in societatea postmoderna, referitoare la ,,singuratatea
copilului si a parintilor sai”’; €) deschiderea familiei spre
,»alte contexte de socializare — gradinita, scoald, organi-
zatii specializate in educatie nonformala, mass-media
cu finalitati formative pozitive — care ,,au o importanta
fundamentald n viata si in dezvoltarea personalitatii
copilului (...), precum si in indepartarea experientelor
daunatoare si periculoase”.

4) Statutul parintilor astazi. Implica raportarea la ,,0
retea de relatii sau nevoi personale si individuale (fizice,
psihofizice, psihoexistentiale) si interpersonale (nevoi
psihosociale)” care contin ,,un nod de trebuinte”.

Vocatia de parinte/educator este probata prin ca-
pacitatea de: a) intelegere a procesului de maturizare a
copilului realizata odata cu ,,evolutia progresiva a inter-
relatiilor sale personale”; b) anticipare a unor ,,itinerare
de formare individuala, de cuplu si de grup” eficiente;
¢) construire a unor raporturi de reciprocitate a copiilor
cu adultii, bazate pe o puternica empatie afectiva care
,,S€ contrapune asimetriei i obligatiei”.

Arta pedagogica a parintelui atinge momentul op-
tim atunci cind ,,ierarhia si asimetria sint substituite cu
impartirea sarcinilor, a nevoilor individuale si a muncii
intre egali” (op.cit., p.34).

Scoala parintilor promoveaza educatia prin coope-
rare, care valorifica dinamica grupului la nivel de: a)
didactica a operationalitatii (Invatarea prin rezolvare
de probleme de interes comun); b) forma nondirectiva
de psihoterapie (autoanaliza sarcinilor, trebuintelor,
emotiilor comune); c¢) model de mediere a relatiilor
individ-societate.

SCOALA PARINTILOR




DICTIONAR

Ca ,,matrice de reciprocitate i de co-reflectie”,
scoala parintilor promoveaza umanizarea, participa-
rea, echilibrul emotiv, dar si rationalizarea afectivitatii
ca disciplinare a energiei. Ea tinde spre acea educatie
timpurie constructiva care ,,nu Inseamna reprimarea
emotiilor, inclusiv a celor negative, ci rationalizarea
lor prin actiune cooperativa” intre parinte si copil (in
familie), intre copil si alti adulti (in familie si in afara
familiet). in acest context, »jocul — cu toate resursele
sale didactice, productive si creative — este unul dintre
acele mari §i universale instrumente de disciplinare a
emotiilor de care pedagogia contemporana — nu numai
scoala parintilor — se serveste cu o tot mai mare frec-
ventd” (op.cit., p.42).

5) Educatia copiilor intre delegare si participare.
Implica ,,modalitatea cea mai eficientd de formare per-
manenta pentru parinti in asa-numita gcoala a parinilor.
Este nevoie de un proiect educativ care imbina capaci-
tatea parintilor de delegare a educatiei propriilor copii
cu responsabilitatea participarii pedagogice la toate
itinerarele formative necesare in familie si in mediul
scolar si extrascolar.

Misiunea acestui proiect consta in posibilitatea ,,de
a oferi copiilor si tinerilor un climat educativ rezultat
din implicarea scolii i familiei in atingerea obiectivelor
educative comune”. In esent, angajeaza: impdrtirea sar-
cinilor educative; atingerea nivelului de calitate posibila
intr-un context determinat; participarea in termeni de
umanizare; programarea ca prima modalitate de parti-
cipare; avansarea unor modele de socializare.

Fundamentul teoretic al proiectului referitor la scoa-
la parintilor se bazeaza pe conceperea educatiei ca ,,un
sistem de sisteme” care insista pe calitatea posibila ,,a
produsului-instructie si a vietii de familie”, In contextul
pedagogic si social in care ,,scoala i familia sint locurile
in care indivizii pot, cu satisfactii majore, sd investeasca
energie si sperante”.

Modelul teoretic promovat evidentiaza relatiile
posibile 1n termeni de socializare intre: a) continuturi
culturale si educatori/parinti; b) continuturi culturale si
educat; c) educatori/parinti si mijloacele de educatie;
d) mijloacele de educatie si educat. Esentiald ramine
corelatia centrala dintre educatori/parinti si educat
(op.cit., p.48).
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In plan metodologic, trebuie evidentiate ,,itinerare
pentru un posibil curs Scoala parintilor” (op.cit., p.
52-78).

1) Premisa metodologica. Implica stabilirea unor
obiective 1n raport de care sint realizate activitdti spe-
cifice, bazate pe studiu de caz, cu participarea a doi
specialisti (un conducator si un observator critic) pentru
zece cursanti, intr-un spatiu si timp adecvat, cu material

didactic selectat pe criteriile pedagogiei adultului.

Toate activitatile propuse avanseaza o tematica
semnificativad pentru scoala parintilor in raport de trei
obiective generale: a) oferirea unor criterii de autoana-
liza individuala si de cuplu; b) crearea unui climat care
sd favorizeze cunoasterea si dialogul intre participantii
la curs; c) oferirea ocaziei de a discuta probleme de
cuplu si parentale in contextul temelor pentru acasa. Ele
vor fi specificate in raprot de tema celor cinci activitati
propuse in cadrul cursului.

2) Activitate cu tema Nevoile individuale §i de
cuplu. Implica urmatoarele obiective specifice: a) iden-
tificarea principalelor nevoi individuale ale persoanei in
contextul vietii de familie; b) identificarea principalelor
nevoi ale cuplului in contextul vietii de familie; c) iden-
tificarea variabilelor cu caracter obiectiv, care contribuie
la crearea unui climat pedagogic favorabil desfasurarii
cursului in conditii optime; d) valorificarea variabilelor
cu caracter subiectiv care contribuie la crearea unui cli-
mat pedagogic favorabil desfagurarii cursului in conditii
optime; ¢) identificarea nevoilor individuale nesatisfacu-
te, care genereaza situatii de criza in contextul familiei
si al relatiei scoald-familie; g) identificarea nevoilor de
cuplu nesatisfacute, care genereaza situatii de criza in
contextul familiei si al relatiei gcoala-familie.

Modelul promovat evidentiaza faptul ca ,,viata fie-
carui individ poate fi considerata ca facind parte dintr-o
»retea de relatii interpersonale” (trebuinte psihosociale:
rude, prieteni, vecini etc.) si un ,,nod de trebuinte” per-
sonale, individuale (fizice, psihofizice, psihoexistentia-
le). Scoala parintilor promoveaza astfel modelul unor
educatori individuali si in cuplu, activi ,,ca membri ai
retelei comunitdtii umane” (educationale — nationale,
teritoriale, locale).

3) Activitate cu tema Comunicarea ecologicd.
Implica urmatoarele obiective specifice: a) intelegerea
conceptului de sistem; b) analiza relatiei sistem-micro-
sistem-mezosistem-ezosistem-macrosistem in contextul
familiei; ¢) intelegerea conceptului de comunicare eco-
logica; d) analiza conceptului de comunicare ecologica
in contextul Scolii parintilor; e) gasirea modalitatilor
de identificare a trebuintelor individuale ale partenerilor
implicati in Scoala parintilor; f) gasirea modalitatilor
de identificare a trebuintelor de cuplu angajate la nivel
de Scoala a parintilor.

Sistemul care contureaza activitatea la nivel de
Scoald a parintilor functioneaza pe baza urmatoarelor
structuri:

a) Microsistemul — ,,un ansamblu de activitati, de
roluri si de relatii interpersonale” dezvoltate de
parinti si copii In contextul familiei.

b) Mezosistemul — ,,interrelatiile dintre doua sau mai
multe situatii ambientale” pe care copilul si pa-
rintii le dezvolta in familie (relatiile casa —scoala
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— grup de prieteni; relatiile familie — scoald — loc
de munca — viata sociald).

¢) Ezosistemul — ,este constituit din una sau mai

multe situatii ambientale” in care copilul in
formare si parintii-educatori nu sint participanti
activi, dar care conditioneaza anumite tipologii
(urban, rural; prosper, neprosper; deschis, inchis
etc.).

d) Macrosistemul —,,contine congruentele de forma

si continut ale sistemelor de nivel inferior (mi-
cro-mezo-ezosistem)” care pot atrage nivelul de
subculturd si culturd, credintele, ideologiile etc.
angajate in orientarea Scolii parintilor spre un
set de valori si actiuni semnificative.

Comunicarea ecologica depinde de ,,atitudinea
sotilor in raport cu Sistemul” care poate fi: a) de co-
laborare — ,,activeaza propriile energii psiho-fizice
pentru a construi patrimoniul familiei”; b) individualis-
tad — ,,energia fiecaruia este concentrata asupra propriei
individualitati si propriilor obignuinte”.

Scoala parintilor solicitd un tip de comunicare pe-
dagogica eficienta bazata pe atitudini de colaborare care
favorizeaza tranzitia ecologicd necesara ,,de fiecare data
cind pozitia individului in mediu se schimba ca urmare a
unei modificari de rol, de situatie ambientald sau a amin-
durora”. Comunicarea ecologica depinde de capacitatea
parintilor educatori de a intelege ,,mediul ecologic ca o
serie ordonatd de structuri concentrice” (macrosistem,
ezosistem, mezosistem, microsistem) — op.cit., p.64.

4) Activitate cu tema Schimbarea. Implica urma-
toarele obiective specifice vizeaza dobindirea capacitatii
de intelegere a: a) evolutiei trebuintelor individuale; b)
evolutiei trebuintelor cuplului; ¢) evolutiei variabilelor
obiective care genereaza calitatea climatului la nivelul
Scolii parintilor; d) evolutiei variabilelor subiective care
genereaza calitatea climatului la nivelul Scolii parintilor;
) schimbarii in viata parintilor; f) procesului de adaptare
a familiei la diferite contexte psihosociale.

Cursul Scoala parintilor ,transmite parintilor impor-
tanta pe care o are raportul conjugal, raportul cu copii,
cu alte familii si cu specialistii din domeniu, raport care
trebuie sa se bazeze pe schimbare”. O schimbare con-
tinud care trebuie constientizata si valorificata ,,pentru
sanatatea fizica si psihica proprie si aceea a copiilor”
(idem, p.67).

Intelegerea schimbarii solicitd o ecologie a comuni-
carii umane necesara, in mod special, in microsistemul
familie. Implica analiza tranzactionala, referitoare la
relatiile parinte-parinte, parinte-copil, parinte-alt adult;
alt adult-copil, copil-copil, realizate pe circuite comple-
mentare sau incrucisate. Ea urmareste ,,diagnosticarea
starii eului” analizind figurile parintilor, raportarea
obiectiva/subiectiva la realitate, la ,,relicve arhaice,
fixate in prima copildrie”.
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5) Activitate cu tema Valorile. Implica urmatoarele
obiective specifice: a) intelegerea conceptului de valoare
raportat la familie; b) ,,identificarea anumitor valori
fundamentale la care parintii trebuie sa se raporteze”;
¢) asigurarea climatului favorabil receptarii valorilor la
nivelul familiei; d) asigurarea climatului favorabil recep-
tarii valorilor la nivelul relatiilor dintre familie si scoala,
familie — comunitate; e) cercetarea corespondentelor
intre valorile individuale/familiale si cele promovate
de scoala; f) cercetarea corespondentelor intre valorile
individuale/familiale si cele promovate de societate.

Valorile in viata de parinte sint dependente de carac-
teristicile contradictorii care apar in evolutia familiei: a)
structura mai redusa a familiei; b) renuntarea la unele
responsabilitati transmise institutiilor pedagogice (sco-
lare si extragcolare); c) prelungirea adolescentei in plan
psihologic (18-24 ani) si social (dependenta de familie,
cautarea prelungita a identitatii; c) cautarea unor noi
repere (artistice, artistice, civice, existentiale) pe fondul
generat de ,,involutia birocratica a institutiilor, situarea
scolii intr-un model retoric livresc (...), criza valorilor
traditionale — o problema nu numai pentru tineri, dar
si pentru adulti responsabili de educatia lor” (op.cit.,
p.71).

Scoala parintilor trebuie sa proiecteze ,,relatia edu-
cativa ca o relatie de ajutor care tinde sd cuprinda, in
extensia sa, dreptul altuia de a deveni el insusi”. Valorile
predominante devin cele afective dezvoltate intre polul
autoritdtii si libertatii. Educatia este orientatd spre o
forma de: a) actiune bazata pe abilitati care asigura
»dobindirea independentei”; b) ,, iubire si prietenie”; c)
»eliberare prin dialog si conflict”.

Ca ,sistem emotional complex”, familia Insasi re-
prezinta o valoare comunitara globala, psihologica si
sociald, angajata 1n rezolvarea problemelor care apar
in relatiile dintre generatii, in respectarea trebuintelor
fiecdrei persoane in diferite cicluri de viatd, in Invatarea
dialogului constructiv, in acceptarea diversitatii, in pro-
movarea spiritului liber, deschis, responsabil.

Statutul parintelui reflectd fundamentul ecologic
al societatii postmoderne care trebuie cautat la nivelul
valorificarii diferentelor privite ca resurse pedagogice
flexibile si durabile. In sens axiologic, ,,a fi parinte
inseamnd sa nu te consideri complet adult si sa fii dis-
ponibil pentru o aventura fara intoarcere, presupunind ca
fiecare din cei doi parinti sa fie disponibil sa reprezinte
puncte de referinte solide din punct de vedere afectiv
pentru celdlalt partener §i pentru copii” (op.cit., p.73).

6) Activitate cu tema — Pdrinti in retea. Implica
urmatoarele obiective specifice: a) intelegerea statutului
de parinte in societatea postmodernd; b) intelegerea
rolului fiecarui parinte in educatia copilului/copiilor; c)
evidentierea variabilelor contextuale obiective necesare
pentru realizarea statutului de parinte; d) evidentierea
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variabilelor contextuale subiective necesare pentru rea-
lizarea statutului de parinte; e) Intelegerea importantei
strategiilor de delegare a responsabilitatii la nivelul
propriilor copii; f) Intelegerea strategiilor de delegare
a responsabilitatii la nivel de refea educativa formala
si nonformala.

Scoala paringilor promoveaza educatia intre dele-
gare si participare. Presupune angajarea psihosociala,
cognitiva si afectiva a parintilor in toate momentele
semnificative ale zilei si ale anului (masa, organizarea
programului, timp liber, sarbatori, vacante). Pregatirea
parintilor presupune orientarea lor pedagogica spre
intelegerea procesului de delegare a educatiei copiilor
ca act de responsabilitate. Implica participarea la un
proiect educativ bazat pe ,,un consens progresiv intern”
intre familie — scoald — institutii specializate in educatie
nonformald.

Acest proiect educativ defineste urmatoarele /inii
strategice de actiune pedagogica si sociala (idem,
op.cit., p. 77):

1) orientarile valorice generale si specifice care vi-
zeaza calitatea posibild a educatiei in termeni de
produs final, dar si de proces formativ continuu,
bazat pe optimizarea corelatiei educator (familie,
scoala etc.) — educat (in diferite etape psihologice
si scolare);

2) continuturile stiintifice prelucrate pedagogic spe-
cial pentru ca educatorul si educatul sa inteleaga
corect, static si dinamic, sincronic $i diacronic,
raporturile om-naturd, om-mediu, om-societate;
om-comunitate; om-teritoriu, om-om, om-istorie
etc.;

3) directiile intersubiective, teoretice §i metodo-
logice, care asigura organizarea si planificarea
practicii comunitare de delegare a educatiei si de
participare la educatie in termeni de ,,programa-
re, colaborare, verificare”;

4) criteriile de evaluare finald in raport de ,,directiile
originare intentionale ale experientei educati-
ve —sistematizarea-globalizarea-complexitatea,
relatia reciproca, posibilitatea, ireversibilitatea,
socializarea”.

111.

in plan practic, un posibil curs de Scoald a parintilor
implica folosirea unor metode si materiale didactice
adecvate obiectivelor, continuturilor i tehnologiei tipice
pedagogiei adultilor (idem, vezi p.79-92).

Materialele didactice utilizate in cadrul celor cinci
teme sustin metoda studiului de caz prin tehnici de
autoprezentare a cursului si de ilustrare a obiectivelor
generale si specifice, prin lectura unor fragmente din
textele propuse, prin avansarea si completarea de fise,
prin integrarea fiselor in mapa didactica si valorificarea

lor in temele pentru acasa.

Metoda dezbaterii valorifica tehnicile amintite,
sustinute de un material didactic adecvat care permite
operationalizarea i individualizarea instruirii parintilor
in conditii de grup. Esentiala devine activitatea de lectura
(auto)dirijata, de ,,citire si comentare a raspunsurilor la
intrebari”, de comunicare interpersonald, de programare,
colaborare si autoevaluare.

Conceptul de Scoala a parintilor sugereaza meta-
foric necesitatea transformarii calitative a statutului
familiei, plasat in literatura de specialitate (pedagogica
si sociologicd), doar la nivelul educatiei informale
(incidentald, neorganizata, neplanificata, realizata prin
influente spontane). Saltul spre educatia nonformald va
permite complementaritatea intre actiunile pedagogice
ale scolii (planificate si organizate riguros, prin progra-
me specifice) si cele ale familiei (planificate si organizate
flexibile, adaptabile la contextul fiecarui cuplu, fiecarei
microcomunitati).

Realizarea acestui salt presupune responsabilizarea
pedagogicd a familiei, dar si a societatii prin initierea
si realizarea unor cursuri de formare a parintilor-edu-
catori, legitimate si validate periodic la scara sociala.
Scoala parintilor reprezintd astfel dimensiunea deschisa
a unui concept operational dezvoltat la nivelul unitatii
dintre teoria si practica educatiei familiale (vezi Les
sciences de I’éducation pour l’ére nouvelle: Revue in-
ternationale, vol.33, nr.4/2000 — Education familiale I;
vol.34, nr.1/2001 — Education familiale II).

Problematica promovata de Scoala parintilor tre-
buie integrata in pedagogia familiei, stiintd a educatiei
dezvoltata la nivel intradisciplinar (ca domeniu al pe-
dagogiei sociale si al sociologiei educatiei) si interdisci-
plinar (prin raporturile epistemice initiate cu sociologia
familiei sau cu antropologia culturala) — vezi S.Cristea,
Pedagogia familiei, in Paideea, Revista de educatie si
culturd, nr.1/2002, p.13-18.

Practicile realizate prin Scoala parintilor se inca-
dreaza in domeniul formarii parentale care constituie
nucleul central al pedagogiei familiei, angajat in va-
lorificarea deplind a resurselor parintelui-educator.
Implica eliberarea competentei parentale care reflecta
modelul pedagogic elaborat si practic de familie In con-
textul comunitatii locale, teritoriale, nationale i chiar
a celei globale. Competenta parentala este rezultatul
procesarii: a) tipurilor parentale (rational/accent pe
autoritate; umanist/accent pe afectivitate; sinergic/accent
pe unitatea rational-afectiv); b) stilurilor parentale (ma-
ternalist/cultiva dependenta afectiva; statutar/cultiva
conformismul social; contractual/cultiva autoreglarea
in termenii corelatiei educator-educat). Produsul rezultat
pune accent pe tipul parental cel mai eficace pedagogic
si social — tipul sinergic — si pe stilul parental care ras-
punde cel mai bine structurii de functionare a educatiei
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—stilul contractual, bazat pe corelatia permanenta dintre
parintii educatori — $i copilul in calitate de educat, pe
promovarea interactiunii dintre educatia familiala si
dezvoltarea copilului (In termeni de alianta parentala
sau/si de triada pedagogica mama-tata-copil).

Evolutia Scolii parintilor n societatea postmoderna
este stimulata de prezenta a numeroase ,,argumente
pentru un nou domeniu de cercetare si actiune” care vi-
zeaza consilierea si educatia parintilor (vezi E.Vrasmas,
Consilierea §i educatia parintilor, Buc., Ed. Aramis,
2002).

Problematica acestui nou domeniu este tipica sti-
intelor educatiei dezvoltate intra si interdisciplinar. Ea
este articulata in sens formativ pozitiv, in jurul unor
teme complexe, referitoare la: 1) Familia in societatea
postmoderna — coordonate si nevoi socioeducationale;
2) Domenii i forme de sprijinire a familiei; 3) Orientari
conceptuale in sprijinirea familiei (raportate la situatia
de risc, la contextul socio-cultural, la defavorizarea

The current issue of our magazine, The parents’
school, focuses on several aspects of parental education
and of family as the most important factor and envi-
ronment that has great influence upon the development
of a child’s personality. Values, attitudes, behavior and
models promoted within the family , problems of and
suggestions for enhancement of the parents’ educational
demarche, recommendations on improving the school-
parents partnerships are some of the topics referred
to in the articles signed by T.Cartaleanu, R.Gavrilita,
M.Ianachevici, R.Bezede. In the QUO VADIS column,
V1. Pohild comes with reflections about what does it
mean to be contemporary, and E. Stan tries to explore the
quality of an education that is situated between the scho-
ol and the television. The same column incorporates the
results of a significant research commenced by Educati-
onal Centre PRO DIDACTICA, which is focused on the
problems of the quality of teaching languages in the mi-
nority schools of the Republic of Moldova (S. Barbarov),
and an attempt to reveal the truth about the textbooks
of integrated history (S.Musteatd). The attitudes and the
efforts of the parents that raise children with disabilities
are topics that interest out authors T.Vasian si S.Toma,
who are presented within the INCLUding me column.

DICTIONAR

sociala; bazate pe valorificarea conceptelor de edu-
catie familiala, educatie parentala, interventie socio-
educationald); 4) Educatia si consilierea parintilor ca
forme de sprijin socio-educativ; 5) Cadrul teoretic al
interventiei de tip socio-educational asupra parintilor
(perspectiva: comportamentalistd; interrelatiilor; dez-
voltarii proceselor cognitive; integrativa); 6) Modalitati
practice se sprijinire a familiei (centre de informare,
centre de resurse, centre de zi); 7) Unitati de interventie
in activitatile socio-educative cu parintii (programe de
informare, programe de antrenare, modele de sedinte
educative, ,,parintii voluntari”, ,,Un model de Centru
pentru Parinti in Scoald, bazat pe comunitate”); §)
Parteneriatul educational — conditie a eficientei socio-
educative (concept, actori, dimensiuni, institutii, relatia
parinti-profesori, relatia parinti-specialisti (consilieri,
psihologi, medici, asistenti sociali, juristi etc.), tipuri
de activitati cu parintii organizate de cadrul didactic,
modele de comunicare interpersonald eficienta).

Summary

The rubric EX CATHEDRA offers our readers several
articles: New educations and the moral education of the
adolescent (V1.Paslaru, M.Tacu), Education within the
standards (G.Albu), Modern curriculum — a projection
of the intercultural education (Iu.Dontu). You will also
find some methodological guidelines for improving the
process of students’ competency development at lessons
of technological education (A.Rusu), and for develop-
ment of creativity within the teacher training programs
for teachers of the same discipline (E.Rotari).

The EARLY EDUCATION rubric features M. Vasiliev,
with some useful advice for parents who have twins. D.
Terzi, in her pleading within the GENDER EDUCATI-
ON column, brings to parents’ attention the importance
of the gender dimension in child’s development. The
articles signed by M.Teleuca, A.Muntean, L.Fintinaru,
E.Moga, L.Ursu, A.Teleman and S. Ginju within the co-
lumns DOCENDO DISCIMUS and EXERCITO, ERGO
SUM present relevant professional experiences that can
be of help to any teacher interested in improvement of
classroom teaching methodologies. The concept of pa-
rents’school is discussed in detail in the DICTIONAR
column, traditionally signed by S.Cristea.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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Testamentul necitit

Pe 1 decembrie curent, la Chiginau, s pe 2 decembrie, la Balll, a fost lansat
romanul epistolar Tesfameniul mecitit, avind subbtiul Scrisorile unel mamo
plecate la muncd In Occident, O carte triita si scrisd de Lilla BICEC, originara
din R. Moldova s stabillth Tn ltalla.

"Ag puUlea Spune ¢ am sons o carte despre exod, Fenomenul exista i lema este
abordatd de mass-media. Din pacate, mal mull prin stirl senzationale sad la
rubrica “fapt divers®, Mu cred i cel rimasi acasa 15l pol face o imagne verdica a
vialil apropiation lor plecal la muncd n alte ar. Eu am sorls despre mine, dar i
despre alli cameni care au luat calea instraindnl din disperare, din necesitate, din
dorinta de a-5i aslgura viata proprie sau a copidor lor.

De-a lungul celor zece anl, dupd oe am plecat de la prima mea casd (acum sint acasa in Ialia), am nfeles cd
valorile nelrecatoars nu sint condifionate de un tral indestulat. Mimenl nu @ nimic cu el cind trece in nefinia. Am
muneit ca s&-mi asigur copill, dar in acelasi imp i-am privat de multe bunur spirituale. Imi notam tot ce as fi vrut
&8 vorbese ou el Am adunal un teanc de scrison Uelulle in lungile chpe de solitudine absoluta. Nu este o desori-
ere abstracta a realitatil, snt iralrile mele. Este sufletul meu deschis in faja coplilor,
Am Tost sincerd asa cum s& cuving 53 fie o mama cu fill e, Nu de dragul sincertatil, o de dragul adevanlui,
Consider aceastd carte drept cel mal important testament pe care il las urmagilor.
Ravasind profunzimile memorlel, am depistat in recul tangenie cu aciualele cataclisme soclale. Mulle din ele
rni-au fost explicate de Istorla paninieor med,
Chiar daca sursa de inspiratie este nsdsi existenta mea, cu siguranta ci n Odisesa instraimarl se vor regasi si
alte mame.”

Lilia BICEC

“Carlea Likel BICEC, Testamenful necitif, ce abordeazd un sublect dureros pentru nol = migratia cu fala
femining =, este o reflectie pe care o pulemn ncadra in povestirea viefli, deoarece excursul epestolar este modulat
de evaludn refrospective. inserll morale, perspective lmuntoare, adresate coplitor sai, Cristina § Stasic. Pe
linga ritmul unic al triirl singulare, avem un raport reflexiv cu lumea $i cellall. In aceasta storle a unel drame nu
doar personale, o colectve a emedor fard pafrie”, consemnam un discurs feminin cu o perspectiva
cvasenograficd (cum se locuseste atuncl cind nu al aclele in reguld, cum se circuld pe teritoriul Italied, in ce
constd munca la negru, refafiile si raporturile dintre migran{ll moldoveni sl bastinasil italienisclavl s stapinl 5.8.).°

Loretta HANDRABURA, vice-ministrul Educatiel

Lilia py¢ EC

Jﬁum:rml! L ST




N

. ]
[ ! =

Mo d 85 A -
| ..I_.-s:';"'\-'\-__-::.r-\.-:__h -J'.':"'.I_-':-'.\_:'l:-"' 2

REVISTA DE TEORIE 51 PRACTICA EDUCATIONALS

.I."I | |-I--. 25 -' |I—..-_'II___.-" '__': "'f-'nﬂ\l :T_'i l'r‘/
Jl_,"'f.n'_! II I:I.-Ei:-f.-l,-[ "-._'-j.l II.-III |I (_,-'I IIII IlI--' kﬂ—‘lj -'"_' | //l l / | II I_H_I-’I/."I

imati m sori, educatori, parinfi, studenfi, elevi gi toli cei interesati de
i domeniul educational!

Ainceput campania de abonare pe a:r-.ul Abonamentele pot fi perfectate la sediul
2010 la Revista de teorie gi practica redactiei, la pretul de 180 lei, sau la
educationald DIDACTICA PRO... oficille distribuitorilor de presa

POSTA MOLDOVEI (indice 31546) -

si MOLDPRESA (indice 3170&).

Echipallie dﬂct.'unala va uremzdg
La Multi@lai'si Sarbatori Ferigcite!




