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De ce sintemn sarace?

Educatia intre ideal si realitate
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“eea ce simtim cu totii sint
relele reale care bintuie
_tara... si pentru a caror
durare nu se cere
ialectica si oratorie, ci
unca, echitate, adevar.

ateria vietii de stat e
unca, scopul muncii —
verea, deci acestea sint
gsentiale. De aceea, se si
vede care e raul cel mai
mare: saracia. Saracia e
W izvorul a aproape tuturor
\relelor din lume; boala,
tul betiei, furtisagul,
wistuirea bunurilor altora,
rau in familie, lipsa
dinta, rautatea,
be toate sint cistigate
rin sdrdcie proprie sau,
atavistie, prin saricia
stramosilor.
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Reteta in\contra saraciei:
fiecare sa miste numai din
miini, fara sa produca
obiecte de utilitate si nu va
mai exista saracie? Un
singur remediu exista in
adevar in contra acestor
rele, dar trebuie aplicat cu
3 toatd rigoarea, cu tot
exclusivismul: munca, acest
corelat mecanic al
adevirului; adevarul, acest
corelat intelectual al
muncii. Dar munca, nu
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nimicuri, nu minare de
muste la apa; si adevar, nu
fraze lustruite si negustorie
de vorbe.

Cu vorbe insa nu s-a facut
de cand lumea nimic, decit
negustorie de vorbe,
nefolositoare nimanui, ci
numai celui ce le debiteaza.

Fara indoiala, saracia e un
izvor de rele fizice si
morale, dar ¢ tot atit de
adevarat ca relele morale
sint la rindul lor cauze ale
decadentei economice.

A nu munci §i a nu avea —
just. A nu munci §i a avea —
superb! A munci ca mine si
a nu avea — deplorabil! A
munci §i a avea — just.

Singura cale a avutiei e
munca, singura a inaltarii
sociale, meritul. Coruptia si
malonestitatea trebuie sa
lipseasca din viata
publica... Cei care nu pot
sa te ajunga, ai dori sa te
admire?

Saracia pentru mase e mult
mai deschisa coruptiunii
decit averea.

Calitatile morale ale unui
popor atirna — abstragind de

clima si de rasa — de la
starea sa economica.
Blindetea caracteristica a
poporului romanesc
dovedeste ca el in trecut a
trait economiceste
multamit, c-au avut ce-i
trebuia. Deci conditia
civilizatiei, statului este
civilizatia economica. A
introduce formele unei
civilizatii strdine fara ca sa
existe corelativul ei
economic e curat munca
zadarnica.

Cind o societate
contracteaza necesitati noua,
ea trebuie sa contracteze si
aptitudini noua.

Un lucru ca sa fie bine
judecat, trebuie judecat de
cei priceputi, iar nu de cei
multi.

Un mic bulgére de omat
cazind din virful unui
munte se face din ce in ce
mai mare, rupe cu el
copaciiscodrilor, strica
ogoarele, astupd un sat. Un
mi€ simbure gresit in
organizatia societatii, in
viata economica creste si
ingroapa o natiune.

Mihai Eminescu
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Dumitru BATIR

. in chimie, prof. univ., laureat al Premiului ce Stat

in anul ce s-a scurs, la cea de a 18-a editie a Salonului
International de Carte, m-am invrednicit de o diploma
si un premiu Pro Didactica pentru volumul Anotimpul
marturisirilor (2009). A fost o onoare pentru mine, dar si
un bun prilej pentru meditatie asupra termenului de Pro
Didactica. Mi se pare mult prea profund si cuprinzitor
(se Intinde de la junele elev la bdatrinul dascal) si inca
plin de semnificatie. Mi-am zis cd s-ar cuveni poate sa
contribui si eu, batrinul dascal care sint, la actiunile de
promovare a adevaratelor virtuti si deprinderi omenesti
printre cititorii de toate virstele, actiuni infaptuite cu
mult har de revista de teorie si practica educationala
Didactica Pro... Contributia mea ar fi adresarea unor
indemnuri celor mai tineri ca noi din partea unui om
al carui suflet isi pune mari sperante in ziua de mfiine,
insotita de sentimentele de aleasa stima si recunostinta
pentru Pro Didactica...

Tubiti munca, caci munca, izvorita dintr-o chema-
re interioard, este cea mai eficientd metoda de lupta
cu disperarea, munca este o sursa de existentd, dar si
una de satisfactie, munca este i o artd. Numai munca
creatoare caleste vointa, antreneaza cugetul, intareste
trupul, innobileaza sufletul, te face sa ai sentimentul
efortului comun. Acest fenomen social i moral, zis
munca, asigurd progresul, oferd omului suprema fericire,
prelungindu-i existenta dupa moarte, pentru ca o viata
de om nu se topeste cu totul 1n ieri, ea trebuie sa fie un
simbol pentru ziua de miine. Doar munca este capabila

Indemn si sperante

sa asigure vesnicia pe pamint, caci oamenii adevarati
nu mot, ci trec in nemurire pentru a lumina calea celor
vii. Moartea aduce cu sine, pe lingd durerea ajunsa la
limita, si o ord a limpezirii, cind se uita toatd mizeria si
nimicnicia vietii de fiecare zi si rimine numai ceea ce
este sortit vesniciei. Prin urmare, trebuie sa fim constienti
ca fiecare om poarta raspundere in fata timpului care-1
traieste. Munca ne ajutd sd imprimam un sens vietii
noastre; de fapt, ea este Insusi sensul vietii.

Cintati viata, caci ea Inseamna creatie, iar cunoagte-
rea §i creatia nu au sfirsit, mereu bucura ochiul, desfata
sufletul celor infometati si insetati de frumos, le spo-
reste sinceritatea si sensibilitatea, 1i invata sa traiasca
cu adevarat. Ascultati-va sufletul. Din el porneste buna
intelegere a vietii, din el vine harul facerii de bine, In
el salasluieste intuitia divina, el te va invata sa cunosti
necunoscutul, s edifici inimaginabilul.

Purtati nealterata memoria strabunilor, al caror gind
lumineaza mereu mintile cautatorilor de adevar. Cinstiti
numele neamului din care v-ati ridicat §i a cérui istorie
a fost strafulgeratd de luminoasa figura a lui Traian si de
jertfa marelui Decebal. Trecutul totdeauna deschide cale
luminoasa prezentului si viitorului. Tubiti Tara, Limba,
Neamul. Oricare ar fi faptuirile unei vieti nu este de indea-
juns, mai trebuie ceva — calitatea de bun patriot. [ubindu-ti
Patria, vei asigura instaurarea unui climat de intelegere,
bunavointa, generozitate in viata comunitatii.

Venerati invatatorii, deoarece doar datorita vocatiei
lor integratoare, pledoariei pentru cunoastere, perseveren-
ta, discretie si incredere Intr-o lume mai bund, mai lumi-
natd, mai prospera ati urcat mai multe trepte in devenirea
voastrd. Anume ei favorizeaza patrunderea in esentele
si complexitatea evenimentelor trecute, in tainele firii,
in enigmele multcuprinzatoarei vieti.

Traiti din plin copilaria, savurati splendorile din jur,
respectati pe cei virstnici pentru povara istoriei ce o poar-
ta pe umerii lor. Nostalgia copildriei va va insoti mereu,
troienindu-va cu dulci amintiri de care nu va veti putea
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desparti intreg veacul care v-a fost prescris. Copildria
va fl cu noi Intotdeauna, caci ea este in noi.

De cite ori ne-am intrebat ce inseamna un caracter
indirjit, un caracter invincibil, raspunsul a fost unul:
acesta se naste si existd numai purtind amprentele col-
tisorului de pamint si de cer unde i-a fost dat omului sa
vada lumina zilei. Un caracter e ca gorunii si stincile.
Nici o vijelie nu-1 indoaie, nici un cutremur nu-1 prabu-
seste. Si asta pentru ca este izvodit dintr-un rasarit de
soare, dintr-un murmur de izvor, dintr-o picatura de roua,
dintr-un fragment de cer straluminat de razele astrilor,
dintr-o frintura de legenda sau de snoava ascultata in
jurul unui foc din vatra din gura maicutei sau la umbra
unui nuc rotat din gura unui mos sfatos... Un caracter
afirma o credinta, o vrere, insotind-o si purtind-o pe
aripile zbuciumatului creator, innobilind-o si insuflindu-i
incredere Intr-un viitor mai bun, moralitate civica irepro-
sabild, marinimie, bunatate, inteligenta, buna intelegere
etc. Amprenta locurilor unde v-a fost dat sd va nasteti
v-a daruit dirzenia celor ce inving, dirzenie preschimbata
intr-o veritabild datorie.

Indiscutabil, un caracter indirjit e intotdeauna cel
insotit de constiinta nationald. Numai daca in fiinta si
respiratia unui caracter existd acest sacru sentiment al
constiintei nationale, nimeni §i nimic nu-1 va putea ma-
nipula si mutila. Caci omul nu este numai o inteligenta,
care incearca sa aplice faptuirile si pornirile sale, ci este
si o congtiinta.

Educatia intre ideal
Si realitate

EDUCATIA SI IDEALUL PEDAGOGIC

Orice tip de activitate umana urmareste un scop.
Educatia, ca tip specific de activitate umana, urmareste
un scop educativ bine delimitat: implinirea unui proiect
de devenire umana, care, de fapt, tinteste scopul cel mai
inalt al atingerii perfectiunii umane prin educatie.

De regula, prototipul de personalitate umana, care se
doreste a fi format prin educatie, se contureaza in idealul
educational, o formula oarecum abstracta, care ,,mai mult
se declama, decit se infaptuieste”, dar fara de care educatia
n-ar avea sens. Or, fiind concretizat in scopuri i obiective
pedagogice, idealul poate determina realitatile educative
sd urmeze traiectul pedagogic stabilit, directionind pro-
cesul de formare-dezvoltare a personalitatii.

Plecind de la aceste consideratii generale, subscri-
em sub truismul: nu se poate face educatie fara a avea
in vedere prototipul de personalitate spre care tinde o
societate anume, la un moment dat, subliniind, totodata,
necesitatea si importanta idealului, prin care, de fapt, se

Constiinta nationala, oricit de fragild ar fi, este pulsul
gindirii si al ratiunii noastre, este fascicula de lumina cea
mai pretioasd in aceasta lume a haosului si degradarii
morale. Ea este lumina harului, a virtutilor si a inteli-
gentei noastre. imprejuririle in care ne trecem veacul nu
pretuiesc prea mult in comparatie cu firea omului Tnarmat
cu congtiintd nationald. Acesta niciodata nu va accepta
tradarea, despartirea de sine insusi. Stramutat pe alte me-
leaguri, benevol sau prin surghiunire, caracterul marcat
de prima raza a constiintei nationale, care mai inseamna
constiinta de sine, constiinta propriei identitati, va duce
pretutindeni framintarea si speranta, simtul datoriei si
al credintei ireversibile, acestea devenindu-i un templu
in care va gasi mereu liniste si alinare. Aventurile vietii
noastre sint cele ale constiintei colective, zise nationale.
Si niciodata nu ne vom putea lepada de ea, pentru ca asta
ar insemna sa ne lepadam de noi ingine, cum ne amintea
inteleptul Nicolae lorga.

Credinta in adevdr si in memoria Inaintasilor, dexte-
ritatea profesionald, nobletea In manifestari, creativitatea
in intentii, temeinicia 1n abordari, receptivitatea la tot ce e
nou si viabil trebuie sa intre temeinic 1n viata celor tineri.
Lupta pentru mai multd lumina sa nu-i paraseasca nicicind,
sa-si gaseasca adevaratele delicii ale vietii in cunoastere si
inovare Intru prosperare. Oriunde va veti afla, considerati
ca faceti o munca de cea mai mare responsabilitate. Numai
astfel veti avea constiinta Implinitd, constiinta lucrului bine
facut si satisfactia unor mari bucurii sufletesti.

Maria HADIRCA

-
Institutul de Stiinte ale Educatiei

= <

anticipeaza “calitatea culturald, economica si sociala” a
tipului de personalitate care se presupune a fi format.
Idealul educational, conform Dictionarului de pe-
dagogie, reprezinta ,finalitatea educationald de maxima
generalitate, care angajeaza toate resursele formative ale
societdtii existente la nivel institutional si noninstituti-
onal, intr-un cadru formal, nonformal si informal”. Asa
cum reiese din aceastd definitie, idealul are in vedere
totalitatea educatiei, nu doar cea desfasurata in cadrul
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invatamintului formal (cum se percepe, de obicei), ci si
cea de dincolo de peretii scolii, desfasurata in familie, in
institutii nonformale, prin mass-media etc., si face trimitere
la necesitatea unei abordari holistice, globale a activitatii
de formare-dezvoltare a personalititii, ceea ce presupune
ca de atingerea respectivului ideal trebuie sa se preocupe
toti, intreaga societate, nu doar comunitatea pedagogica.

Ca finalitate macrostructurala, idealul educational

este determinat de tendintele de evolutie ascendenta a
societatii, are un caracter strategic, fiind proiectat pe
termen mediu (6-10 ani) si lung (1-3 decenii), si are
capacitatea de a declansa actiuni de anvergura la nivelul
finalitatilor pedagogice (scopuri si obiective). De aceea,
sugereaza J. Dewey, ,,se impune alegerea cu mare grija
a scopurilor pozitive ale educatiei, iar acestea ar trebui
sd se Inscrie in urmatoarea logica manageriala:

— asigurarea concordantei cu idealul pedagogic, prin
actiuni planificate la nivel de politica a educatiei;

— depasirea starii actuale a sistemului, prin actiuni
de perfectionare, corectare, ameliorare, ajustare
structurala de tip reformator;

— valorificarea potentialului existent, prin actiuni
bazate pe resursele interne §i pe necesitatile
interne ale sistemului;

— deschiderea spre alternative operationale, prin ac-
tiuni adaptabile la diferite situatii particulare”.

Dat fiind ca “modelul devenirii superioare” a perso-

nalitatii umane este proiectat la linia de intersectie dintre
cerintele de formare-dezvoltare optima ale societatii si
cele ale personalitatii, un ideal educational, potrivit lui
I. Nicola, se proiecteaza pe trei dimensiuni:

— sociala — idealul trebuie sa fie congruent unor
cerinte sociale;

— psihologica—idealul trebuie s raspunda nevoilor

5 I _______________________________________________________|
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— pedagogica — idealul trebuie sa permitd o trans-

punere practica 1n plan instructiv-educativ.

Prin urmare, activitatea de formare-dezvoltare a per-
sonalitatii, concretizata in finalitatile/obiectivele educatiei
si transpusa in standardele educationale, curriculum si
manuale scolare ar trebui sa se mentind pe sinteza acestor
trei dimensiuni ale idealului educational. Din pacate, in
realitate lucrurile nu stau tocmai asa: aspectul pedagogic,
in special informativul, este cel care predomina in activi-
tatea de predare-invatare, de aceea avem un curriculum
supradimensionat, obiecte inutile elevilor, manuale ne-
conectate la realitate, intr-un cuvint, avem un invatamint
rupt de viata.

De remarcat, idealul educational nu este un model
static, ci unul dinamic, care se schimba de la o societate
la alta. Astfel, daca in perioada sovietica idealul educatiei
viza ,,dezvoltarea liberd, multilaterala si armonioasa a
personalitatii”, acum idealul stipulat in Legea invatamin-
tului vizeaza ,,dezvoltarea libera, armonioasa a omului si
formarea personalitatii creative, care se poate adapta la
conditiile in schimbare ale vietii”.

in acest context, trebuie de subliniat faptul ci siste-
mul de Invatdmint din R. Moldova, unul deschis, aflat
intr-un moment al reformelor, trece din nou printr-un
amplu proces de schimbare a politicii educationale si
a finalitatilor educatiei, inclusiv a celor de ordin ma-
crostructural, cum este idealul pedagogic. Prin urmare,
la nivelul politicii educatiei urmeaza sa se produca o
re-definire a idealului educational, fapt ce va declansa
procedura de reformulare a finalitatilor de ordin micro-
structural — a standardelor si obiectivelor curriculare,
respectiv, vom asista si la o noua proiectare a profilului
de formare a personalitatii.

Este momentul oportun ca idealul formulat de asta
data pentru sistemul si procesul de invatamint sa nu mai
fie unul atit de utopic, c¢i mai apropiat de realitate si de
cerintele societatii de astazi. De altfel, cei care au citit
proiectul Codului invatdmintului au sesizat, probabil,
ca noua formula a idealului educational vizeaza deja
»formarea personalititii competente, creative, apte sa-si
asume responsabilitatile Intr-o societate democratica in
continua schimbare”.

Pe de alta parte, daca analizam atent cele trei formu-
lari ale idealului educational conceput in diferite etape
pentru scoala din R. Moldova, observam o redimensio-
nare a acestuia de la o etapa la alta, dar si o crestere in
intensitate si ajungem la constatarea facuta de St. Bar-
sanescu: ,,Idealurile educative sint inrudite cu valoarea
suprema a unei epoci”.

Daca 1nsa ne vom raporta la idealurile altor sisteme
de invatdmint, vom vedea cd, la modul ideal, sistemul
nostru de Invatamint este n pas cu lumea. La modul real
insa ne aflam acolo unde ne aflam, cu multiplele noastre
probleme economice, politice, sociale, de culturd si de

EDUCATIAINTRE IDEAL SI REALITATE




educatie etc. De aceea, ar trebui sa formulam un ideal
educativ national pornind de la multiplele probleme cu
care se confrunta astdzi oricine, pentru a putea proiecta
imaginea ideald a cetdteanului de miine pe care ne dorim
sd-1 formam. Iar pentru atingerea acestui ideal ar trebui
consolidata societatea si indreptate eforturile tuturor in-
stantelor, in primul rind, ale statului si familiei, apoi ale
scolii, bisericii, partidelor politice etc.

Dincolo insa de definirea sau re-definirea idealului
educational, cea mai responsabild sarcind a unui sistem
de Invatamint, care doreste cu adeviarat sa acceada la
atingerea modelului de personalitate proiectat, ramine a
fi identificarea tipurilor de valori educationale capabile
sd asigure atingerea dezideratului dat si a mecanismu-
lui de promovare a acestora la nivelul procesului de
invatamint. Anume valorile (nationale, morale, sociale,
personale etc.) trebuie sa stea la baza oricarui proces de
formare-dezvoltare a personalitatii umane.

Or, este limpede pentru oricine ca astazi, in R. Mol-
dova, pe linga multele crize (politicd, economica, sociala,
identitara etc.) exista si o criza a valorilor, posibil cea mai
acuta, generata nu doar de schimbiatrile ce s-au produs 1n ul-
timii doudzeci de ani in societate, ci i de lipsa unei educatii
cu adevarat valorice, lipsa ce poate provoca cele mai mari
deteriorari ale sistemului si procesului educational.

EDUCATIA ST ABORDAREA SOCIOLOGICA

in contextul stiintelor pedagogice existd o stiinta,
numita sociologia educatiei, care se ocupa de studierea
rolului influentelor sociale asupra devenirii scolare a
individului. Ca stiinta a educatiei, sociologia exami-
neaza importanta urmatoarelor aspecte — organizarea
sistemului scolar, mecanismele de orientare, nivelul
sociocultural al parintilor, asteptarile elevilor, asteptarile
parintilor, integrarea de catre elevi a valorilor si normelor
sociale etc. — necesare de avut in vedere in proiectarca
si realizarea actiunii educative.

Abordarile sociologice in educatie efectuate in
secolul trecut in Belgia, Franta, Rusia, SUA scot in
evidenta relatia complexa intre societate si activitatea
de formare-dezvoltare a personalitatii, relevind, printre
altele, legatura foarte strinsa intre reusita scolara (sau
esecul scolar) si originea sociala a elevilor, precum si
rolul interactiunii sociale in dezvoltarea individului.

Pentru L. S. Vygotski, ca, de altfel, si pentru H. Wallon,
copilul este inainte de toate o fiinta sociala. Dezvoltarea
gindirii sale, a limbajului sau, a tuturor functiilor sale psihice
superioare se produce intr-o interactiune permanenta cu
lumea adultilor, care stipineste bine ,,sistemul de semne”
al limbajului si al codurilor sociale. Autor al teoriei interac-
tiunii sociale, Vygotski avanseaza ideea ca invatarea medi-
atizatd accelereazad dezvoltarea, prin mediatizare intelegind
sprijinul, tutela unui adult, adica a educatorului, sustinind ca
geneza sociala a dezvoltarii copilului este determinata de

familie si de scoald — locurile excelente pentru socializare
si deci privilegiate pentru evolutia individului.

Pentru filozoful si sociologul francez E. Durkheim,
individul este o celuld a unui ansamblu extrem de
complex — societatea. Potrivit acestuia, faptele sociale
trebuie tratate in scoala ca lucruri firesti si analizate ca
obiecte, aplicind reguli precise. Societatea, care este
elementul primar, poseda anumite reprezentari (cultura),
o constiintd colectiva si impune membrilor sai anumite
maniere de a concepe lumea din jur prin intermediul
educatiei. Aceasta educatie, care furnizeaza norme si li-
nii de conduita in diverse situatii sociale, este distribuita
de familie, scoald, bisericd, armata — toate institutiile
care contribuie la crearea unui corp social omogen, cu
credintele si prejudecatile sale, cu valorile si ... cu felul
sau de a concepe lumea.

in cele mai multe lucrri ale sociologilor francezi
(Durkheim, Bourdieu, Passeron, Comte s.a.) este admis
faptul ca apartenenta sociala a parintilor joacd un rol
determinant n reusita scolara a elevilor. De exemplu,
cercetatorul P. Bourdieu a demonstrat cé exista o lega-
tura directa intre nivelul socioprofesional al parintilor si
nivelul de reusita scolard al elevilor: el considera ca la
baza diferentelor scolare stau originile sociale diferite ale
elevilor, inegalitatea scolara fiind determinata din start de
inegalitatea sociala. De aceea, sustine acest autor, retardul
scolar in Franta se explica, in majoritatea cazurilor, prin
nivelul social al parintilor si conditiile de viata nesatisfaca-
toare in care se dezvolta copiii din respectivele familii.

SiR. Establet, care analizeaza geneza si consecintele
esecului scolar in Franta, ajunge la aceeasi concluzie:
originea sociala determina reusita scolara. Autorul i cla-
sifica pe parinti in doud categorii de cadre profesionale
— “cadre superioare” §i “cadre inferioare”(aici intrind
muncitorii si agricultorii), subliniind ca doar cei din
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prima categorie stiu sa exercite un control metodic si
eficient asupra parcursului scolar in devenire al elevilor,
evidentiind, mai cu seamad, rolul mamei ca parinte in
crearea conditiilor bune pentru invatare, in controlul
temelor pentru acasa, in relatia cu pedagogii etc.

De aceea, dupa un experiment de succes realizat in
Geneva, prin care s-a demonstrat cd, in rezultatul pro-
movarii unei pedagogii inovatoare, numarul esecurilor
scolare s-a diminuat in jumatate in 15 ani, concluzia
finala formulata de cercetatorul belgian J. Cardinet a fost
surprinzatoare: “Inegalitatea ramine a fi totusi ceea ce
este: clasele privilegiate par sa profite tot atita sau mai
mult ca altii de ameliorarea conditiilor de invatare”.

In acest sens, ar trebui si-1 credem si pe sociologul
american C. Jenks, care, dupa ce a studiat problema
inegalitatii umane, dar i impactul familiei si al scolii
asupra acestui fenomen, a confirmat ca nici mediul fa-
milial, nici gcolaritatea, nici cunostintele nu pot explica
diferentele sociale existente intre oameni.

Am readus 1n atentia cititorului citeva nume si idei
privind abordarea activitatii de formare-dezvoltare
a personalitatii din prerspectiva sociologica tocmai
pentru a arata ca aceastd abordare este una de actuali-
tate si deocamdata inca putin valorificatd de cercetarea
pedagogica din R. Moldova. in acest sens, sustinem
pozitia cercetatorului roman A. Nicolau, care pledeaza
pentru o analiza interdisciplinara a fenomenului educa-
tiei, sugerind necesitatea conceperii acesteia si dintr-o
perspectiva sociologica, nu doar pedagogica. In opinia
cercetatorului, educatia ar trebui sa Insemne, inainte de
toate, “o socializare metodicd a tinerei generatii”.

De mentionat, o astfel de reorientare a activitatii
educative dinspre pedagogic spre social, incepind cu cea
mai mica virsta scolard, si conceputd expres ca mijloc
de “socializare metodica” a copiilor se implementeaza
astazi in Italia. Aici, precum se stie, educatia prescolara
(preprimaria) este, in fond, de tip individualist, copiii
mici fiind Ingrijiti/educati in familie de catre bone (de
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obicei, de origine straina, inclusiv din R. Moldova). Ei
bine, in aceasta tara s-a Inteles importanta socialului in
educatie, educatia prescolara fiind conceputa astfel incit
copiii mici, incepind cu virsta de doi ani, mai ales daca
sint Ingrijiti in familie, sa se afle zilnic timp de doud ore
intr-o gradinita sau in altd institutie de acest tip tocmai
pentru a se socializa.

Un proiect asemandtor, urmat si de o programa de
stat privind educatia si socializarea elevilor de virsta
mica se aplica din 2009 in Rusia. Programa respectiva
formuleaza noul ideal educativ pentru invatamintul din
tara, care vizeaza formarea unui cetitean moral, respon-
sabil si competent, si defineste sarcinile de baza privind
educatia si socializarea elevilor.

Am prezentat aceste doud exemple pentru a ardta ca
in diferite sisteme de Invatamint abordarea sociologica a
educatiei constituie o preocupare nu doar la modul teore-
tic, ci si la cel practic, fapt care ne sugereaza necesitatea
proiectarii §i implementarii unei politici educationale
similare si in Invatdmintul din tara noastra.

Analiza unor cercetari pedagogice si sociologice
recente si studiul realitatii educationale concrete, arata
cd In societatea noastra, in general, si in gcoald, in
special, deficienta este nu instructia, ci, mai ales, edu-
catia tinerilor. Reiesind din aceasta situatie, specialistii
evidentiaza o problema de stringentd actualitate — ne-
cesitatea abordarii educatiei si din perspectiva axiolo-
gica, considerata a fi dimensiunea de baza a procesului
instructiv-educativ.
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Cursul optional
"\ Integrare europeana pentru tine
propus tuturor liceelor

Pe parcursul lunilor ianuarie-martie 2010, Centrul
Educational PRO DIDACTICA desfagoara o campanie
ampla de informare §i formare in domeniul integrarii
europene, in cadrul proiectului Educatie pentru inte-
grare europeand. Curs optional pentru licee, sprijinit
de Fundatia SOROS-Moldova, derulat deja al treilea
an. Aflat la ultima etapa, proiectul include repartizarea
donatiei de carte, constituite din Practicum pentru elevi
si Ghid metodologic pentru profesori, si realizarea de
seminarii a cite 6 ore academice, la care participa cite
30 de profesori din fiecare raion.

Profesorii de istorie, de educatie civicad sau de
geografie au posibilitatea sa asiste la prezentarea
detaliata a curriculumului si a materialelor didactice suport, sa dezbatd conceptul metodologic al disciplinei,
sd simuleze secvential 1-2 lectii, sa se familiarizeze cu problematica integrarii europene a Moldovei si cu
politica de vecinatate a Uniunii Europene. Obiectivul principal al activitatilor se rezuma la promovarea cur-
sului optional Integrare Europeand pentru tine, astfel incit, incepind cu anul viitor de studii, sa fie predat si
invatat In toate liceele.

Participantii la seminarii au apreciat in mod repetat gradul sporit de aplicativitate al suporturilor didactice, ca-
racterul inovativ al cadrului metodologic al disciplinei, concordanta dintre obiective-continuturi-probe de evaluare
si, per ansamblu, calitatea materialelor elaborate.

Viorica GORAS-POSTICA, coordonator de proiect
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Oferta de formare 2010 pentru cadre didactice si managerlale

In anul curent de studii, V& oferim urmétoarele servicii de formare, pe baza licentei seria A MMII nr.
028438 a Camerei de Licentiere a R.Moldova:

Formare de competente prin strategii didac-
tice interactive;

Educatie pentru echitate de gen si sanse
egale (program de 1-3 zile pentru diriginti
si directori adjuncti pentru educatie);
Depasirea dificultatilor la lectura si scriere
(seminar pentru profesorii claselor prima-
re);

O ora pentru lectura (seminar pentru profe-
sorii claselor primare);

Psihopedagogie general3;

Didactici particulare (la fiecare disciplind)
— Tehnologii interactive de predare-invata-
re-evaluare;

Evaluarea continua la clasa;

Evaluarea sumativa a rezultatelor scolare;
Lectura si Scriere pentru Dezvoltarea Gin-
dirii Critice — Curs de initiere in LSDGC;
Proiectarea lectiilor; Strategii de promovare
a gindirii critice la disciplinele umaniste;
Strategii de promovare a gindirii critice la
disciplinele reale; fnvé;‘area prin cooperare;
Evaluarea lectiilor in cheia LSDGC;
Management educational — Managementul
lucrului in echipa; Managementul resurselor
umane; Elaborarea proiectului de dezvol-
tare strategica a organizatiei, Rezolvarea
problemeleor si luarea deciziilor; Evaluarea
unitatii scolare; Managementul timpului;
Planificarea strategica,; Elaborarea planuri-

lor de dezvoltare a institutiilor educationale;
Motivarea angajatior; Abilitati de lider; Abi-
litéti de delegare; Leadership situational;
Managementul schimbarii; Implementarea
curriculumului scolar; Arta dirijérii; Abilitatile
managerului eficient; Abilitati de comunicare
eficienta. Prezentarea reusita;

Program pentru psihologi scolari — Manage-
mentul stresului; Conflictul si solutionarea
lui; Comunicarea asertiva; Cunoasterea de
sine si comunicarea interpersonala. Aspec-
te psihologice in lucrul cu elevii (program
pentru diriginti in baza setului operational
INVAT SA FIU);

Educatie pentru tolerants;

Educatie pentru dezvoltarea caracterului;
Educatie pentru dezvoltarea comunitatii;
Educatie interculturala prin intermediul lite-
raturii etniilor conlocuitoare in R. Moldova;
Sa ne cunoastem mai bine/Y3Haem dpye
Opyaa ny4we (curs optional de educatie
interculturala pentru intelegerea alteritatii
prin intermediul literaturii etniilor conlocui-
toare in R. Moldova (romana, ucraineana,
rusa, gagauza, bulgara), in limbile romana
Si rusa;

Educatie pentru integrare europeana;
Formare de formatori. Abilitati de lucru cu
adultii. TOT;

Elaborarea proiectelor de finantare.

Costul pentru fiecare program de formare va fi stabilit in functie de specificul solicitarii (marimea
grupului de cursanti, locul desfasurarii, distanta pina la localitate, pauza cafea, prinz etc.).

Lilia NAHABA,
coordonator de program

tel. (+373 22) 54 25 56, 54 19 94;

fax (+373 22) 54 41 99,
e-mail: Inahaba@prodidactica.md
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Seminarul-training Management educational
in cadrul proiectului CONSEPT

In anul 2010, Centrul Educational PRO DIDACTI-
CA continud implementarea componentei Dezvoltare
organizationala din cadrul proiectului CONSEPT/Con-
solidarea Sistemului de Pregatire Profesionala Tehnica
in Republica Moldova, initiat si realizat cu sprijinul
Fundatiei Liechtenstein Development Service (LED).

Scopul componentei este de a contribui la dezvol-
tarea organizationald a Liceului profesional nr.2 si a
Colegiului de constructii din mun. Chisindu, institutii
selectate la sfirsitul anului 2009 pentru participare in
acest amplu proiect.

Obiectivele proiectului vizeaza:

e cficientizarea competentelor manageriale ale
membrilor echipelor administrative din institu-
tiile incluse in proiect;

e organizarea $i monitorizarea procesului de ela-
borare a planurilor de dezvoltare a institutiilor
(PDS);

e asigurarea consultantei si a expertizei profesio-
nale in procesul de elaborare a PDS etc.

Printre activitatile-cheie din cadrul proiectului se

numara:

1. evaluarea necesitatilor de instruire ale perso-
nalului si a capacitatilor organizationale ale
institutiilor in cauza;

2. seminarul-training cu tematica Management
educational,

3. seminarul-training Elaborarea Planului de dez-
voltare a scolii, modulele I si II;

4. vizite pe teren ale formatorilor-experti pentru
oferire de asistenta si sprijin echipelor adminis-
trative in elaborarea PDS.

Primele activitati din proiect au avut loc in luna ianu-
arie. Formatorii Valentina CHICU, Gheorghe GIRNET,
Victor SINCHETRU si Gheorghe SALARU au evaluat
necesitdtile de instruire ale personalului si capacitatile
organizationale ale institutiilor, elaborind liste specifi-
ce cu nevoi de formare si dezvoltare organizationala.
Acestea au constituit un punct de reper in pregatirea si
actualizarea unui program complex de instruire, destinat
echipelor manageriale respective.

Training-ul de formare cu tematica Management
educational, realizat in perioada 9-12 februarie, a avut
drept scop eficientizarea activitatii manageriale a echi-
pelor administrative de la Liceul profesional nr.2 si
Colegiul de constructii. Printre subiectele abordate pe
parcursul acestuia remarcam: aspecte teoretice si apli-
cative ale marketingului educational; managementul
schimbarii; managementul educational; functii si roluri
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manageriale; managementul participativ; managementul
resurselor etc. Formele de organizare si metodele de
instruire au fost selectate astfel incit s asigure confort
psihologic tuturor cursantilor. imbucuritor este faptul
ca participantii la seminar au demonstrat un nivel de
motivatie Tnalt, fapt cauzat, pe de o parte, de miza mare
pe care o pun in realizarea respectivului proiect, iar, pe
de alta parte, de valentele aplicative ale seminarului.
in cadrul activititilor de formare proiectate pentru
luna martie, membrii echipelor manageriale vor initia,
cu sprijinul formatorilor, elaborarea PDS, contribuind,
astfel, la realizarea unuia dintre obiectivele de baza ale
componentei Dezvoltare organizationala.

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect

-
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EX CATHEDRA

Olga DUHLICHER

doctorandd, Universitatea de Stat din Moldova

Procesul de integrare sociald este definit ca fiind
“procesualitatea interactiunilor dintre individ sau grup
si mediul social, prin intermediul careia se realizeaza
un echilibru functional al partilor” (6). Transformarile
de ultima ora au influentat considerabil relatia dintre
individ si habitusul sau. Schimbari de esenta s-au produs
si In procesul educational, acestea fiind impulsionate
de urmatoarele aspecte ale contextului socio-economic
si cultural:

a. Modificari la nivel politico-economic.

b. Evolutia demograficd. in ciuda unei usoare mic-
sordri a ratei natalitatii in ultimele doua decenii, po-
pulatia lumii, prin cresterea sa anterioara, nu a Incetat
sd sporeascd. Acest spor, intr-un moment al istoriei in
care tehnologia ,,limiteaza spatiul si timpul” si impu-
ne, fard ca noi sa ne dam intotdeauna seama de acest
lucru, o relatie din ce in ce mai strinsa intre multiplele
activitati desfasurate in lume, confera anumitor decizii
o dimensiune planetara. Niciodatd inca repercusiunile
acestor decizii, bune sau rele, nu au influentat vietile
atitor oameni (4).

c. Fenomenul migrationist a luat si el forme noi.
Astézi, atit numarul natiunilor care primesc imigranti,
cit si cel al statelor furnizoare de emigranti s-a majorat
simtitor: cel putin 125 de milioane de oameni traiesc in
afara granitelor tarii lor de origine. A sporit si numarul
muncitorilor de inalta calificare aflati in cautarea unui

Educatia interculturala -
premisa a integrarii cu succes

in societatea contemporana

loc de munca peste hotare. A crescut brusc si numarul de
refugiati din diverse zone, ca o consecinta a conflictelor
regionale si a distrugerii vechii ordini ce separa Estul
de Vest (5).

d. Fenomenul polilingvismului. O alta fatetd a proble-
melor viitorului este multitudinea de limbi — o expresie
a diversitatii culturale. Se estimeaza ca in lume se vor-
besc 6000 de limbi, dintre care 12 sint vorbite de peste
100 de milioane de oameni. Amplificarea deplasarilor
demografice a creat o noua situatie lingvistica, care ac-
centueazi aceasta diversitate, in special in metropole. in
acelasi timp, pe masura ce creste mobilitatea populatiei
si se dezvolta media, limbile de larga circulatie isi con-
solideaza pozitiile. Complexitatea situatiilor lingvistice
face dificila elaborarea unor recomandari comune tuturor
tarilor. Totusi, cert este faptul cd studiul limbilor de
circulatie internationala si cel al limbilor locale trebuie
imbinat 1n planurile de invatamint bilingve sau chiar
trilingve, care sint deja o realitate in unele regiuni ale

Otilia DANDARA

Universitatea de Stat din Moldova
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lumii. In societatile multilingve, acolo unde este posi-
bil, insusirea deprinderilor de a citi si a scrie in limba
materna se doreste a fi urmata de tranzitia treptata spre
limba comuna.

in general, diversitatea lingvistica nu trebuie catalo-
gatd ca un obstacol 1n calea comunicarii dintre diferite
grupuri, ci, mai curind, ca o sursa de Imbogatire, ceea
ce constituie un argument in favoarea predarii limbilor.
Cerintele globalizarii si ale construirii identitatii cultura-
le ar trebui vazute ca fiind complementare si nicidecum
contradictorii (4).

e. Tehnologia comunicarii i mass-media au fost
marcate de o expansiune vertiginoasa la sfirsitul seco-
lului trecut, bulversind economia, transformind rapor-
turile sociale si dictind o noua perspectiva asupra lumii.
Omenirea nu a mai cunoscut pind in prezent mijloace
de comunicare atit de performante si sofisticate, cu un
impact atit de puternic asupra relatiilor sociale si in-
terpersonale. Cei care au beneficiat de educatie prin si
pentru mass-media poseda pirghii culturale si politice
reale, ce le oferd posibilitatea de a ordona informatia
receptionata pentru a o putea interpreta si evalua.

f. In curs de schimbare sint si relatiile de ordin etic.
Dupa o erd pozitivista se constata ca rationalitatea nu
poate asigura gestiunea lumii in cheia solidaritatii i a
pacifismului. Un aspect al acestei revendicari a valorilor il
constituie recunoasterea drepturilor omului si dezvoltarea
instrumentelor internationale de edificare a fundamentelor
etice si juridice comune intregii umanitati. Cuceririle
recente ale stiintei si tehnologiei genereaza situatii si pro-
bleme noi, de aceea printre demersurile actuale de maxima
importantd se numara si cel indreptat spre determinarea
si legiferarea unor pozitii etice privind valorile si locul
acestora in cadrul educatiei.

De mentionat si efortul organizatiilor internationale
si al instantelor locale — mai ales al institutiilor educati-
ve —directionat spre recunoasterea, in context pluri- sau
multicultural, a diversitatii culturale. Contrar a ceea ce
se mai gindeste inca, culturile nu sint statice. Ele se afla
intr-un cimp de relatii multiple, prin cei care le integrea-
za si le transforma. Astfel, realitatea diversitatii culturilor
nu trebuie negata sau neglijata; pentru ca aceste culturi
s se perpetueze este necesar a le incadra in raporturi
care iau In consideratie (si accepta reciproc) valorile,
interdependentele si transformarile fiecareia.

Educatia este producétoare de culturd (nu numai
reproducitoare), fapt ce 1i conferd o responsabilitate
deosebita: de a alege (o alegere eminamente etica)
intre o perspectiva segregationistd sau asimilationista,
care construieste bariere, si 0 perspectiva de partaj si de
schimb, care stimuleaza diversificarea intereselor cultu-
rale, curiozitatea, creativitatea si deschiderea (4).

Primul pas spre comprehensiunea complexitatii
crescinde a evenimentelor lumii si spre combaterea

sentimentului de nesiguranta determinat de aceasta
consta n acumularea unui set de cunostinte, in analiza
in perspectiva a faptelor si in adoptarea unei abordari
critice a fluxului informational. In acest domeniu, mai
mult decit in oricare altul, educatia, care dezvolta capa-
citatea de discernamint, se dovedeste a fi de neinlocuit.
Ea face posibila intelegerea evenimentelor, intelegere ce
depdseste imaginea distorsionata si simplificata livrata,
uneori, de mass-media. La modul ideal, educatia ar
trebui sa-1 ajute pe fiecare individ sé devina un cetatean
al acestei lumi turbulente si schimbitoare.

Solidaritatea pe plan mondial inseamna si depasirea
tendintei de concentrare asupra propriei identitati in favoa-
rea Intelegerii aproapelui, pe baza respectului diversitatii.
In acest sens, raspunderea educatiei este esentiala, dar
si una care se confruntd cu o problema, deoarece daca
afirmarea propriei identitati, redescoperirea propriilor
radacini culturale si reintarirea solidaritatii de grup sint
interpretate corect, ele pot constitui o experientd pozitiva
si eliberatoare pentru fiecare individ, dar daca acestea sint
percepute eronat, dialogul si contactul pot fi ingreunate
sau chiar zadarnicite. Prin urmare, educatia trebuie sa-i
facd pe indivizi constienti de propriile radacini, pentru
a avea puncte de referinta in a-si gasi locul in lume, dar
si sd-i invete respectul pentru alte culturi. Cunoagterea
altor culturi duce la constientizarea unicitdtii propriei
culturi, dar si la asumarea mostenirii comune a umanitatii.
Intelegerea celorlalti permite o mai buna autocunoastere:
orice forma de identitate este complexa, deoarece indivizii
se definesc in relatie cu altii — atit la nivel individual, cit
si la nivel colectiv —, dar si cu diferite grupuri cu care
se identificd si fatd de care isi exprima loialitatea (5).
in acest context, educatia pentru diversitate devine o
necesitate vitala.

Fara diversitate cultura ar fi golita de orice continut.
Valorile, credintele, simbolurile, atitudinile, mentalitati-
le, obiceiurile, moravurile, normele etice sint elemente
care diferentiazd persoanele, grupurile sociale, comu-
nitatile si natiunile. Chiar daca existd un nucleu moral
comun, oamenii se deosebesc 1n functie de elementele
de cultura cu care se identifica (1).

Pluralismul reprezinta expresia politica a diversitatii
culturale. Datorita faptului ca fiinta umana se construieste
prin proiectie identitara in raport cu aceasta diversitate,
societatile moderne sint multiculturale, multietnice, mul-
tirasiale, multilingve. Pluralismul a aparut ca o conceptu-
alizare socio-politica a mozaicului cultural contemporan.
Persoanele, grupurile si comunitatile care se definesc ca
diferite 1n raport cu tendintele sau modelele majoritare au
dreptul sa-si exprime aceasta optiune, sa se organizeze in
jurul unor criterii liber consimtite, sa intreprinda actiuni
sistematice pentru conservarea si confirmarea respective-
lor diferente. Societatea pluralista este deci locul public
de manifestare si afirmare a diferentelor.
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Pluralismul cultural, recunoscind ca fiecare cultura
produce semnificatii de valoare universald pornind de
la o experientd particulard, ,,pledeaza” pentru apararea
diversitatii, dar si pentru un dialog intre culturile care
admit, dincolo de diferentele lor, ca fiecare contribuie la
imbogdtirea experientei umane §i ca fiecare este un efort
de universalizare a experientei particulare.

Diversitatea culturala nu mai este un ,,prejudiciu”,
ci o realitate ce trebuie fructificatd in mediul scolar.
Optica se schimba: fiecare copil are dreptul sa isi
valorifice limba, traditiile, obiceiurile. Profesorii nu
se mai raporteaza la culturi abstracte, ci la culturi vii,
manifeste la nivelul claselor scolare, puse in relatie
cu modelul cultural dominant. Conceptia fixista si
oarecum reificatd asupra culturilor este depasitd. Re-
cunoasterea eterogenitatii culturale a publicului scolar
genereaza o tensiune noua intre universal si particular,
pentru cd se incearcd construirea din fragmente a uni-
tatii culturale (2).

Educatia interculturala sustine integrarea sociala
a grupurilor minoritare, fard ca acestea si fie nevoite
a renunta la propria identitate, i isi propune sa pre-
gateasca indivizii §i societatile pentru o mai atenta
deschidere spre dimensiunea culturald a existentei lor.
in conditiile sporirii interactiunilor, se pot decela doud
seturi de obiective ale scolii interculturale: 1) pastrarea
si apararea diversitatii culturale a populatiei scolare.
Scoala, ca instantd de transmitere a valorilor, se va
centra pe pluralitatea culturilor pe care mediul multi-
cultural il presupune. Se va evita instituirea primatului
unei culturi asupra alteia. Acest obiectiv presupune, pe
de o parte, adaptarea educatului la mediul culturii sale,
al regiunii, orasului, iar, pe de alta parte, adaptarea la
mediu in conditiile coexistentei mai multor grupuri
culturale. Se cer a fi vizate atit culturile familiale,
cit si cele ambientale; 2) prezervarea unitatii scolii
presupune privilegierea tuturor culturilor ambientale,
evidentierea tuturor in diferentele lor specifice. Civi-
lizatia construita de scoald nu se prezinta ca o entitate
fixa, cu o structura definitiva.

Ambele abordari contribuie la:

e deschiderea spre altul, spre strain, spre neobis-
nuit. Este un pas dificil, pentru ca ne pune la in-
cercare increderea in noi, propria noastra viziune
despre lume, dar si ne formeaza capacitatea de a
trai experiente noi;

e dezvoltarea aptitudinii de a percepe ceea ce ne
este strain. Tindem a-I percepe pe altul doar prin
felul nostru obisnuit de a simti sau a gindji;

e acceptarea celuilalt ca fiind altul; in intilnirea cu
alteritatea, de regula, il “definim” pe altul ca fiind
similar sau identic;

e trairea unor situatii ambigue, ambivalente. Aceste
situatii ne deruteaza, ne provoaca frica — trairi ce
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pot constitui preambulul acceptarii diferitului;

e cultivarea aptitudinii de a experimenta. In linii
generale, pretindem retete, reguli bine fixate.
Numai asa ne simtim in siguranta. insa ne vom
apropia de altul numai avind curajul de a expe-
rimenta, explorind moduri existentiale diferite;

e dezradacinarea fricii fata de altul. Sentimentul de
xenofobie face parte din mostenirea de veacuri.
Dar pentru a-1 accepta pe celdlalt aceasta frica
trebuie sd dispara;

e cultivarea capacitdtii de a pune in discutie propriile
norme. Deschiderea spre altul este determinata
de sistemul socio-cultural care ne transforma
comportamentul. Cu cit sintem mai incapabili
a recunoaste propriul sistem de referinta, cu atit
sintem mai insensibili fatd de ceilalti (3).

Educatia interculturala trebuie sa tind cont de
diversitatea stilurilor de viata, sd se adapteze la ne-
voile si interesele fiecaruia, dar si sa fie elaborata si
configuratd pe principiul participarii egale a tuturor
celor implicati in procesul educativ. Ideea directorie
a acesteia este egalitatea diferentelor: pentru a acorda
oportunitati egale tuturor culturilor, educatia intercul-
turala trebuie sa respecte diferentele §i sd promoveze
egalitatea.

Intr-o societate multiculturala (or, astizi este im-
posibil sa identifici societdti monoculturale), ,,axa”
programelor de invatamint trebuie sa o constituie abor-
darea interculturala, bazatd pe valori ca solidaritatea,
egalitatea si respectul fata de diversitate. Competenta
de a trdi Impreuna cu altii (vorbitori de alta limba, di-
feriti ca provenienta etnica etc.) reprezinta o premisa
a comunicarii eficiente §i a recunoasterii sociale, iar
cel care stie, doreste si poate valorifica potentialul
cultural al societatii multiculturale isi sporeste sansele
de autorealizare.
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Influenta educatiei vocationale asupra

integrarii scolare si sociale

REFLECTII TEORETICE ASUPRA ABORDARII
PROBLEMEI

Opera majora a procesului educational constd in
transformarea individului in realitate sociala, in perso-
nalitate cu dimensiuni distinct particulare si trasaturi
colective, prin care acesta sd devind parte integranta a
habitusului sau.

Cele trei elemente — individ, societate, educatie — au
aparut concomitent si au evoluat pe masura evolutiei tria-
dei Insasi, complexitatea relatiilor crescind direct propor-
tional cu complexitatea rezultatului acestei conexiunii.

Pe parcursul devenirii sale, omul se confrunta in per-
manenta cu dilema primatului dintre individual si social.
Chiar si abordarile din educatie se construiesc in jurul
acestor doi poli si al variatelor interactiuni. Multiplele
incercari de a explica fenomenul au lansat supozitii i
interpretari edificate fie pe un reper filozofic, fie pe unul
sociologic sau psihologic. Emile Durkheim, de exemplu,
considera cd in relatia om-societate, individul se su-
bordoneaza socialului din proprie initiativa, din tendinta
de a-si asigura securitatea si libertatea actiunilor, nu din
cauza atitudinii tiranice a societatii (5). Gindul profund
se materializeaza intr-un sistem de raporturi complexe,
in care subordonarea individualului fata de social aduce
beneficii, in primul rind, individului si apoi societatii ca
ansamblu de indivizi (Durkheim, 1980).

Relatia dintre individ si societate se bazeaza pe atasa-
mentul fata de grup, pe deprinderea traiului in comun si
pe autonomia vointei. Potrivit teoriilor sociale in educa-
tie, omul si societatea se influenteaza reciproc. in opinia
Iui A. Bandura, conduita umana depinde de evenimentele
din jur. Multe din cunostintele, actiunile sau intentiile
noastre sint nu numai rezultatul unei invatari directe,
ci si experiente trdite de cei din jur si ,,imprumutate”
de noi. Gindurile si actiunile noastre sint structurate de
reprezentdrile ce le preludm din mediul de viatd. Mai
mult ca atit, imaginea de sine este si ea influentatd de
acest mediu si de evaluarea din exterior. Lumea din
jurul nostru contureaza anumite criterii de estimare a
propriei eficiente. Din exterior primim indicatori prin
care consolidim sau, dimpotrivd, diminuam anumite
judecati si aprecieri cu privire la propriile dimensiuni.
Tocmai prezenta unui sistem de criterii de evaluare a
propriului comportament, venite din exterior, din mediul
social, constituie un sistem de autodirijare si autoreglare
a parcursului de dezvoltare a personalitatii. Habitusul
este sursa ce oferd modele, in baza carora persoana
stabileste traiectorii ale propriei evolutii.

Educatia, prin esenta sa sociala, este un act de pre-
gitire a individului pentru aderare la grup. In acest scop,

procesul educational modeleaza dimensiunea eticd a
comportamentului prin: formarea unui sistem de va-
lori, dezvoltarea trasaturilor si a calitatilor intelectuale,
crearea reprezentarilor despre adevar si eroare, unifor-
mizarea modalitatilor de actiune In situatii concrete de
viata.

Asadar, esenta educatiei ca fenomen social consta
in transformarea persoanei sub aspectul constiintei,
comunicarii si actiunilor.

CALITATEA MEDIULUI DE VIATA SI
ADAPTAREA SOCIALA

Orice individ tinde spre autorealizare — fenomen/stare
individuald, dar eminamente sociald, deoarece, dupa cum
am mentionat, constatarea propriei eficiente este posibila
numai in raport cu anumite criterii venite din mediul social.
Omul devine personalitate doar in mediul social de viata.
Socializarea primara se realizeaza in _familie; experienta
adaptarii si integrarii In mediul familial 1i pune amprenta
asupra dezvoltarii ulterioare a personalitatii. Tipul de
familie, structura acesteia, stilul educational al parintilor
genereaza un anumit tipaj al raporturilor interumane. Rela-
tiile interpersonale stabilite pe parcursul traiului in comun
influenteaza, Intr-o mare masura, succesul sau insuccesul
integrarii, or, integrare inseamna acceptarea si asimilarea
normelor fixate de grup, dar si schimbarea climatului in
cadrul acestuia prin fluxul informational si cel afectiv
produs de noii membri (Salade, 1998).

Caugzele inadaptarii in grupul familial isi au sorgin-
tea in cei ce oferd/sau trebuie sa ofere modele. In cazul
familiilor cu structuri slab conturate, al familiilor tip azil
(Cuznetov, 2009), precum si in cazul cind membrii adulti
au probleme si preocupari diferite de cele ale partenerului
de viata, cind sistemele lor de valori nu ,,se intersecteaza”
sau lipsesc finalitatile comune, cind membrii unei familii
se Intrunesc numai pentru a sta sub acelasi acoperis,
formarea unui sistem de valori, cultivarea de capacitati
copiilor este o dificultate. Cu atit mai dificila este gasi-
rea unor repere pentru dezvoltarea unui copil cu cerinte
educationale speciale (deficiente de ordin fiziologic sau
psihologic). Nu in zadar unii psihologi sustin ca starile ne-
urotice sint ,,predate” de parinti si ,,invatate” de copii.

In scoald — cel de-al doilea mediu de socializare, numit
si mediu de integrare secundara (dupa familie) — copiii
realizeaza marele exercitiu de a fiinta in lumea adulta si
a se confrunta cu realitatea sociald. Fenomenul interacti-
unii, care pune bazele tuturor relatiilor si evenimentelor
scolare, o constituie adaptarea scolara. Aceasta implica
actiunea de modificare, de ajustare, de transformare a
copilului intru a deveni ,,apt pentru” (scoald), ,,capabil de”
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(a face fata cerintelor instructiv-educative) si a fi ,,com-
»in acord cu” (normele si regulile pretinse de programa
scolard), In vederea dobindirii cu succes a ,,statutului” si
,rolului” de elev (Coasan, Vasilescu, 1988).

In sistemul general al stiintelor, adaptarea este conce-
putd ca una dintre proprietatile fundamentale ale organis-
mului de a-si modifica functiile si structurile corespun-
zator schimbarilor cantitative si calitative ale mediului
inconjurdtor (ibidem). Aceasta ,,stare” este traita de copil
mai ales la inceputul scolarizarii, dar situatii de inadaptare
pot aparea la orice virsta de-a lungul perioadei petrecute
in scoala, deoarece clasa este un organism viu, in care
actioneaza pirghii/mecanisme de atragere §i respingere,
si elevul ,,luptd” continuu pentru o anumitd pozitie in
colectiv, se conformeaza cerintelor educative in perma-
nenta schimbare si modului de organizare a procesului de
invatamint. Multiplele cauze ale inadaptarii scolare pot fi
rezumate la: deficiente psihofiziologice; deficiente de ordin
social, determinate atit de mediul familial, cit si de relatiile
profesor-elev; dereglari de conduita si de caracter.

Daca deficientele de ordin psihofiziologic tin, in
mare parte, de factorul ereditar, celelalte au origine
sociala si sint o rezultantd a interactiunii dintre individ
si mediul sdu de viata. Dereglarile de conduita si de
caracter trebuie apreciate nu numai ca fiind provocate
de dificultatile de adaptare intr-un mediu social, dar si
ca rezultat al influentei negative a habitusului.

Familia si, mai ales, scoala incearca sa eticheteze
dificultatile de comunicare cu unii copii drept rod al carac-
terului lor dificil. Tensiunile in relatiile interpersonale sint
conditionate, in majoritatea lor, de incapacitatea factorului
educational de a identifica nevoile de formare ale copilului
si de tendinta acestuia de a-si conserva unele particularitati
ca raspuns la influentele nefavorabile ale mediului (sau
catalogate drept nefavorabile conform anumitor criterii
venite tot din exterior).

Astfel, mediul familial si cel scolar neprielnice
pot modela copii cu caracter dificil, inapti sa evalueze
rezultatul propriilor actiuni, care resping orice forma
de implicare in viata grupului si indeplinirea anumitor
sarcini (considerindu-le drept modalitati de ingradire
a propriei libertati), care au falsa perceptie a statutului
social al celor din jur.

Inadaptarea se materializeaza preponderent pe un
fond intelectual normal, de aceea cauzele trebuie cautate
in factorii nonintelectuali cu efect perturbator, ce vizeaza
doud dimensiuni ambientale distincte si independente:
insuficiente ale mediului scolar si insuficiente ale mediului
Jfamilial, ultima categorie incluzind comportamentul de
inadaptare al parintilor, divortul, viata familiala dezorga-
nizata, lipsa parintilor, climatul social neadecvat, utilizarea
eronatd a pedepselor si recompenselor, stiri conflictuale
si tensionale intrafamiliale de lunga durata, dezinteresul
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parintilor fata de copil, intercomunicarea insuficienta
dintre copii si parinti, copii proveniti din medii familiale
defavorizate (Cretu, 1999).

Prin neintegrare intelegem orice forma radicala de
neadaptare la viata si la cerintele colectivitatii scolare din
categoria de virsta careia 1i apartine elevul, printre care
se numaré: evitarea sistematica a scolii, agresivitatea,
apatia si izolarea, rezultate nesatisfacatoare la invatatura
etc.; in sens larg intelegem insa orice disproportie evi-
vorba de o integrare partiald sau de o semiintegrare.

Inadaptarea comportamentala a unor elevi vizeaza,
in principal, tulburarile de relationare cu parintii, profe-
sorii, colegii si Incélcarea regulilor colectivitatii scolare
sau extragcolare. Paleta acestor tulburari este vasta, ea
cuprinzind atit modificari comportamentale mai putin
grave sub raport juridic/penal (minciuna, inconsecventa
comportamentald, violenta verbala, copiatul la ore, fuma-
tul ostentativ, bruscarea de catre baieti a fetelor, diferite
atitudini nonconformiste etc.), cit si abateri grave de la
normele morale si legislatia penala — furtul, vagabondajul,
actele de escrocherie sau tilharie, consumul curent de
alcool sau droguri, prostitutia etc. De obicei, profesorii
se confruntd cu tulburari mai usoare, neinfractionale (in
sensul propriu al termenului), dar si cu abateri de conduita
severe (destul de raspindite in ultima vreme), care cer mult
timp si efort pentru a fi eradicate.

Neadaptarea scolard impune resurse si cerinte educa-
tive speciale din partea institutiei de invatamint. Tratarea
psihopedagogica, asistarea sociala a acestor elevi nu
trebuie sa lipseasca de pe agenda scolii i sa vizeze cu
prioritate dimensiunile profilactice §i terapeutice.

Cercetind maladiile adaptarii, H.Selyer conchide ca
acestea se datoreaza fie unor stresuri puternice, fie mai
putin puternice, dar aditionale, precum si tensiunilor,
esecurilor sociale, dramelor sentimentale, dramelor
generate de abandon sau de ofense, devalorizarii in ochii
grupului, in ochii persoanelor respectate sau de care
depinde ascensiunea in cariera, succesele notorii.

Pornind de la axioma ca ambianta familiala genereaza
adaptarea scolara, iar efortul educational al celor doua
medii de viatd — scoala si familia — favorizeaza insertia
sociald, revenim la functia suprema a familiei si la fi-
nalitatea majora a scolii. Ambele medii, prin factorii de
influenta educativa, realizeaza pregatirea omului pentru
viata, a carei esentd consta in integrarea socioprofesionala
de succes. Problema trebuie vazuta in termeni de intercon-

tati de adaptarea a copilului la mediul social, indeosebi la
cel scolar, sint posibile doua strategii de influenta educativa:
a) resemnarea factorilor educationali privind complexita-
tea problemei si marginalizarea copilului; b) identificarea
reperelor pozitive in personalitatea elevului si construirea
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unui demers educational prin valorificarea potentialului
individual al acestuia. Din pacate, prima strategie este cea
mai uzitatd, mai ales de scoala, educatorul reabilitindu-si
oarecum propria imagine prin argumente asupra dificultati-
lor si imposibilitatea individualizarii procesului educational
intr-o scoala de masa.

O abordare corecta in acest sens ar fi realizarea
eficace a educatiei vocationale.

UN REMEDIU EDUCATIONAL

Vocatie — definitd drept aptitudine, predispozitie
deosebita pentru un domeniu de activitate — este ceea
la ce aspira omul si poate face bine, cu efort minim, dar
cu eficientd maxima. Finalitatea educatiei vocationale
se rezuma la plasarea omului potrivit la locul potrivit,
adica la integrare reusitd in context social, autoafirmare
si recunoasterea sociala a acestuia.

Familia va realiza educatia vocationala din primii
ani de viata ai copilului, promovind anumite finalitati si
influentindu-1 prin anumite mesaje educationale. Alege-
rea propriu-zisa a institutiei de invatdmint, profilul ei,
traditiile i accentele puse 1n cadrul acesteia contribuie
la dezvoltatea predispozitiilor sau, dimpotriva, la in-
hibarea lor. Finalitatea educatiei vocationale consta in
sustinerea copilului in proiectarea carierei si integrarea
socioprofesionald de succes. Nu rareori copilaria este o
cursa cu obstacole, In care se angajeaza parintii pentru
a ,reusi” sa dezvolte copilului toate abilitatile posibile.
Aceasta extrema identificata in unele familii este dia-
metral opusa alteia: indiferenta parintilor, motivata prin
lipsa de timp, care duce la subsolicitare si, in rezultat,
la neglijarea predispozitiilor copilului.

Identificam citeva greseli tipice pe care le comite
familia in educatia vocationala:

— apreciaza subiectiv aspiratiile si capacitatile co-
pilului (nu le evalueaza conform unor indicatori
obiectivi, ci supraapreciaza unele capacitati);

— considera propriile aspiratii drept aspiratii ale
copilului, incearca sa se realizeze prin copii;

— este influentatd de reprezentarile sociale in deter-
minarea domeniilor prestigioase/avantajoase ale
activitatii scolare, iar, ulterior, si profesionale.

Educatia vocationala este subestimata si in scoala.
Achizitionarea de cunostinte sau formarea de abilitati
dintr-o perspectiva ambigua (,,invata ca iti va prinde
bine!”) diminueaza sau neglijeaza rolul scolii ca mediu
in care copilul se pregateste pentru viata.

Educatia vocationald se va materializa intr-un proces
de sustinere a elevului in proiectarea propriei cariere,
prin aplicarea unei strategii educationale orientate spre
realizarea urmatoarelor finalitati:

— cunoagterea potentialului individual al copilului

(particularitati ale proceselor cognitive, interese,
valori si atitudini, trasaturi de personalitate);

— informarea despre diversitatea activitatii umane,
despre lumea profesiilor si piata muncii;

— formarea sistemului de atitudini si valori, a sis-
temului de competente necesare construirii de
relatii interpersonale si integrarii sociale;

— promovarea potentialului individual in context
scolar si social (Dandara, 2009).

Atingerea acestor finalititi favorizeaza ,,apropierea”
copilului de scoala si a gcolii de copil, genereaza situatii de
succes §i creeaza premise pentru stimularea copilului de
a veni la scoald, de a comunica in grupul de apartenenta,
de a invata activ.

Realizarea obiectivelor educatiei vocationale atribuie
functionalitate studiilor, deoarece procesul educational
este orientat spre identificarea gi valorificarea potenti-
alului individual, iar complementaritatea diferentelor
particulare atribuie consistentd relatiilor interpersonale.
Valentele formative ale clasei de elevi sint puse in actiune
doar in acest mod. Adaptarea si integrarea scolard a unui
grup social/scolar lipsit de coeziune, cu o structura slab
conturata, cu persoane marginalizate sau chiar izolate pe
motiv ca educatorul/profesorul nu a reusit sa identifice si
sd valorifice din punct de vedere social vocatia fiecaruia,
este mult prea complicata. In acest sens, colaborarea scolii
cu familia se impune ca imperativ. Complementaritatea
educationala a respectivelor medii alimenteaza succesul
social al copilului. in cazul unor distorsiuni educationale
create in familie, sarcina gcolii se complica: aceasta,
investitd cu functia sociala de a realiza educatia, are
misiunea sd compenseze lacunele familiei, pentru a nu
produce defavorizati sau inadaptati sociali.

La etapa pe care o traversam, cea a reformarii gcolii,
cind tindem sa sporim functionalitatea procesului educati-
onal, toti factorii implicati trebuie sa constientizeze faptul
ca orice remaniere curriculara gi orice continut predat are
menirea sa formeze dimensiunile de personalitate — inte-
lectuald, morald, tehnologica, estetica etc. — pe fundalul
conturdrii distincte a dimensiunii vocationale.
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Proiectarea didactici, o activitate desfagurata de catre
profesor, consta in anticiparea etapelor si a actiunilor
concrete de realizare a predarii-invatarii-evaluarii in
clasd. Aceasta presupune: proiectarea pe termen lung (pe
un semestru/pe un an scolar); proiectarea secventelor (a
unitétii de invatare sau a lectiilor).

O unitate de invatare reprezinta o structura dinamica,
deschisa si flexibild, care are urmatoarele caracteris-
tici:

e determina formarea la elevi a unei competente
specifice disciplinei studiate prin integrarea unor
cunostinte, capacititi si atitudini (obiective de
referintd);

e se desfasoarda in mod sistematic si continud o
anumita perioada de timp;

e finalizeaza prin evaluarea normativa, norma fiind
performanta elevului in raport cu competenta

Proiectarea didactica si

formarea competentelor
tehnologice la elevi

data; performanta va corespunde anumitor criterii
si indicatori care servesc drept instrumente de
evaluare;

e este unitard din punct de vedere tematic.

Profesorul poate opta pentru utilizarea strategiilor
didactice recomandate sau poate propune altele. Prin
strategie didactica intelegem cuplul alcatuit din sarcina
de activitate si situatia de invatare, elaborate pentru a-i
oferi elevului ocazia sa realizeze un anumit obiectiv-
criteriu in raport cu competenta vizata.

Formarea de competente (cunostinte functionale,
capacitati si comportamente) in cadrul unor activitati
didactice urmeaza parcursul prezentat in Figura 1.

In elaborarea proiectelor se recomandi a respecta
urmatoarele etape:

— realizarea asocierilor dintre obiectivele de for-

mare a competentei si strategiile didactice;

— selectarea continutului Invatarii la clasa;

— stabilirea succesiunii de studiere a unitatilor de
invatare;

— alocarea timpului considerat necesar pentru
fiecare unitate de Invatare, in concordanta cu
performantele vizate.

Figura 1.

Sarcina de invitare:

enunt imperativ adresat elevilor in
mod diferentiat pentru a realiza prin
actiune obiectivul dorit

_ | Expresii ce desemneaza natura sarcinii: sint aplicabile si
importante pentru viata

STRATEGIA DIDACTICA

\4

Y

Expresii ce desemneaza nivelul de performantd scontat

Situatia de invatare: »| Conditii interne: mecanismul de invitare, aptitudini, moti-
cumul de conditii asigurate elevului vatie etc., aspecte, probleme la care se cauta solutii
pentru a realiza sarcina conexa in
minim de timp si cu maxima satis-
factie

\ 4

Conditii externe: metode, mijloace, materiale, instructiuni,
indrumari, sprijin direct, in stare sd declangeze si sa intre-
tind conditiile interne ale invatarii eficiente

\ 4

Stabilirea esentialului intr-un capitol, lectie, grup de lectii este prima operatie dintr-un lant de activitati, care
asigura intemeierea logicii pedagogice a invatarii pe logica stiintei predate-invatate. Dupa 1. Negret-Dobridor (1),
criteriile de selectare a continuturilor esentiale sint:

e Jogica stiintificd, care conditioneaza achizitia altor continuturi, mai complexe;

e Jogica pedagogica de selectare a continutului care nu poate fi asimilat de elev prin efort propriu, ci numai

sub Indrumarea profesorului.

Aplicind criteriile enumerate, este mult mai usor a estima si citd informatie poate fi furnizata elevilor, astfel incit
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sd le provoace interesul si sa-i motiveze, conducind la
atingerea de catre citi mai multi dintre ei a unui nivel
acceptabil de performantd in clasd, precum si la conti-
nuarea independentd a activitatii in vederea aprofundarii
si detalierii.

PRECIZARI PRIVIND EVALUAREA SI
UTILIZAREA EI iN PROCESUL DIDACTIC

In cadrul procesului formativ, toate componentele
activitatii de predare-invatare-evaluare se afla in strinsa
legaturd, astfel incit nu pot fi separate sau suprapuse, de
aceea trebuie proiectate concomitent.

Paralel cu evaluarea traditionala, bazata pe verificarea
cunostintelor reproductive, incepind cu anii 70 ai sec. XX,
in tarile occidentale s-a dezvoltat un alt tip de evaluare,
adecvatd invatamintului formativ. Axata pe formarea
competentelor, aceasta are doud functii importante: sa
ajute elevul in invatare si sa verifice rezultatele elevului
dupa ce a invatat. De aceea, delimitam doua tipuri de eva-
luare, in functie de scopul pe care 1l urmareste: evaluarea
formativa si evaluarea normativa. In baza cercetarilor lui
G.Meyer, definim: 1) evaluarea normativa, a carei functie
este verificarea cunostintelor Insusite comparind ceea ce
se observa (performanta) cu o norma etalon, 2) evaluarea

formativa, a carei functie este sa-1 ajute pe elev sa invete,

dindu-i prilejul de a-si da seama de ceea ce se intimpla (Ce
tnvata? Cum invata? Cum reugeste sd invete?). Asadar,
daca rolul evaluarii normative este sa informeze asupra
a ceea ce a insusit elevul, cel al evaluarii formative este
de a-1 face pe elev actorul propriei invatari.

Obiectele evaludrii normative sint produse vizibile —
ele traduc competentele prevazute in programa oficiala;
obiectele evaluarii formative corespund proceselor de
realizare a acestor produse, adicd mijloacele cognitive
utilizate de catre elev atunci cind isi aplica competenta.

Prin urmare, punctul comun al acestor doua categorii
de obiecte il constituie competentele prevazute de pro-
grama oficiala.

Orice tip de evaluare presupune parcurgerea a trei
etape principale:

— masurarea rezultatelor gcolare prin procedee
specifice, utilizind instrumente adecvate scopului
urmarit;

— aprecierea acestor rezultate pe baza unor criterii,
indicatori i note;

— luarea deciziilor educationale, in baza conclu-
ziilor formulate in urma interpretarii datelor
obtinute.

In practica scolara, rolul principal ii revine evaluarii
formative, deoarece aceasta isi propune sa sprijine elevul
in a-gi ameliora parcursul cognitiv.

Strategia metodologica de aplicare a evaluarii for-
mative este axatd in principal pe organizarea unor de-
mersuri interactive de predare-invatare-evaluare, avind
drept scop dotarea elevilor cu instrumente de evaluare
proprii, care sa le faciliteze intelegerea a ceea ce invayd,
cum invatd si de ce reugesc sa invete.

Autoevaluarea se aplica dupa ce elevii realizeaza sar-
cini de invatare, experimente, lucrari practice, exercitii
etc. Aceasta permite aprecierea propriilor performante
in raport cu obiectivele pe termen scurt, ceea ce i ajuta
sa Inteleaga mai bine obiectivele i continutul sarcinii de
realizat, modul 1n care efortul pentru realizarea sarcinii
este valorificat.

Metodele de evaluare complementare — figsa de
evaluare, scara de clasificare, lista de control/verificare
etc. — se utilizeaza atit pentru evaluarea procesului, cit
si a produselor realizate de elevi, cu ajutorul lor putind
fi observate comportamentele cognitive, psihomotorii
si afective.

Structura proiectului didactic

Disciplina: Educatia tehnologica
Modulul:

Scoala

Subiectul lectiei:
Obiectivul de competenta (competenta pe termen lung)

Profesorul

Obiectivul lectiei:

Tipul lectiei:

Timpul alocat: 90 de minute
Ritmul de invatare al elevilor:
1. ritm rapid
2. ritm mediu

3. ritm lent

Obiective operationale:
Elevii vor fi capabili:

nr. de elevi
nr. de elevi
nr. de elevi
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Unitatea de invatare se indica prin subiectul sau
tema lectiei. Temele sint deduse din lista de continuturi
a programei, fie din manual.

Obiectivul de competenta este dedus din cele patru
competente-sintezd ale educatiei tehnologice (ordinea
cronologica nu poate fi modificatd). Obiectivul de
competenta este redactat in concordanta cu continutul
modulului studiat.

Obiectivul lectiei este un obiectiv de referinta dedus
din obiectivul de competenta, reprezintd un criteriu, un
indicator de performanta si trebuie sa fie in miezul sarcinii
de invatare. Un factor important de luat in consideratie
este ritmul de invétare al elevilor. Sarcinile se formuleaza
adecvat ritmului si preferintelor de invatare ale fiecarui
elev. Ritmul de invatare nu se identifica cu nivelul de dez-
voltare al elevilor, ¢i cu modul (stilul) individual de studiu.
Elevii cu ritm de invatare lent nu sint mai slab dezvoltati,
iar cei cu ritm rapid nu sint neaparat supradotati.

EX CATHEDRA

Obiectivele operationale se deduc din obiectivul
lectiei si incep cu enuntul ,,Elevii vor fi capabili”, urmat
de un verb de actiune prin care elevul va demonstra ceea
ce a Insusit intr-o anumita perioada de timp.

Continuturi si activitati — profesorul va selecta acele
informatii, continuturi esentiale care sa raspunda acti-
vitatilor si sarcinilor de invétare, sd-1 motiveze pe elevi
pentru studiu, sa le incite interesul si curiozitatea.

Resurse, actiuni — sint formele de organizare, condi-
tiile interne (mecanisme de Invatare, aptitudini, aspecte,
probleme la care se cautd solutii); conditiile externe
(mijloace, instructiuni), concepute sa ajute/intretina
conditiile interne ale invatarii eficiente.

Metode — sint mijloacele prin care profesorul asista
invatarea.

Evaluarea —1n aceasta rubrica se indicd instrumente-
le de apreciere aplicate la clasa (evaluarea formativa).

Prezentam modelul proiectarii unei lectii.

Etapele lectiei | Ob. oper. Activitatea Resurse, Metode Evaluarea
profesorului actiunile elevilor formativa
1. Captarea atentiei | Ob. oper. | Propune sa se rezolve | Descifrarea rebu- | Problematizarea | Observarea parti-
(3 min.) un rebus legat de subi- | sului (in grup, fron- cipdrii active a
ectul lectiei tal) elevilor
2. Reactualizarea | Ob. oper. |Utilizeaza material | Analizeaza materi- | Problematiza- | Gradul de impli-
cunostintelor ilustrativ: mostre de|alele ilustrative; |rea, care §i
(10 min.) obiecte, scheme cu teh- | identifica tehnici de | descoperirea corectitudinea
nici de lucru etc. lucru, proprietatile raspunsului
materialelor etc.
3. Anuntarea subiec- | Ob. oper. |Propune elevilor sa|Asculta, citesc,|Observarea di- | Activitatea ele-
tului si a obiecti- scrie In caiete subiectul | scriu in caiete rectd a activitatii | vilor
vului si obiectivul lectiei elevilor
(2 min.)
4. Prezentarea situ- | Ob. oper. |Descrie situatia de in- | Deduc etapele de| Asistarea elevi- | Corectitudinea,
atiilor de invatare vatare si problema: de-|confectionare; |lor, consilierea, |precizia etc.
(15 min.) ducerea ipotetica a eta- | stabilesc tehnicile | observarea
pelor de confectionare, |de lucru (semne
a tehnicilor de lucru;|conventionale);
stabilirea criteriilor de|identifica criteriile
calitate de calitate (cerinte
fatd de calitatea in-
deplinirii lucrului)
5. Dirijarea inva- Ob. oper. |Invita elevii sd execute | Executd practic, | Asistarea elevi- | Corectitudinea,
tarii etapele tehnologice de | respectind norme- | lor, consilierea, | acuratetea, inde-
(30 min.) confectionare le de igiena si de|observarca minarea execu-
securitate a muncii tarii lucrului
6. Obtinerea perfor- | Ob. oper. | Propune sa se evalueze | Analizeaza si apre- | Conversatia, ob- | Calitatea
mantelor calitatea lucrului inde- | ciaza conform cri- | servarea, consi- | evaludrii propriei
(15 min.) plinit conform criterii- | teriilor, lierea lucrari
lor stabilite depisteaza lacu-
nele
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7. Asigurarea reten-
tiei si a transferului
(15 min.)

Ob. oper.

Constientizarea unor
puncte de vedere di-
ferite asupra modului
in care invata fiecare
elev si a motivelor re-
usitei: intrebdri puse
clasei si fiecarui elev
in parte. Anuntd tema
pentru acasa. Cere sa
se faca ordine la locul

de munca.

Identifica si anali-| Conversatia,|Modul de expu-
zeaza etapele par- | consilierea, ob- | nere, de evaluare,

curse in realizarea | servarea. corectitudinea,
sarcinii; obiectivitatea.
asculta si dau ras-

punsuri;

evalueaza si auto-
evalueaza lucrarile
realizate.
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In fiecare stadiu al evolutiei sale, omul integreaza
achizitiile printr-un proces continuu de asimilare-acomo-
dare [6]. Virsta cuprinsa intre 7 si 11 ani este o perioada
aparte in viata copilului. in primul rind, prin trecerea de
la joc — activitatea dominanta — la cea de Invatare, care
favorizeaza dezvoltarea intelectuald la un nivel sporit si
depunerea de eforturi volitive sporite, deci o dezvoltare
psihica sporitd in comparatie cu perioada precedenta
— prescolaritatea [1, 3, 5]. Elevii din clasa I poseda o
gindire concreta. Pentru ei schemele de reper constituie
o punte de trecere de la imaginile viu colorate sau ju-
cariile utilizate in procesul de rezolvare a sarcinilor, in
special matematice, la prezentarea concret-imaginativa,
la abstractizare. In plus, cind raspunde la intrebarea
invatatorului folosindu-se de un reper, elevul depéaseste
usor neincrederea in fortele proprii si se debaraseaza de
frica de a gresi. In comparatie cu perioada anterioara,
la scolarul mic se perfectioneaza perceperea formelor

4. Rusu, A., Repere teoretico-metodologice ale
proiectarii, dezvoltarii si implementarii curricu-
lumului la educatia tehnologica, in Curriculum
scolar: proiectare, implementare §i dezvoltare,
Ch., 2007.
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Abordarea psihopedagogica a
personalitatii scolarului mic

in contextul integralizarii

tehnologice

si a dimensiunilor obiectelor, perceperea timpului, a
spatiului §i miscarii.

Etapa micii scolaritati este deosebit de importanta,
deoarece acum se pun bazele tuturor cunostintelor; apar
achizitii noi: dirijarea voluntara a activitatii; reflectia
— capacitatea de a-si analiza propriile actiuni §i com-
portamente; capacitatea de autocontrol; capacitatea de
interiorizare a actiunii, adica Intocmirea planului mental
al acesteia. Scopul principal al etapei respective, una de
familiarizare, este de a-i pregati pe elevi catre munca
independenta [9], cu accent pe formarea capacitatii de
a se orienta in materia predata. Dar calitatea educatiei
la aceastd prima etapa de scolaritate este determinata
si de abilitatea nvatatorului de a realiza o instruire
individualizata.

Individualizarea invatarii exprima necesitatea de
a valorifica mai eficient potentialul individual, atit in
ceea ce priveste persoanele dotate, cit si cele mai putin
inzestrate. Diferentierea invatarii raspunde solicitarii de
a satisface nevoile individuale ale elevilor.

Tehnologiile individualizarii instruirii presupun, in
acceptia lui M. Roco, un parcurs independent al elevilor,
particularizarea intregului proces de predare-invatare
sau a unor secvente ale acestuia [ 10], prin care urmarim
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atingerea citorva obiective: dezvoltarea potentialului
elevului; asimilarea de catre elev a continuturilor pro-
puse in programele de studii; formarea priceperilor si
a competentelor generale; stimularea motivatiei pentru
invatare si dezvoltarea intereselor cognitive; cultivarea
trasaturilor de personalitate.
in cadrul instruirii dezvoltative putem aplica scheme
de suport (S.Lisenkova, 1988), care devin algoritm al
rationamentului §i argumentarii, axate nu pe memorare
sau reproducere, ci pe reflectie, constientizare a legétu-
rilor intre elemente, a cauzelor si a consecintelor acestor
conexiuni. S.Lisenkova propune a se respecta urmatoarele
principii: sa se dea tema de casa numai atunci cind subiec-
tul proaspdt studiat este inteles de toti elevii; sd se renunte
la memorarea mecanica a notiunilor si a definitiilor; sa se
practice interogarea diferentiata: fiecare elev este intrebat
la “timpul lui”, adica atunci cind se simte pregatit s-o faca;
sd se stabileasca un parteneriat cu parintii.
Ca rezultat al instruirii dezvoltative:
- elevii indeplinesc cu succes sarcinile de invatare
si trec mult mai repede si mai usor la o alta treapta
— cea de realizare a unor sarcini cu un grad de
complexitate sporit;
- Inprocesul observarii obiectelor complexe iden-
tificd mult mai multi indicatori si-i pot exprima
prin simboluri speciale; i se dezvolta mai intens
capacitatea de observare;
- demonstreaza interes pentru realizarea a ceva
practic (confectionare) si abilitati necesare aces-
tei operatii mult mai dezvoltate decit la elevii
instruiti traditional.
Astfel, tehnologiile educationale noi pun accentul
pe augmentarea principalilor parametri de dezvoltare a
elevilor: gindirea (empirica si utilitard), capacitatea de
a observa si a actiona.

in instruirea dezvoltativa copilului i se atribuie
rolul de subiect care interactioneaza cu mediul ce-1
inconjoara. Aceasta interactiune include toate etapele
demersului pedagogic: formularea scopului, planifi-
carea si realizarea obiectivelor, analiza rezultatelor.
Instruirea individualizata presupune faptul ca volumul
si calitatea lucrului efectuat sint apreciate din punctul
de vedere al posibilititilor elevului. Nota obtinuta
de elev reflecta nivelul de dezvoltarea al acestuia si
aspectele activitatii de invatare ce necesita a fi reme-
diate. Cu alte cuvinte, daca elevul munceste in limita
posibilitatilor sale, el merita cea mai Inalta apreciere,
chiar daca aceasta performantd, comparativ cu per-
formantele colegilor, este una conventionala. Adica,
nota 10, nota maxima, nu are, in cazul elevului dat,
aceeasi relevantd. Tempoul de dezvoltare al copi-
lului este individual. De aceea, datoria invatatorului
constd nu numai in a-1 inzestra cu un anumit bagaj
de cunostinte, de a-i cultiva anumite competente, dar
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si de a-1 forma personalitatea in consens cu propriul
ritm de dezvoltare, de a-1 motiva pentru cunoastere §i
autoperfectionare.

L. Vygotski a mentionat doua niveluri ale dezvoltarii
copilului: zona dezvoltarii actuale §i zona proximei dez-
voltari. Zona dezvoltarii actuale presupune aptitudinile
deja formate si ceea ce copilul poate realiza independent,
iar zona proximei dezvoltari vizeaza activitatile pe care
copilul nu este capabil si le indeplineasca imediat, dar
care pot fi realizate cu sprijinul adultilor sau prin cola-
borare [11, p.234]. Pentru a obtine performante, este
important a inlatura permanent si eficient hotarul intre
sfera de dezvoltare actuala i zona proximei dezvoltari
— sfera accesibila pentru cunoastere.

Particularitatea esentiald a instruirii dezvoltative
constd in faptul cd ea ,,creeaza” o zona ce ,,livreaza”
imbolduri, contribuie la ,,construirea” unor procese
interne de formare a unor noi calitati psihice, afir-
mi V. Davidov [13]. Copiii de aceasta virsta incep
sa fie constienti de calitatile lor si se angajeaza in
anumite actiuni cu caracter competitiv, se manifesta
ca lideri.

La virsta de 8-9 ani, la copii se contureaza tendinta
de a se separa in functie de categoria de sex, in special
in activitatile de joc. De asemenea, ei observa grese-
lile semenilor, se conformeaza normelor si regulilor
scolare, sint congtienti de succesele si insuccesele
proprii. Copiii doresc sa devind independenti si se
straduiesc sa se Incadreze si sa lucreze activ in grup.
Din punct de vedere comportamental, la aceasta virsta
este pronuntatd necesitatea de a se integra in grup,
copiii manifestindu-se expansiv, aspirind la simpatia
si aprecierea adultilor. Este prezenta si curiozitatea
pentru necunoscut, pentru cercetarea acestuia, fie
obiect, fie fenomen [4]. Din punct de vedere cognitiv,
se produce o trecere treptata de la atentia involuntara
la cea voluntara. Vom mentiona si stabilitatea atentiei,
copilul fiind apt a indeplini cu succes o activitate fara
a se distrage de la ea. Procesele de memorare sint in
»ascensiune”, atit sub aspect calitativ, cit si cantitativ.
Astfel, in viziunea lui L. Zankov, are loc tranzitia de
la memorarea mecanicd la memorarea logica, adica
bazata pe intelegere [14]. Suferd schimbari si vointa.
Scolarul depune efort volitiv pentru a duce la bun sfir-
sit citirea unei povesti, rezolvarea succesiva a citorva
probleme. In acest segment de scolaritate, esentiala
este si dezvoltarea imaginatiei si a creativitatii. Ele-
vilor le place nespus de mult sa produc ceva nou; ei
pot ,,interpreta” fenomene despre care doar au auzit,
dar care, datoritd imaginatiei lor, pot fi vazute in alta
lumina.

In acest context, este important a le forma elevilor de la
treapta primara urmatoarele competente generale:

1. competenta de comunicare; capacitatea de recep-
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tare/asimilare si de exprimare a mesajului oral;

2. competente lectorale si atitudinale, de intelegere a
universului emotional si estetic al textelor literare;

3. competente care stau la baza formarii scrisului ca
tehnica psihomotrica si ca abilitate de exprimare
a gindurilor in scris;

4. competenta de a Insusi si a aplica conceptele si
terminologia lexicald, foneticd, morfologica si
sintactica studiata etc.

In perioada micii scolarititi, un obiectiv major este
dezvoltarea capacitatii de asimilare si integrare a noilor
achizitii In structurile deja construite. Continuturile edu-
cationale propuse dezvaluie un adevar evident in teoria
psihologica si pedagogica, potrivit caruia finalitatile edu-
catiei pot fi atinse numai prin asigurarea unitatii dintre
necesitatile cognitive si trairile afective ale elevilor [2].
In acest context, actiunea de dezvoltare a curriculumului
scolar urmeaza a fi directionata spre:

1. realizarea treptatd a obiectivelor cognitive prin

anumite activitati,

2. domeniile principale de cunoastere in care vor fi
initiati copiii de virsta scolara mica — in primul
rind, limba materna, literatura artistica, muzica,
arta plastica, stiintele naturii;

3. aspectul creator, original, fara sa fie alterata
esenta specifica a actului pedagogic, spre a-i asi-
gura fiecarui copil oportunitatea de a se dezvolta
armonios, multiaspectual, sarcina principald a
instruirii 1n clasele primare constind in a oferi
launtrice ale copilului;

4. cultivarea unui comportament civilizat si a de-
prinderilor de igiend personala.

Importanta in procesul instructiv-educativ este si
relatia material de studiu-potentele elevului, deoarece
elevul nu poate atinge un anumit nivel de dezvoltare
in lipsa acestei ,,substante” — concepte, notiuni, date
etc. — spre insusirea cireia sint orientate eforturile sale
cognitive, volitive si emotionale. Acest material 1i este
servit elevului din afard, continutul lui este stabilit
dinainte. In acest sens, procesul de instruire poarti
un caracter de constringere, adica elevul trebuie sa
asimileze un set de cunostinte pentru a-si “declansa”
anumite capacitati si a directiona formarea lor. Care
trebuie sa fie totusi raportul dintre fortele launtrice ale
copilului si materialul de studiu pentru ca procesul de
instruire sa contribuie la valorificarea si dezvoltarea lor
eficientd? In primul rind, acesta trebuie si corespunda
nivelului actual de dezvoltare al copilului, iar, pe de alta
parte, sé se “distanteze” de el, adicd sa-1 depaseasca sub
aspectul complexitatii. Dacd sarcinile propuse elevului
nu sint pe masura potentialului lui, acesta, intr-un fel
demotivat, va renunta sd-si exploreze corespunzator
capacitatile.

Este semnificativ a racorda stiintele educatiei la
tehnologiile educationale contemporane, cu scopul de
a proiecta o pedagogie operationald. .Neacsu estimea-
74 ca in acest proces idealul de personalitate armonios
dezvoltata constituie nucleul, cel mai activ component
al proiectelor ce vizeaza progresul social prin educatie
[8, p.71.

Reiesind din cele expuse mai sus, conchidem ca unul
dintre reperele metodologice de integrare a tehnologiilor
educationale in invatamintul primar il constituie parti-
cularitatile individuale si de virsta ale scolarului mic. In
acest sens, este nevoie sa se respecte anumite cerinte din
perspectiva curriculard, sa se tina cont de accesibilitatea
continuturilor predate, de asigurarea continuitatii in
procesul educational.
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De ce sintem sarace?

Ultimele decenii s-au distins §i prin atribuirea cali-
ficativului feminizare mai multor fenomene §i procese
prin care se caracterizeazd, nu in cel mai fericit mod,
traversarea tumultoasa a frontierei dintre milenii. Ala-
turi de utilizarea cunoscutelor expresii fata feminind a
razboiului, fata feminina a deportarilor, istoria con-
temporaneitatii a pus in aplicare §i altele, nu mai putin
semnificative — feminizarea somajului, a batrinetii, a
migratiei, a sardciei. Nici una dintre ele, nici pe departe,
deloc imbucurdtoare (evit sd zic umilitoare!) pentru noi,
femeile. Sint insd niste realitati crude si absolut concrete

de care ne cramponam si pe care trebuie sa ne invatam nu doar a le infrunta, dar si a le eluda.
Apare fireasca intrebare: Cine, cind si in ce mod sd ne invete? Pentru a raspunde la aceasta §i la alte intrebari
este necesar sd facem mici incursiuni in istorie..., oferind si unele repere teoretice, inclusiv date statistice.

Problema feminizarii sariciei a fost abordata pe larg
si proeminent la diverse foruri internationale, care au
adoptat documente si programe strategice de combatere
a fenomenului dat. Astfel, Programul de Actiuni de la
Copenhaga (1980), Platforma de la Beijing (1995),
Declaratia Milenara (2000) s-au referit nemijlocit la
problema saraciei, inclusiv la fata ei feminina, atribu-
indu-i-se statut de domeniu strategic.

Datele globale confirma ca in fiecare noapte la culca-
re merg fliminzi 800 de milioane de oameni; ca in fiecare
an, din cauza foamei si a bolilor asociate malnutritiei
mor 10 milioane de copii; cd la fiecare trei secunde, in
lume, séracia curma viata unui copil (probabil, nu pare
straniu faptul cd, vorbind despre feminizarea saraciei,
ne referim, in mod prioritar, la copii!). 1400 de tinere si
femei mor zilnic — cite 500 de mii in fiecare an — din ca-
uza complicatiilor nasterii. Majoritatea acestora traiesc
in tarile in curs de dezvoltare. Statisticile in domeniu
—un record rusinos al discriminarii si indiferentei fata
de femei si drepturile lor — arata ca in fiecare minut
in lume se Inregistreaza un deces al mamei care naste,
insotit de suferinta si durere. O rata ridicata a mortalitatii
materne este cu predilectie un indicator al unui sistem
de sandtate deficitar si al unei penurii crase. O atare

situatie, de-a dreptul impresionantd prin vitregia sa, a
condus la faptul cd la Summit-ul Mileniului, obiectivul
Eradicarea sardciei extreme si a foamei a fost plasat de
catre statele membre sub numarul unu.

Interesul tot mai mare pe care il suscita fenomenul si
impactul acestuia asupra oamenilor, dar si al proceselor
si evolutiilor lui, este cvasi firesc. Si asta pentru ca ne
afecteaza pe toti, mai bine zis pe fiecare, mai mult sau
mai putin. Tocmai din acest considerent voi incerca sa
tratez problema de pe pozitiile unei femei care traieste
si munceste alaturi de voi si care poate in orice moment,
sub influenta unor circumstante nefaste ce ne pasc per-
manent in aceste vremuri de criza, de globalizare etc.,
sd se pomeneasca 1n situatii dificile de somaj sau s fie
impusa s subziste in baza unei pensii mizere.

FACTORII CARE DETERMINA SARACIA, iN GE-
NERAL, SI CHIPUL EI FEMININ, iN PARTICULAR
Saracia, care si in sec. XXI (!) mai constituie o pro-

blema stringentd a umanitatii, este un fenomen foarte
complex, determinat de evolutia mai multor factori. Ea
continua sa afecteze nu doar categoriile traditional vul-
nerabile ale populatiei, cum sint femeile (in special cele
din zonele rurale), copiii, persoanele in etate, persoanele
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fara studii si aptitudini profesionale, somerii de lunga
durata si cei angajati temporar in cimpul muncii, ea i
afecteaza si pe cei apti de munca, calificati si sanatosi.

Unii specialisti considera ca factorii principali ai
sdraciei sint:

e factorul economic:

saracia, somajul, lipsa de oportunitéti pentru fe-
mei, spiritul consumist, veniturile mici, divizarea
populatiei in bogati si saraci, oportunitati scazute
pentru dezvoltarea economica a spatiului rural;

e factorul social:

nivelul de educatie scazut; lipsa unei sustineri
din partea societatii; lipsa spiritului de caritate;
conflictul dintre generatii; pierderea influentei
familiei in societate; pierderea valorilor in soci-
etate;

e factorul politic:

lipsa unor strategii de stat privind migrarea,
legislatii nationale imperfecte la acest capitol;
inertia statului, care nu reuseste sa-si protejeze
persoanele vulnerabile; lipsa unor strategii de
absorbtie a somajului.

Saracia, ca si orice alta calamitate, nu vine de una
singura. Persoanele sarace se confruntd cu probleme de
sanatate, dependenta, singuratate, izolare. lar saracia si
marginalizarea sociala nu sint altceva decit un atentat
la demnitatea umana. Aceasta se refera, mai cu seama,
la femeile in etate, care, daruindu-si cea mai mare parte
a vietii familiei, copiilor, treburilor casnice, au gétit, au
spalat si au facut menajul pentru a asigura confortul celor
dragi, s-au ,,sacrificat”, fara a munci undeva ,,pentru
bani”, astfel ratind sansa de a primi o pensie oricit de
micd, pomenindu-se in situatii mai mult decit critice.

Departe de a sustine teza precum ca saracia este
un produs al reformelor. Sint de pérere ca aceasta este
un fenomen social-economic care nu cunoaste hotare
temporale si spatiale, care isi schimba in permanenta
formele de manifestare concreta, deci sdracia a existat,
existd si va exista. Dar fenomenul, cu certitudine, poate
fi diminuat, asigurind fiecarei persoane minimul de
existenta si dezradacinind viciile sociale care contribuie
la mentinerea si aprofundarea lui. La ce md refer? Nu
doar la faptul ca o femeie de la tara, in etate sau tinara,
se deplaseaza cu greu in centrul raional sau in capitala
pentru a beneficia de consultatia medicului, dar si la
practica prea frecvent intilnita a unor lucratori medicali
de a,,scurge” pacientii, indiferent de statutul lor, de sume
neoficiale de bani. Astfel, micul cistig nu le mai ajunge
si persoanele, in special cele 1n etate, prefera sa sufere in
singuratate, fard asistentd medicald de calitate. Aceasta
se refera si la diverse impozite, costuri ale unor certifi-
cate, a caror marime pur si simplu este inexplicabila.

Pentru femeli, riscul pauperizarii creste odata cu
inaintarea in virsta si, important de mentionat, situatia

lor se modifica semnificativ dupa pensionare. Chiar daca
nu erau considerate sarace atunci cind lucrau, femeile
sint mai susceptibile s saraceasca atunci cind ajung sa
fie pensionate, in acest sistem. Prin formula de calcul al
pensiilor, in sistemul public, unde exista o legaturd mai
mare intre pensie si cistigurile, experientele anterioare,
femeile au mult de pierdut.

Fenomenele sariciei feminine se alimenteaza si din
alte surse, care tin de dezechilibrele si inegalitatile de
gen, persistente in societate. Anume femeile prevaleaza
printre categoriile de salariati prost platiti, anume gradul
lor de dependenta de garantiile sociale este extrem de
inalt, iar nivelul lor de participare la luarea deciziilor
social-economice si politice este foarte jos.

CARE ESTE SITUATIA iN MOLDOVA?

Ca 5i 1n alte tari din regiune, sardcia din R.Moldova
se manifesta prin: nivelul redus al veniturilor si al con-
sumului, alimentatia insuficienta si necalitativa a celor
nevoiasi, starea precarad a sanatatii, accesul redus la
studii de calitate, vulnerabilitatea la calamitatile naturale
si crizele economice, posibilitati reduse de participare
in procesul de luare a deciziilor, oportunitati limitate
in domeniile ce tin de ameliorarea propriului nivel de
trai. Concomitent, saricia din R.Moldova se manifesta
si printr-un sir de trasaturi specifice, principalele fiind
extinderea ei asupra unor categorii de persoane apte de
muncd si cu un nivel relativ inalt de pregatire profesi-
onala, asupra celor care, desi posedd anumite mijloace
de productie sau bunuri durabile, nu au posibilitati sa-si
imbunatateascd nivelul de trai.

Astfel, femeile s-au dovedit a fi mai putin competiti-
ve pe piata muncii §i ocupa pozitii semnificativ mai joase
decit barbatii, chiar daca acestea dispun de caracteristici
socio-profesionale similare sau chiar superioare. Or,
statisticile demonstreaza ca ponderea femeilor cu studii
superioare si medii de specialitate este mai inalta decit
cea a barbatilor.

R. Moldova, de rind cu alte 191 de tari, s-a angajat
sa atingd Obiectivele de Dezvoltare ale Mileniului pina
in anul 2015. Rezultatul preliminar este eterogen, ca si
in alte tari ale lumii. Pe de o parte, au fost inregistrate
progrese in reducerea mortalitatii infantile §i materne,
in sporirea diversitatii biologice, iar pe de alta parte,
a crescut incidenta HIV/SIDA si mortalitatea asociata
cu tuberculoza, plus alte probleme care “’ne otravesc”
viata.

Incepind cu anul 2003, siricia a revenit pe traiectoria
ascendentd: fiecare al treilea cetatean al R. Moldova
(29%) se afla in saracie absoluta, iar fiecare al saselea
(16%) se afla in saracie extrema.

De la expresivele epitete folclorul s-a nascut la sat,
traditiile se pdstreazad la sat, am ajuns si zicem ca i
sardcia s-a nascut la sat. Si in acest caz statisticile sint
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dramatice. In anul 2005, riscul sariciei populatiei din
mediul rural a fost de aproximativ 6 ori mai ridicat decit
in oragele mari.

Recentele previziuni privind piata muncii sugereaza
ca, din cauza crizei economice, este posibila o crestere
fara precedent a somajului. Cred céd nu trebuie mari
eforturi pentru a intelege legétura strinsa dintre somaj
si saracie. in Moldova insa se contureazi o relatie pu-
ternica Intre sardcie, pe de o parte, si somajul tinerilor
si migratiunea, pe de altd parte, cuprinzind populatia
de virsta reproductiva, In mod esential femei, ceea ce
constituie un pericol pentru demografia tarii.

Dezavantajele cu care se confrunta femeile pe piata
fortei de munca din Moldova ar putea sa se inmulteasca
odata cu extinderea crizei. Astfel, ele vor continua sa
suporte handicapul ,,normal” de pe piata muncii (asociat
cu lipsa de experientd, cu maternitatea, cu neincrederea
potentialilor angajatori), fiind obligate sa-si caute un
serviciu intr-un moment de crestere a somajului. in
aceste conditii, ar fi surprinzator sd nu se inregistreze
o extindere a somajului printre femeile tinere, mai ales
daca oportunitatile de migratiune se vor restringe.

Criza economica a lovit dur in sanatatea oamenilor
—1in special a femeilor —, doar sdracia inseamna malnu-
tritie, frig, stres. Din cauza lipsei locurilor de munca,
femeile din R. Moldova sint nevoite sa migreze. De
multe ori, ele revin acasa cu sarcini nedorite ori cu
infectii cu transmitere sexuald si se confruntd apoi cu
diferite complicatii ale sdnatatii.

Campioana la boala sariciei este tuberculoza. Sta-
tisticile ne spun ca femeile se imbolnavesc in virstd mai
tindra ca barbatii. in anul 2007, 7,1% dintre bolnave au
fost 1n virstd de sub 14 ani (in comparatie cu 3,6% in
cazul barbatilor) i 25,6% cu virsta cuprinsa intre 15 si 24
de ani (comparativ cu 15,5% 1n cazul barbatilor). Astazi,
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pe glob, tuberculoza omoari zilnic 5000 de oameni. In
Europa, 85 la sutd din cazuri sint inregistrate in statele
baltice, Rusia, Ucraina, Belorus, Romania si Moldova.
Bolile saraciei, putem afirma cu certitudine, conduc la
pauperizarea in sine a societatii intr-un mod deja firesc.

Multiplele exemple expuse mai sus constituie un
argument relevant al faptului ca si in R. Moldova, cel
mai des, sardcia are chip de femeie. Femeile sint prin-
cipalele victime ale violentei din familie, ale traficului
de persoane. De altfel, barbatilor le este mai ugor sa se
afirme in calitate de lideri. Un argument in acest sens
este si numarul extrem de mic al femeilor 1n functii de
luare a deciziilor (o singura femeie pe post de ministru).
Pentru comparatie, in Danemarca, Finlanda, Norvegia
si Suedia cel putin unu din trei parlamentari si ministri
este femeie. Aceste state se numard, la moment, printre
putinele din lume care raspund pe deplin celor trei in-
dicatori ai obiectivului milenar de asigurare a egalitatii
genurilor, cu cel putin 30 la suté din locuri in Parlament
si Guvern apartinind femeilor. Poate si din aceste consi-
derente nivelul de trai in respectivele tari este unul din
cele mai Inalte in lume, iar saracia feminind — mult mai
putin pronuntata.

TEORII PRIVIND CAUZELE ADEVARATE
ALE SARACIEI

As vrea sa dezbatem incé o intrebare foarte impor-
tanta pentru acest context: Oare sdardcia inseamnd doar
deficit de ceva, stare de foame, insuficienta de venituri
social acceptabile si de mijloace pentru asigurarea
necesitatilor vitale sau conditii pentru mentinerea stan-
dardelor minimale vitale (produse alimentare, asistentd
medicala, siguranta sociala)?

Se vede ca problema nu se reduce doar la aspecte
economice si financiare. In linii mari, penuria se refera
si la inaccesibilitatea pentru unele grupuri sociale de a
dispune de bunuri materiale si spirituale, fara de care
nu putem vorbi despre un standard minimal al vietii
culturale si sociale. Putem afirma cu certitudine ca sa-
racia 1n rindul femeilor este o consecinta a procesului
de discriminare sociala impotriva femeilor pe piata
fortei de munca, care afecteaza relatiile interpersonale
si stabilitatea sociala. In cazul in care femeile dispun de
mai putine resurse (venituri, proprietate, active) decit
barbatii, nu putem vorbi de echitate sociala.

Astfel, fenomenul de feminizare a saraciei si mar-
ginalizare a femeilor poate fi asociat cu: proliferarea
unor tendinte adaptive, stari de subapreciere, scadere
a imaginii de sine, reducere a spiritului de activitate in
comportamentul social, raspindire a unor grave maladii
sociale. Ca urmare, femeile sarace, dar si partenerii lor,
pe linga penurie materiala sufera si de penurie morala
si spirituala.

Acum doud decenii, Amartya Sen, laureatd a Pre-
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miului Nobel (1998) pentru economie, a propus ca
dezvoltarea sa fie examinatd nu doar ca o simpla cres-
tere a bunastarii materiale si economice, ci sa se ia in
consideratie oportunitatile, sansele, precum si libertatile
disponibile pentru oameni. Astfel, obiectivul de dez-
voltare nu poate fi redus la sporirea productiei. Acesta
include si necesitatea, speranta oamenilor de a trai mai
mult, de a beneficia de ingrijiri medicale calitative, de
a avea acces la cunostinte si informatii.

Inca Simone de Beauvoir afirma ci informatia este
primul pas spre eliberare. Or, informatia privind conditia
femeii, universul feminin este trunchiata, distorsionata,
negativizata, pentru ca este filtratd de modele si decizii
masculine, elaborata de actori masculini, evaluata de
experti masculini. Recent am participat la o sedinta la
care un astfel de actor, mimind cé intelege necesitatea
participarii femeilor la procesul de luare a deciziilor, a
remarcat ca nu e bine sd majordm mecanic numarul de
femei 1n culoarele puterii (!). Si mai afirmam ca dorim
sa scapam de saracie? Aceasta respingere negativa, uni-
laterald a 52% din populatia tarii este indubitabil legata
de dominatia masculind in toate domeniile vietii.

A. Sen nu exclude ideea potrivit careia veniturile mici
constituie principala cauza a saraciei, deoarece tocmai
veniturile insuficiente sint adesea cauza principald a
deficitului de oportunitagi. Dar ea sustine ca mandatarea
conduce, de obicei, la cresterea productivitatii muncii,
fapt care sporeste capacitatea indivizilor de a avea ve-
nituri mai mari. Prin urmare, cu cit populatia este mai
instruitd si mai asiguratd cu servicii de sanatate, cu atit
mai inalte sint sansele pentru paturile sociale extrem de
sarace de a depasi dificultitile. In plus, A. Sen mentio-
neaza ca si distribuirea inegala a veniturilor in cadrul unei
familii constituie un motiv al saraciei. Acest factor este
decisiv nu numai pentru tarile lumii a treia, dar si pentru
statele in dezvoltate. Caci muncile casnice prestate de
femei, deosebit de importante si ca efort fizic, si ca efort
uman §i spiritual, nu sint considerate si puse in valoare
aproape nicaieri pe glob. De aceasta trebuie sa se tind
cont la etapa dezvoltarii politicilor sociale. Din punct
de vedere social, acest concept se refera la participarea
femeilor la procesul de luare a deciziilor si la viata co-
munitatii. Conflictul invizibil apare din cauza ca barbatii
primesc prestatiile de asigurare in calitate de lucratori
care-si asigura familia, iar femeile — ca mame. Ajutoarele
sociale pentru activitatea de munca, de obicei, sint mai
mari decit indemnizatiile achitate femeilor in legaturd cu
responsabilitatile lor materne. Mai mult decit atit, o astfel
de constructie sociald intéreste ierarhia de gen, creind
privilegii lucratorilor ocupati ziua intreagd (majoritatea
fiind barbati), comparativ cu lucratorii neremunerati
(lucrul casnic, unde prevaleaza femeile) si angajatii cu
timp incomplet de munca (care combina lucrul remunerat
partial cu lucrul casnic, majoritatea fiind femei).

\’

Oricum, se poate sustine sus (!) si tare (!) — femeile
au un impact esential asupra bunastarii familiilor lor
si asupra societdtii, in ansamblu. Astfel, se impune o
concluzie care se afla la suprafata, dar cei care ar trebui
sa o valorifice, se fac a nu o observa: problemele strin-
gente ale contemporaneitatii pot fi solutionate doar prin
participarea activa a femeilor. Participarea femeilor
constituie un lucru indispensabil pentru independenta
economica, pentru cresterea economica nationala si
pentru lupta contra sdraciei, in fata careia femeile sint
mai vulnerabile decit barbatii.

CAUZELE PRINCIPALE ALE FEMINIZARII
SARACIEI (SPECIFICUL NOSTRU)

Care sint cauzele ce conduc la feminizarea saraciei?
Pe ce sau pe cine pot conta femeile din familii sarace:
se pot bizui pe fortele proprii sau au nevoie de asistenta
din partea statului?

Una dintre cele mai frecvente prejudecéti cu privire
la oamenii saraci este de a-i culpabiliza pe ei insisi de
situatia in care s-au pomenit, presupunind cé ar fi lenesi
si iresponsabili. Astfel, persoanele sarace sint facute
responsabile pentru situatia lor. Si atunci la ce bun sa
ne implicam? Sint consecintele propriei activitati, ale
propriului mod de viata, ale propriei alegeri. O astfel
de abordare este in contradictie cu insasi ideea protec-
tiei drepturilor omului, pentru cé ea ignora persoanele
marginalizate, oportunitatea de a trai cu demnitate. Mai
mult ca atit, o atare abordare confunda efectele saraciei
(comportamentul antisocial, consumul de stupefiante,
refuzul de a lucra, dependenta de alcool etc.) cu cauzele
complexe ale acesteia.

Astfel, este de-a dreptul ridicol sd numim printre
cauzele sariciei mentalitatea si alcoolismul. In opinia
mea, pe primele pozitii se inscriu coruptia, numarul
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insuficient de locuri de munca, salariile mici, decalajul
imens dintre venituri §i costuri/preturi.

Ma voi referi insa la citeva cauze care sint mai aproa-
pe de preocupdrile si interesele familiei si ale gcolii in
societatea noastra.

Casatoria fetelor la o virsta tinara, inainte de a Insusi
o profesie, le fac dependente de partener, caci el va fi
cel care va aduce plinea pe masa, iar ea va fi consuma-
torul — e lesne de inteles, fara o specialitate competiti-
vitatea ei pe piata muncii va fi redusa.

Lipsa sau insuficienta deprinderilor de viata se fac
simtite 1n societatea noastra tot mai acut. Tinerele nu
poseda nici cele mai elementare cunostinte si deprinderi
de a elabora bugetul personal si cel al familiei, de a tine
evidenta cheltuielilor, de a recurge la surse alternative
de venit etc. Multe fete si femei tinere considera drept
venituri doar banii. Ele nici nu s-au gindit vreodata
despre beneficiile pe care le aduc respectarea unui
mod sanatos de viatd, eliminarea fumatului, inlocuirea
unor produse cu altele, ocuparea cu sportul etc. Ele
nu au idee de procedee de management al timpului
personal, nu stiu a solutiona conflicte, nu cunosc arta
negocierilor etc.

In aceastd ordine de idei, s-ar cuveni si ne adresam
celor care au luptat vehement pentru a exclude din in-
vatamint cursul Deprinderi de viata. Cu adevarat — cu
apa am aruncat si copilul... Nu am fi avut decit beneficii

5 ___________________________________________________9 ___________________________________________________|
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de la faptul ca tinerii (si fete, si baieti) ar fi invatat la
acest obiect cum sa-si organizeze viata de familie, cum
sd distribuie rolurile in familie, ca sa fie parteneri auten-
tici, cum sa beneficieze de acces si control egal asupra
resurselor familiei. In cazul cind migratia parintilor vine
in detrimentul educatiei morale si a celei academice a
copiilor, cursul Deprinderi de viata ar putea Intrucitva
minimaliza aceasta bresa, care pare a fi 0 mina cu efect
intirziat.

Importanta educatiei in eliminarea stereotipurilor
culturale legate de rolurile sociale ale femeilor si
barbatilor, inclusiv cu privire la alegerea cariereli, este
incontestabila.

Fiecare an de scoald devine pentru o fatd un pas
catre eliminarea siriciei, avansarea dezvoltarii umane
si promovarea egalitdtii intre genuri. Fetele educate
devin mame educate, ceea ce inseamna implicit o
mortalitate infantila mai scazutd, copii mai bine hraniti
si mai sanatosi si crestere economica.

Astfel, educatia este punctul de plecare obliga-
toriu pentru combaterea saraciei, abilitarea femeilor,
protejarea copiilor impotriva exploatarii, promovarea
drepturilor omului si a democratiei. Obiectivul Mile-
niului de asigurare universald a educatiei incurajeaza
tarile lumii sa creeze conditii de acces la toate treptele
de invatamint.

k ok ok

Sa revenim la intrebarea: Cine, cind si in ce mod sa ne invete?

1. Evident, sistemul de invatdmint — pentru mici i pentru mari. Da, da, de la cea mai frageda virstad este
necesar sa fie promovata o imagine pozitiva a femeilor. Copiii de mici trebuie sa sesizeze si sd perceapa
ci femeia nu este victimi, ea este actor cu drepturi egale si depline al procesului de pace si stabilizare. In
momentul cind vom invéta fetitele sa se perceapa astfel, iar pe baieti — sa le perceapd in asa mod, putem
considera ca sistemul de educatie si-a indeplinit (isi indeplineste) misiunea.

2. Sint valoroase 1n acest context si campaniile de sensibilizare a opiniei publice in lupta cu stereotipurile,
cu discriminarea (inclusiv pe criterii de gen) si cu violenta domestica. Astfel de campanii trebuie, la fel, sa
fie complementate de promovarea unei imagini de ansamblu pozitive prin intermediul modelelor feminine
in mass-media si in publicitate.

3. Un rol important in acest proces revine ONG-urilor. in special celor cu preocupiri in domeniul drepturilor
femeilor. Acestea trebuie sa consolideze cunostintele si abilitatile, sa lichideze lacunele, sa fie flexibile si
creative, tinind cont de toate schimbarile ce survin in politici la orice nivel. In termeni mai restrinsi, aceasta
activitate ar putea fi numita mandatarea (fortificarea, abilitarea) femeilor.

Centrul Parteneriat pentru Dezvoltare, pe care 1l reprezint, implementeaza in raioanele Cimislia, Causeni si Stefan-
Voda un proiect axat pe mandatarea femeilor din zonele rurale. O parte importanta a acestuia o reprezintd dezvoltarea
calitatilor de lider ale femeilor. De ce leadership feminin? Pentru ca proiectul are ambitia sa pund Inceputul renuntarii
la prejudecati, valorificind femeia si capacitatea ei de a transforma societatea. Pentru ca stim prea bine — femeile trebuie
sa se faca vazute si auzite, pentru ca fiecare dintre ele are dreptul de a pasi increzatoare spre scopurile la care aspira.
Proiectul va contribui la formarea grupurilor comunitare de femei, care vor avea un impact pozitiv si durabil i asupra
altor generatii.

Lectia pe care o putem inviata pe bunele practici din lume este urmatoarea: femeile nu sint o minoritate si
nici o categorie sociald, ci una dintre cele doud componente ale fiecarei tari. Societatile care isi folosesc intregul
potential avanseazd mai repede, lasind in urma pe cele care mizeaza doar pe barbati.

DE CE SINTEM SARACE?
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Predarea istoriei

Indrumar metodic pentru profesori *

Lucrarea, aparutd la inceputul anului curent, a fost realizata in cadrul proiec-
tului De la manipularea istoriei spre o educatie europeana: lectii de la vecini,
implementat de Asociatia Nationala a Tinerilor Istorici din Moldova (ANTIM),
in parteneriat cu Asociatia Istoricilor din R.Moldova, Centrul Educational PRO
DIDACTICA si Centrul Educatia 2000+, Bucuresti, cu sprijinul financiar al pro-
gramului Est Est: Parteneriat fara Frontiere al Fundatiei SOROS-Moldova.

In cadrul proiectului, in perioada 5-11 iulie 2009, a fost organizati Scoala
de Vard Noi despre vecini si vecinii despre noi. Predarea istoriei in R.Moldova,
Ucraina, Romania si Bulgaria, care a avut drept scop facilitarea unei discutii
publice privind predarea istoriei in Europa de sud-est si identificarea unor noi
oportunitati pentru racordarea educatiei istorice la standardele europene.

Beneficiari ai proiectului au fost profesorii scolari de istorie, functionarii publici responsabili de organizarea
invatamintului istoric (inspectori si metodisti) si reprezentantii ONG-urilor specializate in domeniu. in proiect
au fost antrenati 11 experti nationali, 6 experti internationali si 24 de profesori scolari, inspectori si metodisti n
domeniul istoriei.

in urma discutiilor, participantii la scoala de vara au ajuns la concluzia ca in R.Moldova predarea istoriei a fost
periclitata prin politizarea excesiva a subiectului, astfel ca in prezent nu exista o unitate si continuitate a iInvatamintului
istoric. Desele interventii ale politicului nu au permis edificarea unei culturi istorice calitative in rindul cetatenilor.
De aceea, pentru reconcilierea societatii in problema continutului si predarii istoriei in R.Moldova, sint necesare
actiuni in toate directiile, care sa inceapa cu evaluarea complexa a politicilor educationale in domeniul istoriei, intru
a stabili erorile produse in elaborarea si promovarea curriculumului, standardelor educationale si manualelor scolare
conforme cu standardele europene. Astfel, se cere initierea unui proces democratic si transparent pentru reformarea
invatamintului istoric la nivel national. Experienta tarilor vecine — Romania, Ucraina si Bulgaria —, care trec prin
procese similare, prezinta un mare interes, experientele lor fiind utile pentru R. Moldova.

Acest compendiu, elaborat de echipa ANTIM pentru a facilita dezvoltarea educatiei istorice in R.Moldova,
cuprinde studii i experiente didactice ale cercetatorilor si profesorilor de istorie. Culegerea este structurata in trei
compartimente. Prima parte, Analiza curriculumului si manualelor, include analize ale curriculumului actual la
istorie si ale rolului manualului de istorie in societatea contemporana. Cea de-a doua parte, Sugestii metodologice
pentru educatia istoricd, contine articole ce abordeaza diverse situatii si aspecte de ordin didactic. Partea a treia
propune atentiei cititorului mai multe proiecte didactice realizate, in mare parte, de participantii la scoala de vara
din 2009. Toate contributiile reprezinta realizari stiintifice care, ajungind pe masa profesorului de istorie, il vor
ajuta la Incetatenirea unei educatii istorice de calitate.

Sergiu MUSTEATA,
coordonatorul volumului

*Culegerea se distribuie gratuit. Doritorii de a intra in posesia ei — scoli si profesori de istorie — ne pot contacta la adresa: Uni-
versitatea Pedagogica de Stat /. Creanga (blocul central, biroul 407), str. I. Creanga, nr. 1, mun. Chisinau, tel.: (22) 74 24 36.
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Rolul metodelor participativ-active

Este cunoscut faptul ca disputa traditional-modernda
in predarea istoriei a fost trangata in favoarea strategiilor
didactice participative menite sa implice elevii, deter-
minindu-i sd descopere ei insisi continuturile invatarii.
Scoala traditionala de la noi sau de oriunde era centrata
pe profesor, pe prestatia sa la lectie, termenul general
uzitat pentru a-i defini activitatile fiind cel de predare. O
caracteristicd a acestei abordari este verbalismul excesiv
al profesorului. Profesorul spune, explica, dicteaza, con-
sidera, prezinta, concluzioneaza etc. Ca o reactie la acest
mod de a vedea lucrurile, s-a impus promovarea unei
educatii scolare a descoperirii active centrata pe elev,
care trebuie sa stie, sd inteleaga, sa realizeze, sa faca, sa
aprecieze, sa constate, sa demonstreze etc. Putem afirma
ca didactica istoriei, promovata astazi, este cu totul dife-
rita fatd de cea de acum citeva decenii nu doar din punct
de vedere curricular, pentru ca abordeaza, preponderent,
probleme controvesate (de aici si preferinta programelor
pentru istoria sec. XX) ci, mai ales, datorita utilizarii
metodelor active de invatare §i organizarii activitatilor
individuale, in perechi sau in grup.

Promovata timid, initial prin metode cum ar fi:
problematizarea, brainstorming-ul, modelarea, descope-
rirea (Invatarea prin descoperire) etc., Invatarea activa
este astazi unul dintre principiile de baza ale didacticii
istoriei. Chiar simpla utilizare a unor termeni cum ar fi
cel de ,,activitati de invatare” sau de proces de ,,predare-
invatare” ne avizeaza asupra faptului ca educatia scolara
este centratd pe elev si nu pe profesorul care isi asuma
doar rolul de organizator al Invatarii.

Pe plan mondial, critica educatiei scolare traditio-
nale, axata pe profesor, a Inceput in primii ani ai sec.
XX, in vreme ce la noi ea este aplicatd ceva mai tirziu,
strategiile participativ-active care solicitd mai mult timp
fiind foarte greu de introdus, mai ales datorita progra-
melor supraincarcate!. intr-un studiu, I. Radu realiza o
comparatie intre didactica traditionala si ceea ce numea
atunci didactica moderna, demonstrind ca deosebirea
fundamentald Intre ele std in strategiile didactice utilizate
si anume expozitive in primul caz §i active in cel de al
doilea. O altd deosebire consta gi in schimbarea rolului
elevului 1n procesul didactic de la ,,obiect al educatiei”
la cel de ,,subiect al educatiei™. Daca in 1979, conceptia

*  Articol preluat din culegerea Predarea istoriei. Indrumar
metodic pentru profesori, Ch., Ed. Pontus, 2010.

1 Cosmovici, A., Invitarea in scoald, in Psihopedagogie
pentru examenele de definitivare §i grade didactice (coord.
C. Cucos), lasi, Ed. Polirom, 1998, p. 61.

2 Radu, L., Procesul de invatamint, in Pedagogie, Buc., 1979,
p. 146.

in invatarea istoriei¥

autorului frapa prin noutatea ei, astdzi ea este recoman-
data, fara rezerve, de toate lucrarile de specialitate,
dar si de directive ale forurilor cu putere de decizie in
educatie. Practic, invatarea activa presupune rezolvarea
concurentei dintre activitatile frontale, cele n grup si
individuale 1n favoarea acestora din urma.

Conceptul de invatare activa presupune implicarea
mult mai intensa a elevilor si un adevérat parteneriat
cu profesorul. Metodele centrate pe elev confera pro-
fesorului alte roluri in procesul didactic. El trebuie nu
atit sd transmitd cunostinte, cit sd organizeze invatarea
care se realizeaza prin eforturile directe ale elevilor. in
invatarea activa, profesorul este asemanat adesea cu un
antrenor care doar mobilizeaza, stimuleaza elevii sa-si
dezviluie si sa-si valorifice resursele. Devenit subiect al
educatiei, elevul ,,se dezvolta prin actiuni, prin activitate
personala”, dezvoltindu-si tehnici care 1i maresc sansele
de reusita®. Exista chiar o tendinta de abordare a inva-
tamintului dintr-o perspectivd manageriald, sub forma
unui contract cu obligatii si drepturi pentru ambele parti.
Remodelarea relatiei profesor-clev ar fi determinata si
de factori exteriori scolii, decisivi dupa unii autori, cum
ar fi deschiderea catre comunitate §i concurenta pentru
atragerea elevilor®, necesitatea de a dezvolta o cultura
organizationala 1n jurul scolii §i problema imaginii aces-
teia. Utilizarea metodelor moderne, de invatare activa,
nu reprezinta altceva decit o ilustrare a nevoii pe care
o simte scoala de a-si adapta demersurile la o socictate
globalizata, intr-o rapida evolutie®.

In vreme ce invatamintul traditional utiliza, aproape
exclusiv, forma frontala, cel modern a optat pentru ac-
tivitatile individuale, coordonate de profesor, si pe cele
de grup, care, fiind axate pe ,,solutionarea de probleme”,
urmaresc ,,nu numai dezvoltarea gindirii, ci i stimularea
creativitatii™®.

Abordarea istoriei ca disciplind de invatamint dintr-o
perspectiva noua reprezinta, cel putin la nivel european,
o preocupare majora. Ea a constituit subiectul dezbaterii
Conferintei Internationale, organizata sub egida UNES-
CO Ia Visby, in 1999. Concluziile si recomandarile
acestei Conferinte se referd la faptul cé predarea istoriei
ar trebui ,,s8 consolideze capacitatea de a rationa si
gindirea critica a fiecdruia, intre altele, prin prezentarea

3 Albulescu, I; Albulesce, M., Predarea i invatarea disci-
plinelor socio-umane, lasi, Ed.Polirom, 2000, p.77.

4 Stan, E., Pedagogia postmodernad, lasi, Ed. Institutul
European, 2004, p.49.

5 Tutis, Gh.; Cozma, E.; Asdvoaie, 1., Elemente de didactica
istoriei, lagi, Ed.Graphys, 2008, p.63.

6 Cosmovici, A., op.cit., p.61.
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unui numar de surse istorice deschise interpretarii si
permitind cunoasterea unor personalitati ale istoriei gi
ale epocii prezente, pornind de la diferite perspective
si interpretari, bazate pe concepte™. Se cerea, totodatd,
inovarea pregatirii profesorului care trebuie sa fie capabil
sd abordeze un numar de practici de succes, sa faciliteze
accesul la surse noi de informare si sa cultive elevilor o
abordare independenta si critica a informatiilor oferite
de mass-media.

Un alt document al Consiliului Europei® recomanda
ca metode de Invétare activa, utilizarea surselor, cerce-
tarea individuald, cercetarea de grup, abordarea inter- si
multidisciplinara. Daca vorbim de utilizarea surselor in
predarea-invatarea istoriei, se cuvine sd mentiondm ca
ele nu sint reprezentate doar de exponatele muzeelor,
de documentele pastrate in arhive sau de izvoarele
literare. Gama lor este cu mult mai complexa, surse
fiind considerate si filmele documentare si de fictiune,
productiile audiovizuale, materialele obtinute gratie
tehnologiei informatiei si, nu 1n ultimul rind, istoria
orald’. Toate aceste surse pot fi studiate individual sau
in grup conform organizarii propuse de profesor si sub
atenta indrumare a acestuia. Daca cercetarea individuala
incurajeaza curiozitatea §i initiativa personala si capa-
citatea de a identifica principalele evenimente istorice,
cea de grup permite un schimb activ de idei si conditii
pentru dialog.

Ancheta istorica, efectuata ca sarcina individuala
sau de grup, poate fi, in acest caz, una dintre metodele
participativ-active de succes. Exista, cel putin pentru trei
teme ale istoriei romanilor, surse directe, oameni care au
participat la evenimente si de la care elevii pot culege
marturii relevante. Este vorba despre: Al Doilea Razboi
Mondial, Sovietizarea Romdsniei gi regimul comunist $i
Evenimentele din 1989. Locuitorii din Moldova care au
trait grozaviile frontului sicosmarul refugiului pot fi inca
surse de primad mina. Exista, desigur, si numeroase alte
teme care permit efectuarea unei anchete istorice. Putem
aminti §i posibilitatile pe care le oferd noua programa
pentru cl. X prin teme ca: Migratii in perioada contem-
porand, Ocupatii §i statute profesionale, Marile religii
si problemele contemporane sau Impactul tehnologiei
asupra mediului i vietii cotidiene. Se pot alege doar
anumite aspecte: migratia fortei de munca din Estul
Europei catre Vest sau dinspre Romania, migratia ilegala
si traficul de fiinte umane, pregatirea profesionala s.a.

7 Concluziile si recomandarile Conferintei Internationale
privind combaterea stereotipiilor §i prejudecadtilor in
manualele de istorie din Sud-Estul Europei, Visby, 1999,
in Predarea istoriei in sec. XX, Buc., 2000, p.8.

8 Recomandarea 15/2001 privind predarea istoriei in Eu-
ropa in sec. XXI, Op. cit, p. 74.

9 Low-Beer, A.; Booth, J., Invitarea activi in domeniul
istoriei §i stiintelor sociale, Cluj-Napoca, 2000, p. 58.

Mentiondm ca ancheta istorica este atit o metoda par-
ticipativa de Invatare, cit si una de evaluare, deoarece
profesorul are posibilitatea sd aprecieze si sd noteze chiar
produsele finale obtinute de fiecare grup si activitatile
fiecarui elev in cadrul acestuia.

Exemplificim metoda anchetei istorice cu tema:
Rolul Bisericii in societatea romdneascd inainte §i dupa
decembrie 1989, realizata cu elevii cl. X1, impartiti in
doua grupuri mari: primul a cules informatii de la surse
din oragul Iasi (vecini, prieteni ai parintilor etc.), cel de-
al doilea — cu parinti sau rude la tara — a cules informatii
din mediul satesc. Fiecare grup a fost impartit in altele
mai mici, In functie de posibilitatile de deplasare pentru
a discuta cu martorii. Rezultatele acestei anchete, rea-
lizata pe segmentul populatiei ortodoxe, au fost dintre
cele mai surprinzdtoare, iar concluziile cu totul altele
decit cele anticipate:

e La sate, lumea mergea la bisericd duminica sau
de sarbatori mult mai des in perioada comunista,
desi cei anchetati au recunoscut ca astazi este
mult mai lesnicios sa fii crestin practicant, deoa-
rece se respecta calendarul religios si sarbatorile,
nu li se mai face educatie ateista, saptimina de
lucru este mai scurtd. Cerindu-li-se sa precizeze
de ce nu participa la serviciul religios, cei mai
multi nu au putut oferi explicatii, invocind ca ,,nu
mai este la moda”.

e Segmentul tindr al populatiei rurale, chiar cei
casatoriti, cu virste pind in 50 de ani, au marturisit
ca au mers la biserica doar la propria cununie, la
vreun botez sau dacé le-a murit o ruda.

e Existd la oras un segment de populatie tinara
(elevi, studenti, angajati) care merge adesea
sd asculte slujba religioasa, posteste, primeste
sfinta impartasanie, ceea ce defineste pe membrii
acestui segment drept crestini practicanti.

e In ceea ce priveste segmentul de populatie mai
in virsta, nu sint schimbari majore. Cei care mer-
geau la biserica inainte de 1989 o fac si astazi.
Numarul lor nu a scézut, ci mai degraba a crescut,
deoarece un numar dintre martori au declarat ca
merg acum mai des pentru ca au mai mult timp
(s-au pensionat, lucreaza mai putine ore etc.).

e Unul dintre grupurile de ancheta a concluzionat
carevirimentul religiei in societatea romaneasca
dupa 1989 nu este spectaculos, in ciuda aparen-
telor: introducerea religiei in scoald, garantarea
libertatii religioase prin constitutie, constructia
unor biserici noi, infiintarea unor manastiri,
exemplul unor politicieni etc.

Elevii nu pot desfasura o ancheta istorica pe cont
propriu, fard o indrumare atentd si competentd din
partea profesorului. In realizarea unei anchete istorice
este recomandabil ca profesorul s respecte citiva pasi:
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1. s parcurgd etapa de proiectare pentru a-si preciza
obiectivele; 2. sa stabileasca tema pentru a explica elevi-
lor ce trebuie sa caute; acestia trebuie sd perceapa corect
importanta temei si a surselor, necesitatea de a le trata cu
respect i de a consemna exact informatiile primite fara
a le prelucra in etapa de culegere (accent pe veridicitatea
surselor carora, eventual, sa le intocmeasca o fisa bio-
graficd); 3. sd desemneze elevii implicati sau sa formeze
grupurile de cercetare si sa le stabileasca concret sarcinile;
4. sa atentioneze elevii asupra necesitatii de a consemna
tipul sursei: directa (a trait persoana insasi evenimentele
pe care le descrie sau a fost observator direct) sau indirecta
(i-a povestit cineva care nu mai este in viata sau, din alte
motive, nu poate fi abordat); 5. sd mentioneze faptul ca
ancheta istorica ofera oportunitatea utilizarii aparaturii de
inregistrare audio-video, fotografia si de ce este bine sa
combine toate acestea cu marturia orala sau scrisa; 6. sa
stabileasca locul in care urmeaza sa se desfasoare ancheta
istorica (in familie, la sat, la oras, in cartier etc.), precum
si persoanele tinta (eventualii martori). O ancheta despre
colectivizarea agriculturii, de exemplu, se va desfasura,
mai ales la sat, desi unii membri ai familiei sau ai cercului
de prieteni parentali pot oferi si ei marturii interesante; 7.
sa precizeze ce fel de materiale trebuie sa produca elevii
la incheierea anchetei (produsele finale); 8. sa stabileasca
timpul de realizare si data prezentarii produselor finale; 9.
sa faca aprecieri finale evidentiind contributia fiecaruia,
importanta activitétii; 10. sa formuleze, impreuna cu
elevii, concluziile.

Succesul anchetei depinde si de modul in care vor fi
articulate cele descoperite cu tematica programei scolare,
deoarece cercetarea se face cu scopul de a nu se pierde
niste marturii odata cu disparitia martorilor (lucru care are
si el importanta lui). Utilizarea acestei metode de invatare
poate fi o cale de atragere la activitati a unor elevi mai putin
participativi, de punere in valoare a unor calitati pe care,
altfel, nu le probau, conferindu-le un nou statut in colectiv
si insuflindu-le incredere in fortele proprii. De altfel, astazi

Lilia BENU

.

Liceul Teoretic M. Kogdlniceanu, mun. Chisindu
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este general acceptatd opinia conform céreia cresterca
capacitatii de Invatare nu Inseamna exclusiv o crestere a
volumului de cunostinte, ci o extindere a perspectivei de
observare si dezvoltarea abilitatilor de a face.

Ceea ce seduce in cazul unei anchete istorice este cono-
tatia ei de fragment al istoriei locale care, se stie, poate duce
la o varietate de perspective prin trecerea de la particular
la general. S-a stabilit ca studiul istoriei locale reprezinta,
cel mai adesea, ,,0 cale precisa catre conexiunile nationale,
europene sau internationale™®. Abordarea istoriei locale,
pornind de la istoria familiei la cea a comunitatii, este o
alta problema, care nu-si afla locul aici.

Este general acceptat astazi cd scoala nu mai re-
prezinta, pentru elevi, singura sursa de informare si nu
doar ea cultiva anumite atitudini, sd zicem, politice sau
de comportament social, “elevii sint asaltati din toate
directiile de informatii, exista canale de televiziune
specializate pe programe istorice, iar Internetul este
o sursd inepuizabila de date, nu intotdeauna verificate
sau credibile. Scolii ii revine sarcina de a-i invata cum
sd utilizeze, interpreteze sau s analizeze toate aceste
informatii. Pentru ca aceasta sa se intimple, predarea
istoriei trebuie ,,sa permita tinerilor sa-si formeze de-
prinderi de gindire critica pentru a interpreta si a analiza
informatia”!!, situatie in care ei vor putea aprecia, cu
adevirat, complexitatea proceselor istorice, efectele,
pe termen lung, ale unor evenimente, precum si diver-
sitatea culturald ca realitate a Europei de astazi. Aceste
deprinderi se pot forma numai utilizind metodele parti-
cipative In Invatarea istoriei, deoarece aceastd abordare
reprezintd garantia independentei gindirii individului si
pregatirea lui in vederea continuarii formarii sale si dupa
absolvirea scolii.

Elena COZMA

10 Recomandarea nr. 1283/1996 a Consiliului Europei pri-
vind istoria §i predarea istoriei in Europa, in Op. cit,
p. 12-13.

Modalitati de lucru asupra
textului la lectiile de istorie

Care ar fi utilitatea disciplinei Istoria in viata gcolii,
a societatii? Intrebare fireasca, care ii preocupd pe multi
dintre profesorii ce predau acest obiect. Din punctul de
vedere al culturii umaniste — nici o utilitate, daca scoala
este conceputd dintr-o perspectiva practica, adica un loc
in care elevii deprind abilitatile necesare calificarii lor
ca adulti producitori de bunuri materiale. Insa intr-o
scoald care formeaza mai inainte de toate cetdteni, is-
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toria este indispensabild, cu o conditie: sa fie inteleasa
ca experienta a alteritatii in timp, comparata cu alte
experiente — cele ale alteritatii in spatiu. Istoria poate
promova si crea cadrul asumarii unor valori si atitudini
care conduc la cetatenie asa cum este ea vazuta de o
societate sau alta.

Disciplina Istorie contribuie la dezvolarea gindirii
analitice, a spiritului critic si de investigatie, a prestatiei
oratorice, a respectului fata de interlocutor. Aceste abi-
litati pot fi formate doar dacé profesorul nu 1si reduce
demersul la o simpla transmitere de informatii, ci utili-
zeaza metode de lucru interactive.

Voi prezenta In continuare un model de activitate care
vizeaza exersarea abilitatilor de lucru cu textul, in special a
celei de clarificare si rezumare a mesajului, fie ca e vorba
de un document, fie de un paragraf din manual.

e A clarifica Inseamna a “construi” o intelegere
clara si deplind a celor citite. O cale eficienta de
atingere a acestui scop presupune ca elevii sa-gi
puna intrebari vizavi de mesajul textului, iar ras-
punsurile la ele, formulate prin cuvinte proprii,
sa contind informatii din respectivul text.

e A rezuma (a esentializa) Inseamnd a condensa
in citeva cuvinte sau enunturi ceea ce s-a citit.
Elevii trebuie sa verbalizeze, si de aceasta data
prin cuvinte proprii, doar ideile principale si doar
cele mai importante detalii.

Acest tip de sarcina se aplica preponderent pe surse

istorice si reclama identificarea informatiilor continute,
mai ales a celor care au relevanta pentru o anume tema
sau pur si simplu reies din text.

In cadrul activitatilor de antrenare a abilitatii de a
descifra, de a interpreta $i a rezuma un mesaj sint bine-
venite urmatoarele sarcini:

— Identificati in text ideea/personalitatea/localita-

tea/data.

— Sintetizati intr-o idee mesajul transmis de autor

in document.

— Extrageti n idei/asemanari/deosebiri exprimate

in document.

— Precizati faptul/procesul istoric la care se referd

autorul/documentul.

— Tlustrati cu exemple din text ideea/punctul de

vedere al autorului.

Modalitatea de lucru asupra surselor istorice sau asu-
pra fragmentelor de text incluse In manual este simpla,
dar de maxima eficientd. Asadar, elevii trebuie:

1. saclarifice conotatiile cuvintelor sau ale concep-

telor pe care nu le cunosc ;

2. sarezume fiecare idee principala:

¢ indentificind informatiile-cheie — date, cifre,
cantitati, procente, fapte;
e reproducind mesajul prin cuvinte proprii.

Ca exemplu propun algoritmul de lucru cu un text
care poate fi utilizat in clasa a X-a la tema Moldova in
timpul domniei lui Stefan cel Mare.

vremeal...] a ridicat tabara si a plecat spre Dunare.

[Domnitorul Stefan cel Mare] se retrasese inauntrul tariif...J

Orasul Suceava era inconjurat de sanguri i palisade. [...] Aceasta rezista §i era bine inzestrata. Cum insd
merindele se sfirsiserd, n-am mai stat sa pierdem vremea, ci intorcindu-se armata pe un alt drum, am ajuns la
o cetate asezata in munti [Cetatea Neamtului] unde se aflau pringi turcii, luati prizonieri in iarna anului trecut
[1475], cind a fost infrint Soliman-pasa. Facindu-se incercarea de a se cuceri zisa cetate, s-au agezat sapte bom-
barde si timp de 8 zile s-au straduit a o cuprinde. Doua din acele bombarde au plesnit, iar acei care se gaseau
in cetate n-au vrut sa stea de vorbd, toti se aparau cu tunurile §i nu le pasa de noi. Vazind sultanul ca-gi pierde

(G.M. Angiolello, Istoria turcilor)

Elevii citesc cu atentie fragmentul si:

— precizeaza semnificatiile cuvintelor: palisada (fortificatie din pari grosi batuti in pamint si legati Intre ei
cu scinduri, fringhii, impletituri de nuiele), bombarde (masini de razboi cu care in Evul Mediu se aruncau
bolovani sau alte proiectile grele asupra fortificatiilor;

— formuleaza ideea principald (esecul campaniei conduse chiar de sultan, in anul 1476, impotriva Moldovei);

— determind ce a provocat retragerea armatei otomane conduse de sultan (esecul se datoreaza modului in care
si-a organizat apararea conducatorul Moldovei: a pustiit teritoriul si a lasat fard hrana armata otomana, a
fortificat cetatea de scaun, Suceava, cu santuri si palisade, a dotat cetatile importante cu tunuri);

— rezumd ideile principale (1. Sultanul si-a propus sa cucereasca Cetatea Suceava, dar sufera Infringere, pentru
ci cetatea era bine apirata; 2. In lipsa proviziilor, sultanul hotaraste sa cucereasca Cetatea Neamt — tentativi
soldata si ea cu esec, fiindca aceasta era bine aparata si Inzestrata cu tunuri; 3. Fara sa-i elibereze pe turcii
deveniti prizonieri In campania anterioara, sultanul hotaraste retragerea din Moldova).

Prin aplicarea acesteli ,,tactici” la orele de istorie profesorul le va cultiva elevilor sdi competenta de a decodifica

si a rezuma semnificatii — competenta binevenita in orice situatie de deducere, interpretare §i sintetizare a esenti-

alului sau secundarului.
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Lucia TURCAN

Colegiul de constructii, mun. Chisindu

Toate activitatile umane, deci si cele didactice,
pentru a fi realizate sub semnul calitatii, al performantei
si productivitatii, necesita a fi proiectate §i organizate
minutios. Organizarea reprezintd actiunea complexa de
asigurare ordonata, disciplinata, rationala, coerenta si
eficientd a activitatilor didactice, a resurselor umane si
materiale indisolubile punerii in opera a componentelor
esentiale ale procesului de invatamint — obiectivele,
continuturile, formele de activitate, strategiile didacti-
ce, evaluarea. Proiectarea reprezintd actiunea complexa
de concepere anticipata, intr-o viziune sistemica, a acti-
vitatilor didactice care vor favoriza indeplinirea, la un
nivel sporit de competenta si eficientd, a componentelor
procesului de Invatamint. Organizarea si proiectarea se
conditioneaza reciproc, implicind si o abordare mana-
geriald, capabila sa asigure adoptarea de decizii optime
si sa regleze microprocesele educationale.

Pentru un profesor este crucial sd poata elabora
proiecte de lectii detaliate, deoarece acest pas prezinta
urmatoarele avantaje: contribuie la clarificarea unor
probleme de continut si de strategie didactica; asigura
0 mai buna pregdtire pentru lectie si o selectie mai
riguroasa a mijloacelor de lucru; permite mai multa
flexibilitate in timpul orei.

Obiectivele lectiei directioneaza si focalizeaza invata-
rea. Insa, nu arareori, fixarea acestora prezinta dificultati.
Parerile specialistilor in legatura cu gradul de precizie cu
care se cuvine a fi descris, la nivelul unui obiectiv, ceea ce
vor fi capabili elevii sa faca sint impartite. Cei mai multi
sustin ca stabilirea obiectivelor lectiei implicd o proiectare
temeinicd, ghideaza procesul instructiv si este utila pentru
evaluare. Un obiectiv de instruire trebuie sa inglobeze anu-
mite caracteristici: sd precizeze subiectul actiunii (elevul),
sa precizeze strategiile de invatare (conversatia frontala,
demonstratia, lectura, activitatile in grup, simularea etc.);
sa precizeze conceptele care urmeaza a fi explicate sau
recapitulate; sa precizeze operatiile intelectuale implicate
de atingerea obiectivelor (a defini, a recunoagte, a enume-
ra, a preciza, a identifica, a infera, a ordona, a compara, a
evidentia, a explica, a discuta etc.).

Proiectarea orei de economie

conform cadrului ERR

Un proiect de lectie trebuie sa contina si referiri la
instrumentele didactice ce vor fi folosite: manuale, fise
de lucru, planse etc., precum si la procedeele didactice.
De asemenea, profesorul trebuie sa calculeze si sa aloce
suficient timp activitatilor planificate, tinind cont de
capacitatile si nivelul de pregatire al elevilor, de felul
in care acestia raspund solicitarilor, intrucit cu un grup
de elevi o discutie poate dura 10 minute, iar cu altul —o
jumatate de ora.

Imi voi exemplifica demersul prin prezentarea unei
lectii de economie cu tema Impozitarea in Republica
Moldova, pentru care am stabilit urmatoarele obiective
operationale: La finele lectiei, elevii vor fi capabili:

O, — sa defineasca notiunile economice: impozit,
taxd, buget, contributii la asigurarea sociala §i medi-
cald, in baza informatiei prezentate;

O, — sa clasifice impozitele, taxele, in baza unor
criterii proprii;

O, — sa explice formarea i utilizarea bugetului de
stat, bugetului asigurarilor sociale, bugetului asigura-
rilor medicale, in baza informatiei noi;

04 — sa determine impozitul pe venit, in baza co-
dului fiscal;

05 — sa aprecieze necesitatea achitarii la timp a
impozitului pe venit din perspectiva cetdteanului res-
ponsabil.

La aceasta ora am utilizat urmatoarele mijloace si
tehnologii de instruire: discutia, observarea, analiza,
expunerea, problematizarea, fisa cu termeni fiscali, fisa
cu probleme, integrama, site-ul www.fisc.md

in debutul lectiei, la etapa Evocare, in cadrul careia
este important a suscita interesul elevilor pentru explora-
rea subiectului abordat si pentru atingerea obiectivelor
propuse, acestia au ascultat un referat despre originea si
esenta impozitelor, pregatit de un coleg de clasa. Dupa
audierea referatului, elevii au adus exemple din expe-
rienta proprie sau din cea a familiei, facind o paralela
intre venituri si cheltuieli, intre nevoi si resurse, intre
bugetul familiei i bugetul statului.

in cea de a doua etapi — Realizare a sensului — ele-
vul/studentul vine in contact cu noile informatii/idei sub
diverse forme: lectura unui text, vizionarea unui film,
ascultarea unui discurs sau efectuarea unui experiment.
La faza respectiva, participarea profesorului este mini-
ma, intrucit educabilul trebuie sa-si mentina implicarea
in procesul de invétare in mod independent. De aceea,
am repartizat elevii in 4 grupuri si le-am propus sa stu-
dieze de sine statator informatii referitoare la:

e tipurile de impozite si taxe — grupul I;
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e contributiile de asigurari i alte plati — grupul 1I;
formarea si utilizarea bugetelor — grupul I11;
actele normative ce reglementeaza calcularea si
achitarea platilor obligatorii — grupul IV.

La expirarea timpului afectat, fiecare grup a delegat
un membru care a expus materialul studiat intregii clase.
Prezentarile au fost insotite de intrebari de clarificare.

in continuare, am apelat la site-ul www.fisc.md,
pe care sint plasate informatii privind codul fiscal al
R.Moldova si alte acte normative care reglementeaza
legislatia fiscala. Studentii au luat cunostinta de o serie
de termeni necesari pentru a intelege mecanismul impo-
zitarii: subiectul impozitarii, platitorul de impozite, baza
impozabila, cota de impunere, termen de plata, facilitati,
inlesniri, deduceri, scutiri. Activitatea a continuat cu o
discutie despre impozitul pe venit — un impozit direct,
republican pe care il achita atit persoanele fizice, cit si
cele juridice.

La etapa a treia, Reflectie, elevii isi restructeaza
schema cognitiva prin includerea in ea a conceptelor
asimilate. Este momentul oportun pentru un schimb
sanatos de idei, datorita caruia elevii isi dezvolta abi-
litatea de a sustine argumentat un punct de vedere. La
aceastd faza elevii au completat, in baza informatiilor
noi, fisa cu termeni aferenti impozitului pe venit si fisa cu
date concrete aferente impozitului pe venit pentru anul
financiar curent:

o subiectul impunerii — persoanele fizice si juridice

care obtin venit;

e venit impozabil — venitul brut cu exceptia deduce-
rilor si scutirilor;

e scutiri: personala — 8100 lei; preferentiala perso-
nald — 12000 lei; acordata sotului (sotiei) — 8100
lei; pentru persoanele intretinute — 1800 lei;

e cotele impozitului pe venit: 7% — din venitul im-
pozabil anual pind la 25200;18% — din venitul
impozabil anual ce depaseste 25200 lei.

Completarea figei cu termeni este urmata de rezol-
varea problemei: Sa se determine impozitul pe venit al
salariatului X, daca salariul calculat pentru luna ianuarie
este de 4200 lei, iar in cererea pentru scutiri acesta a
indicat ca are 2 copii.

Experienta mea de profesor imi permite sa vin cu cite-
va recomandari de optimizare a oricarui demers la clasa.
La proiectarea lectiei tin cont de urmatoarele aspecte:

1. Diversitatea. Elevii invatd mai bine daca sint
folosite mai multe tehnici de instruire. O lectie
reusitd presupune, de obicei, 3-4 tipuri de acti-
vitati de Invatare.

2. Ritmul. Daca o activitate dureaza prea mult,
elevii se plictisesc; daca nu dispun de suficient
timp pentru realizarea sarcinilor, se simt frustrati.
De aceea, ,,cintaresc” bine cantitatea de timp
necesara fiecarei actiuni (pentru activitatile

de invétare prin cooperare, problematizare sau
simulari, care capteaza atentia elevilor pentru
mai mult timp, aloc 15-20 de minute).

3. Relevanta. De multe ori, elevii nu inteleg de ce
le este necesara o anumita informatie economi-
ca. De aceea, selectez minutios materialul care
urmeaza a fi studiat.

4. Cunostintele anterioare. E bine sa verificati nivelul
de cunostinte al elevilor, care diferd de la caz la
caz, pentru a putea adapta demersul la potentialul
si pregétirea acestora.

5. Supraincarcarea. Continuturile economice
,»hu duc lipsa” de concepte, termeni, date, toate
urmind a fi intelese bine de elevi. Dar, frecvent,
cadrul temporal al lectiei nu permite a le preda
si insusi corespunzator. De asemenea, elevii
invatd mai bine dacd ora este centrata pe una
sau doud idei de baza. In acest sens, este indicat
a focaliza fiecare secventd a activitatii pe un
anumit concept sau idee, pentru o abordare mai
profunda, apoi a le oferi elevilor posibilitatea de
a exersa.

6. Instrumentarul didactic. Proiectez fiecare pas al
lectiei, dar si metodele, procedeele si mijloacele
didactice la care voi recurge pentru a-l realiza.

7. Fitila obiect. Formulez intrebari la obiect si intr-un
limbaj accesibil.

Dacai sint luate in calcul aceste recomandari, sansa
de a organiza o lectie interesanta pentru toti cei implicati
devine realitate.

in conditiile societdtii contemporane, ale economiei de

piatd, educatia economica devine o componenta imperios ne-
cesara culturii generale a oricaruia dintre noi. Orice ,ramura”
avietii noastre, fie privatd/de familie, fie profesionald, include,
intr-o masura mai mare sau mai mica, semnificatii, implicatii
si probleme de natura economica, care trebuie cunoscute. De
aceea, intotdeauna le reamintesc elevilor mei spusele lui J. M.
Keynes: ,,Teoria economica nu este un ansamblu de reco-
mandari definitive folosite in politica de gospodarire. Ea
este, mai degraba, o metoda, un instrument intelectual,
o tehnica a gindirii care 1l ajuta pe cel ce o cunoaste sa
ia decizii corecte”.
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Natalia CUBREACOV

Liceul Prometeu Prim, mun. Chisinduy

in ampla si profunda schimbare de paradigmi a
studierii limbii si literaturii romane, era firesc sa se
modifice si evaluarea: metodele si tehnicile. Dintre
acestea, proiectul realizat sub indrumarea profesorului
(metoda activa) sau propus si realizat integral de elevi
(metoda non-directiva) este cel mai ,,necanonic”, cel
mai ,,revolutionar” prin faptul ca este ceva (un rezultat
,.palpabil”), si nu despre ceva. In ideea ci cel mai bine
inveti fdcind, in ultimii ani am apelat la proiect pentru
evaluarea cunostintelor si competentelor elevilor (i nu
numai): Alte masti, aceeasi piesa (proiect ca recapitulare
a genului dramatic), Micsorata, subtiata si nepipdita
viata (antologie de poezii de T. Arghezi pe tema ,,univer-
sului mic”) s.a. Pe linga faptul ca acesta mi-a permis sa
evaluez competentele de redactare a unui text structurat
(proiectul este siun produs scriptic), am putut aprecia si
stapinirea strategiilor de comunicare (proiectul este si un
produs prezentat oral), foarte importanta, asadar, pentru
evaluarea unui proiect fiind prezentarea acestuia.

In luna septembrie a acestui an scolar am propus unui
grup de elevi din clasa a XI-a de la Liceul Prometeu sa
realizeze un proiect ce presupunea selectia unor texte
lirice din opera poetilor roméani — capodopere ale speci-
ilor genului liric — producerea unui scenariu pentru un
spectacol liric si punerea lui In scena. Prezentarea orala
a proiectului (finalizarea) a fost anticipata de mai multe
activitati ale profesorului si elevilor.

Realizarea si prezentarea

orala a proiectului

In prima etapd, am aplicat un chestionar prin care
intentionam sa stabilesc citd poezie citesc elevii din clasa
a Xl-a, ce fel de poezie citesc (traditionala, modernd;
nume de poeti etc.), citd poezie au memorat. Elevii au
fost solicitati, de asemenea, sa precizeze daca au scris/
scriu poezii, sa indice de ce citesc sau nu citesc poezie.
Raspunsurile au aratat cd 80% din elevi nu citesc poezii
(In afara de cele studiate la orele de liteartura roméana),
5% citesc poezie moderna si postmoderna din literatura
romand si cea universala, iar 15% — poezie traditionala;
ca aproximativ 60% au memorat cel putin trei poezii
(partial sau integral). Spre surprinderea mea, 50% au
specificat ca antologiile de poezii, din literatura romana
sau cea universala (acestea din urma in numar mai mare
si mai variate ca tematica, stiluri), ar stimula si ar facilita
lectura acestui gen de literatura. Aproape 90% din cei
chestionati au marturisit ca au scris cel putin o data in
viata lor o poezie, in momente de tensiune emotionala
maxima, in special cauzata de indragostire. Citez citeva
raspunsuri date de elevi: ,,L-am descoperit pe T. Arghezi
la orele de literaturd. Am citit toti Psa/mii. Si eu sint intr-
un astfel de ,,dialog” cu Dumnezeu.”; ,,Stiu pe de rost
doar poezii invétate in clasele primare.”; ,,Pentru mine,
poeziile sint foarte complicate, le inteleg greu. Nu-mi
plac.”; ,,Mi-au placut doua poezii studiate in clasa a X-a:
Oda simplissimei flori de L. Blaga si Oseminte pierdute
de T. Arghezi. Le-am invatat pe de rost (,,obligat” de
notd).”; ,,Idee n-am ce poeti contemporani sint in lite-
ratura romana sau in cea universald.” s.a.

In cea de-a doua etapd, am propus unui grup de 5
elevi din aceasta clasa sa coordoneze realizarea unui pro-
iect care sa se finalizeze cu un spectacol liric, aplicind cele
invatate 1n clasa a X-a la tema Genul liric: caracteristicile
speciilor genului liric, poezia — structurd muzicald, poezia
— limbaj poetic (traditional, modern) s.a. Prin discutii s-a
convenit asupra rolurilor coordonatorilor:
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— un ,secretar literar” responsabil de negocierea
cu mai multi colegi privind selectarea poeziilor
(colegi care urmau si fie antrenati in proiect)
si formula scenariului dupa care se va derula
spectacolul;

— un ,regizor” raspunzator de jocul actorilor
(recitarea expresiva a poeziilor), de miscarea
scenicd,

— un ,costumer” preocupat de alegerea vestimen-
tatiei, adecvata eului liric din poeziile recitate;

— un,muzicolog” care sa selecteze coloana muzi-
cala, in armonie cu linia melodica a poeziei;

— un ,tehnician” care sa realizeze un montaj com-
puterizat al coloanei muzicale.

In a treia etapa, ,,grupul de initiativa” si-a chestionat
colegii in vederea selectdrii participantilor la recital si
au constituit o echipa din 15 elevi. Fiecare participant
a optat pentru recitarea unei poezii preferate; prin ne-
gociere au fost stabilite textele poetice — capodopere
ale poeziei romanesti (e important s4 mentionez ca
valoarea estetica a poeziei a fost determinata dupa un
criteriu subiectiv: ,,imi place foarte mult”; ,,ma regasesc
in aceastd poezie”) si piesele muzicale care vor forma
coloana sonora a recitalului.

Aceasta perioada de pregatire, pe parcursul careia
profesorul a fost consultant si mediator, s-a constituit si
ca o etapa de conversatie intensa intre elevi. Ca asistent
pasiv launele repetitii, am observat structura discutiilor,
strategiile politetii, trasaturile limbii in forma orala,
termenii de argou si de jargon, barbarismele s.a.

Din perspectiva interactionald, conversatia a avut
urmatoarele componente: oferta, satisfacerea, respinge-
rea, contracararea, negocierea (cu implicare emotionala
mai mare sau mai mica).

In cea de-a patra etapd, elevii participanti la proiect
(15 actori si 5 coordonatori) au prezentat in sala de clasa
recitalul (asistenti: parinti, profesori) Poezia — marea
fantoma de reverie, umbra si aroma (metafora apartine
lui T. Arghezi). Spectacolul liric a cuprins urmatoarele
poezii: Oda simplissimei flori de L. Blaga; Psalm (Nu-ti
cer un lucru prea cu neputintda...), Miez de noapte, Vint
de toamna, Ex libris de T. Arghezi; larna de G. Bacovia;
Rondelul rozelor de august, Rondelul rozelor ce mor de
A. Macedonski; Oda (in metru antic), Trecut-au anii,
La steaua de M. Eminescu, Lupta vietii de G. Cosbuc.
Recitalul s-a desfagurat pe fundal sonor (fiecare poezie
avind propria ei secventa muzicald), constituit din
citeva piese: Lux Aeterna de Clint Mansell, Menuet de
J. S. Bach, Lacul lebedelor de P. 1. Ceaikovski, God
Moving Over The Faces of The Waters de Moby, Bala-
da de C.Porumbescu, Concert pentru pian si orchestrd
de F. Liszt, Fantasie Impromptu de Chopin, Adagio de
Albinoni. Interpretarea fiecarei poezii a fost precedata
de citarea unei definitii originale:

— n poezie, nimic nu e mai greu decit inceputul,
poate doar... sfirsitul.” (G. Byron);

— ,Nu stiu ce e poezia, dar o cunosc cind o
aud.” (R. Hausmann),

— ,La cel mai multi oameni, religia tine loc de
poezie; la foarte putini, poezia tine loc de
religie.” (L. Blaga);

— ,Marea poezie n-are alt scop decit de a tine
deschise drumurile care duc de la ceea ce se vede
spre ceea ce nu se vede.” (M. Maeterlinck);

— ,.Liricanu e efuziune, nu e tipat si nici plinset, ci
dimpotriva, tocmai ea este o obiectivare, intrucit
in ea sinele se contempla ca la un spectacol, se
povesteste, se dramatizeaza.” (B. Croce);

— ,,Adesea calitatea unei poezii creste, in chip nemij-
locit, prin simple reduceri de cantitate.” (L. Bla-
ga) s.a.

Feedback-ul s-a realizat printr-o conversatie in care
elevii participanti la proiect si-au impartasit impresiile
privind utilitatea acestei activitati. Ideile dominante au
fost: proiectul le-a oferit posibilitatea sa ,,rasfoiasca”
mai multe volume de versuri, sa citeasca zeci de poezii
in cdutarea ,,celei mai frumoase”; muzica le-a stimulat
trdirea intensa a starilor si sentimentelor exprimate in
poezie; elevii au realizat ca poezia este, in primul rind,
muzicalitate si ca semnificatiile ei deriva si din muzica
ei; o poezie poate echivala ca experientd sufleteasca cu
un roman de dragoste (de ex., Oda (in metru antic) de
M. Eminescu); s-au apropiat mai mult de colegi, au invatat
sd converseze cult; au Inceput s asculte mult mai atent
textele pieselor de muzica usoara si au descoperit cit de
simpliste, banale sint unele; nu e chiar atit de complicat sa
intelegi o poezie, trebuie doar sa te ,,vrajeascad” si apoi sa
ai insistenta sa o recitesti ca sa patrunzi si in ,,nebuloasele”
ei etc. Elevii care au asistat la spectacol, 9 la numar, si-au
exprimat parerea asupra recitalului, apreciind armonizarea
muzicii cu textul, interpretarea emotionanta.

in concluzie, cred cd un astfel de proiect poate fi un
cadru optim de motivare a elevului pentru lectura, com-
prehensiunea si interpretarea textului poetic. in acelasi
timp, experienta s-a dovedit utila i pentru realizarea
unor studii de comunicare si autocomunicare.
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Veronica REPESCIUC

Liceul Teoretic Al.I.Cuza, mun. Chisindu

In ultimii ani, Curriculumul la limba si literatura
romand propune o schimbare a accentului de pe cu-
nostinte si acumularea de informatii pe dezvoltarea
competentelor de comunicare. Daca analizdm obiec-
tivele-cadru si cele de referintd, observam ca ele au
fost concepute astfel incit, pe lingd dobindirea unor
cunostinte de cultura generala, elevul invata sa rezolve
probleme concrete din viata reald si sd comunice in
diverse situatii. Intr-un cuvint, el trebuie s exerseze
conventiile unei comunicari civilizate dincolo de cadrul
scolii, Intrucit de abilitatea de a comunica depinde astizi,
in mare masura, destinul nostru social si profesional.

Ca sa putem ocupa un anumit post sintem invitati
la un interviu, ca sd obtinem un rezultat pozitiv la o
solicitare individualad sau colectiva trebuie sa stim sa
negociem.

in stabilirea si mentinerea unor relatii colegiale sau
de prietenie cu cei din jurul nostru un rol important il are
felul in care stim sd vorbim cu acestia si sa-i ascultam.
Sintem solicitati, cu mult mai frecvent decit Inainte, sa
ne exprimam parerea intr-o anumita problema de interes
general in fata microfonului pentru un post de radio, de
televiziune sau sd raspundem Intrebarilor unui ziarist.
In acest sens, didactica oralului, ca mijloc de invatare,
ii ofera profesorului suficiente instrumente pentru a-1
pregéti pe elev sd comunice 1n interactiunile cotidiene.

Strategiile didactice, prin care se ajunge la
imbunatétirea exprimarii orale, sint multiple i gene-
roase. Ele produc placerea comunicarii, cimenteaza
increderea elevilor in sine si in ceilalti, dezvolta gindirea
independentd, creativitatea, prezenta de spirit etc. Asa
sint, de pilda, improvizarea unui dialog, evocarea orala
a copilariei (avind ca punct de pornire o amintire fericita
de la aceasta virsta), discutiile pe marginea unor imagini
ilustrative (in care elevul trebuie sa stabileasca elemen-
tele de corespondenta Intre imagine si text), dezbaterile,
reportajul, interviul etc.

De o mare importanta intr-o comunicare sint argu-
mentele. Acestea nu mai sint considerate o conversiune
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Comunicarea argumentativa

psihologica a logicului, ci un spatiu privilegiat al re-
constructiei limbajului ca actiune. Subiectul vorbitor,
care argumenteaza, are nevoie de citeva operatii asupra
carora va trebui sa se insiste de cite ori e cazul si prin
toate metodele si tehnicile comunicative posibile:

e operatii discursive:

— indomeniul lexical: de selectie, de denotatie,
de restrictie;

— in domeniul sintactic: de ordine, de succesi-
une a relatiilor sintactice, operatii de logica
sintactica: moduri de enuntare a subiectului —
modalizari, determinéri, forme temporale si
aspectuale;

e operatii logice (rationamente, deductii, inductii,
analogii, explicatii, judecati de tip confirmativ
sau probe, opozitii, demonstratii etc.);

e operatii retorice sau strategii de ordine a enuntarii
probelor, prin gradatia lor ascendenta in vederea
convingerii.

Asadar, atunci cind realizam sarcini de tipul argumen-
tarii e necesar sa insistam asupra celui mai potrivit cuvint
(In care sa incapa cit mai bine gindul), a operatorilor
argumentativi sau a conectorilor pragmatici (conjunctii
coordonatoare si subordonatoare, locutiuni adverbiale,
sintagme care declangeaza si confirma valoarea argu-
mentativa a discursului). Spre exemplu, la alcatuirea
argumentului pentru incadrarea operei in curent, gen,
specie, elevul va alege din urmatorii conectori: deo-
arece, intrucit, avind in vedere cd, de accea, pentru cd
etc., dar, totodata, va tine cont de faptul ca sensul lexi-
cal este cel care are putere argumentativa. La studierea
romanului Ultima noapte de dragoste, intiia noapte de
razboi de Camil Petrescu, alegind intre parerea critica a
lui Pompiliu Constantinescu: “Eroul celor doud volume,
sublocotenentul Gheorghidiu, este o constiinta lucida, un
spirit atent, intors catre sine insusi, analizindu-se in doua
mari ipostaze ale vietii: iubirea si razboiul.” si cea a lui
Perpessicius: “Eroul domnului Camil Petrescu este un
psiholog al dragostei, iar luciditatea si preciziunea ana-
lizei lui se inrudesc cu ale marilor moralisti ai literaturii
franceze si inaintea tuturor cu Stendhal insusi.”, pentru
enuntarea concluziilor, care deriva din fiecare premisa
in parte, utilizdm conectorii specifici: deci, in concluzie,
ca urmare, din acest motiv, aceasta demonstreaza cd
etc. Desigur, orisice argument e bine sa fie sustinut de
exemple. Punind in relatie aceste afirmatii, elevul este
antrenat pentru o comunicare argumentativa, demon-
strind, totodatd, daca e sau nu un cititor avizat.

Suficient de ilustrativ pentru problematica de comu-
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nicare argumentativa e §i urmatorul exercitiu (axact tot
pe romanul sus-numit): “Incadrati “mostenirea” in cel
de-al doilea plan al structurii operei si demonstrati in ce
masura “oglinda” modifica personajul real, subliniind
impresia, iluzia contradictorie, mirajul, iluzionarea,
perspectivele, relatia dintre personaje.”

Acestea sint doar citeva exemple care cultiva spiritul
de convingere al elevului, formeaza capacitatile de gin-
dire independenta, creativitatea, increderea in sine.

in incheiere, tin si mentionez ci daci in clasele de
gimnaziu se dezvoltd doar unele competente de argu-
mentare, in cele de liceu competentele se transforma
in abilitdti de comunicare orala, cit si de comunicare
scrisa prin: sustinerea argumentatd a unui punct de
vedere, elaborarea unei argumentari scrise pe o anumit
tema.

Fiind angajat in activitati de tipul comunicarii argu-
mentative, elevul traieste o stare de eliberare, de purifi-

Lidia CAPATINA

Colegiul National de Comert al ASE

Avind o experienta profesorala de peste 20 de ani, Im-
partasesc convingerea ca un proiect didactic bine gindit si
in detalii elaborat asigura reusita unei lectii si calitatea unui
dialog formativ cu elevii in procesul de predare-invatare-
evaluare, iar atunci cind este vorba de poezii antologice
ale unor nume celebre, responsabilitatea de pregatire si
proiectare minutioasa a orei mi se pare inerenta.

Voi parcurge in mod analitic unele secvente esenti-
ale din abordarea didactica a unui text de referinta din
lirica blagiana — activitate formativa de consolidare a
cunostintelor §i a capacitatilor de intrepretare a operei
din perspectiva mitului realizata in clasa a XII-a. Obiec-
tivele operationale propuse sint urmatoarele: stabilirea
raporturilor dintre subconstientul colectiv si personalita-
tea creatorului; realizarea faptului ca mitul indeplineste
functia de procedeu de exprimare poetica; explorarea
complexului semantic al operei literare din perspectiva
istoricd, filozofica, psihanalitica, semiotica si mitologic-
arhetipala si estimarea valentelor estetice ale operei in
functie de profunzimea cu care se trateaza mitul.

care, Intrucit are posibilitatea sa-si exprime, intr-o forma
bine structurata, propriile idei, sentimente, iar datoria
noastrd, a dascalilor, este sa-l ajutdm, sa-1 orientam in a
construi corect un rationament, un discurs convingator
si cuceritor.
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Interpretarea mitologic-

arhetipala a poeziei

Lacrimile de Lucian Blaga.

Referinte pe marginea
unui demers didactic

Abordarea propriu-zisa a temei a inclus citeva axe
de continut: arhetipul — punct de pornire in scrierea
operei; semnificatii dobindite de mitul lacrimilor creat
de Lucian Blaga si explorarea complexului semantic al
textului. Dintre strategiile didactice utilizate distingem
exercitiile asociative si creative, algoritmizarea, dez-
baterile, precum si tehnicile Brainstorming, Agenda cu
notite paralele, Cubul, Piramida, Clustering, Diagrama
Venn etc.

Pentru crearea climatului psiho-afectiv necesar des-
fasurarii lectiei, elevii audiaza o melodie la saxofon, iar
la etapa de evocare se anunta tema lectiei, obiectivele
operationale, cuvintele-cheie si motoul: ,,Lacrima este
un diamant al sufletului, zamislit din contopirea lumii cu
suferinta.” (Andreea Trifu). Ulterior, elevilor li se cere
sa argumenteze/interpreteze in mod frontal spusele lui
Mircea Eliade, Constantin Parfene, Constantin Schiopu
si motoul lectiei, urmarindu-se dezvoltarea capacitatilor
de a compara, de a emite si a formula idei, de a deduce,
de a comenta valorificind o afirmatie critica.

Ne-am propus sa cercetdm la ora opera literara din
perspectiva mitului, cind acesta este la un nivel al gene-
zei, adica al plasmuirii unui nou mit, cel al lacrimilor,
specificind un ,,mod de gindire poetica, cu o logica bine
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determinata de capacitatea relevatoare a sensibilitatii,
care face vorbirea metaforica sa se realizeze intr-un
mod aproape instinctiv si spontan, urmind imprevizibilul
creativitatii”, numit gindire mitica. Pledez pentru acest
text al lui Lucian Blaga din considerentul ca 1i permite
elevului sa mediteze mai adinc i mai nuantat asupra
raporturilor dintre religie si culturd, intr-o vreme in care
cultura tinde sa se despiritualizeze, iar religia — sd se
refugieze pe pozitii aculturale.

La etapa de realizare a sensului se propune o situatie
de invétare si optiuni creative in baza citatului blagian:
»Nascocesc motive mitice la fiecare pas, fiindca fara o
gindire mitica nu ia fiintd, din pacate ori din fericire, nici
o0 poezie.”, urmaté de animatia mitului crestin despre face-
rea lumii si de discutii in baza intrebarilor: Ce moment v-a
placut cel mai mult?; Cum credeti, ce stari a trdit primul
om atunci cind a fost izgonit din Paradis? (Lacrimile este
o legenda etiologica imaginata de Blaga pe marginea
mitului biblic al izgonirii din Paradis a lui Adam si a Evei
—idee centrald pe care o deducem lejer din start).

De asemenea, se amintesc miturile i operele inspira-
te din aceste mituri: Toiagul pastoriei de 1. Druta —mitul
transhumantei reprezentat de balada Miorita; Baltagul
de M. Sadoveanu — mitul transhumantei; Mistreful cu
colti de argint de $t. A. Doinas — nunta este elementul
divin al ritualurilor, prezentat si in Miorita; Zburatorul
de I. H. Radulescu — imaginea zburatorului; Luceafarul
de M. Eminescu — mitul zburatorului; Mesterul Manole
de L. Blaga — ritualul magic de insufletire a constructiei
pentru a-i conferi trainicie.

Decodificarea semnificatiilor poeziei Lacrimile de
L. Blaga constituie un punct-cheie in intentia de a deduce
ca mitul lacrimilor creat de autor este unul neobisnuit,
elevii fiind solicitati sd argumenteze In ce rezida acest
neobisnuit. Remarcam citeva sarcini, a caror realizare
ar facilita acest demers:

— Identificati in poezie cuvintele ce amintesc de
mitul biblic al pacatului originar si al omului din
Paradis.

— Prezentati grafic (de exemplu, printr-o schema)
logica verbelor.

— Incercati sa argumentati intentia de a aranja
cuvintele in forma de piramida.

— Gasiti cuvintele ce scot in evidenta starile traite
de primul om.

— Judecati critic, invocind argumente plauzibile,
purtarea primului om izgonit din Paradis.

Prin realizarea acestor sarcini i conducem pe elevi
spre concluzia ca mitul eternei reintoarceri (in Paradis)
este o idee poetica exprimata prin starile de solitudine ale
primului om, imposibilitatea uciderii sentimentului de
dragoste in pofida pacatului (,,Dumnezeu iubeste si iarta”)
avind sens filozofic si presupunind o larga deschidere spre
metafizic, demonstrind impactul intre cultura si creatie.
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Ecranizarea cuvintelor de temelie ale textului literar
releva ascensiunea 1n ceea ce priveste importanta conota-
tiilor verbale in descifrarea starilor eului liric, iar axa le-
xicald a titlului sugereaza mitul despre aparitia lacrimilor
in lume. Crearea metaforelor in lacrimi in baza citatelor
se comenteaza, iar explicarea sintagmei lacrima curge
cu valoare purificatoare in creatia literard, ii ghideaza
pe elevi spre motivarea prezentei arhetipului in text si
spre determinarea masurii plasmuite de scriitor — de-
mitizarea (detasarea de mitul primordial) §i remitizarea
(convertirea mitului vechi la noi semnificatii originale
pastrind ceva din semnificatia originald) a mitului. Axa
lexicala a textului dupa laitmotivul poeziei inglobeaza
o poveste — mitul lacrimilor.

Ulterior, se organizeaza dezbateri pe echipe, in baza
urmatoarelor asertiuni dihotomice: Pierderea Paradisu-
lui: 1) se datoreaza Evei, cdci a ascultat de sarpe si l-a
indemnat §i pe Adam sa manince din fructul interzis; 2)
se datoreaza lui Adam — vinovat de savirsirea pacatului
in Eden, doar Eva este Adam.

Sustinem in mod argumentat in fata elevilor ca
textul poetic are capacitatea de a impresiona, de a
convinge si a emotiona, racordind gindirea si sensi-
bilitatea cititorului la ideile si starile afective ale po-
etului, asa cum se contureaza ele prin limbaj. Cautim
suportul expresiv si semnificatiile poetice prin prisma
semioticii, a descifrarii cuvintelor — semne din textul
artistic. Este important ca elevii sd urmareascd cum se
leagd intre ele informatiile codificate prin semne din
sisteme diferite, cum se suprapun si care este rolul lor
in operd. Apoi, li se cere sa identifice si sa descifreze
semne disparate, plasindu-le in contextul sistemului
semiotic 1n intregime — operatie ce le permite a deduce
ca intre semnele din diferite sisteme trebuie sa existe
o coerentd, ca semnele dintr-un sistem se combina si
se amplifica prin semnele altui sistem. Activitatea va
fi orientatd pe citeva directii, lucrindu-se in perechi,
urmind procedura ca o agenda in trei parti, ultima fiind
rezervata comentariilor pe care le vor face elevii pe
marginea implicarii semnelor din sistemele semiotice
atestate. Se va insista asupra modelelor arhetipale
preluate de L. Blaga din mit: personaje: Adam/Eva/
milostivul Dumnezeu; cuibul Vesniciei/Paradisul; mo-
tive: lumina/zarea; norii/floarea; culoarea/albastrul prea
senin al primaverii; pamintul/pulberea; ochii/vazul,
lacrima. Aplicata pe textul artistic, analiza functionarii
sistemelor semiotice se desfasoara dupd un algoritm
sugestiv, reprezentat grafic.

La etapa de reflectie elevii fac o sinteza in baza
algoritmului propus si citesc informatia de la rubrica
Stiati ca...: ”Cine isi doreste sa plinga? Fenomenul
este catalogat drept o stare neplacutd, dar plinsul face
bine organismului. Lacrimile elimina toxinele legate de
stres. Mai mult decit atit, medicii afirma ca prin plins
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se poate evita aparitia cancerului, a crizei de astm sau
a unor exeme. Este adevarat ca dupa un acces de plins,
ne simtim mai calmi, musculatura fetei se destinde, iar
situatia care a generat lacrimile este mai ugor de supor-
tat. In anumite circumstante, lacrimile ii atentioneaza
pe cei din jur ca avem nevoie de ajutor. Alteori, plinsul
curatd ochii de impuritati. Lacrimile, dispuse pe Intrea-
ga suprafatd a ochiului, prin miscarea pleoapelor sint
indreptate spre unghiul intern al ochilor, apoi se scurg
pe fata. In toate situatiile medicii ne dau un sfat: ,Fie
ca sint lacrimi de bucurie, fie ca sint lacrimi de tristete,
lasati-le sa curga!”.

Incheiem activitatea de la aceastd etapd cu poezia
Lacrimile de Traian Dorz si concluzia propusa spre
reflectie de autor: ,,Alege bine drumul pe care vrei sa
mergi// c-apoi mereu mai grabnic pe el ai sa alergi// si
nici nu stii in urma pe calea ce-ai deschis// citi au sa te
urmeze spre lad sau Paradis...”.

Angela APREUTESEI

Liceul Teoretic Gaudeamus, mun. Chisinduy

Studierea limbii si literaturii romane de catre elevii
alolingvi urméreste cunoasterea si folosirea corectd a
acesteia atit prin formarea unor competente de comuni-
care orald si scrisa, cit si prin exersarea si consolidarea,
cu ajutorul unor tehnici de munca intelectuald, a unor de-
prinderi care ii ajutd pe elevi sa invete. Nu exista tehnici
sau metode care sa formeze in mod exclusiv o compe-
tentd sau alta; nu existd un mod universal de aplicare — o
tehnica nu poate fi la fel de eficienta pentru toti elevii. Dar
avantajul tuturor tehnicilor interactive este caracterul lor
flexibil: acestea pot fi adaptate la orice tema, context de
invatare, grup de elevi. Activitatile sablonarde, uniforme
adorm si sting creativitatea elevilor, pe cind tehnicile,
alese cu atentie conform scopului urmarit, stimuleaza
initiativa si dezvoltd imaginatia. Or, diversitatea inldtura
monotonia i plictiseala, evita scaderea randamentului in
activitatea de pregatire teoretica §i practica a elevilor si
face mai interesanta munca in clasa. O utilizare adecvata
a tehnicilor presupune deci alegere, originalitate, reali-
zarea unor combinatii inedite etc.

La extindere, ca tema de casa, elevilor li se propune
sa realizeze, In baza motoului lectiei, un eseu nestruc-
turat de 20-25 de rinduri, recurgind la operatiile din
tehnica Cubul.
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Tehnici interactive de

dezvoltare a competentelor de
comunicare in limba romana ale

elevilor alolingvi

Experienta de predare ne-a permis sa relevam citeva
dificultati pe care le intimpina elevii in studierea acestei
discipline: evidentierea esentialului in mesajele audia-
te/lecturate; redarea succintd a informatiei; formularea
ideii principale; continuarea sau modificarea liniei de
subiect; capacitatea de a reactiona prompt la o infor-
matie; prezentarea coerenta a informatiilor; reliefarea
specificului creatiei literare a unui scriitor §.a.

Pe parcursul activitatii didactice la Liceul Teoretic
Gaudeamus din mun. Chigindu am realizat o cercetare
vizind selectarea si aplicarea unor tehnici activ-partici-
pative in cadrul orelor de limba si literatura roména in
clasele X-XII, pentru a depista valoarea si utilitatea lor
in dezvoltarea competentelor de comunicare. Rezultatele
observarilor ne permit sd afirmam ca diversificarea teh-
nicilor, selectarea riguroasa in functie de competentele
urmarite, axarea pe interesele de comunicare ale elevi-
lor, combinarea in mod rational si variat a formelor de
activitate instructiva (a celor individuale si de grup cu
cele frontale) constituie un jalon important in dezvol-
tarea competentelor de comunicare 1n limba romana ca
limba nematerna. Datoritd tehnicilor interactive elevii
comunica. Or, comunicarea inseamna schimb de infor-
matii intre persoane; transmiterea de impresii, comenzi,
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indemnuri; impartasirea de stari afective, decizii si jude-
cati de valoare etc. Comunicarea inseamna a spune celor
din jur cine esti, ce iti doresti, de ce iti doresti un lucru
si cum iti vei atinge scopurile. In acest sens, a comunica
inseamna si a tacea, a astepta reactia sau raspunsul ce-
lui céruia i-ai adresat un mesaj. O limba se invata prin
comunicare: daca aceasta “intriga”, atunci elevii isi dau
tot interesul pentru studiul limbii. De aici i importanta
diversificarii tehnicilor i a activitatilor de invatare, dar
si a elementului distractiv la lectie.

Pentru a combate o eventuala “opozitie” a elevului
care incepe studiul limbii romane, profesorul trebu-
ie sa creeze un climat de incredere — lucru realizabil
prin “imersiunea”, din start, a acestuia in limba a doua
(romana) si prin stabilirea unei ierarhii psihologice a
dificultatilor dupa o metoda care va stimula in mod
constant motivatia. Dacd elevul asculta limba i este pus
in situatia de a produce acte de vorbire, de la simplu la
complex, el va invata repede si din placere, caci motivatie
exista. Daca 1nsa chiar in debut i se propune un text total
necunoscut, “gestul” 1l va plasa in fata unor dificultati
insurmontabile, fapt ce poate duce la inhibitii sau reactii
de protectie. latd de ce Invatarea prin intermediul tehnici-
lor interactive trebuie sa fie prioritara, o atentie speciala
urmind a fi acordata dezvoltarii exprimarii orale.

Improvizatii ghidate

Descriere:

Se vor pregati fise pe care se va scrie cite un cuvint
aferent temei predate. Cuvintele vor fi grupate in serii,
conform aspectelor abordate si numarului de elevi per
grup (4-6). O serie va contine citeva substantive, adjec-
tive, verbe, adverbe etc. (in functie de numarul de elevi).
De exemplu, la tema Atitudinea fata de oamenii in etate
(cl. XI) pot fi propuse seriile:

a) barbat, femeie, virsta, intelepciune, experientd,
posibilitate;

b) batrin(a), carunt(a), distins(a), respectabil(a),
obosit(a), multumit(a);

¢) a merge, a vorbi, a se odihni, a vedea, a povesti,
a solicita;

d) incet, putin, mult, rar, des, usor;

sau seriile:

a) viata, durere, putere, bucurie, tristete, respect,

b) scurt(a), profund(a), elegant(a), interesant(a),
simplu(a), dificil(a);

¢) a cere, a tine, a avea nevoie, a ruga, a oferi, a
propune;

d) departe, aproape, repede, greu, devreme, tirziu.

Elevilor, impartiti in grupuri a cite 4-6, li se distribu-
ie cite o fisa, astfel ca un grup sa detind cuvintele unei
serii. Fiecare membru va alcatui o fraza cu cuvintul
primit. Frazele vor fi examinate in grup, dupa care vor
fi aranjate intr-un text coerent (daca va fi nevoie, se vor
opera redactari).

CUVINT, LIMBA, COMUNICARE

Puncte forte:

e Tehnica poate fi utilizata la orice subiect in cadrul
actualizarii/predarii vocabularului, dar si la exersarea
unor aspecte de gramatica.

Sugestii practice:

e Cuvintele pot fi numerotate in ordine. Respectiv, or-
dinea frazelor trebuie sa urmeze ordinea cuvintelor,
ceea ce i va determina pe elevi sa formeze fraze mai
lungi si mai complexe.

e Verbele, substantivele, adjectivele pot fi propuse la for-
ma initiald, cu mentiunea de a fi utilizate la orice forma
sau cu indicatia de a fi folosite la 0 anumita forma.
Pagini de album
Descriere:

Elevii vor lucra in perechi. Se vor pregati doua seturi
identice de fotografii cu femei, copii, barbati, care pot
sa difere ca tip (portret, profil, asezat sau in picioare).
Pentru elevul A, acestea sint oferite pe foaie A4 sau
A5, fiind numerotate, iar pentru elevul B — decupate si
amestecate. Se vor alege fotografii ale unor persoane cu
particularitati usor de distins (lungimea sau tipul parului,
forma fetei sau a ochilor, virste diferite etc.). Este indicat
a se folosi personaje Intrucitva asemanatoare, cu scopul
de a Incuraja elevii sa puna mai multe intrebari.

Puncte forte:

e In clasele gimnaziale si liceale, tehnica poate fi
adaptatd la orice subiect din cadrul ariei tematice
Oameni si caractere sau la subiecte legate de pro-
fesiuni, interese, activitati preferate, vacante etc.,
iar in clasele mici — la subiectele: animale, legume,
fructe, profesiuni etc.

e Inafara de actualizarea vocabularului, tehnica poate
fi aplicata si la repetarea gradelor de comparatie ale
adjectivelor, a numeralelor ordinale etc.

Sugestii practice:

e Elevul B nu trebuie sd vada foaia cu imagini a ele-
vului A.

e Elevilor trebuie s li se explice clar regulile jocului.
Pentru elevul A:

a) Pe aceasta pagina de album sint mai multe
fotografii numerotate. Nu le aratati partenerului.
b) Descrieti fiecare persoana pentru ca partenerul
sd poata aranja fotografiile in aceeasi ordine.
Spuneti-i ci poate pune intrebari. c) Ii veti arata
partenerului ordinea initiald numai dupad aran-
jarea fotografiilor. Comparati rezultatul si, daca
este necesar, stabiliti Impreuna ordinea corecta.

Pentru elevul B:

a) Aveti sarcina sa refaceti o pagind de album.
Colegul cunoaste amplasarea initiald a fotogra-
fiilor. b) Puneti-i intrebari pentru a repera locul
fiecarei imagini. ¢) Comparati rezultatul cu fisa
colegului si, daca e necesar, stabiliti impreuna
ordinea corecta.

TEHNICI INTERACTIVE DE DEZVOLTARE A COMPETENTELOR DE COMUNICARE ALE ELEVI-

LOR ALOLINGVI LA ORELE DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA




CUVINT, LIMBA, COMUNICARE

e Tehnica respectiva ofera o deschidere spre alte activitati. Elevii pot alcatui: o descriere comparatd a doud
dintre persoanele din imagini sau un dialog (prezentindu-1 in fata clasei, dar fara a indica numarul imagi-
nilor, colegii urmind sa determine cui apartin replicile); portrete morale; o succinta biografie a unuia dintre
personaje, ipoteze despre posibilele planuri de viitor ale acestuia etc.

Model de fisa A

Vise imposibile

Descriere:

Se vor pregati imagini (cu peisaje exotice, masini
de sport, bijuterii, chipuri de barbati si femei de succes,
tablouri ale unor pictori renumiti etc.) care reprezinta,
eventual, modul in care o persoana visatoare poate sa-
si Inchipuie viata sa in viitor. Exemple de imagini: o
femeie in fata unui castel; un barbat in masina sa de
sport; o cintdareatd pe scend,; un tablou de Gauguin;
brogsuri turistice despre locuri exotice; un actor in rolul
lui James Bond etc. Prin tragere la sorti, fiecare elev
isi alege o imagine si descifreaza ,,visul”. Plecind de
la o serie de expresii propuse ca reper, pe fise indivi-
duale sau pe un poster, colegii incearca sa joace rolul
de ,,consilieri” i sa-1 aduci pe ,,visator” cu picioarele
pe pamint, explicindu-i de ce visul sau este irealiza-
bil. Exemple de expresii: Sincer, ma indoiesc ca...;
Se pare cd...; In realitate...;  La drept vorbind...;
Dimpotriva...; Creziintr-adevarca...; Nucrezicad...;
Nu te gindesti ca ai putea...; Cum crezi, nu s-ar putea
intimpla sd... etc. Sarcina ,,visatorului” este de a se
apara, folosind urmatoarele expresii: Chiar daca...;

Desi la prima vedere se pare cd..., cred cad...;, Mie
insa mi se pare cd...; Cu toate acestea, cred cd...,
As indrazni sa afirm cad... etc.

Puncte forte:

e Tehnica se poate adapta la multe teme de conversatie
(profesii, personalitati din trecut sau din prezent etc.),
precum si la diferite teme de gramatica.

e Unplus de valoare il comportd producerea spontana
a discursului, replicile colegilor continind in sine
repere pe care le poate utiliza/trebuie sa le combata
vorbitorul principal.

Sugestii practice:

Tehnica cere o cunoastere buna a grupului de elevi,
pentru a evita situatiile de problema.

Pot fi desfagurate activitati de extindere: elaborarea
in grup a unui plan de actiune pentru realizarea unui
vis real; elaborarea unei liste de conditii necesare
realizarii visului; elaborarea unui ghid practic pentru
dezvoltarea carierei, daca visul real tine de alegerea
profesiei etc.

Daca doriti sd discutati despre dorintele si visele
reale ale elevilor, asigurati-va ca nu se vor strecura
interpretari abuzive si replici de intimidare. in caz
contrar, este mai bine sa se ramind in sfera imagi-
natiei creative.
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Cercetarile in domeniul educatiei timpurii au pus in
evidenta corelatiile puternice care exista intre frecven-
tarea gradinitei si comportamentele elevilor. In acest
sens, se remarca:

e cfectele pozitive asupra viitoarei integrari sociale
si reducerea comportamentelor deviante, precum
si a esecului scolar;

o descoperirea de catre fiecare copil a propriei iden-
titati si a autonomiei, dezvoltarea unei imagini
de sine pozitive;

e dezvoltarea abilitatilor sociale prin interactiunile
generate de mediul de invatare;
dezvoltarea socio-emotionala;
motivatia si atitudinea pozitiva fatd de invata-
re.

Educatia timpurie contribuie la egalizarea sanselor
tuturor copiilor (aflati in situatii de risc, care provin din
medii dezavantajate din punct de vedere socio-cultural,
care prezinta dizabilitati sau apartin grupurilor etnice
minoritare), la progresul acestora si, ulterior, la insertia
lor sociala.

Gradinita, primul factor institutionalizat de soci-
alizare a copilului, il pregateste catre pasul urmator,
asigurind trecerea de la activitatea predominant ludica
la cea de invatare. Daniel Goleman apreciaza ca exista
citeva elemente-cheie care stau la baza succesului pe
care copilul 1l va avea la gcoala: increderea, curiozitatea,
intentia de a infaptui ceea ce isi propune, controlul de

Influenta relatiilor
interpersonale asupra

reusiteili scolare a elevilor

din clasele I-IV

sine, raportarea (dorinta de a se alatura unui grup, de
a participa la activitatea acestuia, incercind sa se faca
inteles de ceilalti membri), comunicarea, cooperarea
(capacitatea de a lucra impreuna cu cineva in scopul
realizarii unui obiectiv comun). Copiii care beneficiaza
de educatie timpurie manifesta atitudini pozitive si mo-
tivatie pentru activitatea de invatare, obtin rezultate mai
bune, sint atrasi de scoala.

Premisele adaptarii scolare depind de nivelul dezvol-
tarii atins de copil in perioada prescolaritatii.

Analiza mediului scolar arata ca, in cele mai multe
situatii, principalele dificultati cu care se confrunta copiii
la intrarea 1n scoala sint:

e afective, datorate unui mediu scolar lipsit de
relatiile apropiate caracteristice activitatii din
gradinita;

e cognitive, datorate nivelurilor diferite ale dez-
voltarii copiilor;

e In comunicare, datorate mediului socio-cultural
din care provine elevul; cu aceasta problema se
confrunta, in special, copiii care nu au frecventat
gradinita si exponentii grupurilor minoritare care
comunica in familie in altd limba decit limba de
studiu 1n scoala;

e de relationare cu adultii si cu grupul de copii.

Acestea sint dificultati, dar si provocari care 1i impul-
sioneaza pe invatatori sd gaseasca solutii ce ar asigura
reusita elevilor. Succesul sau insuccesul scolar ,,este
important nu numai din punct de vedere social, ci, mai
ales la aceasta virstd, este cel ce modeleaza viitoarea
personalitate”. Interactiunea cu scoala ,,pune bazele
atitudinilor copilului si credintelor sale cu privire la
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propriul succes sau insucces ca 0 componenta a imaginii
de sine” [4, p. 151].

Clasa este unul dintre grupurile semnificative pentru ori-
ce elev, cu mare influentd asupra acestuia. Caracteristica ei
esentiala este interactiunea directd, comunicarea fata in fatd
amembrilor, existenta unui sistem de norme care constituie
criterii de evaluare a comportamentelor individuale si de
grup. Comportamentele dezirabile din punct de vedere so-
cial sint promovate, in timp ce cele indezirabile sint respinse
sau sanctionate de membrii grupului; normele au un caracter
reglator, determind unitatea i coeziunea grupului.

Pornind de la rolul pe care il are clasa asupra fiecarui
membru al acesteia, la debutul scolaritatii, misiunea
invatatorului este destul de dificila, actiunea sa orient-
indu-se asupra unor aspecte precum: organizarea unor
activitati de invétare care ofera copiilor ocazii de cunoas-
tere reciprocd; abordarea unui stil didactic predominant
democratic; incurajarea copiilor pentru participare la
activitati, stimularea initiativei acestora; organizarea
unor activitati de invatare prin cooperare; promovarea
atit a reusitelor individuale, cit si a celor de grup.

in cadrul grupului, elevul insuseste norme, valori
si modele de comportament, invata sd coopereze si sa
isi asume anumite responsabilitati, invata sa ia decizii.
Toate aceste aspecte trebuie cunoscute si utilizate de
invatator in procesul de instruire pentru a putea realiza
obiectivele educationale propuse.

Una dintre intrebarile pe care si le pun deseori prac-
ticienii este: Cind sint elevii mai productivi: atunci cind
lucreaza singuri sau atunci cind lucreaza in grup? Re-
zultatele confirmate de practica la nivelul invatamintului
primar pun in evidenta faptul ca anumite tipuri de proble-
me sint mai bine rezolvate in grup decit individual. Copiii
lucreaza mai bine impreuna, atunci cind colaboreaza, cind
se sprijind reciproc. Creste gradul de atentie, motivatia
pentru participare la procesul de invatare, intrucit copilul
se simte observat si evaluat de cei din jurul sdu, momente
ce se reflectd asupra performantelor obtinute.

Invitarea in scoala se produce in contexte indivi-
duale, dar, mai ales, in cadrul interactiunii cu ceilalti.
Contrar principiului culturii clasice, care considera ca
omul invatd, reflecteaza, cerceteaza, lucreaza mai bine
singur, cultura moderna este atagata ,,spiritului de echipa
si muncii in echipa, devenite conditii de progres in soci-
etatea contemporand” [1, p. 251]. Se estimeaza ca viata
va solicita tot mai mult munca de echipa, ceea ce ridica
in fata scolii o problema de mare importanta: Cum vor
proceda dascalii intru a-i sprijini pe elevi sa isi dezvolte

forme de gindire si de actiune comunitare, sd isi dezvolte
aptitudini §i atitudini cooperative pentru a fi in stare sa
raspunda adecvat asteptarilor sociale?

Invitarea prin cooperare este o competenta sociald
indispensabila in lumea actuala. Bazele ei se pun inca
din perioada prescolarititii, cind copiii invatd unii de

la altii, se ajuta unii pe altii, §i este continuata odata cu
intrarea acestora 1n clasa 1.

Angajarea elevilor in rezolvarea sarcinilor in grupuri
care coopereaza se soldeaza cu efecte favorabile pentru
toti membrii acestora. Cooperarea este un cistig in planul
»interactiunii dintre elevi, al comunicarii, al atitudinilor
reciproce si al coeziunii grupului” [3, p. 134]. Prin aceste
interactiuni se imbunatatesc atit performantele proprii,
cit si cele ale colegilor. Relatiile de cooperare dintre elevi
dezvolta relatii de prietenie, de incredere, de grija fata
de nevoile celorlalti, dind nastere unui climat colegial,
lipsit de tensiuni, in care fiecare poate lucra potrivit
capacitatilor proprii pentru reusita intregului grup.

in scopul eficientizarii activitatilor de grup, inva-
tatorul trebuie sa ia In considerare stilul interpersonal
al membrilor grupului. in acest sens, importanta este
monitorizarea, care i-ar permite sa regleze tendintele
unor copii de a fi mai degraba competitori decit co-
operanti. In astfel de situatii, relatiile interpersonale
nu pot fi agreabile, pot aparea conflicte, acestea avind
efecte negative asupra muncii intregului grup. Pentru
ca rezultatele invatarii de tip cooperativ sa fie pozitive,
este necesar a fi respectate o serie de conditii: luarea in
considerare a perioadei necesare dezvoltarii spiritului
de grup; impartirea responsabilitatilor intre membrii
grupului; adecvarea marimii grupului la tipul de sarcin;
adecvarea sarcinii de lucru la specificul invatarii prin
cooperare; asigurarea concordantei dintre sarcina de
lucru si virsta copiilor; prezenta in grup a unor membri
care sa isi poata asuma rolul de conducétor.

Invatarea prin cooperare se invati. Ea are loc atunci
cind ,,elevii lucreaza impreuna, uneori in perechi, alteori
in grupuri mici, pentru realizarea unui obiectiv comun:
rezolvarea unei probleme, explorarea unei teme, produ-
cerea/crearea unei idei si solutii noi” [2, p. 37]. Exista
citeva elemente-cheie care definesc specificul invatarii
prin cooperare: interdependenta pozitiva, interactiunea
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directa, raspunderea individuala, deprinderi interperso-
nale si de grup mic, procesare in grup.

Interdependenta pozitiva poate fi structurata stabilind
scopuri comune (“Invata si ai grija sa invete toti cei din
grup”), acordind recompense comune (daca toti membrii
grupului realizeaza un anumit lucru, fiecare va primi o
bonificatie). Astfel, elevii realizeaza ca au nevoie unii de
altii pentru a duce la bun sfirsit sarcina grupului.

Interactiunea directa fata in fata. Elevii se ajuta unii
pe altii, incurajindu-se §i impartasindu-si ideile. Ei expli-
cd ceea ce stiu celorlalti, discutd, invata unii pe altii.

Raspunderea individuala a fiecarui membru al gru-
pului, unul fata de altul si fata de toti ceilalti. Elevii cola-
boreaza in invatarea unor continuturi, acordindu-si sprijin
reciproc si asumindu-si raspunderea pentru ceea ce fac.

Abilitarea elevilor pentru relationarea interperso-
nala si lucrul eficient in grup. Grupurile nu pot exista
si functiona eficient daca elevii nu au si nu folosesc
deprinderi sociale absolut necesare a fi formate — condu-
cerea, luarea deciziilor, cladirea increderii, comunicarea,
managementul conflictelor etc.

Procesarea in grup. Pentru a discuta cit de bine si-
au atins scopurile si pentru a mentine relatii eficiente
de munca, membrii grupurilor au nevoie de analize ale
actiunilor Intreprinse. De aceea, cadrul didactic moni-
torizeaza in permanentd invatarea grupurilor si le ofera
un feedback constructiv.

Valentele invatarii prin cooperare presupun respec-
tarea citorva caracteristici esentiale ale acesteia:

e Fiecare elev este o individualitate; potentialul lui

este valorificat In contexte interactive reale.

e Deviza invitarii prin cooperare este: Invdtati
impreund, aplica singur!

e Fiecare membru al grupului este ajutat sa re-
useasca si este responsabil pentru munca ce 1i
revine.

La nivelul invatdmintului primar, practica a demon-
strat ca rezultatele invatarii prin cooperare se reflectd in:
sporirea randamentului procesului de invatare, imbuna-
tatirea memorarii, cresterea capacitatii de a stabili relatii
pozitive cu ceilalti, cresterea stimei de sine.

Elevii din clasele I-IV prefera sarcinile de lucru in grup,
agteapta cu nerabdare sa prezinte produsul activitatii lor,
sd primeasca feedback de la colegi si sa ofere, la rindul
lor, feedback celorlalte grupuri. Ei considera ca invatarea
se realizeaza mult mai usor si mai placut decit atunci cind
studiaza individual; deseori, grupul gaseste solutii pe care
nici cel mai bun membru nu ar fi putut sa le gaseasca de unul
singur. Acesta este un efect al interdependentei efortului.

Atitudinea cooperativéa, deprinderile de munca in
grup nu pot fi decit rezultatul unei exersari practice
indelungate, prin integrarea in activitate a modului de
lucru grupal, prin utilizarea unor metode si procedee
specifice colaborarii.

DOCENDO DISCIMUS

Rezultate pozitive se obtin si atunci cind grupurile sint
eterogene. Sarcinile de lucru pot fi aceleasi pentru toate
grupurile sau pot fi diferite, urmind ca la final activitatea
sa fie apreciatd prin raportarea produselor de catre cei care
le-au realizat, prin observarea lor de catre celelalte grupuri
(facind ,,un tur de galerie”), prin autoevaluare, prin evalu-
area facuta de invatator si discutii cu intreaga clasa.

O modalitatea preferata de copii spre sfirsitul ciclului
primar este aceea de a lucra in grupuri perioade mai
lungi de timp (1-4 saptdmini), pentru derularea unor
microproiecte.

O serie de cercetatori — B.S.Watson, M.E.Show,
A.Guerence, R.L.Thorndike, J.H.Davis, D.W. Taylor, Al.
Rosca s.a., facind comparatii intre rezultatele individuale
si cele ale elevilor obignuiti sa lucreze in echipa, scot
in relief ,,un spor de productivitate mai pronuntat” la
acestia din urma, mai ales 1n ceea ce priveste rezolvarea
problemelor, gasirea de solutii interesante, operatii care
cer inventivitate i creativitate [1, p. 251]. J. Piaget a
dovedit influenta pozitiva pe care o are munca in echipa
asupra dezvoltarii intelectuale si morale a elevului. Stu-
diile sale au scos in evidentd influenta cooperarii asupra
dezvoltarii si socializdrii inteligentei, asupra formarii
unor trasaturi morale pozitive: prietenie, solidaritate,
perseverentd, responsabilitate, toate acestea fiind esen-
tiale pentru virsta copiilor din ciclul primar.

Prin Curriculumul National pentru Invatamintul
primar din Romania sint stabilite obiective de referinta
care vizeaza cooperarea copiilor in realizarea unor
produse complexe si in diferite situatii de comunicare,
demonstrarea unui comportament adecvat in relatiile
cu membrii grupului in cadrul activitatilor de rezolvare
a problemelor, asumarea responsabilitatilor in cadrul
altii i de a-i ajuta in realizarea sarcinilor, colaborarea
cu cei din jur pentru protejarea mediului inconjurator,
manifestarea initiativei interpersonale.

Invatarea prin cooperare este utilizatd in mod frec-
vent de invatatori datoritd cerintelor stabilite prin pro-
gramele scolare si ca urmare a influentelor ei pozitive
asupra succesului scolar.
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Relatia invatator-elev:

Aliona BERZAN

Liceul Teoretic Dorotcaia, r. Dubdsari

in procesul instructiv-educativ, relatiei profesor-
elevi 1 se subsumeaza o multitudine de relatii. Profe-
sorul isi mentine rolul de conducétor prin asigurarea
conditiilor optime desfasurarii actului Invatarii si prin
focalizarea influentelor educative asupra elevului.
Demersurile educationale sint determinate de calitatea
ascestei relatii, influenta ei asupra succesului elevului
fiind confirmata de numerosi cercetatori ai fenomenului.
Rezultatele studiilor Intreprinse releva ca profesorul este
acceptat ca model si responsabil de climatul din sala
de clasa, ca promotor al dezvoltarii elevilor, inclusiv a
creativitatii [2, p.116].

Termenul de creativitate provine de la latinescul
,,creare” si inseamna ,,a zamisli”, ,,a fauri”. Introdus
pentru prima datd in psihologie in 1938, respectivul
concept a atras atentia specialistilor. Bundoara, Al. Rosca
defineste creativitatea drept ,,un ansamblu de factori
subiectivi §i obiectivi care duc la realizarea de catre
indivizi sau grupuri a unui produs original si de valoare”
[1], iar interpretarea inseratd in Dictionarul de psihologie
al lui Norbert Sillamy este urmatoarea: ,,dispozitie de
a crea, existentd in stare potentiala la orice individ si la
toate virstele” [4, p.84]. Definitiile date, dar si altele, ne
permit sd conchidem ca acest fenomen — creativitatea
— depinde atit de factori subiectivi si obiectivi, cit si de
starea potentiald a subiectului. In acest sens, Thomas
Edison sustinea ca geniul este 99% transpiratie si 1%
inspiratie.

Eficienta actiunii pedagogului este dependenta de
creativitatea sa, de receptivitate, de progresele inregis-
trate in evolutia sa in plan profesional. Totodata, relatia
profesor-elev poate fi influentatd de anumiti factori de
blocaj. Conformismul, cel mai des intilnit, presupune
o uniformizare a gindurilor si actiunilor indivizilor
[1]. Cei cu idei sau conduite neobisnuite sint priviti cu
suspiciune si chiar cu dezaprobare, ceea ce constituie
o descurajare pentru asemenea persoane. Un alt blocaj
se datoreaza rigiditatii algoritmilor anteriori. Sintem
deprinsi sd aplicam intr-o situatie un anume algoritm
si, chiar dacd nu pare a fi potrivit, in loc sa incercam

determinanta a dezvoltarii
creativitatii scolarului mic

altceva, staruim in a-1 aplica. Astfel, atunci cind elevul
vine cu un alt algoritm de gindire, pedagogul este pus in
fata dilemei: il accepta sau, din contra, intareste schema
propriului algoritm. De asemenea, se observa cazuri de
fixitate functionala: folosim obiectele si uneltele doar
conform functiei sau destinatiei lor obignuite, in nici un
caz altfel. Din aceeasi categorie de blocaje face parte si
critica prematurd. Al. Obsborn sustinea cd atunci cind
reflectam asupra cdilor de solutionare a unei probleme
complexe, ne vin in minte tot soiul de idei. in cazul
cind criticim aceasta sugestie din start, emitentul ei se
poate bloca. De aceea, Al. Osborn a propus un procedeu
eificient numit brainstorming — ,,asaltul de idei” sau
,,evaluarea aminatd”.

Ca rezultat al blocajelor descrise mai sus apar blo-
cajele emotive: teama de a nu gresi (poate impiedica
individul sa exprime si sa dezvolte un punct de vedere
original), tendinta de a accepta cea dintii idee (o reactie
impulsivé, fiindca rareori solutia apare ,,din prima”),
descurajarea rapida (munca de creatie, de inovatie este
dificila si solicitad eforturi de lungd duratd) si tendinta
exageratd de a-i intrece pe altii (implica evitarea ideilor
deosebite si dduneaza procesului de creatie) [1].

Nivelul de creativitate al unui copil nu este o con-
stantd absolutd, el poate creste prin stimulare cores-
punzatoare sau poate scddea prin explorare neadecvata.
Creativitatea poate si trebuie dezvoltatd atit In activitatile
scolare, cit si in cele extrascolare. Invatarea creativa
presupune existenta unui potential creativ al subiectu-
lui, manifestat in: receptivitate fatd de nou, curiozitate
stiintifica, nonconformism, originalitate, capacitate de
elaborare, fluenta gindirii, gindire divergenta, imagina-
tie, inventivitate. Etapele invatarii creative sint: punerea
problemei, imaginarea ipotezelor de rezolvare, analiza
problemei, identificarea solutiei de rezolvare, verificarea
ipotezei. In cazul acestui tip de invitare, se recomanda a
recurge la problematizare, dialog euristic, descoperire,
modelare etc.

Desi fiecare dintre noi demonstreaza anumite inclina-
tii, este inzestrat cu anumite facultati, creativitatea poate
fi invatata si dezvoltata, ceea ce poate fi realizat doar
daca demersurile la clasd nu sint dominante de elemente
ce accentueaza conformismul si reproducerea servild a
informatiilor transmise de pedagog.

Este adevarat ca stimularea creativitatii, a origina-
litatii si a gindirii critice presupune o serie de riscuri
pe care pedagogul trebuie sa si le asume constient. Un
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cadru didactic cu o imagine de sine slaba se va simti
amenintat de manifestarile nonconformiste implicite
comportamentului creativ §i va avea putine sanse de a-i
»descdtusa” pe copii, de a le induce o atitudine relaxata,
esentiald 1n creativitate. Pe de alta parte, o abordare ri-
gida, dominatoare, care exclude dialogul, comunicarea
constructiva gi interactiunea le va induce scolarilor un
sentiment de autoaparare si va conduce la inhibarea
capacititilor lor creatoare. Insa nici eliminarea tuturor
normelor nu este benefica pentru stimularea si cultivarea
creativitatii, deoarece copiii devin nesiguri, ezitanti,
fiindu-le frica sa nu incalce vreo reguld. Trasarea unor
limite si explicarea ratiunii acestora va determina o stare
stabild emotional, mai mult decit atitudinea exagerat de
permisiva a educatorului.

Pentru multi copii, scoala reprezintd o ,,prima sansa”,
un adevarat prilej de a trai un alt sentiment al sinelui si
de a-si forma o altd viziune asupra lumii decit cele cu-
noscute acasa. Un profesor care reuseste sa-i inoculeze
celui educat incredere in potentialul si calitatile sale,
poate fi, In situatii critice, a pavaza de nddejde Impotriva
influentelor nefaste ale familiilor in care copilului i se
transmit alte “valori”.

Astazi, majoritatea cadrelor didactice constientizea-
za faptul cd una dintre modalitatile optime de interve-
nentie este cultivarea respectului de sine la copil. Elevii,
ai caror dascali proiecteaza o imagine pozitiva asupra
potentialului lor, sint siguri de ei, se descurcd mai bine
la Invataturd, sint mai disciplinati, demonstreaza mai
multa initiativa, participd mai activ la viata scolii decit
copiii “ocoliti” sau privati de aceste avantaje.
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Receptivitatea si curiozitatea copilului, bogatia ima-
ginatiei, tendinta catre nou, pasiunea pentru fabulatie,
dorinta de a plasmui ceva pot fi alimentate si valorificate
efectiv prin solicitari i antrenamente corespunzatoare,
cu elemente de stimulare si cultivare a capacitatilor
creative.

Si ambianta psihosociala in care isi desfasoara acti-
vitatea copilul constituie un aspect hotaritor. O ambianta
destinsa si deschisa originalitatii, inovatiei inventivi-
tatii, care asigura libertatea de expresie si de afirmare,
recunoasterea si aprecierea pozitiva, care promoveaza
spiritul, initiativa si efortul creativ, pot participa iIn mod
decisiv la dezvoltarea copiilor. Pentru aceasta profesorul
trebuie sa-si adapteze actiunile la capacitatile si intere-
sele copilului.

O relatie profesor-elev eficienta poate deveni o
adevarata pirghie de amplificare a efectelor instructiei
si educatiei scolare [5], dar si un factor important in
dezvoltarea creativitatii la scolarii mici.
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Ala PLENGHEI

Liceul cu profil tehnologic pentru copii cu
vederea slabd, mun.Chisindy

Maria Montessori era de parere ca nu trebuie ,,sa-i
educdm pe copiii nostri pentru lumea de azi”, deoarece
aceastd lume nu va mai exista atunci cind ei vor fi mari.
Si nimic nu ne face sa stim sau sa presupunem cum va
fi lumea lor. De aceea, pentru a putea face fata viitoarei
societati, nu ne ramine decit sa-i invatam sa se adapteze,
prin formarea unor competente indispensabile vietii ac-
tive, inclusiv a creativitatii. Acest obiectiv fundamental
este operationalizat in cadrul masurilor de terapie corec-
tiv-compensatorie din Liceul cu profil tehnologic pentru
copii cu vederea slaba din mun. Chiginau.

Terapia prin desen (in plastilind) favorizeaza dezvol-
tarea creativitatii i a inteligentei emotionale atit in cazul
copiilor sanatosi, cit si in cazul copiilor aflati in dificul-
tate. De aceea, in institutia pe care o reprezint, acest gen
de terapie este o componenta esentiald a demersurilor

Dezvoltarea creativitatii la
elevii deficienti vizuali prin

desenul in plastilina

orientate spre dezvoltarea perceptiei vizuale si a celei
tactile, este o cale prin care i permitem frumosului sa
patrunda in viata si preocuparile educabililor nostri:
elevi slabvazatori, nevazatori si cu diagnoze multiple.
De asemenea, lectiile de terapie compensatorie 1si pun
amprenta pe cultura estetica a elevilor, contribuie la
intdrirea motivatiei pentru dezvoltarea capacitatilor
creative.

Practicdm cu elevii deficienti vizuali diferite forme
de desen: desen in creion, desen in carioca, desen in
cretd, desen in acuarela, desen in plastilina.

Luind in consideratie diagnozele oftalmologice
severe, vedere de 0,04 dioptrii si chiar cecitate totala,
am elaborat diverse tehnici si metode de lucru, care sint
accesibile inclusiv elevilor cu deficiente multiple.

Nu m-ag mira daca, citind aceste rinduri, va intrebati:
Cum poate desena, si inca utilizind culoarea, un copil
cu vederea slaba sau cu cecitate (absenta vederii) ? Ras-
punsul meu este urmatorul: Prin formarea competentelor
motrice, deoarece vederea este un factor comportamen-
tal care se invata ca si scrisul, cititul, socotitul. Vederea
se invatd prin formarea abilitatilor de manipulare a
instrumentelor de lucru corespunzitoare. Doar si copilul




nevazator invatd sa manince, sa se deserveasca, sa se
deplaseze si sd se orienteze in spatiu.

Traiectul de initiere in arta desenului demareaza
prin familiarizarea elevilor cu materialele indispensa-
bile acestui tip de activitate: suprafata de lucru (format
mare, format mic), hirtia, sablonul, plastilina, creta,
acuarela etc. Ulterior, elevii sint solicitati sa identifice
aceste instrumente si sd explice in ce scop si in ce mod
pot fi ele utilizate.

Urmatorul pas il constituie plasarea degetelor pe
coala (care se fixeaza pe masa de lucru cu scotch) si
realizarea miscdrilor de apasare:

— usor accentuat, moderat in dreapta, in stinga;

— 1n sus, in jos, Imprejur, prin miscari orizontale
intrerupte, neintrerupte sau gen du-te, vino,
brazdele unui ogor arat, valurile marii,

— aplicind tehnica nasturelui mic: se fac gogosele
mici din plastilina, se lipesc pe hirtie si se apasa
cu degetul.

La ore se folosesc sabloane fixe cu contur interior.

Se alege carton tare, destul de gros. Se indoaie in juma-
tate, parte peste parte. in centrul partii de deasupra se
deseneaza si se decupeaza forma care va fi colorata cu
plastilina sau carioca. Pentru primele incercari, formele
vor fi rotunde. Intre cele doui plansete de carton se in-
troduce coala de desen, care este fixata cu clame.

Urmeaza umplerea suprafetei decupate prin apasarea
plastilinei in cercuri de la margine spre interior. Lucrarea
proaspat executata este pusa pentru 1 minut in cuptorul
cu microunde, dupa care se decupeaza. In acest mod
elevii nostri confectioneaza jucarii pentru pomul de
Craciun. La finele activitatii, lucrarile sint analizate de
intreaga clasa:

— lucrdrile sint plasate in fata tuturor elevilor, in-

diferent de deficienta pe care o au (vedere slaba,
cecitate, handicap multiplu);

INCLUSIV EU

— elevii repetd tema aplicatiei;

— elevii isi adreseaza intrebari si raspund la ele: Ce
ai desenat? Cu ce ai desenat? Cum este acoperitd
foaia de desen?

Aprecieri de tipul ,,cea mai frumoasa lucrare”, ,,0
lucrare nereusita” nu-si au locul in comentariile elevi-
lor si ale profesorilor. Toate lucrarile sint considerate
exceptionale, deoarece fiecare dintre ele este o creatie
unica, prin care elevul 1si regaseste propria identitate, se
autocunoaste, 1si exprima trairile. Desenul in plastilina
sau 1n alte tehnici reprezintd pentru elevii deficienti
vizuali o forma de comunicare nu numai cu cei de ala-
turi, dar si cu sine. De aceea, este foarte important a-i
incuraja si a-i sustine in intentia de a fi creatori, precum
si a cauta posibilitati de a face cunoscutd munca lor
unui public mai larg. Aprecierea si sprijinul continuu,
participarea la actiuni comune — expozitii, concursuri,
festivaluri — sint factori esentiali pentru afirmarea de
sine a copiilor cu CES. Desenele realizate de ei nu
sint opere de arta, dar sint facute din suflet, cu multa
dragoste si mult efort.

Recompensarea si recunoasterea aptitudinilor elevi-
lor cu deficiente vizuale sub forma unor expozitii orga-
nizate in scoald sau a decernarii unor diplome speciale
au un rol deosebit in consolidarea increderii de sine a
acestei categorii de copii.

Recent, galeria Top Art din Chisinau a desfasurat
prima licitatie a lucrérilor copiilor cu deficiente vizuale
si deficiente multiple cu frumoasa denumire Angel Art,
in cadrul careia au fost expuse desenele unor elevi din
Liceul cu profil tehnologic pentru copii cu vederea slabd,
Complexul curativ pedagogic Orfeu, Gimnaziul internat
nr.6, Scoala speciald pentru hipoacuzici nr.12. Ne bucu-
ra faptul cd munca participantilor la aceasta ,,actiune de
pionierat” intru apropierea copiilor cu nevoi speciale de
societate s-a invrednicit de aprecierea publicului.

DEZVOLTAREA CREATIVITATII LA ELEVII DEFICIENTI VIZUALI PRIN DESENUL IN PLASTILINA
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Educatia economica prin rezolvarea

Educatia economica raspunde cerintei sociale de
adaptare a tinerilor la principiile economiei de piata si
urmareste introducerea treptata a conceptelor specifice
economiei de piata, prin Intelegerea realitatii economice
in interactiune cu mediul personal si comunitar. Educatia
economica este o educatie pentru o economie de piata
eficienta, dar si o educatie pentru om, avind ca produs
final nu economia, ci omul. Transformarile accelerate
produse in economie si societate face stringenta for-
marea capacitatilor de adaptare rapida si responsabila
la aceste schimbdri. in acest fel educatia economici se
integreaza in noile educatii prin filiera educatiei pentru
schimbare si dezvoltare.

Educatia economica este multidimensionala si ad-
mite diverse forme: de la cele imediate si simple ale
educatiei casnice pind la unele complexe, ca educatia
profesionald. Spectrul obiectivelor pe care le poate ur-
mari educatia economica este, de asemenea, extrem de
vast, dependent de virsta i necesitatile educatilor —de la
deprinderile casnice de a gestiona banii pina la abilitatile
economice de a gestiona bugetul tarii.

Propunem in continuare o selectie de probleme
pentru clasa a I'V-a, a caror rezolvare ofera oportunitati
de educatie economici a elevilor.

Formarea reprezentirilor economice elementare
(muncé/lucru, timp de munca, productivitate a muncii,
banii ca echivalent al produselor muncii)

1. In fiecare dintre cele 8 hale ale unei uzine sint
45 de strunguri, la care, in trei ture, lucreaza cite
un strungar (o turd dureaza 8 ore). Citi strungari
lucreaza la uzina?

2. Muncind cu aceeasi productivitate, trei zugravi
realizeazi o lucrare in trei zile. In cite zile va
realiza aceeasi lucrare un singur zugrav, daca va
munci cu aceeasi productivitate? Citi zugravi
vor realiza lucrarea intr-o zi, dacd vor munci cu

problemelor textuale

aceeasi productivitate?

3. Un muncitor sapa un sant cu lungimea de 72 m
in 8 zile. Cu cit trebuie sa-gi mareasca producti-
vitatea zilnica, pentru ca timpul de munca sa se
micsoreze cu 2 zile? Cite persoane trebuie sa-i
vina in ajutor pentru a finaliza lucrarea in 2 zile,
daca toti vor munci cu aceeasi productivitate?

4. Inhala unei uzine sint instalate trei masini-unelte
cu productivitate diferitd. Cu prima masina, pre-
lucrarea a 360 de piese se realizeaza n 36 de ore,
cu a doua —in 18 ore, iar cu a treia — in 12 ore.
in cite ore vor fi prelucrate aceste piese, daca se
va lucra cu toate cele trei masini concomitent?

5. O echipa de tractoristi trebuie s are un teren de
360 ha. Daca fiecare tractorist va ara 10 ha zilnic,
echipa va termina lucrul in 6 zile. Citi tractoristi
sint? Daca in a treia zi li s-ar alatura doi tracto-
risti, care ar lucra cu aceeasi productivitate, in
cite zile s-ar termina aratul?

6. Conform normei, intr-o zi de lucru (8 ore), un
frezor trebuie sa prelucreze 24 de piese. Cu cite
piese a depasit norma In ziua in care a executat
fiecare piesa timp de 15 minute?

7. Unolar a primit o comanda pentru realizarea unui
set de glastre intr-un termen fixat. Dacd ar face
10 glastre pe zi, ar termina lucrul cu 3 zile mai
tirziu decit i s-a cerut. Daca ar face 14 glastre pe
zi, ar termina lucrul cu o zi mai devreme decit
i s-a cerut. Cite glastre si In cite zile trebuie sa
realizeze olarul? (Problema rezolvabild prin
metoda falsei ipoteze)

8. Numai si-a vazut soacra bdietii plecati in carau-
sie, ca imediat isi spuse: ,, Voi priveghea nurorile,
le-oi pune la lucru, le-oi struni si nu le-oi lasa
nici pas a iesi din casad, in lipsa feciorilor mei”.
Pina la amiaza, nora cea mare a tors 2 ore, iar cea
mijlocie — 3 ore, obtinind in total 27 m 60 cm de
fir. Dupa-amiaza, fiecare nora a tors cite 4 ore,
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obtinind in total 43 m 20 cm de fir. Afld care din
nurori a lucrat cu o productivitate medie pe ora
mai mare. (Problemad de comparatie)

Si a hotarit Lupul sa mearga la fierar ca sa-si
ascute dintii... Fierarul ar fi putut sa Implineasca
dorinta Lupului Intr-o ord si jumatate, insa era
plecat la iarmaroc. De aceea, Lupul s-a adresat
unui ucenic, care lucra de doua ori mai incet decit
fierarul. Va reusi lupul sa ajunga la casa Caprei
inainte de intoarcerea ei, daca ucenicul a inceput
ascutitul dintilor cu o jumatate de ord inainte de
miezul zilei, iar Capra se intoarce acasa la ora
doua dupa-amiaza?

10. Norma de lucru pentru un frezor constituie 3

piese pe ora, iar pentru un strungar — cu 3 piese
mai mult. Plata muncii frezorului constituie 4 lei
pentru o piesa, iar a strungarului — cu 1 leu mai
putin. Cine din ei primeste mai mult pentru o zi
de munca (8 ore) in care si-a indeplinit norma de
lucru? Cu cit?

. O echipa de muncitori s-a angajat sa zugraveas-

ca peretii in 2 odai. Se stie ca ambele odéi au
inaltimea de 3 m, o odaie are lungimea de 6 m si
latimea de 4 m, iar cealaltd odaie are lungimea de
4 m si latimea de 3 m. Ce suma va incasa echipa
pentru lucru, daca plata pentru 1 m? de perete
zugravit constituie 15 lei?

12. Salariul lunar al unui angajat constituie 3 379

lei. Calculeazd suma spre achitare, daca din
salariu se retine: impozitul pe venit — 234 lei 6
bani; cotizatiile sindicale — 33 lei 79 bani; fondul
de pensii — 168 lei 95 bani; asigurarea medica-
1a— 101 lei 37 bani.

Formarea priceperilor si deprinderilor economice
elementare (capacitatea de a-si comensura nivelul de

capacitatea de a-si organiza munca cu un consum optim
de timp, resurse §i efort; capacitatea de a comunica
folosind elemente de limbaj economic)

1.

Cu 272 lei, mama vrea sa cumpere cadouri
identice pentru cei trei feciori ai sdi. Ea gaseste
la magazin trei feluri de obiecte potrivite, la
pretul de 85 lei, 90 lei si, respectiv, 95 lei. Pentru
care dintre aceste obiecte poate opta? Pentru ce
obiect trebuie sa opteze, ca sd-i ramind un rest
mai mare?

O agrafa mica costa 5 lei, cu 5 lei mai putin decit
una mijlocie si de 5 ori mai putin decit una mare.
Cu 50 lei, Daniela vrea sa cumpere cit mai multe
agrafe, dar s fie cel putin o agrafa de fiecare fel.
Cite agrafe de fiecare fel poate cumpara Danie-
la?

3.

7.

Un concurs scolar prevedea acordarea a 3 premii
si 2 mentiuni cu valoarea totala de 1 000 lei: o
enciclopedie fiecarui premiant si un ghiozdan
fiecarui mentionat. Insa, in baza rezultatelor
obtinute, s-a decis acordarea a 2 premii si 3
mentiuni. De aceea, din suma prevazuta pentru
premiere au ramas necheltuiti 100 lei. Afla pretul
enciclopediilor si al ghiozdanelor. (Problema
rezolvabila prin metoda figurativa sau metoda
reducerii unei marimi prin substitutie)

O familie din 6 persoane cultiva cartofi pentru
consumul personal. Afld aria suprafatei pe care
trebuie sa cultive cartofi, stiind ca: 1) fiecare
persoana consuma anual circa 45 kg de cartofi;
2) roada cartofilor pe 1 m?constituie 5 kg.
Managerul unei cantine a intocmit o notad de
achizitionare: 15 saci cu zahar si 22 de saci cu
orez. Un sac cu zahar cintareste 30 kg, iar un
sac cu orez 20 kg. Masina cantinei suportd o
incarcatura de cel mult 1 250 kg Intr-o ruta. Va
putea fi transportatd toatd marfa achizitionata
doar intr-o ruta? Cum poate fi modificat numarul
sacilor, pentru ca transportarea sa se realizeze
intr-o singurd ruta?

Pentru constructia casei, Naf-Naf avea nevoie
de 960 leuti (leutii sint unitatile monetare din
Tara Basmelor). Avind doar jumatate din suma
necesara, pentru banii ce-i lipseau a Incheiat un
contract de creditare cu Banca Soriceilor. Con-
tractul prevedea restituirea banilor timp de un an,

cu o dobinda de % din suma creditata. Citi leuti

trebuie sa restituie Naf-Naf lunar bancii?

Naf-Naf lucreaza ca paznic la o fabrica de con-
servare a porumbului si primeste lunar un salariu
de 90 leuti. Pentru cheltuieli curente, Naf-Naf are

. 2 . LA . A N
nevoie de 3 din salariu. Ii vor ramine suficienti
leuti pentru a restitui lunar bancii suma necesara

sau trebuie sad-si caute un serviciu mai bine pla-
tit?

insusirea valorilor economice de bazi (spirit de
economie (chibzuinta), sirguinta si acuratete; intoleran-
ta fata de risipd, nepdsare, iresponsabilitate, dezorga-
nizare, lene, trai pe socoteala altcuiva etc.)

1.

Pentru cumpararea culegerii de teste la libraria
din coltul strazii, la pretul de 25 lei, in fondul
clasei au fost adunati 800 lei. Citi lei se vor eco-
nomisi, daca acestea vor fi procurate la libraria
Pro Noi, unde costd cu 5 lei mai putin? Este
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suficientd suma economisitd pentru procurarea
a 2 carti la pretul de 75 lei?

De Craciun, Matei a primit in dar 1 200 lei. Eli-a
depus la banc4, rata anuala a dobinzii constituind
a cincea parte din suma. Ce suma va acumula la
sfirgitul anului? Cit constituie dobinda lunara?
Din aprilie, familia Moraru economiseste lunar
500 lei pentru a procura un frigider la pretul de
5000 lei. in decembrie, magazinul a organizat

reduceri de Craciun si frigiderul s-a ieftinit cu 11—0
din pretul initial. A economisit familia Moraru
suficienti bani ca sa-si cumpere frigiderul in
perioada reducerilor?

Familia Ciobanu si-a propus sd economiseasca
8 000 lei pentru o calatorie si sd cumpere un
televizor la pretul de 4 500 lei. Stabileste daca
aceste planuri sint realizabile, stiind ca venitul
lunar al familiei se constituie din salariul tatei de
4 400 lei si salariul mamei de 3100 lei, iar pentru
satisfacerea cheltuielilor curente sint necesare

circa % din venitul lunar.

Detergentul se vinde in pachete de 5 kg la pretul
de 140 lei si in pachete de 2 kg la pretul de 66 lei.
Cumparatorii chibzuiti opteaza pentru pachetul
de 5 kg. Argumenteaza aceastd optiune.

Pentru alimentarea a 120 de copii dintr-o gradi-
nitd, se aduc saptaminal 30 kg de zahar. Stiind
ca zilnic de la gradinita lipsesc 20 de copii, afla
pentru cite zile ajunge zaharul prevazut pentru
0 saptamind.

. Intr-o zi de lucru (8 ore), un muncitor a reusit
si confectioneze 12 piese identice. In acest
timp, de 4 ori cite 5 minute a vorbit la telefon,
de 3 ori cite 10 minute a baut ceai §i jumatate
de ora a discutat cu un coleg. Cite piese ar
mai fi reusit sa confectioneze, dacéd nu s-ar fi
sustras?

In atelierul de croitorie Nésturel, iepurasii Puffi si
Paffi croiesc jachete identice din bucéti de pinza
dreptunghiulare. Pinza lui Puffi are lungimea
de 8 m si latimea de 3 m, iar pinza lui Paffi are
lungimea de 11 m si latimea de 2 m. Stabileste
cine a folosit pinza mai rational, daca ambii au
croit acelasi numar de jachete.

Mihai este grijuliu si foloseste anual circa 25 de
caiete si 10 pixuri, iar Viorel este nepésator si
foloseste anual 42 de caiete si 18 pixuri. La ce
cheltuieli suplimentare isi supune Viorel parintii,
daca un caiet costa 3 lei 50 bani, iar un pix — 2
lei 50 bani? Cite ciocolate la pretul de 3 lei si-ar
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fi putut cumpara Viorel daca ar fi fost la fel de
grijuliu ca Mihai?

10. Ana a lucrat cu acuratete si a varuit 20 de pomi

folosind 10 / de solutie de var. Sanda a fost mai
neglijenta si, cu aceeasi cantitate de solutie, a
varuit cu 4 pomi mai putin. Cita solutie a risipit,
in medie, Sanda la varuirea fiecarui pom?

. Pe parcursul unui an, citiva elevi neastimparati

au spart 4 geamuri ale scolii. Din acest motiv,
scoala a fost nevoita sa aloce 500 lei pentru
procurarea fiecarui ochi de geam, 100 lei pentru
transportarea geamurilor si 200 lei pentru insta-
larea acestora. Suma alocata a fost extrasd din
fondurile destinate achizitiei de carte. De cite
carti, aproximativ, au fost lipsiti copiii din vina
colegilor neastimparati, daca pretul mediu al unei
carti este de 40 lei?

. Elevii au plantat 70 de puieti pe aleea din curtea

scolii. Unii nu au respectat regulile de plantare,
de aceea % din puieti nu s-au prins. Afla va-
loarea pierderii banesti suportate de scoald din

vina elevilor iresponsabili, daca fiecare puiet a
fost procurat cu 35 lei.

Constituirea necesitatilor economice fundamen-
tale (a aborda creativ procesul de munca, a atinge
rezultate maxime cu cheltuieli minime; a dobindi res-
pect si autorespect pentru muncd, a pastra gi inmulfi
resursele naturale)

1.

Trei baieti au creat 45 de imagini din tanurile
(piesele) jocului TANGRAM. Cine dintre baieti
a fost cel mai ingenios, dacd primul si al doilea
au creat in total 27 de imagini, iar al doilea si al
treilea — 307

Dan aranjeaza fotografii de forma unui patrat cu
latura de 12 cm pe o fila din album de forma unui
patrat cu perimetrul de 160 cm. Cite fotografii,
cel mult, Incap pe fila, daca distanta dintre fiecare
doua fotografii vecine si de la marginile filei
pina la fotografii nu trebuie sa fie mai mica de 1
cm?

Din comercializarea produselor de artizanat la
Tirgul de Craciun, familia Pintilie a ncasat o
suma de bani. Un sfert din suma s-a obtinut din
vinzarea lumindrilor decorative confectionate de

. 1 .. . - A
mama si Ana, 5 din suma rdmasa — din vinzarea
mileurilor crosetate de bunica si Sanda, iar restul,

1 200 lei, s-a obtinut din vinzarea obiectelor de
lozie confectionate de tata si Ion. Ce suma a inca-
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sat familia Pintilie in total? (Problemda din rest in
rest rezolvabila prin metoda mersului invers)

. Un pomicultor a plantat 100 de pruni. Dupa 5 ani,
fiecare pom va rodi, in medie, 6 kg de fructe. Ce
venit va obtine livadarul, dacd va vinde prima
roada la pretul de 10 lei kilogramul, suportind
anual 200 lei cheltuieli pentru intretinerea po-
milor?

Stramosii nostri arau pamintul cu pluguri trase de
boi. in 10 ore, cu un plug cu 2 fiare (trupite) tras
de 2 boi, se ara aproximativ un hectar de pamint.
Cu un tractor modern, se ara circa 30 ari pe ora.
Cu cit si de cite ori este mai mare productivitatea
aratului cu tractorul decit cu plugul? (Problema
cu surplus de date)

. Acusor, Ront si Chitcas au format o societate
comerciald de colectare si vinzare a alunelor.
Ront a cutreierat padurea si a adunat alune mari,
Chitcas a adunat alune mici, iar Acusor a carat
alunele 1n camara. Pentru cele 15 kg de alune
vindute fabricii Dulcigor asociatii au incasat 340
leuti. Afla cite kilograme de alune mari i cite de
alune mici au vindut ei, daca pentru un kilogram
de alune mari li s-a platit 25 leuti, iar pentru unul
de alune mici — 15 leuti. (Problema rezolvabila
prin metoda falsei ipoteze)

. Familia iepuragilor Pufalb a recoltat 80 kg de
morcovi. Jumatate din recoltd au rezervat-o pen-
tru iarna, iar cealalta au scos-o la vinzare. Pentru
obtinerea recoltei, iepurii au suportat urmatoarele
cheltuieli: 75 leuti — costul semintelor; 76 le-
uti — costul lazilor pentru pastrarea recoltei; 100
leuti — plata muncii angajatului Bursuc. Cu cit,
cel putin, trebuie sa vinda kilogramul de morcovi
pentru a acoperi cheltuielile suportate?

. Invatatorii claselor I verifica zilnic caietele de
limba romana si de matematica. Cit timp pe zi
verificd caietele un Invatétor la o clasa de 32
de elevi, daca la un caiet lucreaza, in medie, 3
minute?

. Padurile din tara noastra ocupd o suprafatd de
circa 363 000 ha, ceea ce constituie doar jumatate
din suprafata optima pentru zona noastra clima-
terica. Cite hectare de padure ar trebui sa avem
pe teritoriul tarii noastre? Stiind ca 100 ha de
padure absorb 80 000 tone de dioxid de carbon,
afla cit dioxid de carbon absoarbe, actualmente,
suprafata forestiera din tara noastra.
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10. O conducta dintr-un subsol s-a fisurat pe o porti-

11.

une de 5 cm. Se stie ca pierderea de apa printr-o
astfel de fisura constituie 30 000 litri in 24 de ore.
Instalatorii au reparat conducta dupa 6 ore de la
momentul fisurarii. Cita apa a fost risipita?
Apa acumulata in subsol a fost evacuata cu ajuto-
rul unei pompe electrice. Capacitatea de evacuare
a pompei constituie 75 / pe minut. Cit timp a
lucrat pompa?

Calculeaza cantitatea minima si cantitatea ma-
xima de apa folosita zilnic 1n familia ta pentru
toaleta de seard, stiind ca o persoand consuma:
de la 2 pina la 18 litri de apa pentru o spalare
pe miini §i pe fata,; de la 2 pina la 12 litri de apa
pentru o spalare pe dinti; de la 30 pind la 80 litri
de apa pentru un dus; de la 100 pind la 200 de
litri de apa pentru o baie in cada.

Propune solutii pentru evitarea risipei de apa.
(Cind sapunesti miinile, inchide apa. Cind te
speli pe dinti, foloseste un pahar pentru cldtit.
Fa mai des dus, in loc sa umpli de fiecare data
cada.)
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Pedagogia sociali constituie o directie de evolutie
a pedagogiei, care poate fi identificata istoric la granita
dintre sec. XIX-XX. Aparitia sa este generata de doud
cauze complementare: a) dezvoltarea stiintelor sociale,
amplificata prin lansarea sociologiei ca domeniu auto-
nom de cercetare; b) afirmarea neconditionata a pedago-
giei psihologice, individualiste, care solicita o replica pe
masura exceselor sale din ce in ce mai evidente.

Pedagogia psihologica si pedagogia sociald promo-
veaza doud modalitati de abordare a educatiei care se
vor impune si confrunta, indeosebi, in prima jumatate
a sec. XX. Orientarile angajate spre valorificarea cerin-
telor individualitatii sau ale societatii pot fi considerate
paradigme ale pedagogiei moderne, in varianta psiho-
centrista sau sociocentrista. Ambele militeaza pentru
depasirea stadiului pedagogiei clasice, aflata sub tutela
filozofiei, prin initierea si sustinerea procesului de con-
stituire a unei stiinte a educatiei, cu o baza psihologica
sau socialdlsociologica.

Pedagogia socialid promoveaza o viziune teoreticd,
metodologica si practica, in cadrul careia societatea joaca
un rol fundamental in conceperea si desfagurarea educa-
tiei. Acest rol este valabil la doud niveluri de referinta, al
scopurilor proiectate si al mijloacelor de realizare. Pozitia
celui educat, desi nu este neglijata, este subordonata
socialului, ca parte componenta a acestuia.

Pe un astfel de fond ideologic sau doctrinar au fost
elaborate si difuzate mai multe teorii si modele avind ca

Pedagogia sociala

obiect de cercetare educatia sociald, cu un accent special
pe factorul comunitar, civic, politic, economic, religios
etc. Vom face referinta la doua teorii importante pentru
lansarea pedagogiei sociale si dezvoltarea acesteia in per-
spectiva sociologiei educatiei. Avem in vedere contributi-
ile semnificative aduse in spatiul european de Paul Natorp
(in Germania) si de Emile Durkheim (in Franta).

Paul Natorp (1854-1924) publica, In 1899, cartea
sa de referinta intitulata chiar Pedagogia sociald. Pu-
tem identifica in discursul sdu mai multe argumente in
favoarea acestei noi directii de dezvoltare a pedagogiei,
dincolo de spiritul speculativ sau metafizic al pedagogiei
clasice, filozofice.

In plan epistemologic, autorul considera ca pedago-
gia ca stiintd a educatiei, trebuie sa se bazeze pe stiintele
care studiaza viata sociala.

in plan ontologic, educatia este, in mod fundamental,
parte a comunitatii sociale, in care actioneaza cei doi
factori ai activitatii, educatorul si educatul.

in plan metodologic si practic, educatia individuala
este determinatd de orientarile, valorile, continuturile si
actiunile societatii.

Obiectul de studiu al pedagogiei sociale este stabilit
in functie de aceste premise. Vizeaza, in mod special,
factorii sociali ai educatiei, identificati la nivelul familiei
si al scolii, al institutiilor culturale, politice, religioase. in
esenta sa, este fixat la nivelul superior al omului educat
in §i pentru comunitatea sociald. Exista o opozitie fun-
damentald fatd de modul de concepere al obiectului de
studiu, avansat de pedagogia experimentald/psihologica,
centratd asupra ,,omului individual”, privit ca ideal si re-
sursa de cercetare. In opinia lui Natorp, ,,omul individual”
este ,,0 abstractie” precum ,,atomul studiat de fizician”.

Problematica pedagogiei sociale este concentrata la
nivelul relatiei dintre om §i comunitate. Aceasta relatie,
situatd in centrul oricarei actiuni pedagogice, determina
toate structurile conceptuale ale domeniului care vizeaza
scopurile, valorile, continuturile $i metodele educatiei
sociale. Practic, tot ceea ce reprezintd educatia (cu




exceptia autoeducatiei) are loc in cadrul comunitatii
sociale, este sau tinde sa fie mereu produsul calitativ
superior al comunitatii sociale.

Teoria educatiei, dezvoltata in cadrul pedagogiei
sociale, include doua axiome complementare:

1) educatia individului este conditionata de societate
la toate nivelurile si In toate directiile evolutiei sale;

2) dimensiunea umana a vietii sociale este condi-
tionata de calitatea educatiei fiecarei individualitati
realizata in cadrul comunitatii.

Scopul educatiei sociale il constituie formarea voin-
tei necesare in procesul complex de integrare si afirmare
a omului in cadrul societatii. in consecinti, pedagogia
sociala este conceputd ca teorie a educatiei vointei,
pe baza valorilor societatii promovate prin trei tipuri
fundamentale de activitdti: economica, juridic-politi-
ca si formatoare. Superioara se dovedeste activitatea
formatoare, realizata pe parcursul a trei etape care con-
semneaza integrarea sociald a personalitatii educate in
comunitate, a: 1) familiei; 2) scolii; 3) natiunii.

Emile Durkheim (1858-1917) este considerat fon-
dator al sociologiei. in plan teoretic, evidentiaza obiec-
tul de cercetare al sociologiei, faptul social extern,
cu caracter obiectiv. Acesta poate fi cunoscut printr-o
metodologie de cercetare specifica, bazata pe ,,regulile
metodei sociologice”. Viziunea sa, proprie functiona-
lismului clasic, sustine corelatia necesara intre obiectul
si metodologia de cercetare. Opera sociologica a lui
Durkheim ofera numeroase deschideri interdisciplinare
valorificate in mod special 1n raporturile cu pedagogia.
Are ca rezultat: a) delimitarea obiectului de cercetare
propriu pedagogiei: educatia care este un tip de fapt
social; b) afirmarea unui nou domeniu — pedagogia
sociala care considera educatia un fapt social; c) anti-
ciparea saltului de la pedagogia sociala la sociologia
educatiei, cu deschideri spre etica educatiei, politica
educatiei, economia educatiei, filozofia educatiei, istoria
educatiei si a invatamintului.

Obiectul de cercetare specific pedagogiei sociale 1l
constituie educatia care ,,consta intr-o socializare meto-
dica a tinerei generatii” (Educatie si sociologie, 1922).
Ca fapt social, educatia evidentiaza conditia omului care
1 este om decit pentru ca traieste in societate”, necesara
pentru a-1,,scoate din egoismul individual”. Absolutizarea
laturii sociale a personalitatii, care ,,aduce ceva in plus fata
de calitatile native” poate incuraja tendintele de politizare
a educatiei. In aceasti perspectiva, Durkheim evidentiaza
rolul statului in educatie care, pe de o parte, determina
crearea comunitatii de idei, raspunderea fata de interesele
publice, respectarea continuturilor preluate din stiinta si
morald; iar, pe de altd parte, nu trebuie sd monopolizeze
invatamintul, ,,scoala nefiind o chestiune de partid”.

Educatia ca socializare urmareste dezvoltarea ,,apti-

tudinilor pe care le presupune viata sociala”. In viziunea
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pedagogiei sociale, ,,individul voind sociectatea se vrea
pe el Insusi”. Limitele modelului sint situate in zona in
care educatia este conceputd ca o actiune unidirectionata
»exercitatd de catre generatiile adulte asupra celor ce nu
sint coapte pentru viata sociala”. Este eludata, astfel,
esenta structurii de functionare a educatiei, bazata pe
corelatia dintre educator si educat, in cadrul careia
educatorul Insusi devine educat in perspectiva educatiei
permanente. Aceastd resursd este ignorata In definitia
educatiei avansata de Durkheim, care confera generatiei
adulte, neconditionat si definitiv, statutul de educator.

Metodologia de cercetare concentrata in Regulile
metodei sociologice (1895) va influenta destinul epistemo-
logic al stiintelor sociale, contribuind la clarificarea si con-
solidarea statutului pedagogiei sociale. Axiomele cercetarii
sociologice aplicabile in pedagogia sociald vizeaza: 1)
prioritatea faptului social in raport cu faptul psihologic, in-
dividual; 2) proprietatea specifica faptului social asigurata
prin caracterul sau obiectiv, exterior, constringator (in sens
cauzal), in raport cu factorul psihologic subiectiv, intern
si determinat doar la nivel individual.

Ca fapt social, educatia reprezinta ,,0 constructie a
fiintei sociale” caracterizata prin: a) obiectivitate, de-
monstrata prin necesitatea sa la nivelul activitatii umane;
b) constringere externd, necesara In raport cu societatea,
cu cerintele de dezvoltare ale acesteia.

Metodologia de cercetare specifica pedagogiei poate
valorifica ,,regulile cu privire la observarea si explicarea
faptelor sociale” angajate in educatie. Ele permit elabo-
rarea ,tipurilor sociale” la nivel de concepte generale
stabile epistemic, deschise spre variabilitatea fenomenelor
dezvoltate in cadrul educatiei. Astfel, regulile de explicare
angajeaza un proces de cercetare a faptelor sociale impli-
cate 1n educatie. El are ca rezultat elaborarea conceptelor
fundamentale ale domeniului si ierarhizarea lor pentru in-
telegerea raporturilor dintre obiectivitate si subiectivitate,
dintre functiile generale si finalitatile educatiei. Aceasta
permite teoreticienilor si practicienilor sa opereze corect
,»distinctia dintre normal si patologic”, atit de necesara
in educatie datorita efectelor sale (pozitive/negative)
imediate si de durata, resimtite la scara sociala.

in concluzie, in opinia noastrd, aplicarea ,,reulilor
metodei sociologice” la pedagogie ar putea permite
afirmarea acesteia ca stiinta autonoma prin evidentierea
obiectului de studiu propriu si a metodologiei de cerce-
tare si normativitatii specifice.

Obiectul de cercetare al pedagogiei sociale este
fixat la nivelul educatiei, definita, inteleasa si analizata
ca fapt social.

Metodologia de cercetare sociologica a educatiei,
promovata in concordantd cu obiectul cercetarii, urma-
reste eliminarea subiectivitatii, a tendintei de psihologi-
zare, contrard, in opinia lui Durkheim, spiritului stiintei
la care trebuie s aspire pedagogia.

PEDAGOGIA SOCIALA
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Normativitatea pedagogiei sociale, bazata pe analogia
dintre sociologie si pedagogie, include urmatoarele im-
perative: a) analiza educatiei prin metode independente de
filozofie; b) explicarea cauzalitatii faptelor pedagogice la
nivelul unui tip special de fenomene sociale; c) orientarea
teoriei educatiei spre fapte pedagogice semnificative ex-
primate la nivel de institutii scolare, practici didactice si
etice; d) perfectionarea metodei sociologice in procesul
de cercetare a faptelor pedagogice (intelectuale, etice,
estetice; formale, informale) ca fapte sociale.

Deschiderea pedagogiei sociale spre sociologia
educatiei este anticipatd la un nivel superior al inter-
disciplinaritatii care stimuleaza: a) abordarea relatiei
teorie-practica a educatiei sociale; b) clarificarea struc-
turii educatiei; c) analiza sociopedagogica a educatiei
morale; d) evidentierea rolului social al scolii si al clasei
de elevi; e) posibilitatea elaborarii unei teorii pedagogice
a vietii sociale.

Poate fi identificata chiar o anumita linie ideologi-
ca de evolutie spre sociologia educatiei postmoderne.
Avem in vedere intelegerea educatiei ca fapt social
necesara pentru dezvoltarea oricarei societati. Calitatea
educatiei ca fapt social trebuie evaluata in raport de
contributia sa la dezvoltarea societatii.

Postmodernitatea sociologiei educatiei anticipata
de Durkheim poate fi sesizata si in plan epistemologic.
Astfel, metoda sociologica implica experimentarea la
nivelul faptelor pedagogice utile, care pot fi provocate si
repetate; ea nu exclude insa metoda comparata sau filozo-
fica, interpretativa, necesara 1n cazul faptelor pedagogice
complexe, care nu pot fi provocate sau repetate.

Statutul educatiei din perspectiva sociopedagogica
(a pedagogiei sociale, a sociologiei educatiei) este fixat
la nivel: a) ontologic —un tip de fapt social; b) metodo-
logic —,,socializare metodica”; ¢) axiologic — prioritatea
socialului in raport cu individualul, d) paradigmatic
— superioritatea abordarii sociale in raport cu abordarea
psihologica.

Statutul epistemologic al pedagogiei ramine insa
incert, exersat de Durkheim prin formula paradoxala
de ,.teorie practica”, subordonatd sociologiei. Impor-
tanta ramine perspectiva pedagogiei sociale angajata la
nivelul unui proiect deschis spre interdisciplinaritate.
In cadrul sau, sociologia asigura baza finalitatilor edu-
catiei, psihologia sustine metodele educatiei, iar istoria
pedagogiei si a invatamintului oferd modele de practica
a educatiei, validate 1n timp.

Pedagogia sociali in Romdnia constituie o directie
importanta de evolutie a stiinfei educatiei. Aceasta direc-
tie este lansata spre sfirsitul sec. XIX, prin contributia
remarcabild a lui Constantin Dimitrescu-lasi si a lui
Spiru Haret.

Constantin Dimitrescu-Iasi (1849-1923) este au-
torul primului curs de sociologie, predat la Universitatea

din Bucuresti, in 1897. Dezvoltarea societatii implica
in mod special contributia educatiei. Societatea, ,,nu
traieste numai prin bani si prin produsele sale eco-
nomice”; ea isi cistiga dreptul de a fi printre cele-
lalte natiuni prin contingentul de munca intelectuala”
(Revista pedagogica, nr.4/1891). Prieten apropiat al
lui Spiru Haret, colaboreaza la Proiectul de Lege a
invatamintului secundar si superior (1898). Raportul
prezentat in Camera Deputatilor sustine principiile
reformei invatamintului in spiritul pedagogiei sociale.
Reforma trebuie sa satisfacd nevoile actuale ale societatii
,,51 sa aiba destula elasticitate pentru a garanta dezvotarea
treptatd a invatamintului, paralel cu progresul ce-1 va
face Statul”.

Spiru Haret (1851-1912) promoveaza o viziune
teoretica si practicd, proprie pedagogiei sociale, pe
tot parcursul operei sale angajatd in sensul reformei
invatamintului (vezi Operele lui Spiru Haret, publicate
de Comitetul pentru ridicarea monumentului sau, vol.
I-V, Ed. Cartea Romaneasca, Buc., fara an). Pedagogia
sociala este sustinuta interdisciplinar (filozofic, socio-
logic, politic, cultural) si prin legislatia reformatoare
promovata in cele trei mandate ministeriale (31 martie
1897-11 aprilie 1899; 14 februarie 1901-7 octombrie
1904; 4 martie 1907-29 decembrie 1910). Modernizarea
educatiei si a societtii este privita global in contextul
reformeli. ,,in ideea mea — concluzioneaza Haret intr-un
discurs tinut la Senat in 1898 — invatamintul primar, se-
cundar si superior formeaza trunchiul pe care se dezvolta
intregul Invatadmint. Pe acest trunchi se va dezvolta si
invatamintul profesional si invatamintul privat”.

Contributia Iui Spiru Haret la afirmarea pedagogiei
sociale este confirmata in Regulamentul special al scoli-
lor pentru adulti (1904), conceput in spiritul principiului
educatiei extragcolare. Migcarea intrata in istorie sub
numele de ,,haretism” evidentiaza rolul social al invata-
torului rural. In sens larg, marcheazi o linie de evolutie
a educatiei ca factor reformator angajat in procesul de
modernizare a societdtii romanesti.

Pedagogia sociala in Romania interbelica evolueaza
sub influenta Scolii sociologice de la Bucuresti. Liderul
ei, Dimitrie Gusti (1880-1955), militeaza pentru proiec-
tarea unei gcoli nationale adaptata la conditiile sociale
ale Romaniei cunoscute prin metoda cercetarii mono-
grafice (Un an de activitate la Ministerul Instructiunii...,
1932-1993). Discipolii sai, Ion C. Petrescu (1893-1967)
si Stanciu Stoian (1900-1984), sint autorii unor teorii
construite in spiritul pedagogiei sociale cunoscute sub
formula de regionalism educativ, respectiv de localism
educativ. Petre Andrei (1891-1940) sustine necesitatea
unei reforme a intregului sistem de invatamint proiectata
in raport de anumite repere sociopedagogice cu valoare
de principii de politica a educatiei, favorabile scolii — de
baza, practice, democratice.
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O directie speciala promovati in contextul peda-
gogiei sociale este cea care urmareste constituirea unui
model de pedagogie nationala construit la nivel inter-
disciplinar prin apelul special la: geografie si etnografie
(Simion Mehedinti, 1868-1962), istorie si sociologie
(Onisifor Ghibu,1883-1972), psihologie si sociologie
(Tosif I.Gabrea, 1893-1974).

CONCLUZII

Pedagogia sociali se afirma pe tot parcursul sec.
XX ca paradigma care acorda prioritate factorilor soci-
ali, obiectivi, ai educatiei, in raport cu cei individuali,
psihologici, subiectivi.

Importanta pedagogiei sociale ca directie de evolutie
apedagogiei, ca paradigmd a pedagogiei (sociocentris-
mul) i ca sursd a interdisciplinaritatii este confirmata
in postmodernitate prin pozitia mentinuta in sistemul
stiintelor educatiei.

In functie de modul de raportare la obiectul de studiu
specific pedagogiei — educatia — pedagogia sociald este
plasata in categoria stiintelor educatiei aplicate; in interio-
rul séu se dezvolta pedagogia familiei, pedagogia muncii,
pedagogia mass-media, pedagogia grupului scolar etc.

in functie de metodologia utilizatd predominant,
pedagogia sociala faciliteaza procesul de dezvoltare
interdisciplinard la doua niveluri de referinta care, in
plan epistemologic, evidentiaza:

1) afirmarea unei stiinte a educatiei consacrata deja

si la nivel academic — sociologia educatiei;

2) dezvoltarea unor noi domenii de cercetare situate

in zona noilor stiinte sociale, respectiv a noilor

DICTIONAR

stiinte ale educatiei: sociologia curriculumului,
etnometodologia educatiei, politica educatiei,
planificarea educatiei, managementul organi-
zatiei scolare, managementul clasei etc.
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Summary

This issue of the magazine approaches different aspects of social education, an education oriented towards valorization
of requirements of individuality and society as a whole. D. Batir encourages youngsters to live their lives based on some
perennial values. In the same rubric — QUO VADIS — M. Hadirca reflects upon education in the context of the relation
educational ideal-reality. The rubric EX CATHEDRA debates the following problems: Intercultural education — premise
of successful integration in the contemporary society (O. Duhlicher, O. Dandara), Influence of vocational education on the
school and social integration (O. Dandara), Didactic planning and developing technologic competences of pupils (A. Rusu)
and Psycho-pedagogical approach of the personality of the primary school pupil in the context of technological internaliza-
tion (E. Vinnicenco). Factors that determine poverty and, especially, their impact upon the women’s situation are described
in the rubric GENDER EDUCATION by G. Precup. Materials included in the rubric DOCENDO DISCIMUS relate to the
influence of pupil-teacher relation on developing creativity of primary school pupils (A. Berzan) and also the influence of
interpersonal relations on the academic success of this segment of pupils (M. Mihaescu). Working with plasticine and deve-
loping creativity of pupils with sight problems is the subject of an article signed by A. Plenghei in the rubric INCLUDING
ME. The rubric WORD, LANGUAGE, COMMUNICATION, as well as EXERCITO, ERGO SUM and DEVELOPING
CRITICAL THINKING include suggestions for improving the didactic process for lessons of Romanian Language and Li-
terature (N.Cubreacov, V. Repesciuc, L. Capatina, A. Apreutesei), for History lessons (L. Benu, E. Cozma) and for Economic
Education (L. Turcan, L. Ursu, T. Rusuleac, L. Paiu, M. Popa, R. Lungu). The concept of Social Pedagogy is defined and
analyzed in the DICTIONARY rubric by S. Cristea.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.

PEDAGOGIA SOCIALA




Gabriel ALBU

Educatia, profesorul si vremurile
Eseuri de pedagogie sociala

Recent, la Editura PARALELA 45,
in colectia Universitaria, seria
Siintele  Educatiei, a aparut
Educatia, profesorul si vremurile —
o carte ancorata Th mod original in
realitatea noastra imediata.
Autorul acesteia este reputatul
profesor universitar doctor GA-
BRIEL Albu, directorul Centrului
de Analiza Si Dezvoltare
Pedagogica din cadrul Universitatii
Petrol-Gaze din Ploiesti.

incluzind eseuri de pedagogie
sociala, culegerea continua proble-
maticile  volumelor Introducere
intr-o pedagogie a libertatii...
(1998), In cautarea educatiei
autentice (2002) si Repere pentru o
conceptie umanista asupra
educatiei (2005). In paginile ei,
conform relatarilor autorului, sint
tratate probleme mai putin intilnite
in stiintele educatiei, dar foarte pre-
sante: relatia nou-creata intre carte
si Internet, corelatia complexa
dintre educatie si ,spalarea creiere-
lor’, dintre educatie si cultura
friciifinsecuritatii, resursele educa-
tive ale iertarii, problema cadoului
si a pseudocadoului in contextul
educational. Totodata, sint abor-
date probleme legate de conditia
profesorului Tn societatea aflata
intr-o birocratica expansiune, de
cultura mahalalei si de omul kitch,
de onestitatea profesorului intr-o
perioada de inflorire a
pseudorelatiilor, de visele lui (cind
aproape nimeni nu mai crede in
ele), dar si de incontestabila Iui
forta de contagiune culturala.
Autorul dezbate problemele pe
care le ridica societatea

hipertehnologizata, hiperconsumista
si hiperindividualista (Lipovetsky,
2007) in fata scolii, educatiei, pro-
fesorului. ,Ea vine sa concreti-
zeze mai clar ideea potrivit careia
educatia este si va fi mereu
provocata de schimbaérile sociale
(in sens larg), ca profesorul se
vede permanent in situatia de a se
redefini si de a se reconstrui pe
sine, Tn raport cu noile tendinte si
procese (care depind foarte putin
de el si carora este nevoit sa le
raspundd). Tn mé&sura in care
accepta sa-si joace rolul cerut de
societate (prin institutile sale),
profesorul se gaseste in situatia
de a fi unul dintre diversii si
numerosii actori sociali (si va
raspunde la provocari ca actor
social). Tn mé&sura in care are o
atitudine  creativa,  dinamica,
analitica, atunci profesorul isi va
asuma rolul de regizor social, in
zona sa de influenta si de actiune
(si va raspunde la provocari ca
regizor social).”

Totodata, conceputa ca proces
activ, mereu in miscare, care nu se
restringe doar la reflexul si la
instrumentul docil al cerintelor
societatii hipermoderne, educatia
este si  procesul care se
straduieste ca principiile, idealurile
si raporturile umane sa se inte-
meieze — cit va dura omenirea —
pe respect, cooperare, intr-
ajutorare, generozitate, empatie,
incredere, deschidere, toleranta,
dialog, daruire, curaj, sacrificiu,
modestie, cinste etc. Conceputa
astfel, opineaza autorul, educatia
ne apare ca ferment, ca incordare
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a spiritului aflat mereu fintre
putintele si neputintele sale, din
perspectiva psihopedagogiei
social-umaniste.

G. Albu se concentreaza in
actuala lucrare ,asupra temeiurilor
relatiilor umane, a importantei pe
care o au educatia si profesorul,
deopotriva, in afirmarea si sprijini-
rea tinerelor generatii nevoite sa
aleagéa intre tentatiile imediate si
proiectele de durata, intre a se
multumi cu ceea ce li se ofera si a
cere de la ele insele mai multa
cunoastere, mai multa cultura”.
Reunind in paginile sale eseurile
publicate in perioada 2005-2009 si
recunoscindu-si limitele, cartea isi
propune, conform pledoariilor
autorului, sa provoace (noi) tensi-
uni, (noi) cautari, (noi) sinteze,
(noi) intrebari sau — acolo unde
este cazul — sa le stirneasca pe
cele aminate, uitate, parasite. Ea
isi doreste sa hraneasca apetitul
pentru cercetare in domeniul
educatiei si sa Tncurajeze spiritul
viu al profesorului, aflat mereu in
[@muriri  partiale, de moment si
probleme tulburatoare (unele
dintotdeauna, altele ivite in
grabitele noastre timpuri).
Magister dixit! Pe noi, cei care am
beneficiat de carte cu autograf,
ne-ati provocat, ne-ati intrigat,
ne-ati pus in situatia de a reflecta
si a aborda din perspective noi i
inovative multiplele probleme ale
pedagogiei sociale. Va multumim!

Viorica GORAS-POSTICA
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