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Dumnezen l-a facut pe om, iar omului 1-a lasat o
munci la fel de grea — si realizeze omenire. Nu stin
daci e gindul lui Amedeo Carrocci, dar revin meren la
motiv gi... tot mai deseori inalt ochii spre ce @ avut in
vedere Dommnul? Omenirea nu e altceva decit o
totalitate de tdri, mai mari ori mai mici, aliate,
angrenate in blocuri, iar in toate tirile sint neamuri,
gdsti, grupdri, echipe, cercuri, partide, clanuri,
societdfi legale, secrete ori chiar foarte secrete... Am
prins odat& cu undita (cu care pindeam crapi) o broasci
testoasd — nu prea mare, dar foarte grea pentru unditi.
M-a uimit, dar mi-a plicut sd am un pescuit atit de
neobisnuit la iazul de la Crama — in Sofia, la bastina
mea. Am luat broasca acasd, la parintii mei, unde
venisem in concedin cu copiil... Avea o carapace cu
figuri geometrice uluitor de simetrice... Copiii,
indeosebi fiica, nu o mai sldbeau pe sdrmana captiva cu
béile intr-un poloboc cu apd. Dar nu-i era bine broastei
testoase in poloboc — tinjea... Eu le-am sugerat copiilor
ori ei m-an determinat si ducem la iazul mai de
aproape, la Stind, broasca si sd o eliberdm? Nu mai tin
minte. Dar am retinut ci sirmana vietate s-a scufundat
in iaz, apoi a iesit pe la mijlocul apei, ridicind capul
deasupra, rotindu-1 in toate pértile — cu toate semnele
clare ¢d nu cunoagte locul. Si nu mai era de ficut
nimic. ...

Cu citi oameni comunicdm, fiecare dintre noi, intr-o
viatd de om? Oricind e interesant sd numardm oamenii
de care ne pasi, pe care ni-i placut ori chiar ni-1 drag
sd-1 revedem, pe unii chiar in fiecare zi. Si dacd-i
numardm, ne iese — fiecdrnia — un citun de suflete,
citun mai mic ori mai mare, dar citun. Dacd-i si-i
reprezinti pe o inchipuire de glob, de felul carapacei
geometfrizate a broastei testoase, purtim fiecare in circa
nu o casi, aidoma melcului, dar un pilc de case, a ciror
lumind te incélzeste intr-un fel ori altul. Si nu te doare
ceea ce porti in circd, nu fi-i gren catunultiu de oameni
apropiati — e ceea ce valoreazd cel mai mult in viata ta:
comunicarea cu fiecare dintre ei...

Dar catunul tdu nu e toatd lumea. E foarte multa lume
de care nu stii, de care nu ai vrea sé stii, de care nu poti
sd stii, de care te temi s stii i chiar o eviti. Sint cerlalfi,
sint cei care nu te intereseaza, dar te deranjeazi. Sint
reifi? Incontestabil sii? Ori e opinia ta? Ori ifi tulburd
armonia, confortul, comoditatea partea cealalti de
lume, care nu face parte din citunul tiu, care nu are
cum s fie admisd in ctunul tan?

Fragila artd a comunicarii e, in mare parte, una datd,
precum e ata facerii poediel, dar si arta degustdril
poeziei.  Da, da! Poetul se naste poet, dar si
degustdtornl de poezie nu creste la facultate ori in
bibliotecd — prin bibliotecd isi sérbdtoreste darul de a
percepe acest limbaj neordinar, poezia, la facultate
intelege, rational, componentele miracolului artei
poeziei. Dar facultatea si biblioteca nu vindecd
daltonismul — vederea lumii doar in alb-negny, rdu-bun,
amic-inamic, totul-nimic. E polemica afacerea cu datul
degustitorului de poezie? S-o lisdm pe altd datd —
polemica despre atingerea de poezie. Imi trebuia
aceastdi paraleld, ca sd sensibilizez intelegerea artei
comunicarii caun dar/dat. Am foarte multe intilniri cu
copiii, copii stiutori ¢d anume pe mine ma asteaptd —
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indrumati de périnti, de educatori, de invéatitori. Unii
imi lanseazd un bund ziug/, ambalat in Iumina
zimbetulni comunicant, dup care disting cum ar pomi
intrebdri, curiozitdti, dezviluiri/confesiuni trinmfale
despre izbinzile de seama lor: ¢d mi-au tinut o carte in
mind si chiar mi-an invitat poezia care le place, cd
mi-an vizut o emisiune tv ori un spectacol de papusi,
cdmi stin un cintec. Memento! Nu e lipsit de
importanti ceea ce remarc la o buni parte dintre copiii
nostri — o descdtugare comunicantd dupd numai citeva
minute. Astfel mi-am lansat cel mai frumos proiect al
meun, Academia Duminicald pentru Copii gi Périnti 2
ore + 3 lezi, cu un poligon de observare a parintilor si
copiilor timp de 217 duminici, timp de sase ani ai
programului Academiei Duminicale 2 ore cat cei mai
Jiumosi copii ai Chisindului. Copiii, stin demuunult, e
nespus de intrigant sd-1 observi intr-o asemenea stare de
spirit, axatd pe sase concursuri in care sa se manifeste —
spontan ori cu tema de acasd meticulos pregatiti:
poezie, desen, cintec vocal, cintec instrumental,
concurs de frumusete pentru domnigoare, concurs de
frumusete pentru baieti... Dar in acest poligon era cel
mai interesant de urmarit parintii, buneii, fratii mai mari
ai copiilor pentru care Academia isi deschidea usile
duminicd de duminicd Comunicarea micutilor cu cei
mai  mari  ilustralilustreazd  fragila,  dificila,
sdrbatoreasca artd a comunicérii exponentilor diferitor
generatii, cdrora le tineam oglinda programului nostru
in care s se vadd cit de frumoasi le e, le poate fi
comunicarea, cit de duwminicald. Asta trebuia si se
intimple in Sefnl TREI IEZI, al carui element nuclear
e Academia Duminicald pentru Copii i Périnti, pe care
am testat-o, am verificat-o pe viu: e necesard! 81 acest
proiect, pentru care veneam la primarie doud decenn in
urmé, era o pledoarie pentru comunicare, pentrn o
comunicare mai de altinaturd Comunicarea mea cu cei
trei presedinti din anii birocrafiei mele, cu
parlamentarii, cu ministrii, cu primarii, cu consilierii
municipali (de care depindea/depinde realizarea si la
nol a ceea ce au americanii, francezii, niponii...)
constituie o ilustratie furnesol a necomunicarii noastre
cronice, chiar dacd se intelege valoarea unui ori altui
proiect — pretextele necomunicari sint cu mult mai
multe decit ratiunile comunicarii.

Educarea deschiderii comunicante spre cel de
aldturi, spre aproapele are mai multi sorti de izbinda
in cazul celor n#iscuti sd comunice. In cazul celorlalti
(nu stin % celor ..incuiati’), ma tem cd facultatea ori
biblicteca au carti aparte, unde intelegerea celei mai
bilbiite comunicéri in comparatie cu cel mai perfect
mdcel/rdzboi coperteazi ratiuni statale, care urmeaza sa
se declanseze si lanoi, cind aducem vorba de educatie,
culturd a comunicarii, culturd a muncii, culturd, arta,
duminici. ..

in cétunul meu, dacd prind sd numdr sufletele dragi
fard de care nu pot s&-mi inchipui viata, e si fiica, e si
nepoata, e sitata, imi sint surorile, imi sint prietenii, imi
sint colegii, imi sint bibliotecarii, imi sint cititorii, intre
care ii remarc pe comunicanti si pe cei care tind sa
realizeze aceasti fragila, dar sirbatoreasca arta.

Iulian FILIP
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QUO VADIS?

1. Stimate domnu-

le ministru Mihail
Sleahtitchi, anul
2011 a trecut in isto-
rie cu evenimente ce
au marcat, direct sau
indirect, si sistemul de
invatamint. Care au
fost, in opinia Dum-
neavoastrd, cele mai
importante realizdri
ale ministerului pe
care il conduceti?

Realizari si perspective
in sistemul national
de educatie

Mihail SLEAHTITCHI

ministru al educatiei

Aprofundarea reformelor sociale si economice din republica, sincronizate cu tendintele
europene, impune promovarea in sistemul invatamintului a unor reforme coerente, cu caracter
global, cu schimbarea paradigmei si a logicii organizarii acestuia.

Ministerul Educatiei califica drept unele dintre cele mai importante realizari ale anului
trecut, care urmeaza sa asigure dezvoltarea in continuare a sistemului national de invatamint:
definitivarea proiectului Codului educatiei, elaborarea Programului de dezvoltare strategica
pentru anii 2012-2014 si demararea elaborarii Strategiei sectoriale de dezvoltare a invata-
mintului $i a Planului consolidat de actiuni pentru sectorul educatiei pina in anul 2020.

Reforma sistemului de invatamint, corespunzator calitatii serviciilor educationale oferite
de institutii, se va produce odata cu implementarea Codului educatiei, care urmeaza sa fie
aprobat in curind de Guvern si adoptat de Parlament.

Programul de dezvoltare strategica al Ministerului Educatiei pentru anii 2012-2014
constituie principalul document institutional de planificare manageriald, care formuleaza
misiunea, obiectivele, directiile de activitate si prioritdtile pe termen mediu ale ministerului,
in conformitate cu documentele de politici ale Guvernului Republicii Moldova: Programul
de activitate al Guvernului ,, Integrarea europeand: Libertate. Democratie. Bundastare”
(2011-2014), Cadrul de buget pe termen mediu, Strategia consolidata de dezvoltare a in-
vatamintului pentru anii 2011-2015, Planul consolidat de actiuni pentru sectorul educatiei
2011-2015, Planul national de actiuni pentru implementarea reformei structurale in educa-
tie, precum si altele. Rolul acestui document strategic consta in reflectarea modalitatii prin
care Ministerul Educatiei va asigura realizarea prioritatilor specificate iIn documentele de
politici publice nationale si sectoriale pe domeniul de competenta, instrumentele de realizare
a acestora si necesarul de capacitati care trebuie achizitionate.

Strategia sectoriald de dezvoltare a invatamintului constituie un document fundamental,
care defineste orientarile si directiile prioritare de dezvoltare a sistemului de invatamint din
Republica Moldova in perspectiva integrarii europene. Procesele de implementare a Stra-
tegiei vor fi organizate in baza unui Plan de actiuni care va include componentele tactice
si operationale ale politicilor educationale ale statului.
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Curriculumul scolar a fost modernizat in anul 2010. Modernizarea curricular-disciplinara
constd in descongestionarea materiei de studiu la nivel de continuturi si realizarea demersului
educational in contextul pedagogiei axate pe competente, care va asigura formarea la elevi a
unui sistem de competente functionale, necesare pentru adaptarea la conditiile in schimbare
ale vietii. Curricula scolare au fost implementate pe parcursul anului 2010 la unele disci-
pline; in anul de studii 2011-2012 continud procesul de implementare la toate disciplinele,
conform aceleiasi editii.

In acest context, au fost elaborate ghiduri de implementare si au fost formate cadrele
didactice din Invatamintul preuniversitar in aspectul implementarii calitative a documentelor.
In paralel, are loc ajustarea manualelor la tehnologiile educationale axate pe formarea/dez-
voltarea de competente la elevi. Prin urmare, procesul este de natura complexa, se desfasoara
continuu, prin valorificarea potentialului creativ al elevilor la clasa. Or, competentele sint
ale elevilor, curricula aratd calea de formare a acestora si recomanda instrumente eficiente
de implementare.

Deoarece in ultimii 15-20 de ani s-a inregistrat o diminuare continud a numarului de
elevi (cu 25%), au aparut multe scoli foarte mici, 220 de unitati la nivel national, cu cite
15-20 sau 30-40 de elevi in 9 clase precum si multe clase foarte mici a cite 10, 7-8 sau chiar
3-4 elevi. In consecintd, elevii claselor primare, in special, invati in clase complete, ceea
ce Inseamna cd, in aceeasi clasa, sint copii de la intlia la a treia sau de la a doua la a patra.
De asemenea, de regula, scolile foarte mici nu dispun de conditii adecvate si, desigur, de
specialisti pe discipline, din cauza numarului mic de ore. Astfel, se Inregistreaza cazuri cind
un specialist are de predat, concomitent, 2-3 sau chiar 5-7 discipline scolare. Tinind cont de
cele mentionate, nu putem vorbi despre o educatie de calitate.

In acest sens, Guvernul Republicii Moldova a decis sa elaboreze si s implementeze o
noud metodologie de finantare, pe baza unei formule axate pe finantarea conform numarului
de elevi. Acest fapt, in opinia noastra, va contribui la extinderea autonomiei scolare, la asi-
gurarea dreptului copilului si parintilor sa-si aleaga institutia care ofera servicii educationale
de calitate.

Transferind elevii in scolile de circumscriptie, concept ce apare in contextul acestei re-
forme si care inseamna gcoli mai mari, cu laboratoare si cabinete de profil, cu profesori ce
au o pregatire de specialitate, bineinteles ca si calitatea va spori si 1i va oferi sanse copilului
pentru realizarea aptitudinilor si a nazuintelor de viitor.

Acest proces de restructurare a retelei scolare a devenit o necesitate nu doar in Republica
Moldova, ci, practic, in majoritatea tarilor care s-au confruntat cu o reducere semnificativa
a contingentului de elevi.

Legea cu privire la asociatiile obstesti permite parintilor sa se asocieze in structuri nongu-
vernamentale (asociatii/fundatii). Participarea in asociatiile parintesti/fundatii este benevola,
iar cheltuielile trebuie sa fie transparente.

Pentru a reglementa colaborarea institutiilor de invatamint cu asociatiile obstesti de
parinti/fundatii, Ministerul Educatiei recomanda, in cazul in care acestea au fost create,
mentinerea unei cooperari functionale si eficiente prin crearea unui dialog constructiv si
prin stabilirea responsabilitatilor administratiei instituiei, pe de o parte, i a garantiilor de
participare a parintilor la procesul decizional, pe de alta parte.

Totodata, mentionam ca Ministerul Educatiei a elaborat Regulamentul privind coopera-
rea institutiilor de invatamint cu asociatiile obstesti ale parintilor (Monitorului Oficial al
Republicii Moldova nr. 227-232 din 23.12.11). Documentul in cauza stabileste respectarea
strictd a caracterului benevol de participare a parintilor in asociatii; excluderea oricaror inti-
midari si constringeri in raport cu parintii §i protejarea, In acest context, a familiilor care nu
au posibilitate sau nu doresc sa faca parte din asociatie; excluderea implicarii persoanelor
cu functii de conducere din institutiile de Tnvatamint si a cadrelor didactice in colectarea si
gestionarea mijloacelor banesti. Or, acest fapt constituie o incalcare grava a obligatiilor de
munca §i este sanctionata disciplinar.

2. Sistemul de inva-
tamint de la noi trece
printr-o schimbare
de paradigma edu-
cationala, accentul
fiind pus pe dezvol-
tarea de competente.
Cit de mult s-a reusit
in aceasta directie, in
mod special pentru
segmentul preuniver-
sitar?

3. Un proces cu care
ne obisnuim tot mai
mult este optimizarea,
care include si redu-
cerea numarului de
scoli. Justificata pe
deplin din punct de
vedere economic, va
duce aceasta initiativi
si la sporirea calitdtii
instruirii?

4. Asociatiile parin-
tilor si profesorilor/
tnvatatorilor/edu-
catorilor, precum si
fundatiile din cadrul
institutiilor de inva-
tamint au fost create
din varii motive, in-
clusiv pentru a aco-
peri, intr-o anumita
mdsurd, insuficienta
finantdarii din partea
statului. Recent aceste
entitdti au fost tinta
unor critici venite din
partea organelor ce
asigurd respectarea
normelor de drept. Ce
pozitie are ministerul
in aceasta problema?
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5. Se discutd mult des-

pre predarea istorieli,
cu implicarea speci-
alistilor din domeniu,
a societdtii civile, su-
biectele abordate fiind
legate de conceptie,
numar de obiecte,
proportia continuturi-
lor (istorie universala,
istoria romdanilor, is-
torie locali etc.). Care
sint argumentele mi-
nisterului §i ce decizii
s-au luat/se vor lua in
acest sens?

6. De lainceputul aces-
tui an calendaristic au
intervenit modificari
in finantarea gcolilor.
Ce alte schimbdri se
prevad in legdturd cu
angajarea personalu-
lui, activitatea mana-
gerilor scolari, evalu-
area la finele treptei
liceale?

in ansamblul disciplinelor scolare, Istoria ocupa un rol determinant in formarea sistemului
de valori cultural-nationale al tinerei generatii, avind statut de disciplina obligatorie pentru
toate treptele de scolaritate.

Modernizarea procesului educational din Republica Moldova, realizata prin reforma
curriculard, care a vizat trecerea de la pedagogia obiectivelor la pedagogia competentelor
si promovarea educatiei centrate pe elev, a determinat si modernizarea educatiei istorice.
Astfel, Curriculumul modernizat la istorie, aprobat prin ordinul ME nr. 331 din 12.05.2010,
are la bazd recomandarile expertilor internationali referitoare la studierea istoriei. Acestea
se contin in documente elaborate la nivel european: ma refer la Recomandarile Adunarii
Parlamentare cu privire la dimensiunea europeana a educatiei (Recomandarea 111/1989), cu
privire la invatarea istoriei in Europa (Recomandarea 1283/1996), Recomandarea Comitetului
de Ministri al Consiliului Europei vizind educatia in ceea ce priveste pastrarea mostenirii
istorice (Recomandarea nr. R (2000)13) si Memorandumul pentru educatia permanenta,
elaborat de Uniunea Europeana.

Ministerul Educatiei, urmare a discutiilor din societate referitoare la educatia istorica, a
constituit Grupul de lucru pentru eficientizarea educatiei istorice in invatamintul preuniversitar,
aprobat prin Dispozitia Ministerului Educatiei nr. 625 din 18.10.2011, din care fac parte repre-
zentanti ai mediului academic universitar si preuniversitar. Astfel, ministerul a sustinut propu-
nerea cu privire la introducerea disciplinei Istoria in grila examenelor obligatorii, de absolvire
a gimnaziului si a treptei liceale, profilul umanist, incepind cu anul de studii 2011-2012.

Abordarile referitoare la proportia continuturilor curriculare din istoria romanilor si
universala, modalitatea de sintetizare si predare a acestora tin de politica educationala la
discipling, care este elaborata de minister, si va asigur ca vor fi luate in calcul toate propu-
nerile comunitatii educationale, in vederea imbunatatirii educatiei istorice in invatamintul
preuniversitar. Vom insista pertinent pe respectarea adevarului istoric, stiintific si vom restabili
onoarea acestei discipline, care trebuie sa se regaseasca atit in curriculum, cit si in evaluarile
educationale de toate tipurile.

Ministerul Educatiei a elaborat un proiect de lege pentru modificarea si completarea
unor acte legislative. Acesta prevede modificarea Legii invatamintului din 1995, a Legii
privind finangele publice din 2003, a Legii privind descentralizarea administrativa din
2006 si a Codului muncii al Republicii Moldova din 2003. Proiectul legii a fost aprobat
deja prin Hotérire de Guvern si, actualmente, se afla in Parlamentul Republicii Moldova
pentru examinare. Astfel ca, potrivit art.47 din Legea invatamintului, directorii institutiilor
de invatamint preuniversitar si mediu de specialitate sint numiti in functie prin concurs, pe
o perioada de 5 ani, adica pe durati determinata. In consecinta, este necesar de a introduce
modificari corespunzatoare in litera g) a art.55 din Codul muncii, astfel incit sa fie stipulata
incheierea contractelor individuale de munca pe o durata determinata si cu managerii insti-
tutiilor de invatamint prescolar, primar, secundar, special, complementar, artistic, sportiv,
secundar-profesional, mediu de specialitate si superior.

in scopul asigurarii dreptului la munci a tinerilor specialisti-cadre didactice, se propune
de a complementa alin.(1) al art.301 din Codul muncii cu litera c), in care va fi prevazuta
posibilitatea incetarii contractelor individuale de munca cu profesorii pensionati, conform
legislatiei in vigoare, pentru limita de virsta. Angajatorul va avea posibilitatea de a incheia
contracte individuale de munca cu acestia.

Modificarile si completarile la Legea privind finantele publice locale si Legea privind
descentralizarea administrativa se refera la transmiterea finantarii institutiilor de invatamint
gimnazial si liceal din competenta autoritatilor administratiei publice locale de nivelul intii
in competenta autoritatilor administratiei publice locale de nivelul II.

Stimate domnule Mihail Sleahtitchi, Va multumim mult pentru acest interviu.

Consemnare: Dan BOGDEA
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Rezumat: Acest articol prezintd o descriere succintd a
situatiei din R.Moldova si tendintele de modernizare a proce-
sului de pregdtire a managerilor educationali din diferite tari
ale lumii. Propunem un curriculum inovativ pentru formarea
initiala a managerilor, ce poate fi implementat imediat si
eficient in sistemul educational de la noi.

Abstract: This paper presented short description of situation in this field in the Republic of Moldova and tendencies on

modernization process of developing leaders for education in different countries around the world. We propose innovative
academic curriculum intended for the initial training of managers,that is prepared for immediate and efficient implementation

within the educational system.

Opinia precum ca succesele sau insuccesele din diver-
se sfere de activitate sint puternic dependente de factorii
manageriali este una larg vehiculata. Din aceste conside-
rente, se remarca si o atentie sporita, pe plan global, fata
de procesul de formare a managerilor. Pentru a constata
realizarile in domeniu si a identifica perspectivele de
dezvoltare a acestuia au fost efectuate mai multe studii.
In acest context, am intreprins o cercetare stiintifica in
colaborare cu profesorii Margaret Terry Orr si Thomas
Sobol de la Universitatea Columbia din New York cu tema
Modernizarea procesului de pregitire initiald si continud
a liderilor pentru managementul educational: schimbari,
provocari, suporturi. S-au realizat numeroase interviuri
si discutii cu diferite categorii de angajati, beneficiari,
parteneri ai institutiilor educationale (de la institutii
prescolare pind la universitati si institutii de cercetare
stiintificd). Prioritate s-a acordat studiului comparativ al
procesului de formare a managerilor pe plan global, pre-
cum si aplicdrii metodei istorice, cu scopul de a determina
tendintele teoriilor manageriale. Pentru o mai buna redare
a materiei selectate din diverse surse, s-a aplicat metoda
triangulatiei, iar la prelucrarea datelor acumulate in cadrul
cercetarii s-au folosit metode statistice.

Astfel, s-a constatat cad marea majoritate a respon-
dentilor au initiat cariera manageriala fara a avea o
pregatire profesionald in acest sens. Multi au specificat
ca la universitate nici un curs nu le-a oferit cunostinte
solide in domeniul managementului si nu le-a format
suficiente abilitati necesare pentru dirijarea institutiilor
educationale. S-a mai mentionat cd multi conducatori
s-au confruntat cu un sir impunator de dificultati in
debutul carierei. Din lipsa unor oportunitati de formare
institutionala in domeniu, noii conducatori au apelat
la pregétirii informale: au preluat modelele comporta-
mentale ale directorilor cunoscuti de ei, au discutat cu
alti manageri, i-au vizitat pe colegi la lucru, au urmat
indrumarile superiorilor. De asemenea, ei au accentuat
ca au acumulat experienta si prin explorare personala,
prin tatonare. O parte din respondenti au precizat ca
unele activitati de perfectionare manageriala erau depa-
site, fiind departe de realitatile actuale, cind problemele
ce tin de conducerea unitatii de invatamint sint mai
complexe si mai dificil de solutionat decit cele cu care
s-au confruntat predecesorii lor. Majoritatea absoluta a
celor chestionati au punctat importanta si necesitatea
stringentd a modernizarii conceptiei si a politicilor din




domeniu, prezentind si oportunitati de eficientizare a
procesului dat.

Un rol deosebit 1n cadrul cercetarii i-a fost acordat
studiului diferitelor abordari pe plan global in formarea
managerilor [1]. Astdzi devine tot mai accentuata tendinta
de descentralizare a domeniului educational, iar managerii
sint determinati sa imbunatateasca performantele elevilor,
sa sporeasca prestatia scolii, sd faca institutia atractiva
pentru tot mai multi beneficiari, parteneri. Pe de alta parte,
resursele bugetare pentru realizarea acestor deziderate
strategice continui sa fie deficitare. In conditiile date,
procesele de luare a deciziilor devin tot mai participa-
tive, implicind mai multi actori — reprezentanti ai APL,
ai parintilor, ai agentilor economici, ai altor institutii din
comunitate etc. Se modifica si statutul managerilor: ei
devin lideri ai unor consilii consultative care analizeaza
multidimensional situatiile, planifica activitati, distribuie
resurse, asigura calitatea deciziilor, anticipeaza riscuri,
promoveaza imaginea si succesele institutiei etc. Astfel,
volumul activitatilor de ordin executiv este in descres-
tere, in schimb e in crestere rapida volumul activitatilor
de ordin strategic, vizionar, mobilizator, de delegare a
responsabilitatilor — toate cu pronuntate caracteristici de
liderism. Un studiu realizat in SUA, Canada, Australia
[10] a demonstrat ca cel mai eficient management edu-
cational se manifesta in institutiile in care conducatorii
au avut curajul si competenta sa pregateasca personalul,
beneficiarii si partenerii in gestionarea anumitor compo-
nente din responsabilitatile ce-i revin.

La nivel de delegare, multi manageri ai scolilor au
format grupe de initiativa care se ocupa de solutionarea
unor probleme concrete — reparatii capitale sau curente,
achizitionare de mobilier sau echipament, modernizare
de curriculum, activitati extracurriculare etc. Aceste
grupe de initiativa au un grad avansat de libertate in
ceea ce priveste planificarea si realizarea activitati-
lor, atragerea §i gestionarea resurselor, monitorizarea,
asigurarea transparentei, raportarea publica a celor
efectuate. Astfel, managerii scolari devin coordonatori
generali, avind responsabilitatea sd negocieze conditiile
de activitate a grupelor de initiativa; sa identifice tot mai
multi parteneri care ar dori sa se implice; sa realizeze
activitati de lobby pentru a obtine fonduri, aprobatri etc.;
sa atraga persoane noi ce ar facilita activitatea grupelor
de initiativa etc.

Lanivel de formare, managerii deleaga personalului
un sir de responsabilitati privind dezvoltarea profesiona-
14 si personala a angajatilor, beneficiarilor si partenerilor
institutiei. In acelasi timp, se deleagd responsabilitati
pentru eficientizarea politicii curriculare, colaborind
intens cu institutii academice care au misiunea de mo-
dernizare curriculara.

La capitolul comunicare, managerul devine acel cre-
ier care are sarcina de a acumula, sintetiza si valorifica
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operativ informatia care poate aduce beneficii institutiei
educationale.

La capitolul evaluare, managerii deleagad respon-
sabilitati de evaluare a grupelor de initiativa sau a
structurilor institutiei. Sint elaborate diverse forme de
evaluare — de la multumiri verbale pina la includerea in
diverse categorii onorabile. E firesc ca din ce in ce mai
mult sa se aplice aprecierile colective, reducindu-se cele
individuale. Toate aceste masuri au un scop bine deter-
minat — sd aducd o noud imagine institutiei, sa atraga
noi clienti, noi beneficiari.

Astfel, conform studiului mentionat, pentru ma-
nagerii din domeniul educatiei devin tot mai specifice
urmatoarele roluri:

1) cercetator si evaluator constructiv al situatiei
si designer al viziunilor pentru implementarea
noilor structuri (grupe de initiativa) ce ar aduce
beneficii adaugatoare institutiei;

2) motivator, creator al unui mediu de implicare a
tot mai multi actori comunitari in modernizarea
progresiva a institutiei;

3) stimulator al tendintelor de perfectionare conti-
nua a tuturor actorilor antrenati in educatie;

4) facilitator al proceselor participative in institu-
tie;

5) promotor continuu al schimbarilor pozitive in
comunitatea educationala.

In acest context, o altd cercetare [8] a identificat
gradul de interes pentru perfectionare al directorilor de
scoli din mediul rural. Astfel, ariile de interes pentru
formarea initiala si continud a managerilor educationali
sint: formarea si managementul eficient al echipelor;
crearea comunitatilor de perfectionare continua (co-
munitati de invatare durabila, prin cercetarea si oferirea
unor oportunitati clare In acest sens); motivarea pentru
implicare activa in procese de modernizare; orientarea
spre activitati bazate pe rezultate; comunicarea eficienta
la toate nivelurile; facilitarea proceselor de modernizare
continua; dezvoltarea modelelor decizionale participati-
ve. Toate aceste domenii au in componenta lor elementul
de cercetare stiintifica sau se bazeaza pe rezultatele
cercetarilor stiintifice in domeniul educational.

Este usor de constatat ca aspiratiile managerilor se
orienteaza spre domenii avansate specifice manage-
mentului resurselor umane si managementului resur-
selor informationale. In R.Moldova, aceste necesitati
se concentreaza, in special, pe domenii tehnice sau pe
gestionarea resurselor financiare si materiale. Concluzia
autorilor acestei investigatii este una cit se poate de
constructivista: ,,Educatia este un element crucial pentru
evolutia comunitatilor, iar pentru a avea lideri eficienti
in acest domeniu este nevoie sa li se ofere cele mai
moderne, adecvate si eficiente oportunitati de formare,
in pofida costurilor avansate inerente procesului dat. in
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acelasi timp, cercetdrile Tn domeniul managementului
educational trebuie continuate in scopul identificarii
celor mai de valoare cai de modernizare a scolii” [8].

Rezultatele multiplelor cercetari au condus la elabo-
rarea unor viziuni clare asupra competentelor pe care ar
trebui sa le detind managerii institutiilor educationale.
Un grup de cercetatori din New Jersey, SUA [6], con-
siderd ca traiectul de formare a conducatorilor trebuie
sa fie orientat catre urmatoarele exigente: intelegerea
prioritatilor si a sarcinilor educatiei intr-o societate
pluralistd; luarea in consideratie a necesitatilor educa-
bililor de a se integra cu succes in societate; posedarea
competentelor de dezvoltare i implementare a planuri-
lor strategice in baza abordarilor sistemice (elaborarea
misiunii, viziunii, obiectivelor; planificarea activitatilor,
distribuirea resurselor; monitorizarea, evaluarea si dise-
minarea succeselor); posedarea capacitatii de cercetare,
de colectare, prelucrare, utilizare a datelor referitoare
la modernizarea continud a institutiei; posedarea com-
petentelor de comunicare persuasiva, de negociere
eficienta si de realizare a consensului; manifestarea
competentelor de facilitare a interactiunilor participati-
ve; posedarea competentelor de motivare si de apreciere
a comunitatii educationale pentru succesele obtinute;
realizarea calitativd a schimbului de experienta si de
promovare insistenta a practicilor de succes; asigurarea
transparentei tuturor componentelor din activitatea in-
stitutiei; identificarea si anticiparea riscurilor cu care se
poate confrunta institutia in realizarea anumitor sarcini;
manifestarea competentelor de gestionare eficientd a
resurselor bugetare existente si de atragere a resurselor
extrabugetare; stabilirea si realizarea oportunitatilor de
modernizare curriculard continua.

Intr-o alta cercetare, la care au participat 50 de mana-
geri de succes din 9 state ale SUA [5], au fost structurate
urmatoarele domenii prioritare: elaborarea participativa
a viziunii institutiei educationale; motivarea si mobiliza-
rea unei game extinse de adepti si sustinatori in promo-
varea viziunii elaborate (factori de decizie, beneficiari,
parteneri, mass-media, asociatii etc.); implementarea
viziunii; monitorizarea atenta a progreselor, oferirea
de feedback, aplicarea masurilor corective; realizarea
produselor finale, a rezultatelor scontate; disemina-
rea succeselor; managementul excelent al echipelor
(comunicare, cooperare, consens, autoritate, empatie,
angajamente, exigente, suport etc.).

Perfectionarea continua a managerilor este la ordi-
nea zilei si in tari din Europa [11], Asia [7], Australia
[9], America Latind si America Centrala. Astfel, A. M.
Borden [3] aduce argumente solide in favoarea schim-
barii rolului managerilor educationali, descrie un sir
de exemple de succes si vine cu anumite recomandari
referitoare la formarea conducatorilor din domeniu: ela-
borarea profilului managerului eficient si a curricula de

formare (initiald si continud) in corespundere cu exigen-
tele anuntate; caracterul nerigid al profilului respectiv,
esenta programelor de formare va consta in dezvoltarea
competentelor de abordare creativa, adaptate situatiilor
concrete; de planificare strategica si de implementare a
inovatiilor; de elaborare si de promovare a deciziilor; de
monitorizare si de evaluare a activitatilor educationale;
pregatirea intensiva a managerilor pentru promovarea
schimbarilor in institutiile educationale etc.

Oportunitati interesante pentru formarea managerilor
in Tanzania si Kenya sint reflectate in cercetarea lui N.
Ibrahim [4]. Sistemele educationale din aceste tari s-
au inspirat din modelele europene, o atentie deosebita
acordindu-se programelor universitare de instruire a
managerilor.

Astfel, pe plan global, stiintele educatiei sint in cau-
tarea de noi oportunitati de modernizare a modalitatilor
de formare initiala si continua a managerilor.

Materialele prezentate si analizate in cadrul cercetarii
noastre pot servi atit ca argument in favoarea necesitatii
de modernizare a procesului de pregatire a conducatori-
lor unitatilor de invatamint, cit §i ca repere conceptuale
in identificarea de masuri concrete.

In acest context, va fi propusi si viziunea noastrd
referitoare la implementarea curriculumului universitar
Dezvoltarea competentelor de investigatie stiintifica
in procesul de formare a managerilor pentru sistemul
educational [2]. Pentru ca acest document sa fie cu
adevarat modern si eficient, la elaborarea lui s-a tinut
cont de multiple aspecte epistemologice, axiologice si
curriculare. O atentie deosebita s-a acordat raportului
dintre epistemologia stiintifica §i cea educationala,
conform caruia organizarea procesului instructiv la o
anumitd disciplina trebuie sa se bazeze pe fundamente
teoretice solide, sd asigure apropierea metodelor de
studiere a disciplinei de metodele de cercetare stiintifica,
luindu-se in considerare faptul ca “ordonarea didactica
nu se suprapune in intregime pe ordonarea stiintifica”
[Neacsu L., Instruire si invatare, ES, Bucuresti, 1990,
p-189].

Tinind cont de aceste recomandari, curriculumul
propus sintetizeaza realizarile epistemologice ale stiin-
telor educatiei si ale celor economice. Astfel, in cadrul
fiecarei activitati, studentii vor explora situatii mana-
geriale autentice — de abordare multidimensionala a
variabilelor, de comunicare cu alti parteneri, de cercetare
manageriald, de planificare, de delegare si de asumare a
responsabilitatilor, de elaborare si de luare a deciziilor,
de organizare a unor activitati, de motivare si de auto-
motivare, de monitorizare §i evaluare, de prezentare a
rapoartelor referitoare la activitatile realizate etc.

Esenta curriculumului propus de noi consta in per-
ceperea de catre formabili a educatiei ca o valoare.
Conform abordarii sistemice a educatiei axiologice,
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persoana este supusd unor influente, de aceea trebuie
sa detina competenta de a discerne intre valori si non-
valori. Ulterior, valorile achizitionate pot fi valorificate
de ea in mod sinergic pentru luarea de atitudini, pentru
manifestarea unui comportament individual si colectiv
valoric, pentru crearea sau promovarea unor noi valori,
principii axate pe valori, exemple valorice, norme va-
lorice, traditii valorice etc.

Caracterul valoric al viziunii este amplificat prin
metodologia si continuturile teoretice care au fost ela-
borate pentru fiecare sesiune. Pentru a accentua impor-
tanta valorilor in cadrul curriculumului, evaluarile vor
fi concentrate si ele pe componente axiologice. Astfel,
evaluarea ponderata contribuie la cresterea responsabili-
tatii studentilor pentru insusirea componentelor practice
ale cursului, pentru intelegerea relatiilor interpersonale,
pentru respectarea normelor deontologice si etice, a
cadrului legal etc.

La elaborarea cursului modernizat se va {ine cont
si de exigentele curriculare. Initial, atentia se va axa pe
notiunile de cantitate si calitate. “Cantitatea determina
caracterul informativ al continutului” [Bontas 1., Peda-
gogie, ALL, Bucuresti, 1995, p. 98]. “Calitatea determi-
na caracterul formativ al continutului” [ibidem].

Un rol semnificativ in elaborarea curriculumului
revine criteriului de validitate — acesta reflecta gradul in
care un curriculum reuseste sa realizeze cit mai adecvat
ceea ce 1si propune la nivel de scop si obiective.

Un alt criteriu important este fidelitatea curriculumu-
lui — orice aplicare a acestuia, indiferent de contingentul
de beneficiari si de conditii (rationale pentru activitatea
educationald), va conduce spre aceleasi produse finale
(bineinteles, diferite ca valori).

Curriculumul pe care intentionam sa-1 implementam
este fundamentat pe principii cognitiviste. Din aceste
considerente, o atentie deosebita se va acorda si meto-
dologiei de invatare prin cooperare. Precizam din start
ca nu orice activitate in grup poate fi numita invatare
prin cooperare. Invitarea prin cooperare implica in mod
obligatoriu prezenta a doud componente convergente,
una de natura manageriala (organizarea studentilor
si realizarea activitatilor de formare) si una de natura
psihosociald (ce tine de relatiile stabilite Intre cei care
realizeaza activitatile formative).

Curriculumul este destinat universitatilor cu profil
educational si corespunde actelor legislative si nor-
mative din domeniul educational din R.Moldova [2].
Durata cursului este de un semestru si sint prevazute
16 module. Fiecare modul are filozofia sa expusa in
obiectivul referitor la formarea anumitor competente,
in metodologia recomandata pentru realizarea obiecti-
vului modulului, in procedurile de evaluare cantitativa
si calitativa, in continuturile recomandate pentru modul
si In suporturile complementare destinate eficientizarii
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metodologiei. Modulele au o interdependenta holistica
sub aspectul formarii de competente necesare manage-
rilor institutiilor educationale. In acelasi timp, ele au
un grad avansat de autonomie si pot fi realizate separat
sau in combinatie, pentru atingerea anumitor obiective
de formare continua a managerilor sau a aspirantilor la
functii manageriale.

Scopul si obiectivele curriculumului sint orientate
spre realizarea unor produse concrete. Scopul acestui
curriculum consta in pregatirea initiala a unor lideri
performanti si cercetatori pentru institutiile educationa-
le, prin abordare multiaspectuala (cunostinte, abilitati,
aspecte etice, atitudini, gindire strategica etc.). Obiecti-
vele curriculumului sint: dezvoltarea competentelor de
abordare si prelucrare multidimensionala participativa
a informatiilor ce ar eficientiza activitatea manageriala;
dezvoltarea competentelor de investigatie stiintifica
in domeniul managerial; dezvoltarea competentelor
de exercitare performanté a functiilor manageriale;
dezvoltarea competentelor de comunicare manageriala
persuasiva; dezvoltarea competentelor de diseminare
prospectiva a practicilor pozitive.

Cursul consta din trei categorii de activitati conceptu-
ale: analiza suportului teoretic referitor la managementul
educational; analiza multidimensionala a unei zile de
activitate a directorului unei institutii de Invatamint;
realizarea cercetarii intr-o institutie educationala.

1. Analiza suportului teoretic referitor la manage-
mentul educational (modulele 1-9). Participantii vor
analiza independent suportul teoretic al sesiunii (cursul
nu prevede ore pentru prelegeri clasice!) si vor realiza
sarcinile recomandate. La inceputul fiecarei sesiuni,
studentii, in mod individual, vor prezenta profesorului
o copie a fisei de investigatie/realizare a studiului/sarci-
nilor propuse. in timpul sesiunii, grupul de participanti
va fi divizat 1n echipe a cite 5 persoane. Fiecare echipa
va desemna un lider care va conduce activitatea, in
cadrul careia se vor discuta figele prezentate de fiecare
membru si se va elabora o abordare comuna sau o
sintezad a subiectului investigat. Liderul va monitoriza
sedinta si va fi responsabil de structurarea ideilor si de
prezentarea sintezei fiecarui membru al echipei sale (prin
intermediul postei electronice). Varianta de sinteza a fisei
echipei se transmite profesorului prin intermediul postei
electronice. La urmatoarele sedinte, liderul echipei va fi
desemnat prin rotatie.

II. Analiza multidimensionali a unei zile de acti-
vitate a directorului unei institutii de invatamint (mo-
dulul 10). Timp de o zi, fiecare student va urmari toate
activitatile unui director Intr-o institutie educationala si
va realiza urmatoarele:

1) va observa direct activitatile manageriale ale
directorului si la intervale de 10 minute va fixa intr-o
fisa de observare cele realizate de director in intervalul
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respectiv; va efectua un studiu comparativ al manage-
mentului timpului constatat de el si al recomandarilor
teoretice; va emite anumite concluzii la investigatia
realizata;

2) va solicita un interviu directorului si 1l va ruga sa
expund un caz din practica sa privind solutionarea cu
succes a unei probleme importante in cadrul institutiei
pe care o conduce.

II1. Realizarea cercetarii intr-o institutie educa-
tionala (modulele 11-16). Componenta respectiva
va incepe in cea de-a XII-a sdptamina de studii. Se
vor forma echipe a cite 5 persoane. Fiecare echipa va
identifica o institutie educationala in care va realiza un
proiect de cercetare colectiva. Investigatia va avea un
caracter multidimensional. In timpul sesiunii a XI-a,
membrii echipei Isi vor proiecta singuri metodologia
de cercetare, 1si vor distribui functiile de cercetare, se
vor autoorganiza si se vor autoevalua. Se vor cerceta
progresele institutiei pe parcursul ultimului an. Membrii
echipeli, in afara orelor de curs, vor sintetiza informatiile
selectate. Fiecare echipa va prezenta raportul in plen in
cadrul celei de-a XV-a sesiuni.

In cadrul modulului 16 se va realiza generalizarea
cursului si se va stabili gradul de eficienta al acestuia
pentru studenti. La finele ultimei sesiuni, studentii vor
evalua confidential curriculumul si prestatia profeso-
rului.

Concluzii. Cu certitudine, in R.Moldova s-au fa-
cut anumite progrese in formarea managerilor pentru
sistemul educational. in acelasi timp, marea majoritate
a conducatorilor din domeniu inainteaza exigente tot
mai avansate programelor de formare destinate mana-
gerilor sau aspirantilor la functii manageriale. Pe plan
global, exista o multitudine impresionanta de cercetari
ce evidentiaza posibile perspective pentru moderniza-
rea progresiva a programelor de formare manageriala.
Si in R. Moldova se opteaza tot mai insistent pentru
descentralizarea programelor de formare manageriala
si apropierea acestora de practicile performante din
domeniu pe plan mondial. In acest context, venim cu
initiativa de a propune universitatilor un curriculum
modernizat destinat formarii initiale a managerilor
pentru institutiile educationale. Documentul are o
solida fundamentare epistemologicd, axiologica si
curriculara. Sub aspect epistemologic acesta va va-
lorifica strategiile, principiile, realizarile stiintelor
economice armonizate la produsele similare ale stiin-
telor educatiei si ale metodologiei cercetarii stiintifice.
Sub aspect axiologic, curriculumul ofera oportunitati
de promovare a valorilor perene prin selectarea rigu-
roasa a competentelor care se propun spre formare,

a metodologiei aplicate, a evaludrilor folosite pentru
confirmarea progreselor, a continuturilor. Sub aspect
curricular, documentul corespunde relevantei sociale,
respecta exigentele insusirilor de cantitate si calitate,
asigura validitatea si fidelitatea solicitate la nivel de
formare universitara. Curriculumul corespunde exigen-
telor de dezvoltare prospectiva, care solicita sistemelor
universitare axarea educatiei pe principii de formare
a competentelor. Acesta asigura fiecarui absolvent
formarea competentelor care i-ar permite s gestioneze
productiv (individual sau colectiv) si deontologic arse-
nalul informational si cel practic in scopul eficientizarii
domeniului de care este responsabil. Curriculumul
propus promoveaza o metodologie axata pe modelele
cognitiviste, iar sub aspect de inovatic metodologica
—un set de strategii ce contribuie la realizarea efectelor
sinergice ale eforturilor si competentelor individuale
si colective ale formabililor.
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pr@Didactica In anul 2012 vor fi implementate
CENTR [ )

S 50 de proiecte locale

in perioada 15-23 decembrie 2011, in cadrul proiectului Comunitati scolare in actiune: crearea conditiilor pentru
persistarea in scoala a elevilor din familiile social-vulnerabile, coordonatorii locali au prezentat rapoartele narative
si financiare asupra implementarii proiectului in institutiile pe care le reprezinta. Raportul narativ si financiar a
fost elaborat de citre coordonatorii locali conform cerintelor stipulate. In majoritatea institutiilor, activitatile extra-
curriculare s-au desfasurat cu regularitate, in corespundere cu orarul stabilit. S-a {inut cont de toate rigorile pentru
derularea cu succes a activitatilor planificate. Beneficiarii directi, copiii din familii social-vulnerabile (FSV), au
participat cu plicere la activitatile cercurilor, manifestind dorinta de a petrece cit mai mult timp in scoala. In urma
implementarii $i monitorizarii proiectului, a analizei rapoartelor, mentionam rezultatele obtinute:

50 de echipe scolare consolidate si pregatite
pentru scrierea si implementarea proiectelor;
50 de scoli cu sili amenajate si dotate cu echi-
pament performant utilizat in cadrul activitatilor
extracurriculare;

50 de proiecte de dezvoltare a activitatilor extra-
curriculare implementate;

50 de localitati informate si sensibilizate privind
problemele copiilor din FSV;

133 de activitati extracurriculare dezvoltate:
34% — cercuri Miini dibace, Mester Faur, Fa-
uritorii, Croitorii; 20% — activitati sportive;
10% — ateliere de lectura si comunicare; 10% —
teatrul popular, teatrul social, teatrul de papusi,
alte cercuri dramatice care cuprind tinerele ,,ta-
lente actoricesti”; 6% — activitati ludice; cca
5% — ansambluri muzicale si de dans; 15% —alte

activitati: clubul radiofonic, Tinarul jurnalist,
Tinarul bucatar etc.;

e peste 2300 de elevi implicati in activitati extra-
curriculare;

e peste 200 de dascali implicati in activitati de
educatie nonformala (cu prestatie buna si foarte
buna — 95%);

e sporirea competentelor echipei de implementare
a proiectelor in rezolvarea problemelor comuni-
tare;

e cresterea reusitei scolare printre copiii din
FSV;

e imbunatatirea frecventei scolare printre copiii
din FSV (in 90% dintre institutii);

e schimbari calitative in comportamentul elevi-
lor;

e cresterea interesului si a gradului de motivatie a
elevilor de a frecventa scoala;

e dezvoltarea competentelor de comunicare efici-
enta;

e cresterea nivelului de incredere in sine si de
autoapreciere al elevilor.

Proiectul a avut un impact semnificativ asupra copi-

ilor, gcolii si comunitati.

Impact asupra copiilor din FSV:

- schimbarea atitudinii fatd de scoala si activitatile
din cadrul acesteia;

- 1mbunatatirea rezultatelor scolare;

- ameliorarea relatiei copil-copil, copil-parinte,




EVENIMENTE CEPD

copil-profesor, profesor-parinte;

- descoperirea aptitudinilor copiilor din FSV si va-
lorificarea acestora etc.

Impact asupra scolii:

- madrirea gradului de atractivitate a scolii pentru
elevii defavorizati;

- cresterea prestigiului institutiei de Tnvatdmint in
comunitatea locala;
transparentd a proiectului.

Impact asupra comunitagii:

- schimbarea atitudinii fata de elevii din FSV;

- antrenarea familiilor social vulnerabile in activi-
tatile de ordin comunitar;

- 1mbunatatirea relatiei scoalad-elevi-parinti-
APL;

- diminuarea numarului copiilor din grupul de risc.

In urma analizei a 50 de proiecte prezentate de citre

echipele locale, fiind aprobate toate, s-au incheiat con-

Analiza si evaluare de

tracte cu 50 de institutii (48 — participante la realizarea
proiectului in 2011 si 2 — not).

Pentru cea de-a doua etapa a proiectului sint preva-

zute urmatoarele activitati:

e monitorizarea implementarii proiectelor;

e cfectuarea vizitelor de monitorizare de catre
formatori si echipa de proiect;

e cvaluarea implementarii proiectelor in scoli;

e certificarea echipelor de profesori implicate in
elaborarea si implementarea proiectului;

e desfagurarea conferintei de bilant si diseminarea
experientelor pozitive, a practicilor valoroase, cu
exemple de realizare reusita a proiectelor de grant
(vor fi selectate cele mai bune practici, programe
extragcolare etc.);

e cditarea unei brosuri, pentru extinderea impac-
tului proiectului In alte comunitati scolare.

Lilia NAHABA, coordonator de proiect

necesitati in cadrul
proiectului CONSEPT

Centrul Educational PRO DIDACTICA implementeaza componenta Dezvoltare organizationala din cadrul
proiectului Consolidarea Sistemului de Educatie Profesionald Tehnica in Republica Moldova/CONSEPT, coordo-
nat si realizat cu sprijinul Fundatiei ,,Liechtenstein Development Service” (LED). Misiunea acestui proiect este de
a sprijini institutiile de invatamint secundar profesional in prestarea serviciilor de instruire profesionala de inalta
calitate 1n corespundere cu cerintele sectorului de producere.

in cadrul fazei a II-a (2012-2014), proiectul CON-
SEPTisi propune drept obiectiv asigurarea unei instruiri
profesionale mai calitative si mai eficiente la meseriile
bucatar/cofetar, electrician, croitor/cusdator si sudor. Prin-
tre beneficiarii directi se numara 14 scoli profesionale din
republica, 5 dintre ele bucurindu-se de sprijin in cadrul
primei faze (Scoala Profesionala, or. Floresti; Scoala
Profesionala nr. 2, or. Cupcini; Scoala Profesionala nr. 1,
or. Cahul; Scoala Profesionala nr. 2, or. Cahul; Liceul Pro-
fesional nr. 2, or. Chisindu) si 9 — selectate recent (Scoala
Profesionala nr. 2, or. Balti; Scoala Profesionala nr. 2, or.
Criuleni; Scoala Profesionala, or. Hincesti; Scoala Pro-
fesionala, or. Ungheni; Scoala Profesionala, or. Causeni;
Scoala Profesionala nr. 4, or. Balti; Scoala Profesionala,
or. Stefan Voda; Scoala Profesionala nr. 3, or. Balti).

Scopul componentei implementate de C.E. PRO-
DIDACTICA este de a contribui la dezvoltarea
organizationald a scolilor profesionale implicate in
proiect, prin asigurarea de suport profesional echipe-
lor manageriale, inclusiv prin oferirea de servicii de
instruire, consultantd/expertiza in domeniu, asistarea
si monitorizarea fiecarei scoli in elaborarea unui plan
de dezvoltare functional.

Printre principalele activitati ale componentei Dez-
voltare organizationald, planificate pentru faza a Il-a,
se numara: analiza si evaluarea capacitatilor organizati-
onale si a nevoilor de formare continua ale personalului
acestor institutii, desfasurarea activitatilor de formare
pentru echipele administrative, asistarea si monitorizarea
echipelor manageriale in elaborarea si implementarea
PDS, aprobarea finala a PDS.

Primele activitti din proiect — vizitele pe teren — au
demarat pe data de 15 februarie curent si vor conti-
nua pina la sfirsitul lunii martie. Formatorii Valentina
CHICU, Lia SCLIFOS, Gheorghe GIRNET, Victor
SINCHETRU si Sergiu LISENCO realizeazi o ampla
analiza a necesitatilor de instruire ale personalului si a
capacitatilor organizationale, elaborind liste specifice cu
nevoi de formare si de dezvoltare institutionala. Acestea
vor constitui un punct de reper in pregatirea si actualiza-
rea unui program complex de instruire, destinat echipelor
manageriale respective, dar si baza pentru planificarea
strategica a institutiilor implicate in proiect.

Rima BEZEDE, coordonator de proiect
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Programul Servicii la solicitarea

In perioada septembrie-decembrie 2011— ianuarie
2012, de serviciile Centrului Educational PRO DI-
DACTICA au beneficiat 328 de cadre didactice din
urmatoarele institutii:

e LT Loganesti, Hincesti — Program complex pen-

tru cadre didactice;

e Centrul ftiziopneumologic de reabilitare pentru
copii Tirnova, Donduseni — Program complex
pentru educatori;

e Universitatea de Stat de Medicina si Farmacie
N.Testemitanu, mun. Chisindu — Evaluarea re-
zultatelor academice si a competentelor studen-
tilor,

e DGITS Leova — Implementarea curriculumului
modernizat la limba si literatura romana,

e LT GrVieru, Bacioi, mun. Chiginau — Program

beneficiarului

complex de formare continua a cadrelor didac-
tice;

e LT Litterarum, mun. Chisinau — Program com-
plex de formare continua a cadrelor didactice;

e DGETS Soroca — Modulul: Didactica discipli-
nelor pentru invatatori,

e DGETS Donduseni — Program complex de for-
mare continud pentru invatatori,

o DGETS Ungheni— Program complex de formare
continud pentru invafatori;

o DGETS Ungheni— Program complex de formare
continud pentru profesorii de limba si literatura
romand,

e Gimnaziul Codreanca, Straseni — Formare de
competente prin strategii didactice interactive.

Programele complexe de formare continua au inclus

subiecte din diverse domenii: psihopedagogie generala,
didactici particulare, tehnologii informationale etc. De o
apreciere inalta s-au bucurat cunostintele legate de apli-
carea strategiilor didactice centrate pe elev, cu accent pe
lectia moderna. Cadrele didactice s-au implicat plenar in
activitati, au discutat despre oportunitatile create la ore
prin folosirea tehnicilor respective, a etapelor cadrului
de invatare ERRE.

Sintem disponibili in continuare pentru prestarea ser-

viciilor la solicitarea cadrelor didactice si manageriale,
atit in incinta CEPD, cit si in teritoriu.

Lilia NAHABA, coordonator de program

PAIDEIA
CLUB DE DEZBATERI EDUCATIONALE

Tematicile sedintelor planificate pentru martie-mai 2012 sint urmatoarele:

Tematica Data Ora Moderator
Strategii de ghidare a imaginatiei 2 martie 15.00-17.00 Tatiana Cartaleanu
Grila de specificatii — instrument in proiectarea si |23 martie 15.00-17.00 Rodica Eganu
aplicarea eficientd a unor strategii didactice axate pe

formarea de competente la elevi

Teorii §i practici motivationale in educatie 6 aprilie 15.00-17.00 Viorica Oleinic
Dezbaterile — metoda interactiva de invdtare 27 aprilie 15.00-17.00 Galina Filip
Practici inovatoare in educatia adultilor 4 mai 15.00-17.00 Valeriu Gorincioi

Taxa de participare: 20 lei
Inscrierea participantilor se va face in prealabil la telefoanele: 54-19-94, 54-25-56, 54-29-77.

Lilia NAHABA, coordonator de program
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Abordarea transdisciplinara -
tendinta actuala in invatarea

geografiei

Rezumat: In prima parte a lucrarii se clarificd semnificatia
abordarii pluridisciplinare a problemelor din realitatea in care
trdim §i se prezintd un exemplu de studiere a unui caz in acest
sens (Rosia Montand). In partea a doua a lucrarii se prezintd
semnificatia abordarii interdisciplinare a unor aspecte din reali-
tate si se descrie o situatie de invifare. In partea a treia a lucrarii
se analizeazd conceptul de transdisciplinaritate si modul in care
se poate aborda o temd din aceastd perspectiva.

Résumé: Dans la premiere partie de I’étude, nous avons poursuivi la clarification du sens de I’approche pluridisciplinaire

des probléemes quotidiens et nous y avons présenté une étude de cas (Rosia Montand). La seconde partie de [’étude a été dédi¢e
a la signification de [’approche interdisciplinaire de quelques aspects de la réalité et également une situation d’apprentissage.

Dans la troisieme partie de I’épreuve, nous avons analysé le concept de transdisciplinarité et la maniére d’approche d’un sujet,

vue cette perspective.

Confruntarea stiintelor cu aspectele complexe ale
realitatii au determinat stabilirea de legéturi intre dis-
cipline, asa cum exista intre fapte, oameni, culturi,
religii, geosfere. Satisfacerea nevoii de construire a unor
punti de legatura intre diferite discipline s-a concretizat
prin aparitia in sec. al XX-lea a pluridisciplinaritatii, a
interdisciplinaritatii si a transdisciplinaritatii. Cerceta-
rile stiintifice multi-, inter- si transdisciplinare nu sint
antagoniste, ci complementare, deoarece au ca obiectiv
comun intelegerea profunda a realitatii si debordeaza
limitele disciplinelor. In aceasta lucrare urmarim sa
clarificam semnificatia celor trei concepte si sa exem-

din domeniul geografiei din cele trei perspective.

ABORDAREA PLURIDISCIPLINARA
Pluridisciplinaritatea se refera la studierea unui
obiect dintr-o disciplina prin intermediul mai multor
discipline deodatd (B. Nicolescu, 1999). In viziunea
acestui autor, cunoagterea unui continut (aspect, obiect)
obtinuta intr-o disciplina de studiu este aprofundata prin-
tr-un aport de continuturi din alte discipline, dar acest

,,plus” este in folosul exclusiv al disciplinei respective.
Cu toate ca demersul pluridisciplinar se extinde peste
limitele disciplinelor, finalitatea sa ramine in cadrul
cercetarii disciplinare.

Alti autori (Gh. Zaman, Z. Goschin, 2010) considera
capluridisciplinaritatea este o simpla agregare a diferitelor
discipline, care pastreazi neschimbate opiniile specifice. in-
tre stiinte nu se dezvolta legaturi interactive, ci cumulative
si specialisti din diferite domenii lucreaza impreuna pentru
a reprezenta un aspect din realitatea complexa (obiectul
cercetat), pentru a dezvalui mai bine caracteristicle sale,
examinindu-1 din perspective diferite, folosind metodele
si cunostintele furnizate de mai multe discipline.

Multidisciplinaritatea reprezinta o combinatie no-
nintegrativa de discipline stiintifice in care fiecare dintre
ele isi pastreaza propriile metodologii si ipoteze de lucru
fara a se opera schimbari sau dezvoltari/prelucrari de
la alte discipline, in cadrul relatiilor de multidisciplina-
ritate (Gh. Zaman, Z. Goschin, 2010). Intr-o cercetare
multidisciplinara cercetétori provenind din domenii
(discipline), profesii diferite ale stiintei lucreaza impre-
una ca parti interesate (stakeholders), pentru a face fata




unei provocari comune. Fiecare realizeaza independent
obiectivele, rezultatele sale proprii si isi construieste
noi paradigme i metode, iar integrarea acestora poate
fi efectuatd ulterior sau de citre o altd persoana. in
proiectul unitar pot aparea dificultati in descompunerea
(partitionarea) sau separarea in subprobleme (aspecte)
a problemei comune §i in solutionarea lor pe baza cu-
noasterii proprii fiecarui domeniu. Pot aparea probleme
in comunicare, cooperare si compatibilizare, in privinta
limbajului si a terminologiei.

Din perspectiva multidisciplinaritaii, putem propune
elevilor diverse sarcini de lucru. De exemplu, ei pot studia
in grupuri problema exploatarii de la Rosia Montana din
perspectiva arheologilor, a geologilor, a economistilor, a
specialistilor in protectia mediului. Ca rezultat al analizei,
elevii ar putea ajunge la urmatoarele rezultate:

o Economistii constatd cd statul romdn doreste
sa ofere unei firme canadiano-romdne cu actionariat
american drept de exploatare a zacamintelor de metale
rare §i pretioase de la Rosia Montand in schimbul a cca
1000 de locuri de munca. Romdnia are in aceastd firma
doar 20% din participatie §i va ramine cu 0,6% in urma
ultimei majorari de capital, la care actionarul romdn nu
a participat. Statul romdn ar primi 4% redevente pentru
aur i argint. In Africa de Sud, redeventele pentru metale
pretioase sint de minimum 20%.

e Specialistii in protectia mediului remarca faptul
ca statul romdn isi asuma riscurile §i costurile poluarii.
In exploatare s-ar utiliza aproximativ 1.561.000 de tone
de substante periculoase, dintre care 84.000 de tone de
cianurd, in cea mai mare carierd cu crater deschis din
Europa si cu cel mai mare baraj, inalt de 185 m. Romdnia
urmeazd sa suporte cheltuielile de intrefinere a barajului
si a sistemelor de captare, de monitorizare a emisiilor
de acid cianhidric, de pompare si tratare a apei pe o
perioada nedeterminata, estimate la 12 milioane de euro
anual. Parlamentul European a cerut Comisiei Europene
sa interzica aceasta tehnologie de minerit pind la finele
anului 2011. Turcia, Cehia, Costa Rica, Germania, Ar-
gentina au interzis utilizarea cianurilor in minerit. Ca
urmare a ruperii unui baraj de la un lac similar de la Baia
Mare acum citiva ani, statul roman are de platit Ungariei
despagubiri circa 200 de milioane de dolari.

® Arheologii sustin ca Rosia Montana este unul
dintre siturile cele mai bogate in resurse de patrimoniu
cultural ale Romdniei. Pe un teritoriu de cca 650 ha
sint 50 de monumente istorice clasate, 7 dintre care
sint monumente de valoare nationala si universald.
Arheologii recomanda includerea Rosiei Montane in
Patrimoniul UNESCO. Conform legislatiei actuale,
aceste spatii sint protejate.

® Geologii sustin cd in cele 200 de milioane de tone
de minereu, care urmeaza a fi procesate cu cianuri la
Rosia Montana, se estimeaza a fi, pe tona de minereu,

EX CATHEDRA

1,5 grame de aur si 11,7 grame de argint, ceea ce nu
pare rventabil. Motivul exploatarii sint metalele rare din
zacamint: vanadiu — 2500 g/t, arseniu — 5000 g/t, titan
— 1000 g/t, molibden — 10 g/t, nichel — 30 g/t, crom — 50
g/t, cobalt — 30 g/t, galiu — 300 g/t, germaniu — 20 g/t,
wolfram etc. Galiul (folosit pentru panouri fotovoltaice)
este in cantitati de 300 de ori mai mari decit aurul, pretul
actual fiind de 900 de dolari pe kg.

Din aceasta cercetare multidisciplinara rezulta faptul
ca proiectul Rosia Montana nu este in folosul statului
roman, ci doar a firmei canadiene.

Elevii pot realiza o cercetare multidisciplinard asupra
unei paduri din perspectiva silvicultorului, a chimistului,
a fizicianului, a pedologului, a biologului etc. Fiecare
specialist studiaza alte aspecte din padure: silvicultorul
— speciile existente, dimensiunea, densitatea si virsta
arborilor, starea lor de sanatate; chimistul — cantitatea
de oxigen produsa de arbori si cantitatea de dioxid de
carbon consumata; fizicianul — temperatura aerului,
umiditatea aerului, viteza vintului; pedologul — structura,
textura, ph-ului solului; biologul — speciile de plante si
de animale; ecologistul —relatiile dintre plante, animale
si mediul lor de viata.

ABORDAREA INTERDISCIPLINARA

Interdisciplinaritatea se refera la transferul meto-
delor dintr-o disciplina in alta (B. Nicolescu, 1999).
In studierea realitatii se trec limitele disciplinei, dar
finalitatea ramine, ca la pluridisciplinaritate, inscrisd in
cercetarea interdisciplinard. Autorul distinge trei grade
de interdisciplinaritate:

a) un grad aplicativ (de ex., metodele matematice
transferate in geografie permit reprezentarea corecta a
suprafetei terestre pe harti, a unor aspecte cantitative
pe diagrame);

b) un grad epistemologic (de ex., transferul meto-
delor logicii formale in domeniul geografiei genereaza
analize in epistemologia geografiei);

¢) un grad generator de noi discipline (de ex., tran-
sferul metodelor fizicii in studierea proceselor naturale a
generat geografia fizica, transferul metodelor biologiei in
studierea biosferei a generat biogeografia), contribuind
chiar la un big-bang disciplinar.

Gh. Zaman, Z. Goschin (2010) considera ca interdis-
ciplinaritatea rezulta din procesul de combinare si inte-
grare a diferitelor discipline, impreund cu metodologiile
si ipotezele lor de lucru. Interdisciplinaritatea implica
studierea unui fenomen (aspect, domeniu) din mai multe
perspective interferente, pe baza unor metode comple-
mentare. Cercetatorii trec frontierele traditionale dintre
stiinte, combina si modifica metodologiile de cecetare
stiintifica si ipotezele diferitelor discipline, construiesc
noi instrumente de analiza si previziune pentru a inves-
tiga si a intelege subiecte dificile, care depasesc posibi-

ABORDAREA TRANSDISCIPLINARA — TENDINTA ACTUALA IN INVATAREA GEOGRAFIEI




litatile de cercetare ale unei singure discipline, si pentru
a realiza un obiectiv comun. De exemplu, in domeniul
economiei, unele subiecte complexe (inflatia, piata fortei
de munca, creditul, piata schimburilor valutare) necesita
abordari care combind economia, matematica, geografia,
politica, sociologia, biologia, fizica etc.

Cercetarea interdisciplinara se bazeaza pe opinia ca
disciplinele traditionale nu pot solutiona o problema
majora cu care se confrunta stiinta, in general, economia,
societatea, mediul, in particular. Interdisciplinaritatea
este consideratd ca o solutie la efectele negative ale
specializarii excesive. Cercetatorii din diferite domenii
coopereaza, se consulta, creeaza si aplica noi cunostin-
te, lucrind impreunad ca parti interesate, egale, pentru a
solutiona o problema comuna sau a realiza un obiectiv
complex, ce-1 vizeaza pe tofi participantii. Rezultatul
colaborarii interdisciplinare il reprezinta noile solutii,
metode, mecanisme si instrumente de cercetare, iden-
tificate pentru una sau mai multe dintre disciplinele
stiintifice, ca urmare a complementaritatii induse intre
acestea. Principala si prima problema a colectivelor in-
terdisciplinare consta in identificarea, conturarea noilor
cunostinte sau subdiscipline stiintifice, care sa excluda
perimetrul celor preexistente. Membrii colectivelor de
cercetare interdisciplinard au cunostinte din unul sau
mai multe domenii ale stiintei, abilitate si experientd de
interactiune, cooperare intr-un spatiu multidisciplinar,
fapt ce asigura premisele necesare pentru identificarea
de noi subdomenii, probleme, aspecte ale stiintei.

Remarcam ca, in viziune multidisciplinara, coope-
rarea dintre disciplinele stiintifice poate fi ,,reciproca si
cumulativa, dar nu interactiva” (Augsburg, 2005, p. 56).
Multidisciplinaritatea reuneste discipline independente
care contribuie impreuna la realizarea demersului stiintific.
Abordarea interdisciplinara se manifesta prin preluari sau
imprumuturi reciproce de teorii, metode sau ipoteze intre
disciplinele stiintifice, prin generarea de instrumente noi
si imbunatatite, mai bine adaptate la subiectul cercetarii.
In figura urmatoare, remarcim faptul ca geografia are
legaturi cu numeroase alte stiinte de la care preia cunos-
tinte factuale, concepte, metodologii care i sint necesare
pentru explicarea si reprezentarea invelisului geografic.
Este dificil sa le propunem elevilor sarcini de lucru dintr-
o viziune interdisciplinara, insa profesorul poate aborda
anumite continuturi din aceastd perspectiva. Pentru a
intelege si a explica unele fenomene care se produc pe
suprafata terestra, profesorul utilizeaza continuturi din
fizica (concepte: evaporare, condensare, sublimare, de-
sublimare, inghet, topire, fenomen fizic etc.) chiar daca
elevii inca nu studiaza aceasta disciplind. Daca profesorul
si elevii analizeaza consecintele acestor fenomene asupra
componentelor mediului, atunci pot fi utilizate continuturi
din biologie (inghetarea plantelor) sau din ecologie (relatia
dintre organismele vii i mediul lor de viata).

EX CATHEDRA

GEOGRAFIE
REGIONALA

Figura 1. Legaturile geografiei cu alte stiinte (dupa
M. Ielenicz, 2000)

Vom stabili ca pe parcursul situatiei de invatare elevii
vor fi capabili: sa deduca starile de agregare ale apei;
sa explice formarea precipitatiilor care se produc pe
suprafata terestra, pe baza observatiilor lor anterioare,
a fotografiilor si a unui desen schematic.

Evaporare vs. condensare

— Dacd lasati putind apd intr-un vas in camerd, ce
se va intimpla cu apa? (... se va evapora.)

— Dece? (... latemperaturi de peste 0°C apa trece
din stare lichida in stare de vapori, adica se eva-
pora.)

—  Cumsenumeste fenomenul de trecere a apei din stare
lichida in stare gazoasd produs la suprafata acumu-
larilor de apa? (... evaporare.) (fenomen fizic)

— Daca puneti un capac rece peste o oald in care
fierbe apa, ce se formeazd pe interiorul capacu-
lui? (... picaturi de apa.)

— Dece? (... apa trece din stare de vapori in stare
lichida, adica se produce condensarea.)

—  Cum se numeste fenomenul de trecere a apei din
stare gazoasd in stare lichida? (... condensare.)
(fenomen fizic)

— Dimineata, in zilele de vara, ati observat mici
picaturi de apa pe plante, chiar daca nu a plo-
uat in timpul noptii. Cum credeti ca s-au format
aceste picaturi? (... suprafata terestra s-a racit

STARILE DE AGREGARE ALE APEI
STARE GAZOASA
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in timpul noptii, iar vaporii de apa din aer s-au
condensat pe corpurile mai reci.)
Cum se numeste acest fenomen? (... roua.)

Inghet vs. topire

Daca puneti un vas cu apa in congelator timp
de citeva ore, ce se va intimpla cu apa? (... va
ingheta.) (fapt generic pentru valorificarea expe-
rientelor anterioare ale elevilor)

De ce? (... la temperaturi sub 0°C apa trece din
stare lichida in stare solida, adica ingheata.)
Cum se numegte fenomenul de trecere a apei din stare
lichida in stare solida? (... inghet.) (fenomen fizic)
Un alt fenomen este poleiul. Cum credefi ca se
formeazd poleiul? (... picaturile de ploaie ingheata
sub forma de gheata transparenta pe suprafete cu
temperatura de cca—1°C. Gheata este transparenta
deoarece nu cuprinde molecule de aer.)

Daca lasati un cub de gheata la caldura, ce se
va intimpla? (... se va topi.)

De ce? (... latemperaturi de peste 0°C apa trece
din stare solida in stare lichida, adica se topeste.)
Reprezentdm printr-un desen pe tabla si in caiete.
(Se realizeaza partea de jos a desenului.)

Cum se numegte fenomenul de trecere a apei din stare
solida in stare lichida? (... topire.) (fenomen fizic)

Sublimare vs. desublimare

Ce se intimpld daca punegi un cub mic de gheata
pe soba fierbinte? (... gheata se transforma in
vapori de apa.)

Fenomenul de trecere a apei din stare solida in stare
de vapori se numegte sublimare. (fenomen fizic)
Inzilele foarte reci de iarnd, observim cd pe exte-
riorul ferestrelor se formeaza un strat de gheata,
cu toate ca nu a plouat sau a nins. Fenomenul de
trecere a apei din stare de vapori in stare solida
se numegte desublimare. (fenomen fizic)

Ati observat in unele diminefi de toamna §i de
primavara plantele acoperite cu cristale albe
asemandatoare zapezii. Cum de numeste acest
strat de cristale care se formeaza pe plante §i
pe alte corpuri? (... bruma.)

Cum se formeaza bruma? (... cind temperatura
aerului scade sub 0°C, vaporii de apa din atmo-
sferd se transforma in cristale de gheata.)

In unele zile de iarnd ati observat cd ramurile
copacilor si obiectele subfiri sint acoperite cu
cristale albe de gheata. Cum s-au format aceste
cristale? (Aceste cristale albe se formeaza in
zilele fara vint prin sublimarea vaporilor de apa
din atmosfera (aer cetos), cind temperatura este
sub —15°C.)

Cum se numeste acest fenomen? (... chiciura.)
(Dulama, 2007)

ABORDAREA TRANSDISCIPLINARA

B. Nicolescu (1999) considera transdisciplinarita-
tea — asa cum indica prefixul ,,trans-" ceea ce se afla
in acelasi timp intre discipline, indauntrul diverselor
discipline si dincolo de orice disciplina. Abordarea trans-
disciplinara are ca finalitate Intelegerea realitatii actuale
intr-un mod unitar. Din punct de vedere epistemologic,
dar si curricular, abordarea transdisciplinara presupune
fuziunea disciplinelor in perspectiva reprezentarii si
rezolvarii problemelor complexe ale contemporaneitatii.
in abordarea holistica a unui obiect se pune accentul
numai pe unitate, pe intreg. Din aceasta perspectiva, se
poate intelege ca ar exista sau ca ar trebui sa studiem:
oceanul fara pesti sau fara picaturile de apa care 1l con-
stituie; padurea fara arborii i arbustii care o formeaza.
In viziunea acestui autor, abordarea transdisciplinara
inseamna ca ar trebui sa tratadm, 1n acelasi timp, Intregul
si partile, unitatea prin diversitate si diversitatea prin
unitate, fara sa neglijam relatiile reciproce.

Gh. Zaman si Z. Goschin (2010) sustin cd abordarea
transdisciplinara este specificd temelor de cercetare care
traverseaza granitele a doud sau mai multe discipline,
tintind spre o abordare holistica. Ea presupune desfiin-
tarea granitelor dintre disciplinele stiintifice, procese
complexe de integrare si corelare a unor cunostinte
apartinind/neapartinind disciplinelor stiintifice, o inter-
ferare a legitatilor unor discipline stiintifice, precum si
utilizarea metodelor si teoriilor independente ale mai
multor discipline In cercetarea unor fenomene si pro-
cese complexe, insuficient elucidate sau nou aparute
in naturd, 1n viata economica si sociald. Ea implica
utilizarea unor concepte sau metode care au fost dez-
voltate initial intr-o disciplina si care sint utilizate in
prezent de alte discipline. Transdisciplinaritatea are
la baza teza conform careia cunostintele stiintifice nu
pot fi considerate ca apartinind sau provenind dintr-un
anumit domeniu sau subdomeniu al stiintei. Ea vizeaza
unitatea cunoasterii dincolo de disciplinele izolate, in
timp ce cercetdrile pluri- si interdisciplinare se situeaza
in granitele disciplinelor traditionale.

Cercetarea stiintifica transdisciplinara implica parti-
ciparea unor specialisti din diferite domenii. Acestia au
anumite cunostinte specifice domeniului lor stiintific, dar
si partajeaza, distribuie cunostinte similare in colectiv cu
scopul rezolvarii unei probleme comune. in postmodernism
se considera ca generarea de cunostinte stiintifice nu este
atributul unor discipline academice cu impact in plan ori-
zontal, ci rezultatul cercetarilor unei multitudini de echipe
de cercetare, n plan vertical, din afara mediului universitar.
Productiile stiintifice transdisciplinare pot fi generate si
de comunitati mai mici, prin efortul intimplator la nivel
individual sau colectiv, al liderilor grupurilor de cercetare
sau al membrilor grupurilor respective.
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RELATIA DINTRE GEOGRAFIE SI
TRANSDISCIPLINARITATE

Pentru a intelege relatia dintre geografie si transdis-
ciplinaritate, ne Intrebam mai intii: Care este obiectul de
studiu al geografiei? Planeta, geosferele, suprafata Pamin-
tului, mediul geografic, regiunile, locurile de pe suprafata
planetei, componentele fizice, biotice, omul, legile sau
relatiile dintre toate acestea, proprietatile (structura, dina-
mica, atributele spatiale etc.)? Toate impreuna, doar unele,
altele, care anume, in ce conditii? Toate aceste aspecte
sint problematici studiate de geografie, dar multe dintre
ele sint studiate si de alte stiinte. Pamintul, ca planeta, este
studiat si de astronomie, geologie, geodezie etc.; omul si
procesele sociale —si de antropologie, sociologie s.a.; legile
ce definesc majoritatea proceselor si fenomenelor geogra-
fice — si de fizicd, chimie s.a. Exista insa deosebiri intre
modurile de abordare. Multe dintre stiintele care studiaza
realitatea terestra sint stiinfe sistematice. Ele ,,decupeaza”
din realitate sectiuni relativ omogene pe care le studiaza
analitic si de sine statator.

in geografie, cunoasterea nu se limiteazd la analiza.
Cunostintele obtinute prin analize sectoriale (pe compo-
nenti) sint corelate, integrate in rationamente si reprezen-
tari care respecta similitudinea si complexitatea asocierilor
reale existente intre componenti. Metoda sintezei permite
,reasamblarea” teoretica a realului, iar principiul de la baza
ei este cel al integrarii. Prin integrare (spatiala, structurala
etc.), in ,,sintezd”, geograful ,,reconstruieste” unitatea
teritoriala in care se manifesta proprietatile individuale ale
componentilor. Important este faptul ca el obtine ceva in
plus: cunoasterea noilor proprietati, rezultate din interac-
tiunea componentilor, ce impun teritoriului trasaturi speci-
fice suplimentare, a caror precizare si intelegere defineste,
cu adevarat, specificitatea abordarii geografice. ,, Unitatea
teritoriala” (ori spatiald), ale carei marimi, forme, structuri
si fizionomii variaza spre infinit, este conceptul unificator
pentru diferitele preocupari ale geografiei. Esential este
si faptul ca unitatile spatiale (sau complexele teritoriale)
sint ,,intreguri” de sine statatoare, care interactioneaza si
se integreaza ierarhic intr-o unitate teritoriald de maxima
cuprindere: complexul teritorial planetar. Acesta este
expresia concretd a ,,fuzionarii” obiect, integrat si inte-
grator. Denumirea unitatii teritoriale globale, rezultata prin
integrarea unitatilor locale si regionale, este o problema de
traditie stiintifica sau de preferinta personald. Putem opta
pentru una dintre notiunile cu sens echivalent, precum:
invelis geografic, complex sau intreg teritorial (planetar,
in cazul de fatd), invelis terestru complex, invelis geosferic,
invelis terestru superior s.a.

Din analiza anterioara, remarcam urmatoarele: in ge-
ografie, modul in care se realizeaza cercetarea obiectului
de studiu se aseamana cu abordarea transdisciplinara prin
faptul ca se utilizeaza informatii si metodologii stiintifice
din diverse domenii, metoda analizei si metoda sintezeli,

cé principiul de la baza ei este cel al integrarii. Geografia
studiaza o multitudine de fenomene si procese complexe
care se produc in invelisul terestru si multe dintre aceste
studii pot fi realizate numai printr-o abordare transdiscipli-
nard. Un geograf cu competente de inalt nivel in domeniul
sau are nevoie de cunostinte teoretice si metodologice si
de competente specifice altor domenii stiintifice: fizica,
chimie, biologie, ecologie, matematica, economie etc.

Basarab Nicolescu (1999) sustine ca trei stilpi ai trans-
disciplinaritatii — nivelurile de realitate, logica tertului
inclus si complexitatea — determina metodologia cercetarii
transdisciplinare si ca doar fizica satisface deplin si integral
cele trei postulate, in timp ce celelalte discipline stiintifice
le satisfac doar partial. Observam ca geografia nu are inca o
formalizare matematica la fel de riguroasa ca aceea a fizicii.
Remarcam faptul ca geografia identifica si studiaza proble-
me complexe din Invelisul terestru (geografic): globalizarea
economica si geopolitica (,,satul global,,; lumea— o singura
piatd); migratia, interculturalitatea si multiculturalitatea,
poluarea si protectia mediului, explozia informationala,
saracia, conflictele etc. Cercetarea acestor probleme ne-
cesita si impune o abordare transdisciplinara.

Fara sa urmarim formalizarea matematica, putem
propune elevilor sa studieze anumite subiecte (teme,
obiecte) si sa rezolve probleme dintr-o perspectiva
transdisciplinara, in primul rind, pentru a constientiza
ca realitatea are caracter unitar, nu fragmentar.

Subiect: Padurea

— Ce este padurea? (... padurea este o intindere mare
de teren acoperita de copaci; multime densa de copaci
crescuti in stare salbatica, in care predomina una sau mai
multe specii, pe linga care se mai afla arbusti, plante erba-
cee, muschi ete., precum si diferite specii de animale.)

in prezent, suprafata ocupati cu paduri pe glob se
reduce in fiecare an cu cca 1%. Omenirea se confrunta cu
procesul incélzirii globale. Padurile au un rol important in
mentinerea echilibrelor naturale pe Pamint. Pentru a inte-
lege consecintele despaduririlor, ar trebui sa intelegem mai
intii rolul padurii in mediu sau functiile acesteia.

Sarcind de lucru: Cititi textul din manual. Identificati
functiile padurii si completati tabelul.

— Care sint functiile padurii? (functia climatica, functia
hidrologica, functia sociala-estetica, functia turistica etc.)

— In ce consta functia climaticd a padurii? (... padu-
rea are rol de moderator termic. In padure, intensitatea
radiatiilor solare este mai mica, de aceea, vara, tempera-
tura este mai mica decit in vecindtatea ei cu 1-2°C. Iarna,
temperatura este mai mare in padure decit in vecinatate
cu 1-2°C, deoarece caldura este pastrata de arbori i este
eliberata lent. Padurea constituie un obstacol in calea
vintului, astfel viteza vintului scade, se schimba directia
si intensitatea acestuia. Padurea are rol in schimbarea
compozitiei atmosferei, deoarece arborii consuma dioxid
de carbon, elibereaza oxigen, iar prin evapotranspiratie
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elibereaza vapori de apa, care determina precipitatii mai
bogate in regiunile cu paduri.)

— In ce constd functia antipoluantd a padurii? (...
arborii consuma dioxid de carbon, elibereaza oxigen in
atmosfera; frunzele retin praful constituit din diverse
substante; padurea reprezinta un obstacol in propagarea
zgomotului, deci are rol antifonic.)

— In ce constd functia hidrologicd a padurii? (... volumul
de apa care se scurge pe suprafata terestra este mai mic, de-
oarece coronamentul padurii retine aproximativ 40-50% din
cantitatea de precipitatii cazute deasupra i si apa este stocata

potranspiratie, fapt important in timp de seceta; precipitatiile
sint mai bogate deasupra padurilor; viteza de scurgere a apei
pe suprafata terestra este diminuata de existenta litierei — frun-
zele depuse pe sol, fapt ce determina atenuarea debitelor care
ar putea provoca viituri; cresterea cantitatii de apa infiltrata in
straturile inferioare ale solului, in pinza freatica si in stratele
acvifere de adincime; calitatea apei subterane este ameliorata
prin imbogatirea ei cu ioni si prin diminuarea continutului de
amoniac; cresterea debitului mediu anual al riurilor, ca urmare
a cresterii cantitatii de precipitatii si a reducerii evaporatiei
totale; reducerea debitelor maxime ale viiturilor determinate
de ploile torentiale si de topirea zapezilor datorita retinerii
apei in padure si a topirii mai lente a zapezii.)

EX CATHEDRA

— In ce constd functia sociald a padurii? (... padurea
are functie esteticd, deoarece peisajele cu paduri sint
mai frumoase decit cele fara paduri; padurea are functie
recreativd, deoarece este un mediu bun pentru relaxare
si meditatie; padurea are funcfie turistica deoarece oa-
menii se deplaseaza in paduri in week-end, 1n vacante
sau concedii.)

— In ce constd functia edaficd a padurii? (... pidurea
are functie edafica, deoarece contribuie la formarea solu-
rilor, la atenuarea sau eliminarea procesului de eroziune
a lor. Aceasta functie se exercita prin: micsorarea vitezei
de scurgere si a cantitétii apei provenite din precipitatii;
consolidarea terenului prin sistemul radicular al arborilor;
micsorarea efectelor distructive ale energiei cinetice a pi-
caturilor de ploaie ajunse prin cadere la suprafata solului;
formarea solului prin transformarea frunzelor cézute.)

— In ce constd functia de conservare a biodiversitdtii
padurii? (... padurea constituie unicul habitat pentru
doua treimi din speciile existente. Padurile tropicale
umede, care acopera doar 7% din suprafata terestra, cu-
prind 50% din speciile vegetale i animale cunoscute.)

— In ce constd functia economicd a padurii? (... pa-
durea furnizeaza: lemn pentru obtinerea energiei, pentru
constructii, pentru diverse produse; plante medicinale,
hrana pentru oameni i animale; locuri de munca.)

Functii Descriptori

— precipitatii;

Functia climatica e moderator termic — intensitatea radiatiilor solare mai mica: 1) vara t® este mai mica cu 1-2°C decit
in vecinatatea padurii; 2) iarna t’ este mai mare cu 1-2°C decit in vecinatatea padurii;

e obstacol in calea vintului — scade viteza si intensitatea vintului, i schimba directia;

e compozitia atmosferei — consuma dioxid de carbon: 1) elibereaza oxigen; 2) evapotranspiratia

Functia antipoluanta e consuma dioxid de carbon;
e clibereaza oxigen;

e antifonica;
e retine praful pe frunze;

o debitul mediu anual al riurilor;
e debitul maxim al viiturilor;

Functia hidrologica e volumul de apa scursa pe suprafata terestra: 1) coronamentul retine 40-50% din cantitatea de
precipitatii cazute; 2) stocarea apei in frunze, radacini si tulpina;

e viteza de scurgere a apei pe suprafata terestra;

e cantitatea de apa infiltrata in sol, pinza freatica si stratele acvifere de adincime;

e cantitatea precipitatiilor deasupra padurii: 1) eliberarea treptata a apei prin evapotranspiratie; 2)
cresterea calitdtii apei subternate;

Functii sociale e cstetica — peisaj;

e recreativa — mediu de relaxare si meditatie;
e turistica — turism de week-end, vacanta, concedii;

Functia edafica e formarea solurilor;

e atenuarea sau eliminarea procesului de eroziune;

biodiversitatii

Functia de conservare a|e unicul habitat pentru 2/3 din speciile existente pe glob;

e Jocuri de munca.

Functia economica e lemn pentru obtinerea energiei, pentru constructii, pentru diverse produse;
e plante medicinale, hrana pentru oameni si animale;

Dupa analizarea functiilor padurii, elevii pot cerceta consecintele despaduririlor asupra mediului (problema), tot
dintr-o perspectiva transdisciplinara. Din aceste exemple, observam ca au fost integrate cunostinte din diferite domenii
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stiintifice, conform viziunii lui L. Ciolan (2008) asupra
invatarii integrate. Autorul intelege prin integrare ,,actiu-
nea de a face sa interrelationeze diverse elemente pentru
a construi un tot armonios, de nivel superior; integrarea
partilor duce la un produs/rezultat care depaseste suma
acestor parti”; ,,a imbina, a aduce impreuna parti separate
intr-un intreg functional, unitar §i armonios.” ,,Sinonimele
pentru integrare sint: fuziune, armonizare, Incorporare,
unificare, coeziune.” In opinia acestui autor, integrarea
curriculumului se poate realiza prin: combinarea obiec-
proiectelor; relatii intre concepte, fenomene si procese din
domenii diferite; corelarea invatarii cu situatiile din viata
cotidiand; crearea unor unitati tematice in curriculum;
gestionarea timpului scolar si gruparea elevilor.

Din cele prezentate anterior, rezulta pozitia privile-
giatd a geografiei intre celelalte stiinte, deoarece, prin
specificul sau, ea abordeaza probleme complexe din rea-
litatea cotidiana, iar pentru a le studia riguros — apeleaza
la interdisciplinaritate si transdisciplinaritate. Sesizam, de
asemenea, ca aceste trei abordari stiintifice ale realitatii
necesita din partea cercetatorilor manifestarea unor com-
petente de nivel inalt in propriul domeniu si chiar in alte
domenii stiintifice. Pretentia ca elevii sa cerceteze stiintific
multidisciplinar, interdisciplinar sau transdisciplinar o
anumitd problematica este dificil de satisfacut, intrucit
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acestia nu au toate cunostintele necesare pentru intele-
gerea si rezolvarea ei. in concluzie, la nivelul elevilor,
sugeram ca anumite subiecte din domeniul geografiei, si
nu numai, sa fie abordate multidisciplinar, interdiscipli-
nar sau transdisciplinar, chiar daca nu se atinge rigoarea
cercetarii stiintifice, ci doar se tinde spre aceasta.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Nicolescu, B., Transdisciplinaritatea. Manifest, Ed.
Polirom, Iasi, 1999.

2. Zaman, Gh.; Goschin, Z., Multidisciplinaritate, inter-
disciplinaritate §i transdisciplinaritate: abordari teo-
retice si implicatii pentru strategia dezvoltarii durabile
postcriza, in: Economie teoretica si aplicata, Volumul
XVII (2010), No. 12(553), pp. 3-20, http://store.ectap.
ro/articole/532 _ro.pdf (accesat in 5 februarie, 2012)

3. Augsburg, T., Becoming Interdisciplinary: An Intro-
duction to Interdisciplinary Studies, 2005.

4. http://en.wikipedia.org/wiki/Multidisciplinarity

5. lelenicz, M., Geografie generald, Ed. Fundatiei Ro-
mania de miine, Bucuresti, 2000.

6. Ciolan, L. Invatarea integratd. Fundamente pentru un
curriculum transdisciplinar, Ed. Polirom, Iagi, 2008.

7. Dulama, M. E., Geografie fizica. Planificari si proiecte
de lectii pentru clasa a V-a, Ed. Clusium, Cluj-Napoca,
2007.

Impactul Internet-ului asupra

copiilor si tinerilor

Rezumat: Articolul cuprinde informatii privind impactul
Internet-ului asupra copiilor i tinerilor, prezentind rezultatele
unui sondaj realizat printre elevi de 10-18 ani. Materialul
provoaca adulfii sa raspunda la intrebarea: Este Internet-ul
de ajutor copilului sau nu? Se pune accentul pe importanta
colaborarii, pe relatia de parteneriat intre profesori §i paringi
in educarea tinerei generatii in spiritul valorilor moral-spiri-
tuale, promovind metode si procedee de sporire a sigurantei
Internet-ului.

Abstract: This article reflects the impact of Internet on children and young people by presenting survey results promoted
among pupils aged 10-18 years. It causes adults to answer at question: Is Internet a friend or foe? This article emphasizes the
importance of collaboration and partnership between teachers and parents in educating the younger generation in the spirit of
moral-spiritual value; promoting healthy practices and procedures to enhance the safety of the Internet.

Influenta Internet-ului asupra utilizatorilor este studiata de psihologi si sociologi din momentul aparitiei retelei. Cer-
tinerii pot gasi raspunsuri la intrebari la care unii adultii nu le ofera, fie ca nu au timp, fie ca nu doresc s-o faca: Cum sa 1si
gdseasca un seviciu bun si interesant? Unde sa 1si continue studiile? Cum sa Invete o limba straina? etc. Astfel, observam
ca influenta Internet-ului asupra copiilor si tinerilor este tot mai evidentd. Problema pusa in discutie ne preocupa de mai
mult timp, mai ales ca in Colegiul Tehnic Feroviar din Balfi, pe linga studierea profesiilor din domeniul transportului,
pregatim tineri si la specialitatea Informatica. Acesta a fost si unul din motivele care i-a facut pe profesorii din colegiu
sa participe activ la realizarea proiectului lansat de Fundatia pentru Dezvoltare Economica si Integrare Europeana (Iasi,
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Roménia), in parteneriat cu fundatiile Filocalia si Leris
(Tasi, Romania), cu Asociatia Obsteasca Centrul Initiati-
velor Private (Balti, R.Moldova).

Scopul proiectului a fost cresterea gradului de coope-
rare transfrontalierd in informarea tinerilor, in special,
si a publicului larg, in general, in vederea constientizarii
avantajelor si a pericolelor utilizarii Internet-ului. in
acest context, in perioada 8-9 decembrie 2011, la Iasi,
s-a organizat simpozionul Internet-ul in viata noastrd.
Reprezentantii Colegiului Tehnic Feroviar din Balti au
participat la acest for impreuna cu profesorii-consilieri
din 6 scoli/licee din Iasi, Colegiul de Industrie Usoara
din Balti, liceele B.P. Hasdeu $i G. Cogbuc din Balti.

Pentru determinarea situatiei reale in ceea ce priveste
folosirea Internet-ului, a efectelor sale asupra copiilor
si evidentierea unor dinamici si tendinte in comporta-
mentul acestora, a fost realizat un sondaj printre elevi.
Au fost chestionati 503 subiecti: 303 — din judetul Iasi
(42% — baieti, 58% — fete) $i 200 — din orasul Balti (31%
— baieti si 69% — fete).

Respondentii au fost inclusi in 5 categorii de virsta: 9-
10 ani, 11-12 ani, 13-14 ani, 15-16 ani i 17-18 ani. Men-
tionam faptul ca pentru utilizatorii de Internet, variabila
virsta inregistreaza o tendintd de crestere a categoriilor
inferioare, capatind o pondere din ce in ce mai mare.

Cercetarile au scos in evidenta faptul ca cei mai multi
participanti la sondaj au virste cuprinse intre 13 si 14
ani (36,58%); 33% — 17-18 ani; 16,30% 1i reprezinta
pe cei cu virsta de 11-12 ani; 12,92% — pe cei de 15-16
ani si numai 1,19 % au 9-10 ani.

Utilizarea Internet-ului este ceva obisnuit pentru
copiii §i tinerii intervievati: 82,90% — apeleaza la el
zilnic sau aproape zilnic, 14,31% — o data sau de 2 ori
pe saptamind, 1,59% — o data sau de 2 ori pe luna si
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numai 1,19% — mai putin de o datd pe luna. Numarul
subiectilor din R.Moldova care utilizeaza zilnic Internet-
ul (86%) este mai mare decit al persoanelor intervievate
din Romania (80,86%).

Raspunsurile la intrebarea privind perioada petrecuta
pe Internet Intr-o zi obignuita au reliefat faptul ca durata
medie de timp acordat navigarii in retea este mai mica
de 1 ora pentru 10,14% din respondenti, de circa 1 ora
pentru 17,89% si de 2-3 ore pentru 42,74%. 17,10% din
chestionati utilizeaza zilnic Internet-ul 4-5 ore, in timp
ce 12,13% — mai mult de 5 ore. in concluzie, putem
afirma ca 70,77% din copiii i tinerii intervievati aloca
navigarii zilnice pe Internet in medie sub 3 ore.

Mai mult de jumatate (51,89%) din subiecti sustin
ca afirmatia “Stiu mai multe despre Internet decit pa-
rintii mei” este "foarte adevarata”, mai mult de o treime
(34,79%) — ca este “oarecum adevarata”, iar 13,32% —ca
”nu este adevarata” in ce 1i priveste.

Copiii si tinerii folosesc Internet-ul in scopuri multi-
ple, benefice pentru educatia si dezvoltarea lor. in ambele
tari, utilizarile cele mai frecvente, mentionate aproape in
unanimitate, sint: de naturd educationala si de agrement,
divertisment. Copiii si tinerii au declarat ca utilizeaza
Internet-ul pentru scoala (88,87%), pentru a citi carti on-
line sau a urmari stirile (41,95%). Vizionarea clipurilor
video (76,94%) si descarcarea/postarea de fotografii
sau filmulete (72,96%) ocupa locurile 2 si 3 in topul
preferintelor, fiind urmate de jocurile practicate de unul
singur sau impreuna cu alte persoane in retea (65,01%),
comunicarea prin mesagerie instantanee (61,43%) sau
prin mail (58,45%) si vizitarea site-urilor de socializare
(58,85%). Mai putini sint cei care posteaza mesaje pe site-
uri (33,20%), folosesc bloguri si jurnale on-line (27,24%)
sau petrec timpul in lumea virtuald (20,87%).

Frecventa Procent
Scopul utilizarii Internet-ului Romania | R.Moldova | Total Romania | R.Moldova | Total
am folosit pentru gcoald 268 179 447 88,45 89,50 88,87
am exersat Jocuri de unul singur sau impo- 129 48 177 4,57 24,00 35.19
triva PC-ului
m-am jucat cu alte persoane 109 41 150 35,97 20,50 29,82
am urmarit clipuri video 231 156 387 76,24 78,00 76,94
am vizitat un profil pe o retea de socializare | 195 101 296 64,36 50,50 58,85
am folosit messenger-ul 273 36 309 90,10 18,00 61,43
am trimis/primit e-mail-uri 191 103 294 63,04 51,50 58,45
am citit carti/ziare si am urmarit stiri 115 96 211 37,95 48,00 41,95
am descarcat/postat muzica sau filme 208 159 367 68,65 79,50 72,96
am postat fotografi}, filmulete sau muzica 130 122 252 42.90 61,00 50,10
pentru a le Impartasi cu alte persoane
am postat mesaje pe site-uri 99 68 167 32,67 34,00 33,20
am vizitat chatroom 25 12 37 8,25 6,00 7,36
am petrecut timp intr-o lume virtuala 69 36 105 22,77 18,00 20,87
am scris/vizitat un blog/jurnal on-line 79 58 137 26,07 29,00 27,24
Total respondenti 303 200 503 100 100 100
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Utilizarea Internet-ului 1i poate transforma chiar si
pe cei mai timizi copii. Ei isi lasd complexele deoparte
si devin comunicativi. Folosirea e-mail-ului si a retelelor
de socializare dezvolta abilitatile comunicationale ale
copilului. In plus, jocurile pe calculator ajung sa consti-
tuie subiecte predilecte de conversatie intre copii, ele
contribuind la stabilirea de relatii interpersonale. S-a mai
constatat, de asemenea, ca acei copii care au dificultati
de invatare isi pot imbunatati performantele scolare cu
ajutorul calculatorului. Din sondaj reiese ca: 59,74% din
subiecti declara ca afirmatia ,,Sint mai sincer pe Internet
decit atunci cind vorbesc cu oamenii fata in fatd” nu este
adevarata, iar 32,34% — partial adevarata; 37,18% declara
ca afirmatia ,,Ma exprim mai usor pe Internet decit fatd in
fata cu oamenii”, nu este adevarata, iar 42,94% o declara
partial adevarata; 70,78% sustin ca afirmatia ,,Discut
despre lucruri private doar pe Internet” nu este adevarata,
iar 6,16% — ca fiind foarte adevarata.

Cea mai riscanta activitate on-line declarata frecvent
de copii si tineri este comunicarea cu persoane pe care
nu le-au ntilnit niciodata. Multi au devenit dependenti
de chat si messenger. Cu cit mai mult interactioneaza
cu persoane pe care nu le cunosc, cu atit mai mult creste
posibilitatea de a expune copiii unui pericol. Ar putea sa
divulge date legate de numele adevarat, adresa, numarul
de telefon, pot spune cind nu e nimeni acasa, iar oricare
din aceste informatii ar putea nimeri pe mina hotilor de
apartamente. De asemenea, exista pericolul coruptiei
de minori, a pornografiei infantile. Cei care se ocupa de
asa ceva au maniera lor de a-i convinge pe cei mici, de
exemplu, sa se dezbrace in fata web-cam-ului.

Datele sondajului arata urmatoarele: copiii comunica
prin e-mail (78,33%), pe messenger (70,58%) sau retele
de socializare (54,47%), joaca on-line (36,18%), participa
la discutii pe chat-uri (33,20%) sau petrec timp in lumea
virtuala (31,61%) cu persoane cunoscute; copiii comu-
nica prin e-mail (15,31%), pe messenger (20,18%) sau
retele de socializare (27,83%), joacad on-line (20,48%),
participa la discutii pe chat-uri (20,08%) sau petrec timp

in lumea virtuald (18,49%) cu persoane pe care le-au
cunoscut pe Internet si cu care relationeaza in viata
reala; copiii comunica prin e-mail (6,36%), pe messenger
(5,77%) sau retele de socializare (13,52%), joaca on-line
(21,21%), participa la discutii pe chat-uri (31,21%) sau
petrec timp in lumea virtuala (34,79%) cu persoane pe
care le-au cunoscut pe Internet, dar cu care nu relati-
oneaza in viata reala; un procent relativ mic dintre copii
nu stiu sau nu au raspuns la aceasta intrebare.

Majoritatea activitatilor copiilor on-line pot fi benefice
sau nocive, in functie de imprejurari. Unele sint ambigue
(,,oportunitdti riscante”) si le permit sa experimenteze
on-line, invatind sa faca fatd in lumea adultilor. Dintre
subiectii intervievati, utilizatori de Internet in ultimul an
(cel mult o data sau de mai multe ori pe lund): 50,50%
au cautat prieteni noi; 4,17% au trimis informatii private
unor persoane pe care nu le-au intilnit niciodata; 45% si-au
adaugat pe lista de prieteni sau in agenda de mail persoane
pe care nu le-au intilnit niciodata fata in fata (cel mult o
data pe luna sau de mai multe ori); 14,31% au socializat
in cadrul unor proiecte cu persoane pe care le-au vizitat
ulterior; 4,50% au trimis fotografii sau filmulete video
unor persoane pe care nu le-au intilnit niciodata; 9,15%
au pretins ca sint alte persoane decit sint in realitate.

Chestiunile sensibile asociate cu riscurile reprezintd un
alt item al chestionarului. Un procent mare de intervievati
—32% — au declarat ca au avut experiente negative pe In-
ternet in ultimele 12 luni. Aceasta cifra reprezinta o medie
pentru ambele tari: respondentii din Romania (33,66%)
considera ca au fost expusi experientelor negative in pro-
portie mai mare decat cei din R.Moldova (29,50%).

Societatea este de mult timp ingrijorata de expunerea
copiilor la materiale avind continut sexual. Expunerea
poate avea loc off-line si on-line, cu arii de raspindire
care diferd in functie de tara. Copiii au gasit informatii
cu un continut sexual/agresiv: In imagini care apar
accidental (84,29%); in filme (37,18%); pe alte tipuri
de site-uri (29,42%); pe site-uri de jocuri (25,84%); pe
retele de socializare (14,31%).

Q20 Frecventa Procent

5;’:;2;::6;2: /I:ga::sicvll " Roméania R.Moldova | Total Roméania R.Moldova | Total
;‘;;“:fc'zl;f;re 257 167 424 84,82 83,50 84,29
in filme 112 75 187 36,96 37,50 37,18
pe site-uri pentru adulti 37 26 63 12,21 13,00 12,52
pe o retea de socializare 41 31 72 13,53 15,50 14,31
pe site-uri de jocuri 80 50 130 26,40 25,00 25,84
alte tipuri de site-uri 92 56 148 30,36 28,00 29,42
Total respondenti 303 200 503 100 100 100

Daca analizam raspunsurile la intrebarea vizind experientele negative pe Internet (au declarat ca au avut numai
32%), putem concluziona, cel putin in privinta imaginilor cu un continut sexual/agresiv care apar intimplator, ca
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Q25. Cit de suparat/deranjat te-ai simtit dupa ce ai fost hartuit on-line?

cca 52% din respondenti nu le considera a
fi experiente negative sau nu le dau atentie
tocmai din cauza caracterului accidental.

Copiii care au avut contact pe Internet
cu materiale pornografice/agresive pro-
cedeaza diferit dupa vizionarea acestora:
56,66% — au sters orice mesaj/imagine
primita; 18,89% — au restrictionat site-ul
prin schimbarea optiunilor de filtrare sau
a setarilor de contact; 5,57% — nu au mai
accesat Internet-ul o perioada; 3,98% — au
spus unui prieten/membru al familiei/pro-
fesor; 14,91% — au procedat diferit.

Fenomenul hdrtuire poate aparea singu-
lar sau in mod repetat. Copiii sint tratati, sau
trateaza alte persoane, intr-un mod dureros
sau urit pe Internet. La capitolul hartuire, primirea on-
line a unor mesaje rautacioase, observam urmatoarele:
29,33% din subiecti declara ca au fost foarte suparati/
deranjati, 26,62% — destul de mult, 36,15% — putin, iar
10,0% — deloc. Din totalul respondentilor din Romania
care au primit mesaje rautacioase recunosc ca au fost
foarte suparati/deranjati 42,11%, in ceea ce priveste co-
piii din R.Moldova — acest lucru a fost relatat de numai
19,18%. Copiii care au declarat ca nu au fost supusi unor
tentative de hartuire acumuleaza 8,77% — esantionul din
Romania si 10,96% — cel din R.Moldova.

Toti copiii care au fost hartuiti on-line au reactionat
la aceasta agresiune, insd in mod diferit: 61,54% — au
sters orice mesaj/imagine primita; 23,85% — au restric-
tionat persoana/site-ul prin schimbarea optiunilor de
filtrare sau a setarilor de contact; 3,85% — au spus unui
priecten/membru al familiei/profesor; 3,85 % — nu au
mai accesat Internet-ul o perioada; 6,92% — au procedat
diferit (s-au comportat normal — 5,38%; nu au facut
nimic — 1,54%).

Comunicarea, gasirea de prieteni noi, relatiile intime
sint procese dificile si jenante pentru tineri. Internet-ul
ofera, se pare, intimitate si control asupra acestor procese.
in spatele calculatoarelor, copiii capitd curaj pentru a
comunica si a experimenta lucruri noi. Internet-ul le per-
mite sd cunoasca cu usurintd persoane noi,
indiferent daca acestea se comporta cu ei la
fel sau diferit.

in general, copiii se intilnesc mult mai rar
off-line cu o persoana cunoscuta pe Internet.
Jumatate dintre respondenti au declarat ca nu
s-au intilnit fatd in fatd cu persoane cunos-
cute on-line, iar cealaltd jumatate — ca s-au
intilnit.

Din categoria copiilor care au mers la o
intilnire cu o persoana cunoscuta on-line:
25,90% — nu au marturisit nimanui; 44,62%
—au spus unei persoane de virsta lor; 10,36%

deloc suparat/deranjat

putin suparat/deranjat

destul de
suparat/deranjat

foarte suparat/deranjat
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— unui tinar pind in 18 ani; 19,12% — unui adult in care
au incredere.

Se observa procentul mic al adultilor in care copiii
au incredere. Raspunsurile participantilor la studiu din
Romania si ale celor din R.Moldova nu difera simtitor.
Din categoria copiilor care au acceptat sé se intilneasca
cu o persoana cunoscutd on-line: 56,97% — au mers la
intilnire singuri; 33,86% — au mers insoftiti de o persoana
de virsta lor; 4,78% — au mers insotiti de un tinar pina
in 18 ani; 4,38% — au mers insotiti de un adult in care
au incredere.

Subiectii intervievati au fost expusi unor riscuri lega-
te de: materiale avind continuturi despre ura (53,08%),
automutilare (8,15%), consum de droguri (23,66%),
suicid (8,35%), pornografie (20,68%), violenta fizica
(45,92%). 21% dintre cei cu virsta intre 11 i 16 ani
au fost expusi la unul sau mai multe riscuri, procentul
variind in functie de tara.

Respondentii declara ca li s-au folosit datele perso-
nale: abuzuri legate de parola copilului (44,93%), de
identitate (11,53%), sau utilizarea informatiilor perso-
nale in alte scopuri (19,28%).

Parintii joaca un rol vital in mentinerea sigurantei
copiilor pe Internet si ii pot ajuta sd dobindeasca anumite
competente digitale. Conform declaratiilor mai multor

soana pe care ai cunosc¢ut-o pe Internet
fost o experienta...
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copii, ei apreciaza faptul ca parintii 1i intreaba despre ac-
tivitatea lor la calculator. Altii insa au declarat ca, stiind
ca si parintii lor au acces la Facebook sau la arhiva de
messenger, sint atenti la limbajul folosit si la poze.

in cadrul sondajului, copiii au declarat ca 50,30%
din parinti discuta cu ei despre activitatea pe Internet
(51,49% — din Romania si 48,50% — din R.Moldova);
43,94% stau 1n preajma lor cind navigheaza in retea
(44,2% — din Romania si 43,50% — din R.Moldova);
52,88% din parinti 1i incurajeaza sa foloseasca Internet-
ul 1n scopuri utile (58,75% — din Romania si 44% — din
R.Moldova); 34,99% din parinti folosesc Internet-ul
impreuna cu ei (32,01% — din Romania si 39,50% — din
R.Moldova);14,31% — le dau explicatii privind utilita-
tea site-urilor (18,15% — din Romania si 8,50% — din
R.Moldova); 10,93% —1si ofera sprijinul in utilizarea Inter-
net-ului (12,21% — din Romania si 9% — din R.Moldova);
17,69% — le explica cum trebuie sa procedeze atunci cind
i-a suparat/deranjat ceva pe Internet (20,46% — din Ro-
mania si 13,50% — din R.Moldova). La intrebarea legata
de restrictiile pe care parintii/profesorii le impun copiilor,
35,97% din respondenti au afirmat ca parintii le-au impus
reguli si restrictii, 54,13% — ca nu au nici o restrictie/regula,
iar 9,90% — ca nu stiu daca au restrictii.

Observam ca cea mai uzitata metoda de suprave-
ghere este restrictionarea accesului la Internet ca durata
(1-3 ore/zi), urmata de evitarea unor site-uri (porno, cu
mesaje si jocuri violente, virusate) si atentionarea de a
utiliza reteaua in scopuri educative, de a nu neglija scoala.
Transmiterea datelor personale, comunicarea pe retelele
de socializare sau folosirea unui limbaj agresiv sint con-
siderate de catre parinti riscuri mai mici.

39,56% din intervievati au sustinut ca ar putea trai
fara Internet permanent, 46,52% — o perioada si numai
13,92% — ca nu pot trai fara a accesa reteaua. Procentul
persoanelor dependente total este mai mare la subiectii din
R.Moldova (17,50%) decit la cei din Romania (11,55%).

Un studiu realizat de compania de cercetare Inters-
perience pe un esantion de 1000 de respondenti a aratat
cd 53% din indivizi se supdra atunci cind nu reusesc sa
acceseze Internet-ul si 40% — se simt singuri daca nu sint
on-line, chiar daca este vorba despre o perioada scurtd de
timp. Studiul trage un semnal de alarma asupra cresterii
dependentei oamenilor de Internet.

REZULTATE ALE CERCETARII

e Copiii care au participat la cercetare au un grad
ridicat de acces la Internet, intrarea in retea fiind
realizata In cea mai mare masura de acasa si intr-o
masurd redusa de la scoala.

e Internet-ul este utilizat de catre copii, in special,
in scopuri recreative sau de pregatirea temelor
de casa.

e Cunostintele copiilor legate de pericolele utiliza-

rii Internet-ului sint aparent extinse, dar se rezu-
ma la amenintari cu un grad sporit de vizibilitate;
cele ce prezinta un risc potential sint considerate
mai putin daunatoare.

e Copiii cunosc foarte multe modalitati de a com-
bate riscurile on-line, filtrarea informatiilor avind
insa o slaba sustinere din partea acestora.

e Principalele surse de informare despre siguranta
pe Internet sint familia si scoala, ultima insa intr-
o proportie mult mai mica.

e Desi putin mai mult de jumatate din copii menti-
oneaza cd la scoala li s-a vorbit despre siguranta
pe Internet, teme importante precum pericolul
oferirii numarului de telefon sau spam-urile au
fost abordate in masura foarte mica.

e 3/4 din copii au mentionat cad parintii le-au stabilit
reguli legate de utilizarea Internet-ului, cele mai frec-
vente dintre acestea referindu-se la limitarea duratei
de accesare si la instalarea unui program antivirus.

e Avind in vedere faptul ca majoritatea copiilor nu
declara ca nu s-au confruntat cu riscurile despre
care au fost intrebati, iar $i mai putini indica
faptul ca ar fi fost deranjati sau suparati de ex-
perientele lor on-line, masurile viitoare legate
de sporirea sigurantei pe Internet ar trebui
sa vizeze resurse si indrumari acolo unde este
in mod special nevoie de ele — mai ales pentru
utilizatorii mai mici.

Concluzie. Evident ca Internet-ul exercitd mai
multe functii: si informationala, si comunicativa, si de
distractie, si educationala etc., insa impactul lui asupra
societatii, asupra tinerilor il vom constientiza atunci cind
va creste o noua generatie. Cum va fi aceasta generatie?
Primitiva, barbara sau civilizata, umana si educata?
Raspunsul la aceasta intrebare este foarte relativ. Unicul
lucru 1l putem spune cu certitudine: efectele Internet-ului
isi vor lasa amprenta pe generatia in crestere, iar noi
sintem responsabili de ceea ce educam.
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Dupa caderea comunismului in Europa de Est, am
devenit martorii unei libertati fara precedent pentru mai
multe generatii, cu referire la practicarea si promovarea
credintei, in primul rind, a celei crestine. Pe cit de multi
i-a confuzionat i 1i confuzioneaza in continuare pe unii,
pe atit de mult 1i entuziasmeaza si catalizeaza pe altii.

Experienta si mesajele descrise in materialul ce ur-
meaza au fost extrase din studiul individual si de grup
al Bibliei pe parcursul a 20 de ani, din predarea cursu-
lui universitar Biblia ca text, din predicile ascultate la
biserica, precum si din numeroasele carti citite, pe care
le avem astazi din plin la dispozitie.

Laprima vedere, dezbaterile cu privire la introducerea
religiei in scoald, ca disciplind optionald, s-au incheiat cu
un prim succes, urmeaza justificarea acestei decizii impor-
tante prin predarea-invatarea de calitate, intru asigurarea
unui impact moral si social durabil. Curricula, in calitate
de documente reglatoare, se afla la dispozitia persoanelor
interesate, obiectivele si competentele spirituale spre care
tintim fiind oarecum clare si Dumnezeu este acel care ne
va calauzi, in masura credintei si deschiderii fiecaruia,
or, ’secerisul, la care au iesit lucratorii” este mare. Cu-
vintul lui Dumnezeu este inceputul filozofiei crestine, iar
intelegerea lui corectd ne propune o gindire alternativa,
sustine Albert E. Greene.

Ala BALANUTA

inv., gr. did. I, Liceul Teoretic Molesti, Ialoveni
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actualizate

Rezumat: Articolul propune o abordare didactica a disci-
plinei Religia, introdusa de curind cu statut optional in scolile
din R.Moldova. Se reliefeaza particularitatile continutului si
cele metodologice, inclusiv mesajul biblic prezentat in mod
practic, ca bazd a educatiei crestine.

Abstract: The article proposes a didactical approach
of a new subject, recently introduced in Moldovan schools.
There are analized the specifity of contents and methodology,
Biblical message, wich have to be very practic, as a base of
Christian education.

Actualele curricula sint prevazute pentru clasele
[-IX, fiind un fapt benefic, dupa noi, deoarece optam ca-
tegoric pentru realizarea educatiei crestine pe parcursul
tuturor anilor de scoald, ca sa nu ramina, ulterior, doar o
oarecare “amintire din copildrie”. Acest bagaj spiritual
ar trebui sa devind o baza semnificativa pentru intreaga
viata, o paradigma existentiala-cheie, care va atrage si
va conduce celelalte aspecte ale vietii, inclusiv cel legat
de perspectiva eterna a sufletului.

Conform concluziilor Iui Constantin Cucos, conse-
cintele si reverberatiile educatiei religioase se prelungesc
in timp, peste generatii, peste indivizi. Valorile religioa-
se, odata interiorizate, capteaza noi valori, se amplifica,
se trezesc noi sperante, noi cautari. Ele nu intepenesc
indivizii si omenirea in vremelnicie, in limitele unui
perimetru existential ingust, ci il proiecteaza inspre
viitor, inspre vesnicie. Chestiunea religiozitatii tine de
profunda problema a sensului, sens pe care il conferim
noi, oamenii, dar pornind de la niste repere care ne
depasesc, care se cer a fi recunoscute si acceptate prin
educatie (2, pag. 248-249).

Competentele specifice ale disciplinei Religia se
prezinta in curriculum astfel:

e cunoasterea si iubirea lui Dumnezeu si a Bisericii
Sale pe baza Sfintei Scripturi si a Sfintei Tradi-
tii;

e formarea virtutilor crestine gi consolidarea com-
portamentului moral-religios;

e aplicarea invataturii de credinta 1n viata personala
si a comunitatii.

Subcompetentele derivate din acestea, atit pentru
elevii din cultul ortodox, cit i pentru cei din cultul
protestant, orienteaza demersul didactic si-1 relationeaza
cu continuturi relevante.

Continuturile si metodologia sint componentele
curriculare la care ar fi bine sa staruim cel mai mult,
deoarece ele, in ultima instanta, vor genera succesul/roa-
dele spirituale la tinara generatie. Particularitatile absolut
inedite ale mesajului transmis de cadrele didactice si
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valentele sale educative reclama cerinte metodologice
aparte, pe care ne propunem sa le abordam, raportindu-
ne la aspecte comune, interconfesionale. Deoarece Dum-
nezeu este Creatorul, ne-a facut si pe noi creativi, iar
lectiile ar trebui sa fie deosebite, provocindu-i pe copii
la reflectii, interogatii profunde si la creatie. Securizarea
psihologica, ghidarea atentd a acceptarii omniprezentei
lui Dumnezeu se va produce prin convingerea in asigu-
rarea repetata si niciodata redundanta a protectiei §i a
calauzirii divine. Nu este bine sa fortam nota, intelegerea
marilor adevaruri are loc gradual, treptat, iar exemplele
si parabolele biblice vor servi ca ilustratii elocvente si
usor de memorizat.

Principiile didactice de baza in procesul educational
din perspectiva crestina vor fi inspirate, fara indoiala, din
Sfinta Scripturd, acestea se vor plasa deasupra tuturor
traditiilor si ritualurilor practicate de o denominatiune
sau alta. In epistola a II-a ctre Timotei a Sfintului Apos-
tol Pavel, este redata foarte clar misiunea Cuvintului lui
Dumnezeu: ”Toata scriptura este insuflatd de Dumnezeu
si de folos ca sd Invete, sd mustre, sa indrepte, sa dea
intelepciune 1n neprihdnire.” Mesajul respectiv urmeaza
sé fie foarte clar transmis elevilor, indiferent de virsta,
el trebuie reluat, deseori, in fiecare clasa, raportat la alte
contexte si la alte niveluri de intelegere.

Deoarece Jan Amos Comenius, parintele didacticii, a
fost preot catolic si morala crestind a stat la baza tuturor
principiilor didactice devenite legi pentru invatatorii din
toate timpurile, celebrele sale principii ramin idei cala-
uzitoare 1n continuare, inclusiv la didactica disciplinei
date. Comenius pune accentul pe dimensiunea practic-
actionald a formarii religiozitatii: Religia este ceva viu,
dar nu o picturd; ea isi dezvaluie, asadar, vitalitatea in
efectul sau, dupa cum o saminta vie incolteste de indata
ce 0 semanam intr-un pamint bun (Citat dupa C. Cucos,
2, pag. 47).

Modelul pedagogic de predare-invatare va fi preluat
din viata si activitatea paminteascd a Domnului lisus
Hristos, care, invatindu-i pe altii, a recurs la: exemplu,
lectura Cuvintului Scripturii, Intrebari, mustrari, incu-
rajari, povete, corectari si istorioare (parabole). Printre
tehnicile didactice actuale, care contribuie in mod
explicit la aducerea vestii bune la inima copiilor, consi-
deram utile povestirile, inscendrile parabolelor biblice,
jocurile de rol, studiile de caz, dezbaterile, discutiile
(in perechi, in grup si frontale), dar si reflectiile scrise,
problematizarile etc.

Cele trei tipuri principale de invatare — auditiva, vi-
zuala si practica (kinestezicd) — ar fi bine sa fie aplicate
la fiecare lectie, neuitind valorosul proverb chinezesc:
Ceea ce aud — uit, ceea ce vad — tin minte si ceea ce

fac — inteleg. Acestea faciliteaza nvatarea calitativa si
semnificativa. Devine inerenta, in acelasi sens si teoria
inteligentelor multiple a lui H. Gardner, care propune

exploatarea echilibrata si individualizata a celor 7 do-
menii — vizual, lingvistic, intrapersonal, muzical-ritmic,
kinestezic, interpersonal §i logico-matematic — prin
alegerea diferentiata a sarcinilor didactice. Subiectele
curriculare biblice se preteaza din plin la aceste abordari
modernizate, care, conform cercetatorilor, accelereaza
procesul de invatare.

Recunoastem in mod comun: copiii nostri sint gene-
ratia audiovizualului si a Internet-ului, a jocurilor elec-
tronice, doritori de senzatii tari si de distractii, energia
lor debordeaza viata noastra. in acest sens, maniera de
prezentare a Invataturii crestine urmeaza sa fie adaptata
la modul de percepere de catre ei a lumii, In general, si
a vietii, in special.

Curriculumul de religie va trebui completat/apro-
fundat cu includerea in cadrul formal, dar si informal,
a programelor de muzica crestind pentru copii, a subiec-
telor din internet, inclusiv informatii suplimentare din
wikipedia, filme din youtube, activitati de caritate, vizite
la domiciliu, cluburi de discutie etc., toate facind parte
din actualitatea postmoderna, in care traieste copilul si la
ale carei provocari insistente trebuie sa poata face fata,
inarmat si inspirat fiind cu/de cuvintul lui Dumnezeu.
Uniformizarea abordarilor si a cerintelor venite din par-
tea mai multor actanti educationali, o consideram la fel
importantd, or, mass-media agaseaza copiii cu imagini,
opinii false asupra realitatii, atenteaza la identitatea lor,
declarind ca viata este plictisitoare si nu are sens. De cele
mai multe ori, rolul pedagogului este de a-i convinge
de viceversa, propunindu-le valori perene si modele
relevante de viata, ajutindu-i sa devina mai intelepti si
credinciosi, pentru a putea sa aleaga lucrurile bune, care
le sint si le vor fi de folos.

Pe cit de usor ni se pare, la prima vedere, sa convin-
gem copiii despre existenta lui Dumnezeu, de impor-
tanta unor anumite valori biblice, pe atit de precauti si
responsabili trebuie sa fim fatd de “saminta” aruncata
in sufletele lor si fata de impactul de durata, in calitatea
noastra de promotori ai crestinismului. Problema mare,
in contextul nostru, este lipsa unor cadre didactice pre-
gatite Tn domeniu, care sd practice totalmente modul
crestin de viata i sa aiba darul invataturii. Edificatoare,
in acest sens, ni se pare afirmatia lui Thomas Groone: ,,A
fi educator inseamna a célca pe un pamint sfint — vietile
oamenilor”. Miezul filozofiei crestine scolare 1l gasim in
ceea ce dascalii numesc integrare biblica, care se refera
nu numai la fuzionarea credintei profesorului cu materia
predata, avind ca rezultantd un tot unitar, nefortat, or,
integrarea tinteste spre tiparele desavirsite ale lui Dum-
nezeu in ceea ce priveste calitatea vietii omului, toate
activitatile sale, relatiile acestuia cu Dumnezeu, cu sine
insusi, cu semenii §i cu natura/creatia. Stiinta pe care
profesorul o preda nu este altceva decit investigarea
creatiei, dupa rigorile si cu metodele proprii stiintei (Cf.
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5, pag. 11-12).

Misiunea educatorului crestin este sa-i invete pe elevi
sa-L cunoasca, sa-L iubeasca, sa-L asculte pe Dumnezeu
prin abordarea biblica a vietii, prin exemplul personal,
prin studierea sistematicd a Bibliei, prin construirea
relatiilor, prin Intelegerea si implinirea nevoilor celuilalt
si, evident, prin slujire.

lisus Hristos este Invatatorul si Proorocul suprem
prin insasi Persoana sa. Crestinii nu il recunosc ca pe un
simplu intemeietor de religie, el depasind orice prooroc
de dinainte si de dupa el, Inscriindu-Se pe alt plan prin
unicitatea Sa. El este identificat cu Invatatura Sa, fiind
Invatatorul prin excelentd, autodefinindu-se: Eu sint
Lumina lumii; Eu sint Adevarul, Calea si Viata.

Filozoful Kant afirma: “Copilul trebuie sa invete a
simti respect pentru Dumnezeu mai intii ca stapin al vie-
tii sale si al lumii Intregi, apoi ca protector al oamenilor
si, In sfirsit, ca judecator al lor.” — suport ideatic valoros
in contextul formarii perceptiei asupra divinitatii.

Domnul lisus Hristos a spus: ’Lasati copiii sd vina la
Mine si nu-i opriti, caci imparatia cerurilor este a celor
ca ei.” (Matei,19:14). Cit de incurajator este acest apel
si cita siguranta si justificare a muncii noastre spirituale
ne da el, capatind, astfel, incredere in suprematia divina.
Intelegem deci ci trebuie sa le asiguram tuturor copiilor
sansa sa vina la Dumnezeu, dar si sa ramina in El, cul-
tivind roadele Duhului Sfint in viata lor: ”...dragostea,
bucuria, pacea, indelunga rabdare, bunatatea, facerea de
bine, credinciosia, blindetea, infrinarea poftelor.” (Epis-
tola Sfintului Apostol Pavel catre Galateni, 5:22).

Toate vi se vor da pe masura credintei voastre, scrie
Sfinta Scripturd, credinta fiind temelia §i barometrul
vietii noastre, prima din cele 10 porunci fiind ’Sa nu
ai alti dumnezei afara de Mine.” — acest deziderat bi-
blic va fi reiterat in fata elevilor, pentru a-i ajuta sa-si
construiasca axa existentiala. “Veti cunoaste Adevarul
si Adevarul va va face liberi.”, a spus Domnul lisus
Hristos, asertiune care, in aparentd, este abstracta, dar,
adusa n fata copiilor de manierd pragmatica, poate
deveni un principiu esential al vietii crestine. Adevarul
este sinonim in context biblic cu lisus Hristos, a carui
jertfa constituie esenta crestinismului. Asa dupa cum se
desprinde din invatatura biblica: Credinta vede invizibi-
lul, crede incredibilul, primeste imposibilul.

Printre fundamentele biblice ale educatiei crestine,
extragem doua referinte clasice: ,,Fericit este omul pe
care 1l vei certa, Doamne, si din legea Ta 1l vei Invata
pe el” (Psalmul 93:12) si ,,Copii, ascultati de parintii
vostri in toate, caci aceasta este bine-placut Domnului.”
(Coloseni, 3:20).

Un interes aparte, pedagogic, literar, istoric si spi-
ritual 1l prezinta cele 5 carti poetice si pedagogice ale
Bibliei: lov, Psalmii, Ecleziastul, Proverbele sau Pildele
lui Solomon si Cintarea Cintarilor. Aceste carti poetice
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au un pronuntat caracter didactic, fiind manualele dupa
care se facea educatia in Israel. Dumnezeu nu a ldsat
cresterea copiilor sdi pe seama ,,societatii”, El s-a in-
grijit singur de aceasta, dindu-le evreilor aceste carti de
crestere spirituala. Exista un progres spiritual pe care-1
urmareste chiar si felul in care sint agezate aceste cinci
carti. Ordinea lor a fost hotarita de o inteligenta divina
desavirsita, caci invététorul care a alcatuit ,,programa”
respectiva este insusi Duhul Sfint al lui Dumnezeu.

In cartea lui Jov, prima din grupul celor 5, ne intil-
nim cu moartea ,,Eului”. Prin focul incercarilor si prin
intermediul unei intelegeri mai bune a lui Dumnezeu,
Iov este gata in finalul cartii sa renunte la pretentiile
fiintei sale naturale, se pleaca inaintea lui Dumnezeu
in deplind pocainta si accepta stapinirea si autoritatea
deplina a lui Dumnezeu peste viata lui. Cel ce paruse
la inceputul cartii cel mai bun om de pe fata pamintu-
lui (Tov, 1:8) este facut in final sa exclame inaintea lui
Dumnezeu: ,,Urechea mea auzise vorbindu-se despre
Tine, dar acum ochiul meu Te-a vazut. De aceea... ma
pocdiesc 1n tarina i cenusa”.

Cea de a doua carte poetica, Psalmii, ne asaza inainte
frumusetea unei vieti noi, izvorite din partasia launtrica
cu Dumnezeu. Ea se exprima prin lauda, rugaciune,
adoratie, cintec, bucurie, lacrimi, simpatie si mijlocire
pentru oameni, credintd, nddejde si dragoste. Cartea
psalmilor este scrisa de oameni care L-au iubit pe Dom-
nul si 1n care cei care-L iubesc se vor simti intotdeauna
la ei acasa.

Dupa Psalmii urmeaza alte doua carti: Proverbele si
Ecleziastul. Cea dintli ne introduce in gcoala lui Dum-
nezeu, in care intelepciunea este divina, dar are aplicare
practica pentru viata de toate zilele, iar in cea de a doua
sintem povafuiti sa nu ne punem increderea i interesul
in nici un lucru ,,de sub soare”: ,,0, desertaciune a de-
sertaciunilor! Totul este desertaciune.” (Ecleziastul,1:2).
Indemnul final al cartii este sa ne gindim la ceea ce va
fi dincolo de viata si sa ne pregatim cu atentie viitorul.
Urmeaza, ca o Incununare a celorlalte 4 carti poetice,
extraordinara lucrare a lui Solomon — Cintarea Cinta-
rilor. Ea atinge culmea afectiunii de care este capabila
inima umana in trairea sentimentului de dragoste totala
si netarmuritd. Imaginea este terestra descriind iubirea
dintre sot si sotie, dar in spatele intregii carti ¢ o alta
prezentd, mult superioard. Cintarea de dragoste este o
alegorie pentru dragostea dintre Dumnezeu si inima
umana (4, pag. 112).

Cel mai important mesaj pe care urmeaza sa il adu-
cem 1n inima si sufletul copiilor este dragostea, care se
cultiva prin edificarea relatiilor, a atitudinilor fata de
sine, fata de ceilalti, dar si fata de Dumnezeu. ”Cici atit
de mult a iubit Dumnezeu lumea, ca a dat pe unicul Sau
fiu, ca oricine crede in El, sd nu piara, ci sa aiba viata
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vesnica.” (Ioan, 3:16).
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in Noul Testament, lisus Hristos prezinti in fata
fariseilor porunca cea mai mare: “Sa iubesti pe Domnul
Dumnezeul Tau cu toata inima ta, cu tot sufletul tau, cu
tot cugetul tau.”, aceasta fiind cea dintii si cea mai mare
porunca, iar a doua, asemenea ei, este: “Sa iubesti pe
aproapele tau ca pe tine insuti.”, incheindu-se in mod
ultimativ: in aceste doud porunci se cuprinde toata legea
si proorocii (Evanghelia dupa Matei, 22:37-40). Deose-
bit de relevant este si Capitolul dragostei din Epistola
I catre Corinteni a Sfintului Apostol Pavel, care si la o
virsta mai mica poate fi transmis pe intelesul copiilor,
inclusiv prin inlocuirea sau punerea semnului egal intre
dragoste si numele fiecarui elev, de ex.: “Dragostea,
adica Andreea, este indelung rabdatoare, este plina de
bunatate; dragostea, adica Andreea, nu pizmuieste, nu
se lauda, nu se umfla de mindrie, nu se poartd necuvi-
incios, nu cauta folosul sau, nu se minie, nu se gindeste
la rau etc.” Aceasta personalizare a dragostei apropie
si clarifica esenta biblicd a cuprinzatorului si eternului
sentiment crestin.

Un alt mesaj important al disciplinei noastre este cel
cu privire la increderea In protectia si omniprezenta lui
Dumnezeu, la securizarea psihologica a vietii umane:
“Nicidecum n-am sa te las, cu nici un chip nu te voi
parasi.” (Evrei, 13:5) sau “Laudati pe Domnul, toate
neamurile, laudati-L, toate popoarele! Caci mare este
bunatatea Lui fata de noi, si credinciosia Lui tine in veci.
Laudati pe Domnul!” (Psalmul 117).

Un subiect important, care se discutd in mod direct la
orele de religie, este cel legat de biserica. Din perspectiva
interconfesionala, aceasta trebuie abordata nu atit ca
institutie, cit ca adunare de credinciosi, care il slavesc
pe Dumnezeu, ca lacas de rugaciune si relationare cu
Dumnezeu si cu ceilalti, unde venim pentru a ne regasi
si a ne reculege. Radmine valabild in acest sens asertiu-
nea hristica: ”Unde s-au adunat doi sau trei in numele
meu sint si eu alaturi de ei”, care ne convinge de nece-
sitatea comuniunii crestine oriunde, in afara zidurilor
unei institutii. Biserica este canalul pe care-1 foloseste
Dumnezeu pentru rdscumpararea oamenilor, care nu-1
cunosc pe lisus Hristos ca domn si mintuitor, iar cea mai
importanta invatatura, care constituie miezul mesajului
lui Dumnezeu adresat noua, este planul sau progresiv de
rascumparare (mintuire, reconciliere). Acest plan incepe
din Geneza (3:15) si este cheia, esenta vointei divine.
Asadar, Biblia poate fi privitd ca Manualul de mintuire,
pe care ni-1 dd Dumnezeu (Apud Harry S. Dent, pag. 3).
Profesorul de religic urmeaza sa ,,cistige” sufletele elevi-
lor nu atit pentru o biserica anume, cit pentru Dumnezeu,
pentru o relatie profunda si de duratd cu Creatorul, cu

Pastorul cel Bun, cu invatitorul si Tatil Ceresc.

Un reper important in realizarea cu succes a educatiei
crestine va fi intotdeauna colaborarea cu familia, desi, in
contextul nostru, multi parinti contemporani nu pot sa-
si onoreze anumite obligatiuni educationale, deoarece,
pur si simplu, nu cunosc si nici nu au motivatia de a se
informa, de a sti de ce este bine sa crezi in Dumnezeu etc.
Se recunoaste, de asemenea, ca ignoranta este agresiva
si dacd nu cunoaste nimic la subiectul dat, evident ca,
in cel mai bun caz, numeroase persoane evita abordarea
acestor teme sau Incearca, in mod intuitiv §i cu ,,ce stiu
de la bunica”, sa contrazica, sa-si justifice atitudinea
si comportamentul (Cf. 5, pag. 63). Constantin Cucos
aduce argumente suficiente pentru a ne convinge ca edu-
carea in familie si in scoald a unei culturi sau conduite
religioase este posibila si necesara: ,,Ca si talentul innas-
cut, care, pentru a deveni plenar, are nevoie de exercitiu
metodic, religiozitatea prima si inclinatia originara spre
pietate se cer a fi cultivate, intarite si perfectionate. Pe
de alta parte, conteaza nu numai sa crezi, ci s crezi in
cunostinta de cauza. Credinta informala intareste omul,
1i dd o directie, nu degenereaza in credulitate sau erezie.”
(3, pag. 48).

in concluzie, opinam ci didactica religiei se inscrie
plenar in aria schimbarilor promovate de curriculumul
national modernizat si are un cuvint greu de spus in
formarea tinerei generatii, care va crea viitorul pe baza
unor valori perene si va continua transmiterea mosteni-
rii spirituale crestine, ca piatra de temelie a civilizatiei
universale.
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Din momentul aprobarii curriculumului modernizat
si odata cu formarea pe teren a cadrelor didactice din
licee, in august 2010, in uzul pedagogilor a intrat sintag-
ma terminologica unitate didactica/unitate de invatare.
Ghidurile de implementare a acestui document in liceu,
editate in 2010, au dezvoltat si au detaliat conceptul,
iar formarea in baza curriculumului de gimnaziu, in
iulie-august 2011, si editarea ghidurilor respective au
incheiat procesul de familiarizare a profesorilor cu o
noua modalitate de proiectare didactica. [1, 62-75; 2,
85-101] Ca intotdeauna, introducerea unei notiuni sau a
unei conceptii noi, implementarea unui model trezeste o
gama variata de reactii in cercurile profesionale — intre
acceptare si respingere. Este firesc ca o parte dintre pe-
dagogi sa-si elaboreze in continuare proiectarea conform
modelelor care le sint familiare, mai ales ca schimbarea
se produce la nivel de recomandare, nu de obligativitate.
Este la fel de firesc ca o alta parte dintre pedagogi sa
accepte noua formula, considerind-o mai comoda — ma
refer, in spetd, la profesorii de limba si literatura roma-
na, pentru care, de la introducerea studiului integrat,
proiectarea pe unitati didactice (numite atunci module
[3, 72-83]) a devenit o obisnuinta.

Definirea notiunii. O gasim intr-o sursa de referin-
ta: Unitatea didactica reprezinta secventa de instruire,
relativ autonoma, rezultata in urma divizarii continutu-
lui unei discipline de invatamint in vederea facilitarii
activitatii de invatare. [4, 374] Impartasind viziunea

Designul unitatii
didactice (I)

Rezumat: Articolul ia in discutie notiunea de unitate di-
dactica si raporteazd problema proiectarii pe unitati didactice
la disciplina limba si literatura romand, oferind un model de
realizare a primei lectii din unitate.

Abstract: The article looks at the notion of ,, didactic
unit” and relates the problem of planning in didactic units in
Romanian language and literature, offering an implementation
model for the first lesson of a unit.

autorului, aplicim o forma de lectura interogativa asupra
acestei definitii:

o Ce inseamna relativ autonoma?

in primul rind, aceastd autonomie implica faptul ca
orice unitate didactica se incheie cu o proba de evaluare
sumativa, prin care profesorul testeaza formarea compe-
tentelor specifice/a subcompetentelor stipulate de dinsul
in procesul proiectarii.

in al doilea rind, autonomia unititii didactice se
edificd pe autonomia unitatii de continut, unitatea de
continut fiind un element al curriculumului, iar unitatea
didactica — o secventa a proiectului individual elaborat
de profesor, proiect care reflecta viziunea cadrului didac-
tic asupra strategiei de predare-invatare-evaluare. Prin
urmare, autonomia unitatii ca secventa a proiectului este
limitata de autonomia unitatii de continut din curricu-
lum. Pentru profesorii-filologi, 0 asemenea autonomie
ar fi integrarea continuturilor de limba si comunicare
cu cele de literatura (in fond, e la discretia profesorului
dacd predd numeralul in baza fabulei Doi ciini sau Doud
poloboace: este obligat sé predea, in clasa respectiva, si
fabula, si numeralul, nu neaparat impreuna). in acelasi
timp, autonomia relativa a unitatii de invatare ar putea
sa se soldeze cu faptul ca, pentru studierea unor texte
literare de proportii, profesorul va construi doud unitati
separate, alegind anumite continuturi de literaturad pentru
fiecare si combinindu-le cu anumite continuturi de limba
si comunicare.
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e Inbaza ciror criterii sau principii are loc divi-
zarea continutului unei discipline de invatamint?

In baza unor modele si a experientei, a bunului-simt
si a intuitiei profesionale. Nu exista restrictii stipulate
de documentele normative, dar nici prea multe reco-
mandari (deocamdatd). Curriculumul fixeaza numarul
de ore pentru fiecare unitate de conginut, insa o face cu
remarca orientativ giretine, in fiecare clasa, ore la dispo-
zitia profesorului — ceea ce ii permite cadrului didactic
s de-construiasca singur unele module din curriculum
si manual, sd le integreze intr-un anume mod, intr-o
succesiune pe care o considera relevanta sau eficienta.
Cum unitatea de invatare nu ar trebui sa dureze mai
mult de doua saptamini in gimnaziu (ceea ce este egal
cu 10-12 ore) si mai mult de trei saptamini in liceu (ceeca
ce este egal cu 12-15 ore) si cum fiecare unitate trebuie
sd cuprinda un text literar sau nonliterar, nimic nu l-ar
putea Tmpiedica pe profesor sa ingaduie pret de doua
unitati consecutiv la un roman studiat in clasa a VII-a (1.
Romanul Neamul Soimdrestilor. Naratiunea. Descrierea.
Predicatul. Subiectul; II. Romanul Neamul Soimaresti-
lor. Caracterizarea personajului literar: portretul fizic si
portretul moral. Atributul. Complementul) sau a VIII-a
(I. Romanul Singur in faga dragostei. Cronotopul (timpul
si spatiul naratiunii). Subiectul si propozitia subiectiva;
II. Romanul Singur in fata dragostei. Caracterizarea
personajului literar. Predicatul si propozitia predicativa),
daca in vizorul sau se vor afla de fiecare data alte unitati
de continut, alte competente specifice.

e Cum faciliteaza activitatea de invatare o aseme-

nea divizare?

Viziunea de ansamblu a profesorului asupra proce-
sului de invatare intr-un cadru mai larg decit lectia are
impact pozitiv in strategia formarii de competente si
in proiectarea evaluarii lor. Este de netdgaduit efectul
produs asupra elevului care ar reusi, impreund cu pro-

fesorul, sd-si construiasca si sa-si urmareasca invatarea
(in cazul in care se pune accent pe metacognitie si elevul
este ajutat sa-si monitorizeze formarea). Cu cit mai
sigur de ceea ce Intreprinde este profesorul, cu atit mai
sesizabile sint consecintele acestei strategii didactice in
comportamentul elevului.

Din contactul direct cu citeva sute de profesori,
implicati in formarile din 2010-2011, am dedus mai
multe intrebari i probleme cu care se confrunta cadrele
didactice: in fata lor sint copiii, carora ar trebui sa le
fie indiferent ce fel de proiect si-a scris pentru astazi
profesorul, dacd lectia este bine gindita si interesanta; in
spatele lor sint toti cei Investiti cu functii de consiliere
si control, care nu intotdeauna au instructiuni clare in
privinta noului model de proiectare, dar stiu ca lectia tre-
buie si fie corecta din punct de vedere didactic. In topul
problemelor care cer o solutionare imediata se situeaza
doua: (1) relatia proiectarii pe unititi didactice cu
proiectarea cotidiana si (2) structura obligatorie/fa-
cultativa a proiectului unititii didactice.

Fara a fi factor cu putere de decizie in instantele de
control (si fara pretentia de a detine adevarul in ultima in-
stantd), credem ca o proiectare detaliata a unitatii didactice
ar putea substitui proiectul fiecarei lectii, in cazul in care
proiectul respectiv contine toate elementele obligatorii
si exista integral pe hirtie in debutul unitatii. Asadar, la
prima lectie a unitatii didactice profesorul are elaborat
intreg proiectul pentru 2-3 saptamini — proiect in care
sint completate toate rubricile si stabilii toti parametrii
activitatilor. Esenta proiectului o constituie organizarea
predarii-invatarii-evaluarii: distribuirea materiei de stu-
diat pe lectii; specificarea strategiilor didactice adecvate;
repartizarea timpului; stipularea resurselor de invatare
utilizabile 1n activitati de exersare; efectuarea extinderii
si a transferului; determinarea formelor de evaluare.

Cum ar putea arata acest proiect? Poate astfel:

Proiect al unitatii didactice nr. 5

Clasa: a [X-a

Numarul de ore: 10

Termenele de realizare: 14.11 —25.11.2011

Tema si textele studiate: Cartea ca mijloc de co-
municare. Proprietatile sintagmatice (combinatorii)
ale cuvintului. Argumentarea; Nicolae Manolescu. La
ce e bund poezia. Randy Pausch. Am cistigat la loteria
parintilor.

Resursele: Manual, text suplimentar (din cartea R.
Pausch, Ultima prelegere), carti de literatura stiintifica
si artistica.

Competentele specifice/subcompetentele urma-
rite:

5.2. Lansarea orala a discursului in fata unui audi-
toriu dat Intr-un timp-limita (5 min.).

10.1. Argumentarea spontana, fluenta a punctului de
vedere (in cadrul unei dezbateri).

10.2. Prezentarea spontana a unei probleme in fata
auditoriului.

10.3. Utilizarea adecvata a mijloacelor expresive ale
limbii (sinonime, antonime, figuri de stil) in discursul
produs: exprimarea punctului de vedere; prezentarea
unui subiect social-cultural; comentariul literar.

Comportamente finale evaluabile (obiective de
evaluare finala): Elevul va fi capabil sd prezinte oral,
timp de 3-5 minute, fara a utiliza un text scris, o carte
citita independent, in baza algoritmului dat.

Forma de evaluare finala: Prezentare orala (2 ore).
Evaluarea se va face cu aplicarea unei grile cunoscute
in prealabil elevilor. Analiza evaluarii se va face ad-hoc,
nu va necesita o ora speciala.

., Nr.1 (71) ElUGhrlokbd

Didactica Pro..

DESIGNUL UNITATII DIDACTICE (l)




CUVINT. LIMBA. COMUNICARE

Data — 14.11.2011. Nr. de ordine, tipul lectiei — Lectia 1 (introductiva). Tema lectiei — Tipuri de carfi.
Etapele lectiei | Strategii didactice Timp |Resurse Evaluare formativa
Evocare Atribute 10° Tabla/poster | Verbal: activismul elevilor si acti-
Se acumuleaza pe tabla determinativele pentru | (5+5) | Cretd/mar- vitatea clasei.
cuvintul CARTE. kere Feedback direct, dupa examinarea
Elevii comenteaza atributele care necesitd ex- cuvintelor de pe tabla.
plicatii. Se apreciaza ideile originale.
Realizare a sen- | Prezentare de grup Cartile Cu nota — prezentarea fiecarui
sului Fiecare grup de 4-5 elevi a avut sarcina sa pre- prezentate de | grup, in conformitate cu grila:
zinte, ca tema de casd, in 3-5 min., un anume | 20’ fiecare grup. |e D4
tip de carte (dictionar, enciclopedie, manual, cu- Postere.
legere de exercitii/probleme, culegere de teste, Calculator,
crestomatie), in baza algoritmului: Ce continut proiector
are o asemenea carte? Ce structura are? Cui ii (eventual).
este adresatd (cine face parte din grupul-tintd)?
Cit de des o cautam? Cum o folosim? Cum
credem ca se elaboreaza/scriu asemenea carti?
Reflectie Eseu de 5 minute in baza proverbului ameri- | 15’ Proverbul Citesc toti doritorii.
can: Broasca stie mai multe despre ploaie decit | (5+10) | scris pe o foa- | Unii elevi vor fi ldsati sa citeasca
enciclopedia. ie detagabilda |nu intreg textul eseului, ci o sec-
Elevii scriu 5 minute. sau la tabla. |ventd, o idee, un enunt.
Feedback direct. Sugestii de redac-
tare. Evaluare reciproca.
Extindere Temd de casd: Eseu argumentativ in baza pro- La lectia urmatoare,
verbului discutat. profesorul va aduna caietele, va
verifica lucrarile si va da note.
Data — 15.11.2011. Nr. de ordine, tipul lectiei — Lectia 2 (atelier de discutie). Tema lectiei — Biblioteca unui elev.
Etapele lectiei | Strategii didactice Timp |Resurse Evaluare formativa
si asa mai departe...

Sa incercam a privi acest proiect al primei lectii din
unitate prin optica celui care analizeaza un scenariu
didactic inainte de a asista la ora:

v Evenimentele didactice sint corespunzitoare tipului

de lectie? Da, este o lectie introductiva, de aceea se
recurge la actualizarea unor cunostinte si capacitati
achizitionate anterior (notiunile de atribut; tipuri
de carti; structura cartii; eseu, eseu argumentativ);
se evalueaza gradul in care elevii poseda strategiile
cognitive, In acumularea de la inceputul lectiei, in
realizarea temei de casa si in elaborarea eseului.

v’ Lalectie se creeaza situatii de problema? Da, elevii
sint pe parcursul intregii lectii pusi in fata necesitatii
de a rezolva probleme, aplicind algoritmi, sau de a
cauta solutii pe cont propriu.

v' Prin ce fel de strategii/metode/tehnici/procedee este
dirijata invatarea? Accentul se pune pe strategii
didactice care ,,au ca obiectiv prioritar stipinirea
materiei, in termeni de cunostinte si capacitati” [4,
352]: metoda conversatiei euristice (tehnica Atribu-
te); metoda algoritmizarii (tehnica Prezentarea de
grup); sau care ,,au ca obiectiv prioritar exprimarea
personalitatii elevului” [ibidem]: metoda expunerii
(tehnica Eseu de 5 minute; eseul argumentativ).

v’ Care este taxonomia sarcinilor didactice? Acestea

sint: a gasi relatii intre informatii i mediul in-
conjurator (tehnica Atribute); a aplica materialul
invdtat in situatii noi (tehnica Prezentarea de grup);
a recepta §i a emite mesaje (tehnica Prezentarea de
grup; Eseu de 5 minute); a rezolva probleme (tehnica
Eseu de 5 minute; eseul argumentativ).

v’ Care sint formele de organizare a procesului de inva-

tare? Se lucreaza frontal (la etapa evocarii), in grup
si frontal (la etapa realizarii sensului), individual si
frontal (la etapa reflectiei).

v Cum sintimplicate cele 4 deprinderi integratoare, carac-

teristice studiului limbii si literaturii: intelegerea dupa
auz, vorbirea, lectura, scrierea? Lectura (sau rasfoirea)
unei carti se afla in spatele temei de casa — prezentarea
de grup; intelegerea dupa auz si vorbirea sint pe rol la
etapa de evocare, cind se completeaza forma grafica
Atribute, si la etapa de realizare a sensului, cind se fac
prezentarile; scrierea este activizata la inceputul orei gi
in cadrul reflectiei, cind se produc eseurile. Ascultarea
acestora reclama infelegerea dupa auz.

v" Cum se desfasoara evaluarea? Elevii cunosc criteri-

ile de evaluare a competentei de comunicare orala,
in baza carora profesorul apreciaza prezentarea de
grup. Evaluarea reciprocd se desfasoara conform
aceleiasi grile. Pentru autoevaluare se ofera prilej
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dupa scrierea eseului de 5 minute, cind elevii sint in
drept sa decida daca 1si vor citi lucrarea, iar raspun-
zind pozitiv la aceasta provocare, aleg sa o prezinte
integral sau secvential. Pentru evaluarea eseului
argumentativ, exista criterii cunoscute din clasele
anterioare. Elaborarea unui asemenea eseu dupa
prima ora are ca obiectiv diagnosticarea situatiei,
pentru a se putea intreprinde masuri de ratrapare.

Daca privim unitatea de invatare ca pe o structura
didactica ce reia, la alta scara, modelul de lectie, atunci in
cadrul ei vom avea etape ale unitatii dupa tiparul etapelor
lectiei. Captarea atentiei este o faza pe care profesorul o
poate trece cu vederea, reducind-o la un salut sau la un gest,
sau careia 1i poate acorda mai mult timp. Cuvintul-cheie al
etapei este anume ,,atentie”, dar obiectivul de pe agenda
ascunsa este, de fapt, ,,motivare”: profesorul construieste
lectia n asa fel Incit sa obtind trezirea si stimularea inte-
resului pentru activitatea ce va urma. In proiectul oferit
mai sus etapa respectiva lipseste cu buna-stiintd: credem
ca e un moment intim al relatiei profesorului cu clasa,
care nu poate fi sugerat; uneori el va fi direct substituit
prin evocare. Aceste doud notiuni nu sint nicidecum in-
tersanjabile: evocarea poate absorbi captarea atentiei, dar
captarea atentiei nu poate substitui evocarea.

Prima ora intr-o unitate didactica care cuprinde 10-12
lectii ulterioare ar putea deveni factorul declansator al
motivatiei pentru studierea subiectelor propuse in unita-
tea respectiva. Proiectarea ei reclama ca profesorul sa se
documenteze cu privire la ce ar trebui sa stie i sa poata
face elevii; sa creeze contexte in care s se actualizeze
competentele formate anterior; sa repereze finalitatile;
sd jaloneze explicit parcursul didactic.

Prin urmare, prima lectie din cadrul unitatii ar putea fi
egalata cu prima etapa a oricarei lectii — Organizarea clasei,
Actualizarea sau verificarea cunostingelor dobindite anteri-

Tuliana TIOSA

or, Pregatirea elevilor pentru asimilarea noilor cunostinte,
formarea noilor capacitafi, priceperi, deprinderi.

Lectia introductiva este inevitabild in debutul unitatii
didactice. Obiectivele pe care le urmareste profesorul
vor determina activitatile preconizate pentru intreaga
unitate: actualizarea notiunilor si a termenilor (din
domeniul lingvisticii si al teoriei literare); organizarea
informatiei de care dispun elevii; intrarea in tema/pro-
blematica textului ce urmeaza a fi studiat; rezolvarea
unor probleme care necesita actualizarea cunostintelor
si a priceperilor; cercetarea unor materiale ilustrative
care vor facilita intrarea in tema.

Tot acum este momentul ca profesorul sa le explice
copiilor cum se va lucra in aceasta unitate didactica, care va
fi distribuirea orelor si consecutivitatea sarcinilor, sd indice
termenele de realizare a unor sarcini, textele ce urmeaza
a fi citite independent, sa dea teme pentru anumite ore de
mai tirziu — proiecte, lucrari de portofoliu, sa explice cum
se va desfagura proba de evaluare finala. Altfel spus, sa le
prezinte intreg traseul unitatii didactice in derulare.

Va urma.
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Lectia-proiect
la limba germana

Rezumat: Articolul debuteaza cu elucidarea originii cu-
vintelor-cheie din titlu. Unul din pilonii cercetarii il constituie
fazele lectiei de limba strdina desfasurata in forma de proiect,
care, odata investigate, epuizeaza intrebarile de tipul: Cum
organizam lectia? Care sint avantajele sau dezavantajele unei
astfel de lectii? Este ea productiva ori nu? Cercetarea culmi-
neazda cu un proiect-model ce contine repere metodologice
utile la acest capitol.

Abstract: This article begins with the elucidation of the

origin of key words from title. One of the most important points of the research is the aspect of the stages of the lesson of a

foreign language in the project, which is investigated, removes the questions: How do we organize the lesson? Which are the

advantages and disadvantages of this lesson? Is it productive or not? The investigation culminates with a model project, which

contains some methodological marks about this subject.
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“Cine aduce mereu cite o roabd de pamint, cu timpul
poate ridica un munte.”
(Proverb persan)

In sistemul educational din R.Moldova teoria face
cu incetul loc unui ansamblu de strategii, metode, mo-
dele de lectii, tehnici care 1i vor ajuta pe cei ce Invata
(indiferent de virsta) la dobindirea abilitatilor practice,
fara de care este imposibil sd reusesti intr-o societate in
continua dezvoltare. Mediul din care vor face parte si
in care vor activa elevii si studentii dupa absolvire cere
nu doar cunostinte teoretice si practice, ci si deprinderi,
capacitati care le-ar permite ,,sd se descurce in jungla
nemiloasa” numitd societate.

In ultimul timp, tot mai des auzim sintagmele ,,lu-
cram la un proiect”, ,,colaboram cu partenerii la un
anumit proiect”, ,,am realizat un mic proiect” etc. Gasim
pe site-uri specializate oferte de a invata cum sa scriem
proiecte sau de a ne implica in realizarea acestora. S-ar
parea ca lumea inconjuratoare este alcatuitd din proiecte:
totul se roteste in jurul lor. Chiar si un copil este pentru
profesor un proiect — unic, special, pentru care exista
standarde si se rezerva timp. De-a lungul anilor petrecuti
in scoala, profesorii modeleaza, dezvolta, performeaza
copilul, urmérind, desigur, anumite scopuri pedagogice,
psihologice si sociale.

De cind exista instruirea institutionalizata, socie-
tatea este convinsa de faptul ca profesorului 1i revine
rolul principal in “proiectul” de modelare a omului, iar
scoala — un ,,templu” si un ,,laborator”. Ulterior, mun-
ca la acest proiect minunat va fi infaptuita de cadrele
didactice universitare. Astfel, aflindu-se intr-o stare
de permanenta facere/dezvoltare, copilul va deveni un
adult capabil sa se formeze continuu de-a lungul vietii.
Dar cum trebuie sa se lucreze pe bancile scolii pentru
ca absolventul sa sustind si examenele vietii? Ce fel de
proiecte urmeaza sa realizeze elevul in scoala pentru ca
deprinderile dobindite sa-i fie utile si pe ele sa se sprijine
cariera sa profesionala si reusita sociala? Vom incerca sa
raspundem la aceste intrebari, cu aplicatii la disciplina
pe care o predam — Limba germand.

Dictionarul explicativ al limbii romdne ofera urma-
toarea informatie despre cuvintul proiect. provine de
la germ. projekt, lat. projectus, si inseamna ,,plan sau
intentie de a intreprinde ceva, de a organiza, de a face
un lucru; prima forma a unui plan (economic, social,
financiar etc.), care urmeaza sa fie discutat si aprobat
pentru a primi un caracter oficial si a fi pus in aplicare;
lucrare tehnica Intocmita pe baza unei teme date, care
cuprinde calculele tehnico-economice, desenele, instruc-
tiunile etc. necesare executarii unei constructii, unei
masini” etc. Dictionarul explicativ al limbii germane
defineste proiectul drept ,,0 intentie, un plan hotarit,
condus, controlat, care se refera la o activitate. Aceasta
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activitate are un Inceput si un sfirsit stabilit si isi va
indeplini scopul dacd va lua in consideratie necesitatile
corespunzatoare, cum ar fi timpul, resursele”. Tot aici
aflam ca lexemul projekt ia nastere de la latinescul pro-
iectum/proiectus, ceea ce inseamna “a arunca inainte”
si aceasta aruncare inainte, n latina, se referea doar la
ceea ce tine de timp.

Proiectul ca forma de lucru se dezvoltd mai intli
in domeniile social, politic si economic. in pedagogie,
aceasta notiune patrunde in sec. al XVI-lea. In Italia,
studentii de la arhitectura trebuiau sa alcatuiasca/sa
schiteze aga-numitele progetti, prin care se intelegea
aplicarea cunostintelor teoretice intr-un model personal
de constructie. Mai tirziu, in sec. al XVIII-lea, intilnim
termenul projects si la Academia Regald de Arhitectura
din Franta, ai carei studenti aveau sarcina de a schita de
sine statator planuri ale unor constructii mari (de ex.,
un pavilion) ca: lectie in forma de proiect (organizarea
acesteia ca activitate la un proiect anume) si proiect ca
metodd pedagogica.

Evolutia fireasca a sensurilor acestui lexem implica
azi o gama variata de Intelesuri; domeniile de aplicare
sint diverse (din sfera social-economica s-a raspindit
peste tot, inclusiv in pedagogie, artd, industrie etc.),
cuprinzind o multitudine de subiecte si inrolind numerosi
participanti. Cercetind mai multe surse, putem defini
proiectul ca o lucrare (cu caracter aplicativ) care se ba-
zeaza pe o temad anumita (cu caracter stiintific). Aceasta
lucrare/proiect va avea ca scop analiza unei probleme,
fazele de evolutie si solutionarea ei. Inseram aici si
definitia extrem de elocventa a Dictionarului de peda-
gogie: ,,Proiectul este un demers voluntar ce presupune
fixarea unui scop si anticiparea rezultatelor. El pretinde,
in consecinta, organizarea actiunii”. [1, 19]

Daca avem in vizor un asemenea proiect, sintem
atenti la urméatoarele momente-cheie: (1) Cum orga-
nizam lectia — este o lectie-atelier (in cazul cind elevii
invata sa faca ceva); o lectie de sinteza (va avea la baza
demersul inductiv, in cadrul caruia se va trece de la o
notiune, o tema, un fenomen particular la generalizare, la
imbinare a doua sau a mai multe elemente ce pot forma
un tot intreg) sau una de evaluare? (2) Cum desfaguram
lucrul asupra unui proiect? Cum orientdm actiunea? Ce
demers alegem si care sint rolurile protagonistilor? (3)
Cum se va desfasura proiectul edificat pe interactivitate?
(unde rolul central 1i apartine elevului, profesorul fiind
acum expertul ce sfatuieste, orienteaza. in timp ce elevul
construieste si descopera cunostinte, ghidat si dirijat,
el se descopera pe sine. Finalitatea metodei vizeaza
dezvoltarea personala a elevului.).

Dat fiind faptul ca vorbim despre un demers didactic,
el trebuie sa posede o structura clara. Profesorul trebuie
sd fie atent la toate fazele sale, sa le gindeasca in ter-
meni de strategii, altfel riscam sa dezorganizam clasa.
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Anume el este acela care va veghea si va coordona, in
limita maiestriei sale pedagogice, activitatea elevilor,
astfel Incit ei sd se simtd nestingheriti, dind friu liber
fanteziei si creativitatii, respectind, totodata, regulile
bunului-simt.

Fiecare etapa a lectiei concepute in maniera re-
spectiva trebuie sa rezerve un anumit timp discutiei,
deoarece aceasta, alaturi de colaborarea cu partenerii (in
contextul nostru, cu colegii) reprezinta cheia succesului
unui proiect. De aceea, comunicarea din clasa are o
importanta majora, totul se rezolva discutind, analizind
si prezentind.

In prima faza, cea de inifiere sau de planificare a
proiectului, trebuie sd raspundem la urmatoarele intre-
bari: Unde sintem? Profesorul pregateste clasa: creeaza
o atmosfera relaxata, face diagnoza starii actuale, iden-
tifica nevoile, trece 1n revista problemele, anunta tema.
Apoi, impreuna cu elevii, sint “colectate” primele idei
referitoare la tema (nu este obligatoriu ca profesorul s-o
stabileascd, o pot alege elevii). Urmatoarea intrebare este
Cum ajungem? La acest stadiu, vom fixa obiectivele,
vom identifica resursele necesare pentru realizarea
proiectului, vom determina pasii/actiunile concrete si
responsabilitatile, vom imparti rolurile, vom decide
modalitatea de lucru (in doi sau in echipd) si vom forma
grupurile, vom stabili strategiile si tehnicile de evaluare,
vom delimita intervalul de timp rezervat fiecarei faze,
vom intocmi primele creiondri, vom scrie planul de
actiuni. Ultima ntrebare la care va trebui sa raspundem
este Unde vrem sa fim?Aici vom descrie starea dorita,
vom specifica motivele, scopurile si vom stabili produsul
final, forma si modalitatea de prezentare.

Daca raportam aceste precepte strategice la lectia de
limba straina, atunci pornim de la ideea ca pe primul loc
se afla lucrul cu vocabularul. Muncind mai intii minutios
asupra acumularii vocabularului, apoi asupra exactitatii
formelor paradigmatice (valenta si conjugarea verbelor;
declinarea, numarul si genul substantivelor; terminatiile
corespunzatoare ale adjectivelor si adverbelor; structura
cuvintelor compuse), ne asigurdm ca elevii au Insusit
bine cuvintele, expresiile, formele de care vom avea
nevoie in continuare §i abia acum putem “demara”
proiectul. Aceasta etapa a lectiei-proiect se numeste
faza introductiva.

Asadar, proiectul a luat start. Elevii planuiesc struc-
tura, constructia acestuia. Discuta despre modalitatea
de lucru, aleg locul unde ar putea desfasura activitatea
(sugeram ca, datorita interactivitatii, proiectul necesita
mult spatiu, elevilor deci li s-ar putea pune la dispozitie
nu doar clasa, ci i holul scolii, biblioteca, cantina, sala
de sport, sala de festivitati, daca este cazul). Un lider
ales de elevi sau desemnat de profesor coordoneaza
munca in echipa. Fiecare isi indeplineste cu sirguinta
rolul si obligatiunile. Aceasta este faza de executare.

Profesorul va fi mereu prezent si atent (chiar si atunci
cind proiectul se desfasoara extra muros), dar va coor-
dona lucrul elevilor si va da sfaturi doar daca vor aparea
anumite dificultati.

Cea mai interesanta si mai emotiva (atit pentru pro-
fesor, cit si pentru elevi) este faza de prezentare, care
depinde de tipul proiectului. La aceasta procedurd pot
participa mai multe persoane; ideal ar fi sa nu “rateze”
aceasta ocazie nici un membru al grupului. La lectia de
limba straind, prezentarea produsului final poate si se
desfasoare in forma de articol, interviu, colaj, ziar de pe-
rete, prezentare in power-point, afis, harta, revista, film,
spot publicitar, concurs intre clase, olimpiada, expozitie,
chestionar, elevii urmind sa dea dovada si de cunostinte
globale din alte domenii: informatica, arta etc.

Proiectele se vor evalua. Desi se evalueaza proiectul
caun produs integral, se va aprecia si capacitatea elevi-
lor de a lucra in echipa, de a asculta si a propune idei,
corectitudinea exprimarii in limba strdina, pronuntia,
structura gramaticala a propozitiilor, continuitatea logica
a gindurilor, forma estetica a produsului: intr-un cuvint,
tot procesul de lucru. Dar lectia nu se finiseaza aici. Pro-
iectul poate fi desfasurat si la nivel transdisciplinar, in
combinatie cu alte obiecte scolare, iIn comparatie cu alte
grupuri, sau chiar la nivel international (o oportunitate
greu de supraapreciat la limba straind).

Avantajele lectiei-proiect vizeaza intli de toate dome-
niul atitudinal-afectiv: elevii vor fi entuziasmati de ea,
deoarece e diferita. E un mod de invatare activ, coope-
rativ, creativ, stiintific si practic. Elevii se vor simti bine
in calitate de mici cercetatori si isi vor forma aptitudini
de investigare. Datorita faptului ca vor lucra in echipa,
ei vor exersa si dezvolta comportamentul respectuos; vor
invata sa fie atenti la parerea celuilalt; vor lua decizii
in comun, 1nsa vor putea insista asupra propriei idei.
Posibilitatea de a contribui alaturi de colegi la atingerea
anumitor scopuri §i obiective va fi o motivatie puternica.
Ei vor avea prilejul sa dea dovada de initiativa, sa isi
ajute coechipierii, s8 pund umarul la obtinerea rezulta-
telor. Acest tip de lectie dezvolta la elevi capacitatea de
a gindi si a actiona prin analiza unor factori si tendinte
actuale, de a stabili relatii mai bune cu ceilalti, de a vedea
raportul dintre actiune si consecintele sale — in final,
scoate la lumina si pune in circuit inteligentele multiple.
Deoarece proiectul este centrat pe elev, profesorul va
implica clasa 1n exersarea unor misiuni ,,pedagogice”:
impartirea responsabilitatilor si a rolurilor, impartasirea
sugestiilor, rezolvarea conflictelor.

Momentele dificile: pe parcursul lectiei pot aparea
probleme de comunicare si de coordonare. Profesorul
trebuie sa fie foarte atent la activitatea discipolilor sai
si sa nu le permita doar celor mai puternici sa ia deci-
zii §i sa actioneze. In cazul unei opozitii de scopuri,
interese si obisnuinte, unii ar putea sa ramina pasivi.
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Elevii trebuie ajutati sa inteleaga ca, intilnind in cale o
problemad, nu trebuie s se blocheze, ci, mai degraba,
sa caute solutii alternative, care ar fi binevenite pentru
toti si care ar contribui nemijlocit la atingerea scopurilor
si a obiectivelor propuse. De asemenea, poate aparea
problema supra- sau a subestimarii. Unii elevi, atunci
cind se vor simti nerespectati, neimportanti, vor pierde
interesul si motivatia.

Propunem in continuare un model de proiect, pe
care il recomandam spre realizare in clasele liceale:
Johann Wolfgang von Goethe. Propunem profesorilor
de limba germanad un bloc de lectii alternative (o ora de
discutie si organizare in clasd, sarcini pentru acasa si o
ora de prezentare/evaluare a rezultatelor). Oricine invata
limba germana are acum ocazia sa aducd un mic omagiu
acestui geniu prin prisma unui “proiect special”, care se
va intitula Poezia lui Goethe astdzi sau Ecoul poeziei
lui Goethe este viu.

Faza initiala: vom Incepe cu diagnosticarea starii
actuale. Cu ajutorul unei tehnici de acumulare (Cluste-
ring, Explozia stelara), putem afla ce stiu elevii despre
creatia poetica a lui Goethe. Determinam lacunele, pro-
blemele legate de tema. Stabilim obiectivele: de a le trezi
tinerilor de azi interesul fata de poezia lui Goethe; de a
identifica tema, tendintele literare ale liricii clasice; de a
lucra cu dictionarul; de a formula o definitie, de a crea o
punte de legatura cu trecutul prin intermediul poezii lui
Goethe, de a dezvolta capacitatea de a folosi mijloace
moderne; de a lucra productiv in echipa. Identificam
resursele necesare (recomandam urmadtoarele poezii:
Der Erlkénig, Mailied, Das Veilchen, Gefunden, Rast-
lose Liebe, Heidenrdoslein). Alegem strategia de lucru:
formam echipele si sursele de documentare (manuale
de literatura, site-uri: articole literare, secvente video,
recitaluri din creatia scriitorului); fiecare membru al
grupului de proiect isi alege o sarcina de care va fi res-
ponsabil. Ulterior, elevii stabilesc actiunile (ce anume
vor face?), isi distribuie obligatiunile si, impreuna cu
profesorul, fixeaza termenele pentru fiecare etapa si
pentru prezentare. La faza de introducere, vom explica
notiunile de poezie, balada, epoca literara, temd; vom
lua cunostinta de cele mai importante date din biografia
si creatia poetului. In continuare se va lucra nemijlocit
cu textul poeziilor (citirea, traducerea, interpretarea,
analiza).

Desfasurarea proiectului: fiecare participant va
trebui sa parcurga etapa de cunoastere si intelegere
a poeziilor propuse si, la sfirsitul primei lectii, 1si va
anunta alegerea. Se va lucra la acest proiect in trei di-
rectii. Prima se refera la structura teoretica, stiintifica
—un elev (sau doi, in functie de marimea grupului) va
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identifica epoca literara in care a fost scrisa poezia sau
balada; va defini notiunile de poezie sau balada, tema
poeziei; va gasi punctul culminant al poeziei; va cauta
opinii, aprecieri critice ale contemporanilor lui Goethe.
A doua directie va urmadri sa contureze parerea tinerilor
de azi despre aceastad poezie (anchetarea elevilor din
alte clase, gasirea interpretarilor moderne ale poeziei pe
Internet, in studii, reviste de specialitate). Ce s-a filmat
recent? Cum a fost ilustrata poezia data? Ce s-a mode-
lat? Cum gasesc ei aceste interpretari? Ultima directie
in care se va lucra este varianta proprie de interpretare
a poeziei date. Ce cuvinte credeti cd sint deja vechi si
cu ce cuvinte le-ati substitui? Cu ce fel de muzica s-ar
asocia poezia data? Cintati poezia, de ex., in stil rap (cu
schimbarile pe care ati dori sa le faceti). Ce mesaj i-ati
adresa lui Goethe referitor la poezia aleasa? Mai este ea
interesanta, actuala?

Prezentarea, care va cuprinde contributia tuturor
elevilor, se va produce in functie de imaginatia elevilor,
cert: va fi un produs nou, unic, frumos si interesant.

Incheiem reperele metodologice privind acest proiect
cu fisa de evaluare:

Diagnoza starii actuale

Descrierea starii dorite
Scopul stabilit
Obiectivele fixate

Rezultatele asteptate
Lucrul cu sursele

Continutul

Strategiile

Actiunile concrete
Stabilirea responsabilitati-
lor si a termenelor
Solutiile propuse

Verbala (corectitudinea
fonetica, gramaticala si le-
xicald)

Vizuala (estetic)
Raéspunsuri la intrebari

Prezentarea

Lucrul in

grup
Nota medie
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Un proiect inedit de profesionalizare la nivel

international in domeniul leadership-ului

Rezumat: Articolul prezinta o informatie sintetizatd despre un stagiu de dezvoltare personala si profesionala
in domeniul leadership-ului, care a avut loc la Institutul Haggai, Hawaii, SUA.
Abstract: The article approaches the unique professional and personal experience in advanced leadership skills,

that took place at Institute Haggai, Hawaii, USA.

Anul curent a debutat pentru mine intr-un mod ab-
solut original, deoarece am avut sansa de a participa la
un training deosebit, In cadrul Institutului Haggai din
statul Hawaii, unde, pe parcursul unei luni, s-a realizat
un program intensiv de formare a adutilor — lideri in
diverse domenii — pentru a-si dezvolta abilitati avansate
de manifestare a potentialului spiritual. Astfel, 48 de fe-
mei din 25 de tari ale lumii, de pe toate continentele, de
diverse confesiuni crestine, majoritatea cadre didactice,
medicale si juridice, cu diferita pozitie sociala — de la
parlamentare, consiliere prezidentiale si guvernamenta-
le, pina la preotese, profesoare de scoli duminicale sau
consiliere private in probleme de familie.

Intemeietorul institutului, dr. John Edmund Haggai,
in 1969, a avut in vizor nevoia de lideri spirituali cres-
tini in Asia, Africa si America Latina, dar, pe parcurs,
institutul a devenit accesibil si pentru lideri din Europa
de Sud-Est, zona in care comunismul a traumat mai
multe generatii, resimtindu-se si in aceste parti ale terei
nevoia de lideri bine pregatiti i interesati sd promo-

veze schimbarea. Printre altele, fondatorul institutului
scria cd este bine ca educabilii/liderii sa fie deschisi
pentru invatare oricind (to be teachable), or, cei mai
buni profesori sint si cei mai buni studenti: acest lucru
l-am experimentat din plin alaturi de doamne de la 35
la 55 de ani, cu stiluri de Invatare diferite, dar deosebit
de motivate.

Subiectele abordate in cele 4 saptamini de formare
au fost centrate pe promovarea valorilor moral-spirituale
crestine in evolutia lor pe parcursul perioadelor: premo-
derna, care a avut la baza teismul; moderna, care vine cu
ateismul si cea postmoderna — cu pluralismul, cu uzitata
reclamare a tolerantei. ”Or, cea mai mare provocare a
zilelor noastre nu este comunitarismul versus individu-
alismul, nu este Europa versus America, nu este Vestul
versus Estul, ci ateismul versus crestinismul (Poate omul
sa traiasca fara Dumnezeu?)” (Will Durrant).

Pe parcursul stagiului, au fost combatute argumentat
ideile filozofului german Fr. Nietzche (1844-1900), cel
care in scrierile lui declara ca ”Dumnezeu a murit”,
afirmatie ce a animat si alimenteaza in continuare di-
verse dezbateri eretice, de cele mai multe ori sterile, In
domeniul filozofic, moral, literar etc., in care pierderca
creatorului §i abandonarea poruncilor/legilor morale
induc ateismul.

Leadership-ul a fost tratat ca o calitate spirituala, iar
liderul — ca persoana ce se impune prin potentialul sau si
catalizeaza, orienteaza, inspira, transforma mentalitatea
comund, ghidindu-se de principiile crestine, care se pre-
zinta ca superioare si omnicuprinzatoare. Celebrul Max-
well defineste liderul ca persoana influenta, evidenta si
simpla, pe care altii doresc sa 0 urmeze. In aceeasi ordine
de idei, am parcurs in mod analitic trasaturile liderului de
succes, prezentate de Maxwell:
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e taria de caracter: fiti piatra dintr-o stinca;
e carisma: prima impresie da tonul afacerii;
e angajamentul: sa delimitam visatorii (dreamers)

de executori (doers);

e comunicarea: fard ea caldtoriti de unul singur;
competenta: daca o dezvoltati, ea vine;
e curajul: o persoand curajoasd influenteza majo-

ritatea;

o discernamintul: se pune la sfirsitul misterelor

nedezvaluite;

e puterea de concentrare: sa facem claritate, de-

venind luminatori;

e generozitatea: luminarea dvs. nu pierde nimic

cind aprinde altele;

e inifiativa: nu puteti parasi casa fara ca;

e ascultarea: va puteti conecta la inima cuiva,
folosindu-va urechile;

e pasiunea: luati viata de miini si iubiti-o;

e atitudinea pozitiva: daca credeti, atunci reusiti

intotdeauna;

e rezolvarea de probleme: nu puteti lasa proble-
mele dvs. sa devina o problema;

o relatiile: daca le construiti din timp, vor dura in
timp; responsabilitatea: daca nu sinteti profesi-
onist, nu puteti conduce echipa;

e qutodisciplina: prima persoana pe care trebuie
sa o conduceti sinteti dvs. ingiva,

o slujirea: ca sa fiti primul, trebuie sa-i puneti pe

altii inaintea dvs.;

e dorinfa de invatare: pentru a va mentine puterea

de conducere, Invatati continuu;

e viziunea: puteti beneficia doar de ceea ce puteti

vedea 1n perspectiva.

John Haggai sustine ca liderul cauta de fiecare data
sa comunice viziunea aliatilor sai, captindu-le atentia cu
solutii optimiste pentru nevoile lor. El ii influenteaza pe
altii prin dinamismul credintei sale, demonstreaza con-
fidentd; promoveaza convingerea ferma ca provocarile,
crizele si nevoile pot fi oricind depasite. (Cf. 1, pag.7)

Leadership-ul, dupa Kouzes si Posner, este o arta de
mobilizare a altora, care doresc sa lupte pentru aspiratiile

impartasite.

Tehnica Graficul T prezintd calitatile si punctele

slabe ale liderului astfel:

+ -
e Gindire strategica e Viziune limitata
e Pasiune e Influentd negativa
e Mobilizare e Manipulare
e Putere de concentrare |®¢ Dominare
e Insistenta, zel e Imaturitate, infantilism
e Persistenta e Intoleranta
o Integritate e Egoism

e Mare visator e Intriganta

e Motivatie sporita e Ingelitorie

e Influenta e Frica

e Disponibilitate e Naivitate

e Intelepciune e Lipsa de principii
o Curaj e Pscudovalori

e Ascultare e Autosuficienta

e Empatie etc. o Instabilitate etc.

Modulele parcurse au fost facilitate de profesori cu
renume din mediul educational occidental si afro-asiatic,
care au venit cu prezentdri relevante pentru edificarea
spiritual-crestind a liderului zilelor noastre: importanta
viziunii, misiunii $i scopurilor; tendintele globale si pro-
vocarile spirituale, mandatul biblic al liderului crestin,
managementul timpului, disciplina de viata, pluralis-
mul cultural si religios; managementul comunicarii,
leadership-ul abordat multiaspectual, exigente moderne
fata de training, administrarea etc. Toate acestea ne-au
mentinut interesul, ne-au initiat in mod fundamental,
motivindu-ne pentru activitate spirituald, bazata pe
virtutile crestine perene.

Am avut o sansa deosebita de a studia marile religii
ale lumii: islamul, hinduismul, budismul, iudaismul, dar
si alte miscari spirituale sincretice si pluraliste moderne,
toate raportate la crestinism. Specialistii cu doctorate
in domeniu, obtinute la celebre universitati din SUA,
Canada, India, Africa de Sud etc. au venit cu reflectii
vaste si aprofundate, propunind analize contrastive re-
levante. Astfel, ne-am convins cit de complexe si dificil
de descris/de patruns sint religiile lumii, in special cele
din India.

S-a dezbatut pe larg si ateismul modern, a carui
vulnerabilitate se manifesta prin diverse postulate
seculare: nu exista adevar care sa nu poata fi demon-
strat; omul este masura tuturor lucrurilor; crestinis-
mul, islamul, budismul, iudaismul sint mari religii
ale lumii, care promoveaza, in fond, acelasi lucru si
altele. Pe cit de atractiva poate fi diversitatea, pe atit
de confuza si periculoasa poate fi pentru dezvoltarea
echilibrata a personalitatii, care cautd, simte necesitatea
unei identificari, a unei apartenente clare, de afiliere
si de acceptare. Tot ce s-a discutat nu a fost pentru a
condamna pe cineva, cit pentru a invéata sa rezolvam
constructiv probleme personale, profesionale, sociale,
dar si globale.

Modalitatea de organizare a training-ului, una de-a
dreptul senzationala, varia tehnici de captare a atentiei,
de evocare, de realizare a sensului si de reflectie, de rela-
tionare, de promovare a forumurilor ca mod de discutie
etc. au contribuit la atingerea succesului de catre fiecare
participant. Jocurile de rol, dramatizarile, dezbaterile in
perechi, n echipe si colective au avut continut consistent
si profund, axat pe calitate, pe structurare, pe cerce-
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tari originale si pe realizarea unor obiective concrete,
tangibile si elocvente. Procesul a avut drept cerinte de
baza: claritate in oferirea mesajelor, metode dintre cele
mai variate, creativitate, centrare pe participant si debit
verbal adaptat la gradul de intelegere a cursantilor. De
fiecare data s-a pus in valoare, la maximum posibil,
specificul cultural al fiecarei regiuni, deducindu-se
postulate valabile in 7 situatii.

Mijloacele tehnice audiovizuale de ultima ora au
generat de fiecare datd interactiuni multiple de contexte,
culturi i experiente profesionale; deliberari si marturii
de pe diferite meridiane ale pamintului. De fapt, nici
un profesor nu-si poate imagina efectuarea unei ore ne-
asistate de calculatorul conectat la Internet si fara sec-
vente din filme, clip-uri, animatii etc. S-a dedus in mod
convingator ideea ca utilizarea mijloacelor audiovizuale
la lectie nu vorbesc atit despre tehnologii avansate, cit
despre creativitate. incurajarea de a recurge la facebook,
la blog-uri pentru relationare si informare cu/pe cei pe
care 1i formezi si care doresti sa-ti imbratiseze ideile,
urmindu-te.

Resursa bibliografica de baza a fost Biblia, insotita
de studii de referintd hermeneutice si apologetice, apli-
cative si functionale, de orientare pragmatica foarte
pronuntata, cu exemple clasice de lideri si de situatii-
problema cu care s-au confruntat acestia, exemplul lui
lisus Hristos ca lider proeminent situindu-se deasupra
tuturor si fiind vectorul dezbaterilor la tema.

Paradigma spirituala actuald se stuctureaza pe
liantul eu-familie-biserica-comunitate-societate i nu
are nevoie atit de doctrine, cit de relatii personale si
securizante cu divinitatea — a fost o alta idee pretioasa
din curriculum. Atelierele cu exercitii personale de in-
trospectie si evaluare, de disciplinare a vietii cotidiene
ne-au ajutat sa facem ceva concret, sa aplicam imediat
cunostintele, nu doar sd incercam/Discipline comes
trough Training, not trying, caci, exemplul personal al
liderului conteaza cel mai mult. Ralph Waldo Emerson
spunea: ”Actiunile tale vorbesc atit de tare, cd nu pot
sd aud ce-mi spui”. (Cf. 2, pag. 3) Cele 8 dimensiuni
existentiale, analizate in calitate de aspecte-cheie ale
vietii omului, au fost: spiritualad/credinta; relationala,
in special familia; financiard; sanatatea fizica; sanatatea
emotionald; sanatatea mentald; cariera profesionala;
recrearea, distractiile. Se promoveaza, in acest sens,
citeva principii calauzitoare: gindirea strategica, inte-
grarea echilibratd a tuturor dimensiunilor mentionate
anterior si modul activ de viata. Elaborarea obiectivelor
pentru fiecare sferd a vietii, prioritizarea acestora si
abilitatea de a munci ghidat de ele se accentueaza ca
linii directoare ale liderului de succes. Orice lider din
domeniul educational recurge, mai devreme sau mai tir-
ziu, la training si atelier, ca forme de baza in instruirea
discipolilor. O idee interesantad cu referire la training

a fost urmatoarea: acesta nu este o multivitamina, ci
un proces, la care trebuie de lucrat asiduu, incepind cu
pregétirea, continuind cu desfagurarea etapizata si bine
argumentata si terminind cu evaluarea multinivelara
(a rezultatelor imediate, a impactului si a actiunilor
rezultate, pe parcurs).

Abilitatile de administrare sint esentiale in activitatea
liderului si au la baza principiile: bunei-credinte, pro-
prietatii, responsabilitatii si diseminarii de cunostinte,
deprinderi si atitudini pozitive, toate urmind sa se cultive
din tinerete, virsta fundamentarii valorice a existentei
umane. Fiecare discipol se creste in dragoste, smerenie
si rabdare, sustin expertii.

in acelasi context, s-a insistat asupra deosebirii
conceptuale dintre management si leadership, care au
si multe tangente. Ilustratia grafica a unui copac, in care
radacinile reprezintd managementul, pista de decolare
a liderului adevarat, iar coroana — leadership-ul, ca o
incununare a experientei acumulate, ni se pare relevanta.
O alta comparatie sugestiva a fost cea a liderului influent
in calitate de catapulta.

Peisajul exotic unical pe care l-am admirat in
mijlocul Oceanului Pacific, clima tropicald care m-a
supraincalzit intregul Gerar, pe de o parte, dar si cu-
noasterea in detalii, pe viu, a societdtii americane mi-a
oferit motive suficiente de reflectie, analiza, compa-
ratie, interogatie. Oricine a trecut printr-o experienta
similard cu a mea nu poate sa nu recunoasca ca in so-
cietatea americana totul este facut si ”lucreaza” pentru
om, in serviciul plenar al acestuia, atitea facilitati la
care nu ne-am gindit vreodata. Faptul ca majoritatea
americanilor considera crestinismul un mod de viata,
nu doar o simpla religie demonstreaza impactul be-
nefic al acesteia asupra natiunii in ansamblu, in toata
evolutia ei admirabila. Am constatat consecintele prac-
tice pozitive ale asertiunii ca individualitatea, cu toate
nevoile sale, este mai importantd decit comunitatea,
fiind oricind prioritard. Batrinii senini $i zimbitori,
pe care i-am intilnit oriunde m-am aflat in aceasta
perioada, inclusiv prin locuri atractive pentru turisti,
prin cele mai mari aeropoarte ale lumii, mi-au servit
ca ilustratii concludente in acest sens.
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Rodica SOLOVEI

Reflectii cu privire la educatia
centrata pe elev (ECE)

Rezumat: Acest articol actualizeaza conceptul de educa-
tie centrata pe elev, care constituie un cadru propice pentru
planificarea i realizarea procesului instructiv-educativ in
manierd activa §i interactiva. Principiile directoare ale edu-
catiei centrate pe elev sint prezentate sumar, din perspectiva
teoretica si aplicativa. Sugestiile metodologice propuse se
refera la disciplina scolara Educatia civica.

Abstract: This article updates the concept of student-
centered education, which is a propitious framework for the

design and organization of educational process in an active/ interactive manner. The guiding principles of student-centered

education are presented summarily, from theoretical and practical perspective. The presented methodological suggestions refer

to the school discipline Civic education.

., Datoria unui profesor nu este de a impune sistemul
vreunui filozof, oricare ar fi el. A da metoda sigura in
cautarea adevarului si nimic mai mult — aceasta este
datoria unui profesor, caci esentialul consta tocmai in
libera argumentare lasata elevilor.”

(Titu Maiorescu)

N LOC DE INTRODUCERE

Este cunoscut faptul ca pasivitatea din clasa de elevi,
generata de predarea traditionala, axata preponderent pe
metode expozitive, nu produce invatarea decit in foarte
micd masurd. Pentru o invatare semnificativa nu este
suficient ca elevii doar sa asculte ceea ce povesteste/ex-
plica profesorul, oricit de profunde si clar structurate ar
fi ideile acestuia. Cercetérile au demonstrat ca, de fapt,
cauza fenomenului rezida in modalitatea de functionare
a creierului, or, acesta nu este un simplu receptor de
informatie: creierul proceseaza informatia [14, p. 9].
In acest context, considerdm interesanti asocierea intre
creier si computer: ,,Creierul functioneaza asemenea
unui computer (mai bine zis, computerul a fost conce-
put dupa modul de functionare a creierului!)”, iar cele
trei argumente in favoarea asertiunii respective par a fi
convingdtoare: 1) ,,Pentru ca un computer sa inceapa a

functiona, trebuie sa apasam butonul ,,pornire”. Cind
invatarea este ,,pasiva”, butonul ,,pornire” al creierului
nostru nu este activat! 2) Un computer are nevoie de
un soft adecvat pentru interpretarea datelor introduse.
Creierul nostru are nevoie sa ,,lege” ceea ce este predat
de ceea ce cunoaste si de modul sau de operare. Cind
invatarea este ,,pasiva”, creierul nu face aceste lega-
turi. 3) Un computer nu retine informatia procesata
decit daca actionam butonul ,,salvare”. Pentru a stoca
informatia, creierul nostru trebuie sa o testeze sau sa o
explice altcuiva. Cind invatarea este ,,pasiva”, creierul
nu ,,salveazd” ceea ce a fost prezentat!” [Ibidem].
Asadar, elevii ingisi trebuie sa organizeze informatia
auzitd si vazuta intr-un tot ordonat si semnificativ, or,
daca acestora nu li se oferd oportunitatea de a discuta, a
analiza, a cerceta, a actiona — invatarea nu este temeinica.
Consideram ca organizarea procesului instructiv centrat
pe persoana celui educat reprezinta un cadru favorabil
pentru ca elevii sa fie motivati si sa invete aprofundat.
in continuare, vom evidentia unele caracteristici ale
demersului educational centrat pe elev si vom prezenta
sumar, din perspectiva teoretica si aplicativa, principiile
specifice acestui proces complex. Sarcinile de activita-
te din caseta Aplicatii se referd la disciplina Educatie
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civica si au fost elaborate pentru a ilustra citeva moda-
litati de promovare a principiilor ECE, din perspectiva
tehnologica.

EDUCATIA CENTRATA PE ELEV. DEFINITIE

Centrarea pe elev este o cerinta didactica ce presu-
pune plasarea copilului, $i nu a materiei de invatamint in
,,miezul” procesului instructiv, afirma M. Stefan. Ideea,
constata autorul, 1si are origine 1n lucrarea Emile a lui
J.-J. Rousseau si a fost proclamata de reprezentantii
educatiei noi drept o revolutie coperniciand in peda-
gogie. Astfel, pentru a forma competentele proiectate,
este necesar a fundamenta demersul pe interesele si
trebuintele copiilor, a le stimula efortul [ Apud 6, p. 27].
Invatarea centratd pe elev este o abordare pedagogica care
se focuseaza pe nevoile elevilor, si nu pe ale celorlalti
actanti ai procesului educational, cum ar fi profesorul
ori administratia institutiei, mentioneaza K. Rogers. A.
Hutorskoi considera ca, in paradigma respectiva, inva-
tarea este activitatea comuna a profesorului si a elevului
directionata spre autorealizarea elevului si dezvoltarea

calitatilor lui personale [Ibidem]. E. Bondarevskaia sus-
tine ca centrarea pe copil este o abordare la baza careia
std recunoasterea unicitatii, a valorii in sine a fiecarui
copil, dezvoltarea lui nu ca ,,subiect colectiv”, dar, in
primul rind, ca individualitate care poseda o experienta
subiectiva si irepetabild [Ibidem].

Redutabila Carte de intelepciune a filozofului roman
Constantin Noica contine ginduri cu privire la fiinta
umand, pe care autorul le-ar fi putut adresa unui ipotetic
invatator si care, remarcam noi, coreleaza cu conceptul
abordat: ,, Totul se reduce la a se muta si a muta pe ceilalti
dintr-o prepozitie in alta. Oamenii sint sub, cu, linga
(insotitori ai altora), pentru, inaintea, indaratul, fara,
peste (cu cite un complex de superioritate), fafa de si,
fireste, in. Trebuie trecuti intru. ” [C. Noica, 9, p. 13].
Or, educatia centratd pe elev stabileste clar ca elevul
trebuie Incurajat sa descopere puterea personalitatii sale,
sa 1si valorifice si sa isi dezvolte potentialul pe care-1
poseda. Constatam, astfel, ca profesorul este responsabil
de modelarea personalitatii elevului, de ceea ce ilustrul
filozof numea ,,devenirea intru fiinta a omului”.

Completati enunturile:
1. Apreciez cel mai mult la elevii mei....
2. Trebuie sa-i invat pe elevii mei....

cind....

elev? Argumentati.

Exercitiu de reflectie pentru profesori
Valori si credinte despre elevii mei

3. Cred ca elevii mei invata cel mai bine atunci

Care dintre raspunsuri demonstreaza ca in procesul educational va centrati pe persoana celui educat, adica pe

4. Elevii mei au nevoie cu adevarat...
5. Cred ca in relatia cu elevii trebuie sa mani-

PRINCIPII ALE EDUCATIEI CENTRATE PE ELEV

teoriei cu practica, al invatarii temeinice, al cunoasterii sistemice, al intuitiei etc.) si specifice (al individualitatii,
al creativitatii si succesului, al alegerii, al increderii si sustinerii) [vezi si C. Cucos, 3, p. 59-66; St. Paun, 12, p.
68-79; 6, p. 15-16].

Principiul individualitatii. Conform Dictionarului de filozofie, individualitatea umana este o totalitate a insusirilor
care caracterizeaza un individ, originalitatea lui; conceptul sintetic pentru desemnarea ansamblului de proprietati ce
caracterizeaza unicitatea, singularitatea individului [1, p. 352]. Principiul vizeaza, inainte de toate, crearea la lectii
ritatile copilului, dar si a contribui la dezvoltarea lor. Aplicarea principiului in cauza ofera fiecarui elev conditiile
necesare valorificarii capacitatilor si dezvoltarii potentialului propriu. Una din modalitatile de promovare a acestui
principiu rezidad in valorificarea, in cadrul procesului educational, a teoriei inteligentelor multiple (prezentata in
premiera de profesorul Howard Gardner de la Universitatea Harvard. [5]), conform cdreia persoanele posedd nume-
roase reprezentari mentale si limbaje ale intelectului si se deosebesc prin formele si marimea acestor reprezentari,
prin usurinta cu care se folosesc de ele si modul in care pot fi schimbate. Persoane diferite au inteligente diferite
sau diverse combinatii ale acestora, care influenteaza modul lor de a invata. Potrivit teoriei lui Gardner, scoala ar
trebui sa identifice profilul de inteligenta al elevilor si sa creeze conditii pentru ca fiecare dintre ei sa-1 valorifice
si dezvolte. Gardner evidentiaza noua tipuri de inteligenta: verbal-lingvistica, logico-matematica, vizual-spatiala,
muzical-ritmicd, corporal-chinestezicd, naturalistd, interpersonald, intrapersonald, existentiald [cf. H. Gardner, 5;
L. Ciolan, 2, p. 210-215].
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Subiect: Ce este omul?

Sarcina de activitate:

la primele trei intrebari. [8, p.13].

Aplicatie
* Sarcina didactica la Educatia civica (treapta liceala); la formularea acesteia s-a luat in calcul in special inte-
ligenta intrapersonala (capacitatea elevului de a se intelege pe sine 1nsusi, de a-si cunoaste punctele forte si cele
slabe; elevul este reflexiv, responsabil si invata cel mai bine atunci cind i se propun sarcini individualizate si i se
ofera timp suficient pentru reflectie si planificarea invatarii [vezi si 7, p. 97].

Obiectiv: Aprecierea importantei autocunoagsterii umane

1. Cititi atent fragmentul de text: (...),, Cunoaste-te pe tine insuti”’ era maxima de capatii a lui Socrate. Aceasta
maxima nu gi-a pierdut nimic din valoare si semnificatie. Ea a fost reluata in variate moduri de-a lungul
istoriei cugetarii omenesti. De pilda, doua milenii si mai bine dupa Socrate, Kant argumenta ca intregul
domeniu al filozofiei se poate reduce la patru intrebari: 1) Ce pot sa stiu? 2) Ce trebuie sa fac? 3) Ce pot
sa sper? 4) Ce este omul? Primele trei intrebari, arata Kant, se raporteaza la ultima: caci n-am putea sa
stim care este intinderea cunoasterii noastre, nici ceea ce sintem datori sa facem, nici ce putem spera,
fara sa intelegem ce este omul. Tot astfel nu putem intelege ce este omul fara sa incercam sa raspundem

2. Pornind de la maxima lui Socrate si de la cele patru intrebari kanteniene, elaborati un eseu reflexiv de 2 pagini.
3. La redactarea eseului tineti cont de urmatoarele criterii: claritatea si coerenta exprimarii, originalitatea
ideilor, argumentarea opiniei personale, prezentarea concluziilor.

Principiul creativitdtii si succesului. Potrivit acestuia,
misiunea profesorului este de a asigura in clasa un climat
psihologic benefic stimularii si dezvoltarii unei invatari
creative, astfel incit elevul sa aiba posibilitatea de a-si
prezenta ideile si opiniile intr-o atmosfera neautoritara, de
intelegere si respect reciproc. Datorita creativitatii, elevul
isi desopera si 1si dezvolta capacitatile, iar obtinerea suc-
cesului contribuie la formarea imaginii de sine pozitive,
la autoedificarea si autoactualizarea personalitatii.

Reflectind asupra nevoii de creativitate, M. Roco
opineaza ca in conditiile ratei actuale a progresului
stiintei, tehnicii i culturii, un popor cu un nivel scazut
al creativitatii, cu o cultura limitata nu va putea rezolva
eficient problemele cu care se confrunta [13, p.11].

Este edificatoare, in acest context, si opinia lui Edward
de Bono, care afirma ca educatia traditionala se intemeia-
za, in mod rigid, pe necesitatea de a avea mereu dreptate,
fapt care ne blocheaza complet creativitatea si progresul.
E de preferat sa avem o multime de idei — spune de Bono
— si unele din ele sa fie gresite sau sa gresim intentionat

pentru a provoca o redistribuire a informatiilor, decit
sd avem dreptate intotdeauna si sd nu avem nici o idee
[Apud, 4, p. 26]. Cu aceeasi putere persuasiva lanseaza
argumente 1n favoarea creativitatii si V. Flueras, cel care a
preluat si a completat ideile lui de Bono. In mod deosebit
acesta argumenteaza necesitatea de a dezvolta elevilor
(alaturi de gindirea verticala (logicd)) si gindirea latera-
14, care contribuie substantial la cultivarea creativitatii.
Gindirea laterald si gindirea verticald se completeaza,
afirma autorul. Ambele sint moduri de folosire a mintii.
Gindirea laterald isi demonstreaza utilitatea atunci cind
avem nevoie de idei noi, de reevaluarea periodica a unor
certitudini aparente, materializate in modelele create in
minte. [4, p. 31; p. 113].

Pentru a intelege importanta gindirii laterale in
procesul de dezvoltare a creativitatii la elevi si a evi-
dentia deosebirile intre gindirea logica (verticald) si cea
laterala, prezentam urmatorul tabel, in care sint sinte-
tizate elementele specifice celor doua tipuri de gindire
[Ibidem, p. 33-34].

Tabelul 1. Perspective de abordare a gindirii laterale si a gindirii verticale

Gindirea laterala

Gindirea verticala

gasit abordarea cea mai convingatoare.
Importanta pentru gindirea laterald este afluenta.
Deschide drumuri noi.

Caut, dar nu stiu ce caut pina cind nu gasesc.
Urmareste caile mai putin probabile.

Nu are negatii pentru a bloca anumite drumuri.
Este provocatoare.

Este un proces probabilistic.

pentru a restructura modele.

e Genereaza abordari alternative chiar dupa ce am

Foloseste informatia pentru valoarea sa intrinseca,

e Iain calcul mai multe abordari, pind o identifica
pe cea mai promitatoare.

Este importanta corectitudinea.

Alege o cale si le elimind pe celelalte.

Stiu ce caut.

Urmareste cele mai plauzibile cai.

Exista negatii pentru a bloca anumite drumuri.
Este analitica.

Este un proces finit.

Foloseste informatia pentru a avansa catre o
solutie.
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Aplicatie
* Sarcini de activitate la Educatia civica pentru stimularea creativitatii elevilor, prin dezvoltarea gindirii la-
terale. Se vor aplica urmatoarele procedee: generarea de alternative prin amplificarea complexitatii unui model
(sarcina I) si generarea de alternative prin descriere (sarcina II).

Subiect: Cetatenia activa

Obiectiv: Exprimarea judecatilor de valoare cu privire la cetatenie

Sarcina de activitate I:

1. Cititi textul: Democratia este atit o promisiune, cit si o solicitare. Ea este promisiunea ca oamenii liberi,
cooperind, se pot autoguverna intr-un mod care va satisface aspiratiile lor la libertate personala, sanse
economice i dreptate sociald. Ea este, in acelagi timp, o solicitare, pentru ca succesul democratiei depinde
de cetatenii societdtii respective si de nimeni altcineva.

2. Determinati cuvintele-cheie sau ideile principale ale textului.

3. Folosind cuvintele-cheie sau ideile deduse, elaborati un text cu semnificatii, intelesuri noi, intercalind
cuvintele: radacind, eu, imagine.

4. Prezentati textul.

* Prezentarea textelor va fi urmata de o discutie dirijata.

Sarcind de activitate II:

* Profesorul va pregati din timp o imagine, de preferat ambigua, care are legatura cu subiectul lectiei.

1. Examinati timp de un minut imaginea. 4. in grupuri, prezentati-va reciproc textele.
2. Scrieti individual ideile, informatiile sugerate de 5. Pornind de la ideile principale din texte, creati, in
imagine. grup, o imagine noua.
3. Redactati individual un text in baza acestor idei. 6. Comentati imaginea, evidentiind elementele de
originalitate.

Principiul alegerii. Conform acestui principiu, elevilor trebuie sa li se acorde posibilitatea de a alege, in caz
contrar, este mai dificil a le dezvolta rolul de subiect al invatarii. De asemenea, urmeaza sa li se ofere oportuni-
tatea de a decide asupra obiectivelor de invatare, a metodelor si mijloacelor de realizare a sarcinilor. Promovarea
principiului dat contribuie la dezvoltarea competentei de a invata sa inveti, care semnifica abilitatea elevului de
a persevera in invatare, de a-si organiza singur acest proces, inclusiv prin managementul eficient al timpului si al
informatiilor [15, p. 16-17]. Aplicarea principiului alegerii va conduce la sporirea motivatiei pentru studiu — forta
care declanseaza intregul proces si care mentine efortul si persistenta de a invéta.

Potrivit lui G. Panisoara si 1. Panisoara [11, p. 133], un numar considerabil de cercetdri au aratat cd perceperea
libertatii de alegere reprezintd un element motivational important pentru fiecare dintre noi; astfel, oamenii sint mai
motivati sa realizeze anumite lucruri atunci cind considera ca decizia de a o face le-a apartinut, decit daca le-a fost
impusa. Autorii folosesc un exemplu elocvent pentru a ilustra fenomenul alegerii: ,,...in urma cu multi ani, cind
am facut o cercetare intr-unul din liceele bucurestene, ne-a surprins raspunsul unei eleve la o intrebare: ea aprecia
ca 1i facea placere sa frecventeze un ,,cerc” de logica, dupa ore, dar remarca faptul ca activitatea ar fi devenit ,,0
corvoada” daca ar fi fost obligatorie, impusa prin programa scolara,, [[bidem].

Aplicatie

* Sarcina de activitate la Educatia civica. Elevii vor alege singuri modalitatea de rezolvare a acesteia. g
Subiect: Rolul familiei in dezvoltarea calitatilor de bun parinte :
Obiectiv: Aprecierea parintilor ca punct de sprijin pentru o persoand g
Sarcina de activitate: d) eseu reflexiv; =
1. Cititi cu atentie motoul: Nu exista ceva mai presus e) interpretarea unui cintec sau selectarea unei piese <
de tata §i de mama printre oameni. (Teognis) muzicale la tema; :

2. Reflectati asupra motoului si prezentati ideile, f) exprimarea opiniei personale prin metoda PRES f
alegind una din modalitatile propuse: (punct de vedere, rationament, exemplu, su- :

a) agenda cu notite paralele (interpretarea, comen- mar); 8'
tarea in scris a motoului); j) elaborarea, In grup, a unei expozitii foto cu gene- A

b) poster; ricul Familia mea — bucuria de a sta impreund, 3
¢) joc de rol (dialog virtual cu autorul motoului, in- i) prezentrea unui dans de familie. 43'
scenarea unei secvente din viata familiala etc.); * Puteti decide si asupra altor modalitati de rezolvare §

a sarcinii. A
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Principiul increderii §i sustinerii. Promovarea aces-
tui principiu inseamna renuntarea la procesul educatio-
nal sociocentric, la stilul autoritar. Increderea in copil,
sustinerea intentiilor si a actiunilor lui de autocunoastere
si autoedificare trebuie sa substituie cerintele lipsite de
temei si controlul exagerat din partea profesorului; or,
nu influentele externe, ci mobilurile interne determina,
de cele mai multe ori, succesul in educatie.

A. Mucchielli prezintd un caz relevant pentru intele-
gerea rolului mesajului personalizat in ,,trezirea” mobilu-
rilor interne, sau ceea ce in teoria comunicarii se numeste
efectul insufletirii unui mesaj: ,,Pe podul Brooklyn, intr-o
dimineata de primavara, un orb cerseste avind pe genunchi
un carton pe care scrie ,,Orb din nagtere”. Multimea trece
indiferenta pind in momentul in care un necunoscut se
opreste, ia cartonul, il intoarce, mizgaleste citeva cuvinte pe
el si pleaca. Imediat dupa aceea, miracol. Fiecare trecator
intoarce capul si multi, induiosati, se opresc si arunca un
banut in cutie. Cele citeva cuvinte spun foarte simplu: ,,Este
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primdvara si eu nu pot si o vad”. [Apud 11, p. 127].

in exercitiul educativ pe care profesorul il realizeaza
zi de zi, comunicarea personalizata, ,,insufletita”, este de
o importantd majora, caci printr-o astfel de comunicare
profesorul isi exprima deschis sustinerea si increderea
in capacitatea elevului de a se schimba spre mai bine.
Or, schimbarea, potrivit lui V1. Paslaru [10, p. 160], este
iminenta fiintei umane: un individ care ar Inceta sa se mai
schimbe ar fi o fiinta care ar inceta sa mai existe ca atare.

iN LOC DE CONCLUZIE

Prin acest articol nu ne-am propus s prezentam exha-
ustiv ce este educatia centrata pe elev sau sd propunem,
intr-o manierd detaliata, modalitati de promovare a prin-
cipiilor ECE la lectiile de Educatia civica. Articolul este,
mai degraba, un indemn de a reflecta si a construi propriul
traseu, pentru ca intilnirea paideica intre profesor si elev
sd se intimple cu adevarat. Or, educatia centrata pe elev
ne poate ghida cu siguranta spre o astfel de intilnire.

si sustinerii?

propune obiective de invatare?

W

litatii de indeplinire a sarcinii?

[i tratati pe toti elevii ca personalititi?

Acceptati Intrebari critice, incomode de la elevi?

€9 = & @ g~

Exercitiu de reflectie pentru profesori
1. Elaborati proiecte didactice respectind principiile: individualitatii, alegerii, creativitatii si succesulu, increderii

2. Asigurati un mediu educational si situatii de invatare propice pentru dezvoltarea capacitatilor elevului de a-si

Organizati procesul educational astfel incit elevul sa fie interesat sa se implice, sa participe la alegerea moda-

Incurajati cooperarea, climatul de buna intelegere sau va intereseaza numai rezultatele academice?

Incurajati si apreciati intotdeauna elevii pentru efortul depus?

9. Promovati un stil de comunicare profesor-elev, elev-elev personalizat, constructiv?

10. Aplicati instrumente de evaluare care faciliteaza intelegerea de catre fiecare elev a propriului progres?

11. Integrati in propria conduita valorile general-umane si nationale promovate in cadrul procesul educational?
Mai detaliat vezi: Gutu, V1. (coord.); Chicu V.; et. al, Formarea continud a cadrelor didactice in contextul

educatiei centrate pe cel ce invata, Chisinau, CEP USM, 2010.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Chetan, O; Sommer, R. (coord.), et.al., Dictionar de
filozofie, Editura politica, Bucuresti, 1978.

2. Ciolan, L., Invdifarea integratd. Fundamente pentru un
curriculum transdisciplinar, Ed. Polirom, lasi, 2005.

3. Cucos, C., Pedagogie, Ed. Polirom, lasi, 1998.

4. Flueras, V., Gindirea laterala si scrisul creativ, Ed.
Casa cartii de stiinta, Cluj-Napoca, 2008.

5. Gardner, H., Inteligente multiple. Noi orizonturi pentru
teorie si practica, Ed. Sigma, Bucuresti, 20006.

6. Gutu,VL,; (coord.); Chicu,V.; Dandara O.; Solcan, A.;
Solovei, R., Psihopedagogia centrata pe copil, CEP
USM, Chisinau, 2008.

7. Gutu,VL; (coord.); Chicu,V.; Dandara O.; et.al., Edu-
catia centrata pe cel ce invata. Ghid metodologic, CEP
USM, Chisinau, 2009.

8. Miroiu, M.; Iliescu, A.; Miroiu, A., Filozofie, EDP,
Bucuresti, 1993.

9. Noica, C., Carte de intelepciune, Ed. Humanitas,
Bucuresti, 1993.

10. Paslaru, V1., Principiul pozitiv al educatiei, Ed. Civi-
tas, Chisinau, 2003.

11. Panisoara, G.; Panisoara L., Motivarea eficienta. Ghid
practic, Ed. Polirom, lasi, 2005.

12. Paun, S., Didactica istoriei, Ed. Corint, Bucuresti, 2001.

13. Roco, M., Creativitate si inteligenta emotionald, Ed.
Polirom, Iasi, 2004.

14. Sarivan, L.; Gavrila, R.; Stoicescu, D.; et. al., Preda-
rea-invdfarea interactiva centratd pe elev, Educatia
2000+, Bucuresti, 2009.

15. Semionov-Focsa, S., Invitarea autoreglata. Teorie i
aplicatii educationale, Ed. Epigraf, Chisinau, 2010.

REFLECTII CU PRIVIRE LA EDUCATIA CENTRATA PE ELEV (ECE)




EXERCITO, ERGO SUM

Ala VERDES

gr. did. I,
Liceul Teoretic Ion Creangd, mun. Chisinduy

Concursul Stii si cistigi

in cadrul disciplinei
Educatia plastica

Rezumat: Incd nu s-a descoperit refeta miraculoasd prin
care fiecare elev poate sd devind geniu, dar existd strategii
care vizeazd in mod direct dezvoltarea competentei culturale.
Aceasta competenta contribuie la formarea personalitatii
integre §i urmeazd a fi dezvoltata atit in cadrul orelor, cit §i
in cadrul activitatilor extrascolare.

Abstract: It hasn't been invented yet the miraculous
recipe, which each pupil can become a genius, but there
are many strategies that are targeting directly to develop of

cultural competence. This competence contributes at integral personality forming, which is going to be developed in class time

and in extracurricular activities.

“Limbajul formelor si al culorilor este un domeniu
care trebuie explorat mereu, s-o spunem fara orgoliu,
in ciuda izbinzilor celor dinaintea noastra.”

(Georges Rouault)

Pentru realizarea eficienta a procesului de predare-
invatare centrat pe formarea competentelor specifice
ale disciplinei Educatia plastica la treapta gimnaziala,
am pregatit si am desfasurat concursul Stii §i cistigi: o
activitate extracurriculara care a avut menirea de a-i
ajuta pe elevii claselor a VI-a sa isi aprofundeze cu-
nostintele. Continuturile recomandate de curriculum la
disciplina data sint structurate in cinci compartimente
identice pentru toate clasele: Materiale, instrumente i
tehnici de arta; Mijloace artistico-plastice; Structuri §i
fenomene ale naturii; Compozitia si Inifiere in istoria
artelor plastice. La formularea sarcinilor, am tinut cont
in special de trei compartimente: Structuri si fenomene
ale naturii, Compozitia si Initiere in istoria artelor
plastice. Imi doream ca elevii s mediteze, in primul
rind, asupra rolului artei in viata noastra, a importantei
ei. Astfel, s-a conturat structura concursului, iar selec-
tarea operelor s-a facut in conformitate cu perioada si
stilurile artistice.

Pentru atingerea obiectivelor propuse — 1) evaluarea
cunostintelor, a abilitatilor si competentelor elevilor; 2)
educarea unei generatii capabile sa cunoasca, sa respecte
si sa promoveze valorile spirituale general-umane si
nationale — trebuia sa creez o atmosfera de studiu cores-
punzatoare. De aceea, am selectat informatiile necesare,
plasindu-le la rubrica Nota bene.

in cadrul concursului, intrebarile vizind tablourile
Fazele vietii de G. Friedrich si Patrula lui Grunwald,
Batalia lui Stefan cel Mare de la Lipnic de L. Grigo-
rasenco au constituit momentele cele mai dificile ale
activitatii.

Am oferit elevilor posibilitatea de a-si prezenta pro-
pria opinie. in cazul unor raspunsuri incorecte, am decis
ca, ulterior, creatia pictorilor respectivi sa fie studiata
mai detaliat acasa, iar pe parcursul orei urmatoare sa se
vina cu precizari. La finele concursului, elevii au numit
pictorul a carui creatie i-a impresionat cel mai mult,
argumentindu-si alegerea.

Etapele de lucru in cadrul concursului au fost ur-
madtoarele:

1. elaborarea sarcinilor (Anexa nr. 1);

2. formarea echipelor de elevi;

3. selectarea si pregatirea moderatorului pentru
gestionarea eficientd a activitatii. Printre obli-
gatiunile acestuia se numara: familiarizarea
participantilor cu informatiile de la rubrica Nota
bene, supravegherea respectarii timpului alocat
pentru discutii;

4. formarea echipei de experti (2 persoane).

Regulamentul concursului a presupus:

1. La concurs participa echipe din clase paralele,
omogene numeric (in cazul nostru — echipe a cite
6 persoane).

2. Fiecare echipa are un lider.

Echipele lucreazd concomitent asupra sarcinii.

4. Timpul alocat pentru discutii in grup — un mi-
nut.

5. Aredreptul laraspuns echipa care a realizat prima
sarcina, in cazul unui raspuns incorect — acest
drept il preia echipa adversa.

6. Efectuarea bilantului de catre experti (in cazul
acumularii unui punctaj egal, sint propuse intre-
bari de partajare (Anexa nr. 2)).

7. La prezentarea sarcinilor pentru concurs sint
utilizate TIC (varianta PPT).

W
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Anexa nr. 1
I. RENASTEREA

Explicati notiunea de centru geometric in compozitie. (Raspuns: ... punctul de intersectie al diagonalelor
unui tablou.)
Nota bene: Zona din compozitie spre care se indreapta in primul rind privirea se numeste centrul de interes.
Cite centre de interes se disting in lucrarea Primavera de Boticelli? (Raspuns: ... 4 centre de interes (cele
3 gratii, Paris: personajul in mantie rosie, grupul cu figura Primaverii, figura Madonei.)
Dupa atatea secole, privirea si zimbetul ei ramine o taind nedescoperitd. Ne priveste din rama celui mai mare
muzeu din Paris de parcd ne-ar spune ,,femeia trebuie sa ramina un mister”. Care este lucrarea si cine este
autorul? (Raspuns: ...Gioconda (Leonardo da Vinci).)

. Numiti citeva lucrari ale marelui pictor italian Leonardo da Vinci. (Raspuns: ... Gioconda, Cina cea de taina,

Doamna cu hermina, Autoportret, Batdlia de la Aghinari.)

II. BAROCO
Ce reprezinta clarobscurul in artele plastice? (Raspuns: ... este un mijloc de expresie cu ajutorul caruia se
reda volumul prin distribuirea gradatd a luminii si umbrei.)

. Numiti pictorul olandez promotor reprezentativ al clarobscurului. (Raspuns: ... Rembrandt.)

Nota bene: Daca sursa de lumina se afla in fata obiectelor pe care urmeaza sa le desenam, atunci ele 1si pierd
volumul, devenind aplatizate. Daca sursa de lumina se afla in spatele obiectelor, se produce acelasi efect.
Din franceza se traduce ca impotriva luminii, n arta plastica se numeste... (Raspuns: ... contrajur.)

I11. ROMANTISMUL
Reprezentarea unei privelisti din natura se numeste... (Raspuns: ... peisaj.)
Nota bene: Peisajele lui Gaspar David Friedrich poarta amprenta accentuatd a romantismului. Lucrarile sale
il confrunta pe privitor cu nemarginitul.
Studiati lucrarile Calator pe Marea Norilor, Femeie la fereastra, Pe velier si numiti ,,punctul comun” al
acestora. (Raspuns: ... personajele stau cu spatele.)
Nota bene: in tabloul Fazele vietii, Friedrich reprezinti citeva figuri a ciror redare exterioara trimite la
relatia dintre viata si moarte. Corabiile au si ele o functie simbolica.

. Asociati figurile cu corabiile (se propune reproducerea Fazele vietii). (Raspuns: ... barbatul cu pelerina

(cu spatele) — velierul mare din centrul compozitiei; barbatul si femeia — cele 2 corabii din fundal; copiii
— micile corabii de la linia de orizont.)

IV. REALISMUL
Tablourile ce ilustreaza viata oamenilor din trecut sau evenimente istorice memorabile se numesc... (Ras-
puns: ... compozitii cu subiect istoric.)
Gasiti asemanari intre compozitiile Salvarea drapelului de L. Grigorasenco (pictor basarabean) si Sobieski
la portile Vienei de pictorii Juliusz si Wojciech Kossak (tata si fiu, pictori polonezi).( Raspuns: ... picteaza
subiecte istorice, reprezinta cai, este prezent drapelul.)
Nota bene: La sfirsitul sec. al XIX-lea, In perioada premargatoare cinematografiei, intreaga Europa a fost
cuprinsa de moda panoramelor.

. Ce reprezinta panorama? (se propune un fragment din panorama Berezina de W. Kossak) (Raspuns: ...pic-

tura monumentala executatd pe peretele interior, rotund al cladirii.)
Nota bene: Prima opera de acest gen a fost Panorama Londrei, pictata in anul 1792 de Robert Baker.

V. MODERNISMUL
Nota bene: Pictura lui Gustav Klimt (liderul modernismului vienez), cunoscuta in intreaga lume, cuprinde
tot ce a produs mai bun bogata epoca artistica de la sfirsitul sec. al XIX-lea si inceputul sec. al XX-lea. Arta
lui este ireconciliabila cu regulile artei sec. al XIX-lea, bazate pe respectarea traditiilor. Klimt vrea sa creeze
ceva nou, inedit, pe masura sec. al XX-lea.
Determinati specificul tehnicii lui G. Klimt in Portretul Emiliei Floge. (Raspuns: ... miinile si fata sint
naturaliste(realiste), hainele sint plane, decorative.)
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VI. ABSTARCTIONISMUL
Nota bene: Multi pictori si-au construit opera pornind de la cele trei figuri (patrat, triunghi, cerc). Folosite
separat sau in interactiune una cu alta, figurile geometrice sint o sursa de inspiratie nu numai pentru pictori,
dar si pentru arhitecti, creatori de mobila, de moda.

15. Autorul acestui tablou are o Intreaga galerie de picturi cu patrate (Pdtrat negru, Patrat rogu). Numiti pictorul
(rus de origine poloneza, nascut in Ucraina). Se propune reproducerea Cavaleria rogie. (Raspuns: ... Kazimir
Malevici.)

Nota bene: Celebrul Patrat negru pe fond alb a devenit simbolul unei noi directii in arta abstracta, numita
suprematism.

VII. MAESTRI SI CAPODOPERE
16. Numiti cite o lucrare a artistlor: Alexandru Plamadeala, Valentina Rusu-Ciobanu, Igor Vieru, Mihai Grecu,
Glebus Sainciuc. (Raspuns: ... Statuia lui Stefan cel Mare, Glie si oameni, Fericirea lui lon, Istoria unei
viefi, Eleva.)
Anexa nr. 2
PARTAJARE
1. Numiti sfintul care, conform legendei biblice, ucide balaurul. (Se propune lucrarea Sfintul Gheorghe de J.
Kossak) (Raspuns: ... Sfintul Gheorghe.)
2. Cum credeti, aceste tablouri sint realizate de un singur pictor sau de doi autori? (Se propun reproducerile
Batalia lui Stefan cel Mare de la Lipnic si Patrula lui Grunwald.) (Raspuns: ... de unul singur (L. Grigo-
rasenco).)
REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
Mari pictori, viata, sursele de inspiratie si opera: Caspar David Friedrich, nr. 22, Bucuresti, 2002.
Mari pictori, viata, sursele de inspiratie si opera: Gustav Klimt, nr. 29, Bucuresti, 2002.
Mari pictori, viata, sursele de inspiratie si opera: Juliusz si Wojciech Kossak, nr. 24, Bucuresti, 2002.
Mari pictori, viata, sursele de inspiratie si opera: Kazimir Malevici, nr. 95, Bucuresti, 2002.
Puica-Vasilache, E.; Ursu, Z., Educatie plastica. Manual pentru clasele V-VI, Ed. Litera Educational, Chiginau, 2008.
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Caracteristici ale procesului

didactic in formarea
competentelor la orele de chimie

Rezumat: Scoala este un minilaborator de educatie a
tinerei generatii, strategiile didactice fiind , puntea de legd-
tura” intre competenta profesorului §i competenta elevului.
Numai printr-o conlucrare fructuoasd profesor-elev putem
Ecaterina $OITU  ,finge unul din scopurile importante ale instruirii: a preda

si a invatga cu placere, a avea satisfactie de la rezultatele

super., Liceul Teoretic Romdn-Francez

: Ha obtinute, a descoperi impreund tainele chimiei §i miracolele
Gh. Asachi, mun. Chisindu

lumii inconjurdtoare.

Abstract: School can be seen as a minilaboratory of education of young generation, where the didactic strategies are
mainly placed between teacher's and pupil’s competences. Only through succefull teacher-pupil collaboration we can achieve
an important purpose of training: learn and teach gladly; find satisfaction in achievements; discover together the misteries of
chemistry and the miracles of surrounding world.

., Nr.1 (71) ERUaRmiohis

Conform Curriculumului National, competenta scolara este definita ca ,,un ansamblu integrat de cunostinte, capaci-
tati, deprinderi si atitudini dobindite de elevi prin invatare si mobilitate in contexte specifice de realizare, adaptate virstei
si nivelului cognitiv al elevului, in vederea rezolvarii unor probleme cu care acesta se poate confrunta in viata realad.”
Subcompetentele (2010), respectiv obiectivele de referinta (1999, 2006), reprezinta enunfurile ce descriu in termeni de
capacitate atributia celui instruit pe niveluri, coerenta si integrarea lor fiind oglindita in tabelul de mai jos:

Didactica Pro..
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Ghid de implementare a curriculumului modernizat pentru treapta liceald

= Subcompetente Etapele formarii | Competente-cheie/transversale — competente transdisciplinare

.é (exemple) competentei C, |C |C |C |C |C |C |C|C|cC,
% Sa defineasca... Invatare + + * + + + + + + +
< Sa descrie... + + * + + + + + + +
E Sé& exemplifice.. Antrenare + + * + * * + n * 0
o Sa coreleze... + + 0 + * * + I * 0
Sa caracterizeze + + 0 + * * + + % 0
= Sd explice ... + + 0 + * + + + * 0
= Sa opereze cu ... Aplicare + + 0 + * * + * * 0
2 Sa rezolve ... + * 0 + * * + * * 0
S Sa modeleze ... + * 0 + o + + + * 0
Sa cerceteze... + * 0 + * + + * * 0
= Sa aprecieze... + + 0 + + + + * + 0
'§ S3 elaboreze... + + * + + + + + + 0
= Sa deduca... Reflectie + + 0 + + + + * + 0
< Sa analizeze... + + 0 + + + + + + 0
Sa propuna... + + 0 + + + + + + 0

Nota: + — legatura strinsa; * — legatura tangentiala; 0 — la discretia profesorului, in functie de situatie.

Pentru formarea competentelor, in baza curriculumului modernizat, putem aplica mai multe strategii didactice,
menite sa faciliteze asimilarea materiei studiate. Important insa e sa clarificim din start care sint subcompetentele
ce deriva din competenta respectiva.

Exemplu: Subcompetentele ce trebuie formate la studierea temei Atomul

Subcompe- 1
tente

2

3

4

5

6

Sa cunoasca
reusind:

Cerinte
curriculare

Sa explice
reusind:

Sa aplice
reusind:

Sa modeleze
reusind:

Sa aprecieze
reusind:

Sa analize-
ze reusind:

sd defineasca
atomul ca cea
mai mica par-
ticula dintr-o
substanta.

sd enumere partile com-
ponente ale atomului:
nucleul (partea centrala
incarcata pozitiv in care
este concentratd masa ato-
mului) si invelisul elec-
tronic (zona exterioard a
atomului incarcata
negativ si cu masa negli-
jabila.

sd puna 1n practica re-
latia dintre A, N, si Z
in formula

7Z=A—N;

sa stabileasca ega-
litatea intre numarul
de protoni din nucleu
si cel de electroni din
invelisul electronic al
atomului.

sa execute un
atom cu nu-
cleu, invelis
electronic,
respectind
conditia de
neutralitate.

sda examineze
variatia numa-
rului atomic si
a masei atomi-
ce in Sistemul
Periodic ca
functie neperi-
odica.

sd distingd
marimile:
masa ato-
mica rela-
tiva, masa
reala si mo-
lul de atomi
al unui ele-
ment.

Subcompetentele pot fi formulate in diferite moduri, profesorii trebuie doar sa cunoasca citeva modele si sa le
aplice pe cele adecvate, in functie de tema.
Exemplu: Operationalizarea subcompetentelor la tema Reactia de neutralizare

Situatia Verbul Obiectul Actiunea

(conditii de manifestare) |(desemneaza capacitatea de|(performanta asteptati) (prin care se demonstreaza
demonstrat) capacitatea)

Fiind date o serie de reactii | sa recunoasca reactiile de neutralizare prin scrierea produsilor de re-

chimice, actie.

Cunoscind definitia reactiei | sd indice reactantii reali ai reactiei de | prin scrierea schemei ionice a

de neutralizare, neutralizare reactiei.

Fiind date cantitatile de acid | sa deduca daca neutralizarea este com- | prin efectuarea calculelor stoe-

si de baza care reactionea- pleta chiometrice.

74,
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Cunoscind culorile indica- | sa cerceteze

torilor,

momentul neutralizarii prin observarea modificarii cu-

lorii solutiei.

Folosind o instalatie de ti- | sd analizeze

trare,

concentratia solutiei unui acid | prin titrare in prezenta indica-
sau a unei baze torilor.

Astfel, itemii in testele de evaluare, corelate cu continuturile curriculare si subcompetentele, vor fi urmatorii:

Subcompetenta

Item

Sa defineasca

Caracteristicile atomului sint: a) componenta a substantelor idivizibild/divizibila prin procedee chimice;
b) electrizata/neutra din punct de vedere electric; ¢) participd/nu participa efectiv in reactiile chimice.
Subliniati afirmatiile corecte.

Sa explice Casuta unui element din sistemul periodic contine o serie de informatii referitoare la structura atomului. Ex-
plicati de ce Mg este situat in grupa a II-a a perioadei a IlI-a, iar Br in grupa a VII-a a perioadei a IV-a?
Sa aplice Avind la dispozitie Sistemul Periodic, completati tabelul:

Nr. |Denumirea ele- | Simbolul chi- | Numarul ato- | Numarul de |Numarul de |Numarul de
mentului mic mic—Z masa — A protoni neutroni
1 Aluminiu
2 Cl
3 16 16
4 16 8
15

Sa modeleze

Modelati schemele de repartizare a electronilor pe straturi in atomii urmatoarelor elemente: Z=14, Z=17,
7=20.

Sa aprecieze

Cercetind elementele perioadelor a I1-a si a I11-a, notati simbolurile, numerele atomice si numerele de masa
ale acestor elemente si determinati care dintre afirmatiile de mai jos sint corecte, incercuindu-le: a) numerele
atomice scad in perioada; b) numerele atomice si numerele de masa scad in perioada; ¢) numerele atomice si
numerele de masa cresc continuu; d) numerele atomice si numerele de masa sint proprietati neperiodice.

Sa analizeze

Analizati ce deosebiri existd intre masa reala a unui atom, masa atomica relativa si molul acestuia? Indicati
valorile celor 3 marimi pentru: F, Na si Ca, utilizind tabelele cu masele elementelor.

In limitele conceptului analizat, se contureaza ur-
matoarele directii de perfectionare a invatarii chimiei:
stabilirea clard a competentelor si a subcompetentelor
pentru unitatea de continut; valorificarea noilor metode
de predare-invatare, de proiectare a materiei, in scopul
realizarii finalitatilor educationale; elaborarea unor in-
strumente de evaluare cu ajutorul carora se va constata
masura in care cele planificate au fost si realizate.

in acest sens, profesorii de chimie utilizeaza mai
frecvent: metode ce presupun actiunea practica (experi-
mentul, observatia independenta, lucrarea de laborator,
lucrarea practica); metode traditionale (expunerea,
conversatia, explicatia, lucrul cu manualul, lectura,
dictarea); metode de invatare prin descoperire (studiul
de caz, observatia, experimentul, cercetari individuale);
metode de invatare creativa (Pdianjen, Graficul T, Del-
phi, proiect de cercetare, analizd, sinteza etc.). Metodele
de Invatamint au o tripla semnificatie: pentru profesor
este o tehnica de predare; pentru elevi — o tehnica de
invatare; pentru profesori si elevi — un mod de lucru in
comun in vederea atingerii unor performante.

Continuturile si activitatile de invatare-evaluare
recomandate de curriculum vor asigura suportul pentru
formarea competentelor specifice proiectate. De exem-

plu, la continuturile Tipuri de reactii chimice: reactii de
combinare, de descompunere; Conditiile de declansare
si desfasurare a reactiilor chimice (clasa a VIII-a),
in functie de subcompetentele urmarite, se va aplica:
conversatia, experimentul, problematizarea, observatia,
descoperirea dirijata etc.

1. Conversatia

a) Ce este reactia chimicd de combinare? (Raspuns
asteptat: Reactia chimicd de combinare este procesul
chimic prin care doud sau mai multe substante diferite
se unesc spre a forma o substanta cu proprietati noi.)

b) Ce este reactia chimica de descompunere? (Ras-
puns asteptat: Reactia chimica de descompunere este
procesul chimic prin care o substantd se descompune in
douad sau mai multe substante noi, cu proprietati diferite
de ale substantelor initiale.)

c) Cum se clasifica reactiile de combinare? (Ras-
puns asteptat: Reactia de combinare are loc intre doua
substante simple, intre o substanta simpla si una com-
pusa, intre doud substante compuse.)

d) Cum se clasifica reactiile de descompunere? (Rés-
puns asteptat: Substantele chimice se pot descompune
in doua substante simple, intr-o substanta simpla si una
compusa, in doua substante compuse.)
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2. Experimentul chimic. Lucrul in grup
Profesorul aminteste regulile de securitate a muncii
in laborator. Elevii efectueaza experimentele: a) arderea
pulberii de aluminiu in flacdra; b) descompunerea carbo-
natului de Cu (1), facind, pe parcurs, notite in caiete.
Experimentul 1: In flacara spirtierei se presoari cu o
spatula pulbere argintie de aluminiu. Se observa forma-
rea oxidului de aluminiu, ce reprezintd o pulbere alba.
Experimentul 2: Intr-o eprubeta uscata se pune

EXERCITO, ERGO SUM

carbonat de Cu (II), substanta solida verde. Se prinde
eprubeta cu un cleste de lemn si se incélzeste cu grija
la flacara puternica. Se incearca gazul din eprubetd cu
un chibrit aprins. Gazul nu intretine arderea, chibritul
se stinge. Este bioxidul de carbon. In eprubeta ramine o
substanta de culoare neagra — oxidul de cupru (II).

3. Exersare-problematizare

Sarcina: Completati tabelul (pe tabla).

Reactanti Produsi de reactie

mice

Ecuatia reactiei chi- | Tipul reactiei

Numaérul reac- | Numiéirul produsi-
tantilor, felul lor de reactie, felul

cupru (1)

xid de carbon (gaz)

Aluminiu si|Oxid de aluminiu (pulbe- | 4A1+30,=2A1,0, Combinare 2, ambele substan- | O substantd com-
oxigen re albd) te simple pusa
Carbonat de|Oxid de cupru (substanta | t° Descompunere | Un reactant, sub-|2 substante com-

de culoare neagra) si bio- | CuCO,—CuO+CO,1

stantd compusd | puse

Concluzie: Experientele efectuate exemplifica cele
doua tipuri de reactii chimice invatate, de combinare si
de descompunere.

4. Analiza, comparatie

Se scriu pe tabla citeva scheme. Se cere: a) de com-
pletat ecuatiile reactiilor; b) de egalat ecuatiile; c) de
aratat prin sageti carui tip de reactie apartine.

/ In 2 substante H2+ L HI

simple Ca0 + ... - Ca(OH),
Reactii de [ ——
combinare [pf ¢~ SUOSEAN"
te compuse NO+...— NO,
H,+..—HO

Intr-o substan-
td simpla si| SO, +... —» H,SO,
una compusd | SO, + ... = SO,

intre 2 sub-| KCIO;—»KCl+...1

/ stante simple MgCO,— ...+ CO?

dReacﬁi de in 2 substante HgO — ...+ 0,1
n:iceompu' ™ compuse NaNO3—> NaNO,+... 1

int -
\ s?anr? siomsiibi CuCO, — CuO + ... 1
F simp ,s HO—-O. +..
una compusa 2 2

5. Asigurarea feedback-ului

a) Ce am observat in exercitiile propuse azi spre
rezolvare? (Raspuns asteptat: ...efectele reactiilor
chimice de combinare si de descompunere.)

b) Ce importanta chimica au reactiile chimice de
combinare si reactiile chimice de descompunere? (Ras-
puns asteptat: Aceste reactii au o importanta practica
mare, deoarece atit in laborator, cit si in industrie se
obtine un numar impunator de substante chimice, fie

prin combinarea directa a substantelor (operatie numita
sinteza), fie prin reactii de descompunere.

Functia formativa a oricarei metode este determina-
ta de potentialul pe care il poseda in vederea formarii
subcompetentelor specifice si a competentelor-cheie.
Subcompetentele sint structurate conform nivelurilor
taxonomice: cunostinte-capacitati-atitudini (comparativ
cu obiectivele de referinta din curriculumul anterior axat
pe cunostinte-aplicare-integrare).

Curriculumul modernizat propune exemple concrete
de activitati educationale corelate cu competentele, sub-
competentele si continuturile, recomandind: exercitii,
rezolvari de probleme, activitati experimentale etc. Toate
acestea asigura suportul necesar pentru ca elevii sa comu-
nice intr-un limbaj stiintific argumentat, sa propuna idei si
solutii de rezolvare a problemelor, sa investigheze experi-
mental transformarea substantelor chimice, sa actioneze
autonom si creativ in diferite situatii cotidiene.
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gr. I, Liceul Teoretic M. Eminescu, mun. Chisindu

Respectarea principiilor tolerantei este o conditie
primordiala pentru edificarea unei societati democratice.
In ultimii 20 de ani, concomitent cu studiile referitoare
la conceptele de educatie pentru pace §i democratie si
educatie pentru drepturile omului, au fost analizate in
profunzime, de pe pozitii academice, tipurile si formele
tolerantei/intolerantei, componentele fundamentale ale
tolerantei, aspectele comportamentale care se refera la
armonizarea relatiilor interpersonale, inclusiv prin asigu-
rarea corelatiei intre drepturile si obligatiunile persoanelor
etc. Toleranta este promovata prin proiecte internationale,
prin mass-media, in cadrul conferintelor stiintifice de
diferit nivel. Totusi, nu putem afirma cé societatea noas-
tra este una tolerantd. Manifestari opuse acesteia pot fi
observate permanent — in familie, in institutii publice,
in strada etc. Ce putem face pentru a le eradica si pentru
a-i oferi tolerantei un loc deosebit, ca valoare autentica,
inerenta unui stat democratic?

In acest sens, o importanta primordiala o are educatia.
A crea o societate cu adevarat toleranta constituie un ideal
educational. Prin educatie poate fi asigurat un mediu tole-
rant si pot fi promovate principiile bunei convietuiri pentru
toti membrii societatii. Tinara generatie poate fi crescuta
in spiritul tolerantei, astfel incit sa actioneze cu intelegere
si responsabilitate In variate situatii de viata, doar prin
efortul comun al gcolii, familiei §i comunitatii.

Ce inseamna foleranta, a fi tolerant? Conform Dicfi-
onarului de pedagogie, toleranta este atitudinea binevo-

Educatie pentru toleranta in

clasele primare

itoare i generoasa fata de alte pareri, credinte religioase,
obiceiuri s.a.; este si o reactie la intoleranta; iar dupa B.
A. Reardon — inceputul unei culturi a pacii, este cali-
tatea de baza a relatiilor sociale care refuza violenta si
constringerea. (2, 25) Competentele esentiale necesare
pentru practicarea cu succes a acesteia sint: a manifesta
responsabilitate personald, a trata conflictele intr-o manie-
ra constructiva, a trai armonios in conditiile diversitatii.

Toleranta constituie un fenomen complex, plurias-
pectual, avind la baza mai multe componente fundamen-
tale (indici ai tolerantei):

e componenta cognitiva (schimbarea reald a per-
ceperii, a intelegerii, a gindirii intru realizarea
principiilor tolerantei);

e componenta emotionald (empatia);

e componenta comportamentala;

e componenta verbala.

Ca atitudine si comportament, toleranta se invata,
se Insuseste pe baza de modele de la cea mai frageda
virsta, scoala devenind laboratorul principal pentru
practicarea/exersarea acesteia, dar si un agent de inte-
grare sociald si un centru cultural al comunitatii. (1, 4)
Totusi, pedagogia tolerantei nu este destinata doar scolii,
ci intregii societati. Alaturi de institutia de invatamint,
familia reprezintd un important agent al actiunii peda-
gogice, care ofera primele modele de perceptie, gindire
si actiune si care, de fapt, formeaza temelia viitoarei
personalitati. Atitudinea toleranta sau intoleranta a indi-
vidului incepe a se proiecta in familie. Privita prin prisma
abordarii personalitatii, toleranta interpersonala are ca
sursi toleranta fata de propria persoana. in acest context,
nivelul de tolerantd este in legatura directa cu nivelul
de autoapreciere, autoacceptare si autorespect (forme de
manifestare a tolerantei fata de sine). Dar toate acestea
depind de mediul familial in care se dezvolta copilul,
modul in care este acceptat si inteles, sentimentele pe
care le traieste alaturi de cei dragi.




Astfel, educarea unui copil care infelege si accepta
diversitatea, isi cunoaste drepturile si libertatile, stic de
timpuriu sensul notiunilor bine-rau, permis-interzis,
cinstit-necinstit, tolerant-intolerant etc. poate fi asi-
gurata doar printr-un parteneriat viabil intre scoala si
parinti, prin abordarea unei viziuni §i strategii comune
in vederea promovarii valorilor moral-civice.

Pentru initierea unui asemenea parteneriat, am
realizat, in prima jumatate a anului scolar curent, un
sondaj printre parinti, cu scopul identificarii opiniilor
si a viziunilor pe care le au acestia privind conceptul de
toleranta si educatie pentru tolerantd in clasele primare.
Astfel, i-am rugat sa explice cu cuvinte proprii notiunea
de foleranta. O parte dintre ei au enumerat urmatoarele
sinonime: incredere, apreciere, admitere, indulgenta,
omenie, bunitate, sinceritate, ascultare, ingaduinta,
rabdare, bunavointa, prietenie, intelegere, respectarea
opiniei altora, ajutor reciproc, cunoastere, cedare. Altii
au definit acest concept dupd cum urmeaza:

e respectare a libertatii altuia, a modului sdu de

gindire si de comportare;

e acceptare a parerii celuilalt, chiar daca este gresita;

e intelegere reciproca in orice situatie;

e calitate personala care se manifesta prin ingadu-
inta;

e atitudine prin care acceptam diferentele dintre
persoane;

e deschidere catre promovarea libertatii intelec-
tuale, artistice, stiintifice, religioase; a binelui
comun pentru crearea unei societati sanatoase;

e toleranta nu este o concesie, ea este o atitudine
activa, generala de recunoastere a drepturilor
universale.

Definind intoleranta, parintii au mentionat ca aceasta
presupune: egoism si inacceptarea deciziilor luate de
alte persoane; eliminare, discriminare; lipsa de educatie,
rabdare si respect; lipsa de bunavointa, marinimie, mila;
agresivitate, impulsivitate, lipsa de intelegere; situatii de
conflict gestionate cu impulsivitate.

Din raspunsurile oferite de participantii la sondaj,
deducem ca tolerantd nu este un concept nou sau neclar
pentru ei. Dimpotriva, in majoritatea cazurilor, el este
promovat in familie. Astfel, fiind intrebati daca toleranta
este o valoare importanta pentru familia lor, absolut
toti parintii au raspuns afirmativ, aducind urmatoarele
argumente:

e fara toleranta omul nu ar fi evoluat;

e toleranta te Invata sa nu fii egoist;

e toleranta ne face sa intelegem ca ceea ce pentru
noi este lipsit de importanta, pentru altul poate
fi prioritar;
am fost toleranti intotdeauna, cu toatd lumea;
toti oamenii (§i cei mici si cei mari) sint egali in
drepturi;
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e doar prin cultivarea tolerantei din frageda copi-
larie putem creste niste persoane pozitive;

e alaturi de celelalte valori, toleranta ocupa un loc
important in educarea si modelarea caracterului
copilului;

e pentru familia noastra, toleranta este o valoare
importanta, ne straduim sa facem lucruri bune si
sd dam exemplu si celorlalti;

e doar prin rabdare si blindete poti creste o perso-
nalitate;

e toleranta este importanta, dar e necesar de a
identifica limitele acesteia;

e copilul trebuie sa stie de toleranta, sa aiba o
atitudine buna si egala fata de cei din jur etc.

De asemenea, parintii-participanti la sondaj au pre-
zentat si citeva modalitati de promovare a tolerantei in
familie si de educare a copilului 1n acest spirit:

e prin respectarea libertatii si a demnitatii mem-

brilor familiei;

e prineducarea capacitatii de a avea rabdare unul fata
de altul, a capacitatii de a ierta greselile altora;

e prin oferirea de modele de comportament tole-
rant;

e prin atitudine pozitiva fata de deciziile tuturor
membrilor familiei, indiferent de virsta;

e prin comunicare — discutii si explicatii cu exem-
ple la subiect (din filme, emisiuni TV);

e prin jocuri;

e prin educatia crestin-ortodoxa etc.

Doar 40% din respondenti au mentionat ca lectura
cartilor este una dintre caile eficiente de cultivare a
atitudinii si a comportamentului tolerant: citim carti
care promoveaza binele si bunul-simg, de ex., operele
Iui Spiridon Vangheli; povestile Cenusdareasa, Pring si
Cersetor, Micul Muck, Ratusca cea urita etc. Ceilalti
parinti (60%) se bazeaza pe discutii, exemplificari reale
sau ipotetice etc.

Conform opiniei respondentilor, pentru promovarea
tolerantei in scoald, nu este necesar sa se organizeze acti-
vitati special consacrate acestui fenomen. Ar fi suficiente
activitatile scolare — formale §i nonformale — care se
desfasoara in institutie si in afara ei: lectii in cadrul carora
elevii sa invete sa respecte atit drepturile si libertatile lor,
cit si drepturile si libertatile altora; diferite concursuri
intre clase (o data pe luna); montarea unor piese de teatru;
discutii cu abordarea unor exemple din viata etc.

Majoritatea intervievatilor (80%) au mentionat ca
le-ar placea sa se implice in orice gen de activitate de
promovare a tolerantei desfasurate in cadrul clasei (ore
de dirigentie, sedinte cu parintii, excursii scolare etc).
Totusi, 10 la suta au opinat ca parintii trebuie sa-si educe
corespunzator copilul acasa si ca nu ar vrea sa se implice
in activitati scolare organizate in acest sens, iar alte 10%
si-au exprimat dorinta de a participa, dar au motivat lipsa
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de implicare printr-un program foarte incarcat.

Astfel, sintetizind cele expuse mai sus, putem con-
cluziona ca pentru parinti conceptul de foleranta este
unul cunoscut; ca il promoveaza in cadrul familiei in
mod firesc, inclusiv prin comunicare asertiva cu copiii,
prin discutarea unor situatii de viata la subiect, prin
oferirea unor modele de comportament tolerant. Totusi,
consideram de maxima importanta planificarea unor
actiuni comune ale clasei/scolii si familiei In vederea
realizarii educatiei pentru toleranta, cum ar fi:

e sedinte de informare pentru parinti vizavi de
metodele de educare a copiilor in spiritul tole-
rantei;

e organizarea de comun cu parintii a unor intilniri
ale elevilor cu specialisti si activisti in domeniul
drepturilor omului; cu persoane cu dizabilitati;
cu reprezentanti ai asociatiilor persoanelor cu
deficiente, ai unor culte religioase, ai diferitelor
minoritati nationale;

e organizarea unor activitati extracurriculare in
cadrul cdrora elevii sa aiba oportunitatea de a

Angela CRETU

educator-metodist, gr.
Liceul Teoretic Experimental Waldorf, mun.

Jocul liber:

afla lucruri noi despre alte culturi, alti oamenti;

e initierea unui club al promotorilor tolerantei,
in cadrul caruia sa se prezinte carti, cintece,
evenimente culturale, sarbatori nationale si in-
ternationale etc. la subiectul vizat;

e colaborarea cu revista scolii sau cu presa locala;

e sarbatorirea Zilei Internationale a Tolerantei
printr-un eveniment la nivel de clasa;

e afisarea intr-un loc vizibil din clasd a Regulilor de
aur ale tolerantei, elaborate impreuna cu parintii
si elevii etc.
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O munca serioasa a
copiilor din
Gradinita Waldorf

Rezumat: Jocul liber trebuie privit ca o muncd
serioasd a pregcolarilor, ca un mijloc prin care acestia
cunosc treptat lumea. Prin intermediul lui, copilul isi
satisface nevoia de miscare, de actiune, de autoexpri-
mare, imbogatindu-si permanent experienta de viata. In
Gradinita Waldorf, prin jocul liber, dezvoltam copiilor
independenta de actiune, imaginatia si creativitatea, le

fortificam vointa, le perfectionam competentele lingvistice si le educam atitudini sandatoase.
Abstract: Free play is serious work for children at kindergarten, it is a means through which a child gradually

to know the world. By means of free play a child satisfies his/her need for movement, for permanent action, for
self-expression and broadens his/her life experience. In Waldorf Kindergarten we form such basic abilities as in-
dependence, develop his/her capacities, enriches his/her imagination and creativity, fortifies his/her will, perfects
language skills and educates healthy feelings.

4 le oferim copiilor posibilitatea de a se juca, de a invata sa se joace §i de a invata jucindu-se.”

in pedagogia Waldorfin centrul atentiei sti copilul, cu menirea si soarta sa in aceasta lume. Copilul, o fiinta
individuala, are nevoie de afectiune, de a fi insotit si indrumat atunci cind paseste in lume, deoarece se naste nepu-
tincios. El insa aduce cu sine doua calitati importante: capacitatea de cunoastere $i marea putere a voingei.

Gradinita Waldorf este locul unde copilul isi triieste viata din plin si — prin activitati ca desenul, pictura, modelajul,
jocul ritmic, euritmia, jocul de degete, basmul, teatrul de masa, activitati gospodaresti si mestesugaresti, jocul liber — 1si
dezvolta anumite abilitati. Gratie acestor activitati, ,,colorate” in ,,nuante” ale jocului, micutilor li se cultiva fantezia, cre-
ativitatea, vointa, independenta, limbajul, acestia acumulind ,,experienta de viata”. Orice copil vrea si poate sa se joace;
mai mult decit atit, el are nevoie de asa ceva, pentru ca jocul reprezinté ,,munca” ce 1i aduce satisfactii.
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in Gradinita Waldorfjocului liber i se acorda o atentie
sporitd, prin intermediul lui formindu-se acea fundatic pe
care se cladeste independenta si caracterul. Acum este virsta
la care se invata actionind, jocul constituind acel ,.teren”
pe care copilul isi demonstreaza potentialul intelectual
si afectiv. El doreste sa faca ceea ce vede, iar jocul liber
1i permite s expuna ceea ce a vazut sau a trait. Astfel,
influentati de propriile impresii, copiii se aduna liber si
,.1s1 vad” Impreuna de joc. Sarcina noastra, a educatorilor,
este de a le furniza subiecte, de a le pune la dispozitie ju-
cariile necesare, de a le oferi materiale adecvate, inclusiv
din natura (fiindca unul din rolurile jocului este acela de a
adapta copiii la factorii externi, de a le crea stari sufletesti
prin contact cu fenomenele naturii). Jucariile constituie
un instrument de cunoastere a lumii. Copiii din Gradinita
Waldorf'se cufunda 1n joc cu mult entuziasm si din motivul
ca nu prea sint ,,deranjati” de prezenta jucariilor finite.
Fantezia copilului este stimulata cel mai bine de obiecte
care pot avea mai multe intrebuintari. Bundoara, intr-un
joc, o bucatad de lemn poate ,,avea rolul” unui vapor, iar
in altul — al unui peste sau al unei masgini. Dar numai daca
micutul face apel la imaginatia sa, in caz contrar ea ramine
o simpla bucata de lemn. Actiunea ii provoaca copilului
multa bucurie, de aceea educatorii trebuie sa-i oferi un cimp
larg de indeletniciri, pentru a putea sd acumuleze impresii,
sa Invete a-si Imbogati practica prin repetitie ritmica, fara
a fi deranjat de nimeni i nimic.

Prin joc 1i dezvoltam copilului si capacitatea de con-
centrare. Vointa este perceputd ca o prima manifestare
de sine; el traieste prin impunerea vointei. Avind aceasta
experienta, vointa copilului se orienteaza catre mediul
inconjurator, pe care incearca sa-1 transforme si sa-1
conceapa cu ajutorul imaginatiei.

Datoria educatorului este de a-1 ajuta pe fiecare copil
sa gaseasca ,,propriul joc”, locul sau in joc, sa se dedea
cu trup si suflet acestei activitati; de a oferi exemple cu
incredere, linistit, iIndeplinindu-si, in acelasi timp, scopu-
rile pedagogice. Nu mai putin importanta este dispozitia
cu care munceste (coase, impleteste, repara) educatorul:
el trebuie sa fie deschis si creativ, deoarece un lucru
facut cu ardoare, cu mult gust atrage copiii. Micutii pot
parasi jocul pentru a se alatura ocupatiei educatorului si
tot asa de liber, usor, pot reveni la activitatea Intrerupta.
Educatorul trebuie sa constientizeze importanta crearii
conditiilor benefice pentru joc, a mentinerii unei atmo-
sfere psihologice pozitive in grupa. Anume astfel copilul
primeste impulsuri creative si pentru jocul sau, ceea ce
echivaleaza cu imbolduri noi de imitatie.

Pentru jocul liber in Gradinita Waldorf'se aloca, con-
form programului, 1,5-2 ore zilnic. De regula, activitatea
incepe cu ,,un sfat” al copiilor. Dupa ce se cristalizeaza
o idee comuna, ei se impart in grupuri si se lanseaza in
joc. Pentru ei conteaza actiunea, miscarea si repetarea ei
ritmica. Copilul poate sa cladeasca pietricele sau castane,

DOCENDO DISCIMUS

sa le Impragstie sau sa le adune fara a urmari un scop sau
un rezultat; in acest rastimp, el se afla intr-un proces de
creatie. Desi o astfel de nrolare constituie ,,0 joaca”, el
o trdieste intens, dedicindu-i-se intru totul.

Un alt aspect specific Gradinitei Waldorf'sint grupele
mixte. Compuse din copii de diferite virste, acestea
constituie un organism social viu, o familie mare si
prietenoasd, in care cei mai mici imita creativ actiunile
celor mai mari.

In acest context, ne vom referi la fazele de dezvoltare
a jocului la copii, pentru c&, in primul rind, ele sint carac-
teristice §i reprezentative si, in al doilea rind, activitatea
ludica in gradinita este de prima importanta. Vom examina
trei etape de virstd: pind la 3 ani, 3-5 ani si 5-7 ani. In
primii trei ani, copilul ,,se inarmeaza” cu insusiri care
ii determina modul de viata: pind la un an el invata sa
mearga, in cel de-al doilea an — sa vorbeasca, in cel de-al
treilea an constientizeaza anumite lucruri. La un loc, aceste
capacitati ii permit omului s se recunoasca pe sine insusi,
sd recunoascd lumea si sa actioneze in ea. Evenimentul
central al etapei respective are loc la virsta de 3 ani, cind
copilul rosteste tot mai des cuvintul ,,eu”. Tot acum in-
tervine perioada crizei, ,,nu” si ,,eu vreau” dominind in
vocabularul micutului §i conturindu-i comportamentul.
Prin incapatinarea de care da dovada acesta incearca sa-si
afle hotarele si sa se delimiteze de lume. El ,,se trezeste”,
,,Se regaseste pe sine” si vrea sa stie ce loc i-a fost destinat.
In primii trei ani de viata, copilul practic nu se joaca, pentru
ca Invatarea mersului, a vorbirii si a gindirii necesita efort
si timp. Insa incepind sa se deplaseze, el devine cercetas
si studiaza totul in jurul sdu: atinge, bate, migca, impinge,
roade, controleaza continutul dulapurilor la care ajunge etc.
Putin mai tirziu, incepe sa-1 intereseze ce fac oamenii din
jur si doreste sa participe la actiunile lor. Atunci cind mama
paseste, paseste si el; cind mama deretica prin casd, misca
si el peria dintr-o parte in alta. Incepind cu virsta de trei
ani, este ,,pusa in circuit” o noud §i uimitoare capacitate
— fantezia: basmaua devine o papusa cu noduri, scoica—o
farfurie, bucatica de coaja — o corabioara, acoperisul unei
caseli, 0 vioard etc. Imaginatia copilului poate transforma
completamente un obiect. Aceasta presupune o treapta
internd superioara de activitate si miscare; jocul nu se
desfasoara intr-o scurgere lenta si cursiva, ci traieste o
vesnica transformare. S-ar parea ca micutul sare de la
o ocupatie la alta, In realitate 1nsa el este absorbit clipa
de clipa doar de activitatea sa. Daca jocul liber dureaza
0 ord sau o ora si jumatate, atunci copilul de 4 ani poate
trece prin zece situatii de joc diferite. Nu este vorba de
neorganizare sau de lipsa de concentrare: de fapt, toata
atentia 1i este focusata asupra jocului si anume el devine
,.spatiul sau de locuit”.

,Joaca” In adevaratul sens al cuvintului se impune la
virsta de 3-5 ani. Desi este intensiva, rapida, legata de
miscarea interna si luminata de puterile fanteziei, aceasta
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oricum ¢ ,,absolvita” de grijile unui rezultat concret.

Aproape de virsta de 5 ani, jocul copilului se schim-
ba esential. Daca anterior imboldul spre joc venea din
afara, din partea unui obiect, acum acesta vine din in-
terior. Copilul se straduieste sa materializeze imaginile
si reprezentarile pe care le are in fapte. El cunoaste bine
toate obiectele de joaca din grupa si se foloseste de ele cu
indeminare. Acum, avind totul ,,planificat”, el isi alege cu
usurinta ,,instrumentele” necesare. De exemplu: copilul
isi propune sa construiasca o casa — el stie ca va uni cele
doua vitrine, din doua scinduri va 1njgheba un acoperis,
iar basmalele Intinse pe suporturi vor servi drept pereti.
La virsta data, copiii pot crea constructii complicate,
alcatuite din citeva parti, fiecare avind destinatia sa si o
compozitie deosebita. Alt exemplu poate fi jocul ,,de-a
trenutul”: copiii prevad lucrurile in cele mai mici detalii,
improvizind o locomotiva si un vagon de dormit (inzestrat
cu perne, plapume), un vagon cu scaune, cabind cu grup
sanitar, cabina masinistului (dotatd cu manivela, claxon),
pasageri cu genti si geamantane (odata ajunsi in vagon,
acestia sint serviti cu ceai). Toate aceste momente sint bine
gindite, nu numai de dragul ,,constructiei”, dar si pentru
ca atmosfera creata sa fie traita cit mai real.

La virsta respectiva se schimba si stilul social al jo-
cului: copiii formeaza grupuri nu prea mari in care sint
inclusi si cei mici, carora li se deleaga atributii speciale.
Jocul prescolarilor mari dureaza mai mult si are un scop.
De exemplu, constructiei trenutului ei ii pot consacra o
jumatate de ord, pentru a pune la punct toate detaliile sia
dedica timpul rdmas jocului propriu-zis. Daca azi copiii
nu s-au saturat de acest joc, a doud zi ei vor construi un
nou trenut §i vor continua activitatea cu secventa de baza
chiar mai multe zile. Se schimba si atitudinea fata de
materialele de joc. Daca Inainte punctul de pornire era o
bucatica de lemn, acum copilul cautd materialele necesare.
Cei mari reproduc destul de reusit procesul construirii
unei cladiri. De exemplu, macaraua — anterior aceasta
jucdrie nu ii inspira pentru o activitate de cunoastere atit
de profunda si creativa, ceea ce dovedeste ca pe la 7 ani ei
,,au idee” despre jocul de roluri si stiu cum sa le imparta
intre participan{i. Acum intra in scena o noua calitate,
care este importantd pentru virsta gcolard — formarea de
reprezentari, adica aparitia unui spatiu interior in care se
contureaza imagini launtrice, reiesite din propria activi-
tate, nu numai din imitarea mediului exterior.

Intr-o epoci in care munca in gospodarie este indepli-
nitd predominant de aparate de uz casnic, le oferim presco-
larilor posibilitatea de a exersa anumite procese (spalatul,
calcatul, cusutul s.a). Deprinderile pe care le capata copilul
in joc, imitind ocupatiile celor din jur (pregatirea bucatelor,
ingrijirea si tratarea unui copil, vinzarea produselor s.a),
ii vor fi de folos 1n viata. Oricit de simple ar parea aceste
incercari, ele au consecinte pe termen lung: in primul rind,
daca cineva poate sd inteleaga lucrurile simple, mai tirziu

va reusi sa patrunda si lucrurile complicate; in al doilea
rind, executind o activitate respectind succesiunea logica
a etapelor, aceasta poate fi perceputa mult mai autentic.
Inteligenta copilului poate fi stimulata prin demersuri
logice, gindite corespunzator momentului dezvoltarii
sale, deci prin actiuni practice. De exemplu, inainte de
a Incepe o activitate, educatoarea isi va pregati locul de
munca —operatie pe care o va repeta si in final. Multi copii
i se vor alatura, dorind sa colaboreze cu ea, insusind prin
imitatie desfagurarea procesului: astfel fiind stimulati sa
faca ei ingisi ceva, fie sa se joace, fie sa ajute.

In urma unei cercetiri privind relatia dintre jocul
creativ al prescolarilor si comportamentul lor ulterior,
Sarah Smilansky (SUA) a constatat ca acesta contribuie
la dezvoltarea capacitatilor cognitive necesare in scoala,
ca acei copii care ,,au stiut” cum sa se joace in gadinita,
manifestd mai pregnant dorinta de a Invata, empatie si
abilitati sociale.

in concluzie, pot afirma ci in Gradinita Waldorf copiii
invata, pe de o parte, a-si activa si dezvolta vointa, iar
pe de alta, a se incadra in societate. Noi incercam sa le
oferim posibilitatea de a-si satisface nevoia fireasca de
miscare, de a-si da friu liber imaginatiei, de a se cufunda
in joc, de a-si pune in aplicare ideile, precum si de a fi
activi, formind, astfel, baza competentelor necesare in
viata de adult.

Fiecare om in cursul vietii sale parcurge anumite
trepte de dezvoltare in perioade strict delimitate. Daca
acesti pasi sint facuti fie prea timpuriu, fie prea tirziu,
persoana va trebui sd suporte consecintele de rigoare.
De aceea, indemn parintii sa ii lase pe copii sa se joace
liber cit mai mult, deoarece jocul liber este un proces care
influenteaza decisiv formarea personalitatii copilului.
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., Educatia nu este o pregatire pentru viatd, educatia
este insdsi viata.”
(John Dewey)

In secolul al XXI-lea, adultii, ca si copiii (viitorii
adulti), ar trebui sa poata face fata schimbarilor constante
de orice ordin (social, economic, educational, civic si,
de ce nu, politic). Lumea noastra, aflata in continua
modificare, supusa celor mai diverse, rapide si neas-
teptate provocari, determinad o mare parte a populatiei
sa se adapteze operativ la medii de munca inedite si
inovatoare, care necesitd formare si dezvoltare de noi
competente si atitudini. In acest context, in multe tari eu-
ropene, $i nu numai, procesul educational a fost axat pe
pregatirea tuturor indivizilor de a fi elevi pe tot parcursul
vietii (educatie permanenta), ajutindu-i la dezvoltarea
abilitatilor de Invatare cit de timpuriu posibil, incepind
cu gradinita si scoala primara.

CreMoLe (Create. Motivate. Learn! — Creeaza.
Motiveaza. Invata!) (www.cremole.cu) este un proiect
international ce presupune un parteneriat amplu intre
institutiile specializate din Europa de Vest, Est si Cen-
tralda, avind drept scop identificarea factorilor-cheie
(metodologia) de motivare pentru studiu a unei game cit
mai variate de cursanti adulti. in cadrul proiectului dat,
organizatii de profil din citeva tari europene (Romania,
Italia, Germania, Slovacia, Cehia, Lituania, Letonia, Es-
tonia etc.) au efectuat mai multe cercetari si, bazindu-se
pe bunele practici, pe strategiile (si tehnicile) inovatoare
aplicate intr-un ,,spatiu” constructivist de invétare, au
dezvoltat abordari si modele eficiente pentru educarea
adultilor.

Gratie colegului Sergiu Lisenco, care a propus can-
didatura subsemnatului din partea Programului LSDGC
din Moldova, si a colegelor Ariana-Stanca Vacaretu si
Maria Kovacs (Consortiul International Lectura si Scrie-
re pentru Dezvoltarea Gindirii Critice, Romania , www.
rwctic.org), am avut fericita ocazie sa particip la atelierul
de lucru Practici inovatoare pentru motivarea invagarii

motivarea invatarii adultilor

Rezumat: Informatia propusd, constituind o experientd
avansatd in domeniu, ii va familiariza pe formatori si manageri
scolari cu strategii de gindire creativa si critica, utilizate intr-o
varietate de contexte de invatare pentru adulfi.

Abstract: The proposed information, what is an advanced
experience in the field, will enable trainers, school managers
to get acquainted with the creative and critical thinking strate-
gies, using them in a variety of adult learning contexts.

adultilor (Innovative Practices Motivating Adult Le-
arners), organizat, in perioada 21-25 august 2011, in
cadrul proiectului CreMoLe si gazduit de Orava ADE,
Bratislava. Principalele obiective ale reuniunii au fost:
1. diseminarea practicilor inovatoare (IP) prin-
tre trainerii care se ocupa de instruirea adultilor;
2. pregatirea structurii si a schitei ghidului Modalitati
inovatoare de motivare a adultilor pentru invatare (In-
novative ways for motivating adults for learning).

Agenda propusa a fost una consistenta si captivanta,
deoarece formatorii specializati in educarea adultilor s-
au regasit ei insisi pe post de educabili. Echipele tarilor
participante au venit cu ample prezentari ale celor mai
bune practici §i, totodatd, lucru deosebit de pretios, cu
propuneri de Tmbunatatire a acestora din perspectiva
propriilor experiente.

Dupa eveniment, echipa proiectului a elaborat un
ghid foarte util pentru formatorii din domeniu din toata
lumea, care poate fi descarcat gratuit din Internet (www.
cremole.eu), si in limba romana. Acesta a inclus urma-
torii factori sau conditii de motivare ca puncte esentiale
ale strategiilor, metodelor si activitatilor de invatare
inovatoare prezentate, fiecare subsumabil cel putin unuia
dintre pilonii teoriei autodeterminarii: autodirijarea
(autonomie); Tmpartasirea responsabilitatii pentru or-
ganizarea invatarii (autonomie §i relationare); angajare
activa in invatare (relationare, competentd/performantd);
aplicabilitate imediatd a celor invatate (competenta/
performantd); recunoasterea realizarilor cursantului
(competenta/performanta, relationare); mediu afectiv
de sprijin pentru individ (relationare).

Strategiile inovatoare pe care le propune ghidul sint
menite sa sprijine dezvoltarea profesionala si personala,
sint transferabile si ajustabile la contexte noi, diferite de
cele in care au fost testate. Aspectul lor inedit rezida in
cel putin una din urmatoarele dimensiuni: 1) utilizarea
unei noi activitati de Invatare cu un grup (sau o categorie)
de cursanti care nu au participat anterior la o astfel de
activitate; 2) utilizarea unei activitati de invatare care are
citeva elemente noi (un nou set de materiale sau fise de
lucru, o alta forma de prezentare a unor continuturi noi,
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o modalitate noua de grupare a cursantilor, secventiere diferita a unor etape de realizare a unei activitati, focalizare
diferitd pe unele comportamente vizate de curs etc.). Majoritatea strategiilor prezentate constituie o combinatie a

celor doua aspecte mentionate.

Denumirea strategiei inovatoare

Dimensiunea inovarii

Abordare biografica

Se aplica in scopul implicarii active a cursantilor din grupuri marginalizate, pentru a
spori nivelul de constientizare si de exprimare a propriei culturi

Cafenea on-line in invatarea
limbilor straine

Mijloace/medii noi de exersare a comunicarii intr-o limba straina, intr-o maniera struc-
turata

Harta comunitatii

Un nou scop urmarit (evaluare) prin utilizarea unei metode cunoscute din domeniul
dezvoltarii comunitare

Intrare in cadru

O noua abordare in folosirea unor materiale de invatare

Lectura cu predictii

Un profil nou al grupului de cursanti — parinti care vor aplica strategia de lectura cu
copiii lor

Abilitati de baza pentru

Un instrument nou pentru invatare metacognitiva

discutii de grup

Filmul ca instrument
de motivare
Beneficii si costuri

O noua abordare a folosirii filmului in invatare (vizionarea cu opriri pentru verificarea
intelegerii si anticipare)
O noud modalitate de analiza.

Implicare activa in invatarea Grup nou de cursanti intr-un mediu de invatare dificil, in care se folosesc strategii de

invatare prin cooperare

modulului Protectia muncii

Speram ca aceasta prezentare succinta ii va impulsiona pe educatori, formatori, manageri scolari, diriginti sa ia
cunostinta de strategiile de gindire creativa si critica incluse in ghid si sa le aplice intr-o varietate de contexte de
invatare pentru adulti. Recomandarile propuse vor contribui la o asimilare mai rapida a informatiilor, precum si la
sporirea motivatiei adultilor pentru invatare pe tot parcursul vietii. Intrucit printre ei se numara si cadrele didactice,
invoc, in acest context, un citat al marelui pedagog rus K. D. Usinski: ,,Profesorul 1i invata cu succes pe altii atita
timp cit invatd el insusi”. Conducindu-se de principiile acestui ghid, persoanele interesate isi vor imbunatati cu
sigurantd competentele de Invétare.

Ry@mdacﬁca

kU EDUCATIONAL

Completarea fondului de
carte al Bibliotecii
Centrului Educational PRO DIDACTICA

Recent, fondul Bibliotecii Centrului Educational PRO DIDACTICA a fost completat cu un nou lot de carte.
Cele 30 de titluri (monografii, dictionare, tratate) cuprind mai multe domenii: pedagogie, management organiza-

tional, etica, cercetare in stiintele sociumane etc. g
Va reamintim ca Biblioteca Centrului Educational PRO DIDACTICA ofera beneficiarilor: :
e pentru lectura — carti din domeniile pedagogie, psihologie, sociologie etc. (enciclopedii, dictionare, 2
monografii) in limbile romana, rusa, engleza, franceza; intreaga colectie a revistei DIDACTICA PRO...
(2000-1011), colectia revistei Tribuna invagamintului si a saptaminalului Fdaclia, a revistelor Ynpasnenue S
wixonou §i LLIkoneHwill ncuxonoe; -
e spre vinzare —un set de carti editate sub egida C.E. PRO DIDACTICA din seriile 4/CI ST ACUM, AUX- 2
ILIA (studii, suporturi de curs, ghiduri — pentru toate treptele de invatamint — cuprinzind subiecte actuale: N
dezvoltarea de competente, strategii didactice interactive etc.). o:
Cititorii pot face copii ale materialelor, imprumuta carti/reviste la domiciliu si perfecta abonamente lunare/ 5
anuale contra plata. o
Programul de lucru al bibliotecii este de luni pina vineri, de la 10.00 la 17.00. o
Detalii Va putem oferi la tel.: 542556, 542977, 541994. §
Persoana de contact: Dan BOGDEA f
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Sorin CRISTEA

prof. univ. dr., Universitatea din Bucuresti

Didactici particulare

Rezumat: Realitatea pedagogica pe care o reprezintd
didacticile particulare este exprimatd prin mai mulfi termeni.
Mai des utilizati sint termenii de metodica si de didactica
aplicata. Conventional este propusa formula de didactica
disciplinei de invagamint. In sistemul stiingelor educatiei,
didactica disciplinei de invatamint este o stiintd pedagogica
particulara si aplicatd, subordonata didacticii generale.
Implica o metodologie de tip interdisciplinar, bazata pe
interactiunea dintre didactica generald §i epistemologia dis-
ciplinei de invagamint (matematicad, istorie etc.). Evolueazd in
raport de doud modele: 1) didactica aplicatd, construitd ca

un caz particular al didacticii generale; 2) didactica stiingei, construita in raport de specificul epistemologic si psihologic al
cunostintelor disciplinei de invatamint. Perspectiva paradigmei curriculumului impune elaborarea unui model integrator care
valorifica global si deschis resursele pedagogice ale didacticii aplicate si ale didacticii stiintei.

Abstract: We can identify the pedagogical reality represented by the “particular didactics” by several notions. Most frequently,
we use methodical and applied didactic notions. Conventionally, we propose the name of teaching subject didactics. In the
education science system, teaching subject didactics is a particular and applied pedagogical science, subordinated to general
didactics. It entails an interdisciplinary methodology, based on the interaction between general didactics and the epistemology
of the teaching subject (mathematics, history etc.). Its evolution is in relation with two models: 1) applied didactics, set as a
special case within the general didactics; 2) didactics of science, built according to the epistemological and psychological
characteristics of knowledge pertaining to the teaching subject. The perspective of the model of the curriculum requires the
development of an integrating model that globally and overtly evinces the pedagogical resources of applied didactics and of

the didactics of science.

Problema propusa dezbaterii sub genericul Didactici
particulare solicitd clarificarea urmatoarelor aspecte:
1) terminologia utilizatd; 2) definirea conceptului pe-
dagogic implicat; 3) pozitionarea in cadrul stiintelor
educatiei; 4) prezentarea unor modele de abordare;
5) elaborarea unui model al didacticii particulare din
perspectiva paradigmei curriculumului.

1) Terminologia adoptata in legatura cu ,didacti-
cile particulare” este promovata in raport de evolutiile
istorice §i axiomatice inregistrate in domeniul teoriei
si al practicii instruirii. Pot fi consemnate mai multe
formule: didactica specialitatii, didactica disciplinei
de invatamint, didactica materiei scolare/universitare,
didactica aplicata; metodica predarii, metodica acti-
vitatii de instruire. lar aceste formule pot fi grupate la
doua niveluri de referinta.

Primul nivel de referinta include zona didacticii
aplicate. Are in vedere aplicarea didacticii generale la
diferite sisteme de referinta: specialitatile/specializarile
scolare/universitare), disciplinele de invatamint sau
materiile scolare/universitare, dar si treptele scolare/
universitare. Ca exemplu putem identifica didactica
aplicata la nivelul matematicii in invatamintul primar,
secundar etc. In formuld concisa vizeaza didactica
matematicii in invagamintul primar etc. In varianta ope-
rationalizata apare didactica instruirii prin matematicd
in invatamintul primar etc. in perspectiva paradigmei
curriculumului putem avansa formula de didactica ac-
tivitatii de predare-invatare-evaluare a matematicii in
invagamintul primar etc.

Cel de-al doilea nivel de referintd include zona
metodicilor, formula relativ echivalenta cu cea a didac-
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ticilor aplicate. Este lansata si utilizata predominant in
literatura de specialitate din Germania, cu influente in
tarile din Centrul si Estul Europei pina in anii 1980. Are
un sens larg, amintit deja, care poate fi descris opera-
tional prin expresia ,,metodica instruirii” la disciplina
matematica in invatamintul primar etc. Are i un sens
restrictiv, mentinut prin traditie sub formule precum cele
de ,,metodica predarii matematicii” (in invatamintul
primar, gimnazial etc.) etc. Formula restrictiva este in-
clusa deja in titlu, care vizeaza doar actiunea de predare
in cadrul activitatii de instruire, cu accente orientate
prioritar asupra normelor si metodelor didactice. In
perspectiva paradigmei curriculumului putem avansa
formula de metodica activitatii de instruire prin mate-
maticd in invatamintul gimnazial etc. sau de metodica
predarii-invatarii-evaludarii matematicii in invagamintul
gimnazial etc.

Termenii utilizati, evocati anterior, pot fi comple-
tati de formula avansata in acest numar de Didactica
Pro... sub genericul de didactici particulare. Gradul de
rigurozitate este exersat in mod programatic la nivelul
raporturilor logice si pedagogice anticipate intre oricare
dintre formulele posibile de ,,didactici particulare” si
didactica generald/teoria generala a instruirii in calitate
de stiinta fundamentala a educatiei (aldturi de feoria
generala a educatiei/fundamentele pedagogiei si de
teoria generald a curriculumului).

2) Definirea conceptului pedagogic de didactici
particulare implicd asumarea unui punct de vedere
unitar, integrator, situat dincolo de formulele si expresiile
difuzate la nivelul teoriei si al practicii instruirii. In mod
conventional, vom avea in vedere realitatea pedagogica
delimitata si definita prin didactica disciplinei de inva-
tamint, ca tip reprezentativ de didacticd particulard. in
sens generic, pluralist, vom prelua formula de didactici
particulare.

Didactica disciplinei de invagamint este stiinta edu-
catiei cu caracter particular si aplicativ care abordeaza
pedagogic cunostintele stiintifice/de specialitate din
domeniul de referinta in vederea proiectarii si realizarii
optime a activitatii de instruire in context determinat
(treapta de invatamint, scoald, clasa de elevi, forme de
organizare etc.).

Este stiinta pedagogica aplicativa care abordeaza
instruirea la nivel particular din perspectiva obiectivelor,
continuturilor si metodologiei de predare-invatare-eva-
luare specifice unei treptei si discipline de invatamint.

Are ca obiect de studiu specific activitatea de edu-
catie/instruire realizatd prin intermediul unei discipline
in contextul unei trepte de invatamint.

Are 0 metodologie de cercetare specifica de tip in-
terdisciplinar situata la nivelul relatiilor dintre domeniul
didacticii aplicate si cel al epistemologiei aflate 1a baza
materiei gcolare/universitare de referinta, relatii valori-

ficate in functie de particularitatile de virsta psihologica
ale elevilor proprii treptei de invatamint respective.

Are o normativitate specifica promovata la nivelul
raporturilor dintre principiile generale de proiectare
si realizare a activitatii de instruire si particularitdtile
disciplinei si treptei de Invatamint.

Didacticele aplicate evolueaza continuu in contextul
afirmarii paradigmei curriculumului in cea de-a doua
jumatate a secolului XX, pe fondul acumularilor si al
dezvoltarilor conceptuale si metodologice inregistrate
in cadrul teoriei generale a instruirii (didacticii gene-
rale).

Anii 1950-1970 consemneaza:

a) afirmarea ,,metodicii” sau ,,didacticii disciplinei
de invagamint” ca ,,disciplind componenta a sis-
temului stiintelor pedagogice”;

b) extinderea obiectului de studiu de la principii,
continuturi si metode la ,,intreg procesul instruc-
tiv-educativ’;

¢) fundamentarea pedagogica realizata la nivelul
didacticii generale;

d) operationalizarea realizata la nivelul raporturilor
dintre didactica generala si didactica disciplinei
de invagamint, devenita didactica speciala sau
didactica particulara (Dictionar de pedagogie,
EDP., Bucuresti, 1979).

in anii 1970-1980, didactica disciplinei de invitd-
mint evolueaza prin:

a) valorificarea resurselor metodologice ale didac-
ticii generale, aplicate specific la nivelul fiecarei
discipline si trepte scolare;

b) abordarea interdisciplinara a obiectului de studiu
specific, educatia/instruirea realizata printr-o
anumita disciplind de Tnvatamint, in raport de
particularitatile psihologice ale elevilor in con-
textul fiecdrei trepte de invatamint;

c) promovareaunei metodologii de cercetare orien-
tata spre probleme speciale: tehnologia instruirii,
evaluarea, perfectionarea cadrelor didactice,
proiectarea curriculara.

La nivelul anilor 1990, didactica aplicata este dez-
voltatd ca un capitol distinct in contextul feoriei generale
a curriculumului (Viviane de Landsheere, L education
et la formation, Presses Universitaires de France, Paris,
1992, p.191-194). in aceasta perspectiva, didactica
aplicata implica:

a) elaborarea unei metodologii speciale de predare-
invatare-evaluare subordonata didacticii genera-
le considerata o metodologie generald (respectiv
o teorie a educatiei aplicata la instruire);

b) orientarea bilaterala ,,asupra elevului ce invata
si asupra interactiunilor cu disciplina” scolara
de referinta;

c¢) centrarea pe resursele elevului (psihologice —cog-
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nitive si noncognitive, sociale, scolare, comuni-
tare) pozitionate prioritar in raport cu structurile
didactice generale (obiective — continuturi — me-
tode — evaluare; forme de organizare);

d) valorificarea activitatii la nivelul interdependen-
tei permanente dintre actiunile de predare — in-
vdtare — evaluare,

e) 1mbinarea cercetarii fundamentale (angajata la
nivelul didacticii generale) cu cercetarea expe-
rimentala (conditionata de problemele concrete
ale fiecdrei discipline scolare in context spatial
si temporal determinat).

Evolutiile inregistrate dupa anii 1990 confirma im-
portanta didacticii aplicate la nivel de model angajat
in rezolvarea unor probleme speciale: esecul scolar,
operationalizare a obiectivelor, instruirea asistata de
calculator, evaluarea formativa, abordarea cognitiva si
metacognitiva a invatarii, valorificarea teoriilor psiholo-
gice ale invatdri ca ,,modele de instruire”. In paralel este
promovat ,,modelul didacticii stiintei” care valorifica
resursele constructivismului genetic $i sociocultural, pe
0 zona apropiata de cercetarea fundamentala sustinuta
de concepte precum transpunere didactica, matrice
disciplinara, contract didactic, cimp conceptual, trama
conceptuald (vezi G. et J.Pastiaux, Precis de pedagogie,
Nathan, Paris, 1997).

3) Pozitionarea in cadrul stiintelor educatiei per-
mite intelegerea statutului epistemic al didacticilor
particulare dintr-o dubla perspectiva: a) a obiectului de
studiu specific; b) a metodologiei de cercetare specifica,
utilizata predominant (vezi Sorin Cristea, Fundamentele
pedagogiei, Ed. Polirom, lasi, 2010).

Din perspectiva obiectului de studiu specific, di-
dacticele particulare fac parte din categoria stiintelor
educatiei aplicate. Ele sint subordonate unei stiinte
pedagogice fundamentale, didactica generald/teoria
generala a instruirii. La acest nivel didacticele particu-
lare pot fi definite ca didactici aplicate. Evolutia lor este
determinata de paradigma curriculumului care impune o
anumitd axiomatica la nivelul teoriei generale a educa-
tiei (implicit si al teoriei generale a instruirii), dar si la
nivelul proiectarii pedagogice (de tip curricular).

La nivelul teoriei generale a educatiei/instruirii,
axiomatica impusa de paradigma curriculumului con-
solideaza statutul epistemic al didacticii aplicate fixat
prin:

a) abordarea psihosociala a educatiei/instruirii
realizata prin obiectul de studiu, intr-o anumita
treapta de Invatamint;

b) dimensiunea obiectiva asigurata la nivelul func-
tiei generale de formare-dezvoltare a persona-
litatii elevului prin valorificarea tuturor resur-
selor pozitive ale disciplinei de invagamint prin
corelatia permanenta asigurata intre profesorul
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de specialitate si clasa de elevi,

¢) dimensiunea subiectivd, asiguratd prin obiecti-
vele specifice disciplinei si treptei de invatamint
respective, incluse In programa scolara curricu-
lara, care trebuie operationalizate de profesor la
fiecare activitate concreta;

d) continuturile generale predominante, specifice
disciplinei de invatamint, deschise si spre cele-
lalte continuturi generale, valorificind resursele
tuturor formelor generale de instruire (formala,
nonformala, informala);

e) dimensiunea contextuald, concentrata la nivelul
activitatilor $i a situatiilor de instruire.

La nivelul proiectarii pedagogice de tip curricu-
lar, axiomatica impusa de paradigma curriculumului
consolideaza statutul epistemic al didacticii aplicate
fixat prin principiile generale, adaptabile la specificul
fiecarei discipline si trepte de invatamint: a) centrarea
pe obiective, construite la nivelul unitatii dintre cerintele
psihice (capacitati, competente) si cerintele societatii/
continuturi validate social); b) asigurarea corespon-
dentei pedagogice dintre componentele proiectului
curricular (obiective—continuturi de baza—metode—eva-
luare—context de realizare; ¢) individualizarea/diferen-
tierea instruirii in orice context de organizare (frontala,
grupald, individuala); d) integrarea deplina a evaluarii
continue/formative, in structura proiectului curricular cu
functie de reglare-autoreglare permanenta a activitatii
de referinta.

Din perspectiva metodologiei de cercetare specifice,
promovata predominant, didacticele particulare fac
parte din categoria stiintelor educatiei dezvoltate inter-
disciplinar. La acest nivel, didacticele particulare pot
fi definite ca didactici ale stiintei conditionate de inter-
actiunile existente intre zona didacticii generale—didac-
ticii aplicate—epistemologiei disciplinei de invatamint
(matematica, istorie etc.) — psihologiei educatiei (celui
ce Invata la nivelul treptei de invatamint) — sociologiei
educatiei (mediului educational/organizatie scolara,
clasa de elevi, comunitate locala etc.).

4) Modelele de abordare ale didacticilor particu-
lare pot fi identificate in functie de cele doua criterii
de analiza prezentate anterior. Avem in vedere criteriul
raportarii didacticii particulare la: a) obiectul de studiu
specific — care conduce la modelul didacticii aplicate; b)
metodologia de cercetare specifica, utilizata predomi-
nant — care genereaza modelul didacticii stiintei.

Modelul didacticii aplicate are ca obiect de cercetare
specifica activitatea de instruire realizata de o disciplind
in contextul unul demers organizat in cadrul unei anumite
trepte de invatamint. Ca stiinfa pedagogica aplicata este
construitd ca un caz particular al didacticii generale, va-
lorificind structura de functionare a acesteia in contextul
propriu disciplinei si treptei de invatamint de referinta.
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Acest model, valorificat si In varianta clasica a me-
todicilor, are in vedere: a) structura de baza a instruirii,
initiata si construita permanent la nivelul corelatiei dintre
profesorul de specialitate si clasa de elevi in contextul
activitatilor concrete (de tip formal, dar si nonformal)
la disciplina de invatamint si in treapta de Invatamint
de referintd; b) structura de organizare a instruirii in
contextul disciplinei si treptei de invatamint, realizata
prin imbinarea specifica a instruirii frontale — pe grupe
— individuala in cadrul unor activitati concrete (lectii,
activitati de laborator etc.); ¢) structura de planificare
conceputd curricular (prioritatea obiectivelor specifice
treptei si disciplinei de Invatamint care determina con-
tinuturile de baza, metodele si evaluarea, In corespon-
denta pedagogica perfectibila in raport de context); d)
structura de realizare a activitatii de instruire la nivelul
interdependentei dintre actiunile de predare-invatare-
evaluare, dezvoltatd permanent in context deschis.

Dimensiunea practica a modelului este asigurata la
nivelul indrumarilor oferite profesorului de specialitate
pentru operationalizarea obiectivelor pe grupuri de
activitati concrete (unitdfi de instruire) $i pe activitati
concrete (lectii etc.). Este valorificata in proiectarea lec-
tiilor la nivel de: a) organizare curriculara a resurselor
pedagogice; b) planificare curriculara a activitatii de
referintd; c) realizare-dezvoltare curriculara a planifi-
carii in context pedagogic si social deschis.

Modelul didacticii stiintei ofera un cadru mai larg
fata de limitele pedagogiei scolare, dar si mai profund,
la nivelul unui punct de vedere intern, diferit de cel ex-
tern, tipic didacticii aplicate. In consecintd promoveaza
decizii curriculare specifice, generate de structura de
functionare interna a continuturilor stiintei, aflate la
baza continuturilor pedagogice mediate epistemologic
si psihologic (vezi Dictionnaire encyclopedique de
[’education et de la formation, 2-eme edition, Nathan,
Paris, 1999, p.280).

Modelul didacticii stiinfei urmareste ,,depasirea
limitelor modelului didacticii aplicate (,,didacticii de
origine”) prin introducerea unor noi concepte ce ofera
o noua grila de lectura a corelatiei dintre didactica ge-
nerald — didactica aplicata” (Costica Lupu, Paradigma
psihopedagogica a didacticii disciplinei scolare, EDP
RA., Bucuresti, 2008, p.149).

In constructia noului model al didacticelor particu-
lare, intitulat ,,modelul didacticii stiinfei”, sint utilizate
mai multe concepte-cadru: a) obstacol cognitiv; b)
transpunere didactica; c) trama conceptuala; d) cimp
conceptual; ) observare a invatarii conceptuale; f) in-
ginerie didactica ((Viviane de Landsheere, L education
et la formation, Presses Universitaires de France, Paris,
1992, p.196-204).

Obstacolul cognitiv constituie un anumit ,,dezechi-
libru epistemologic” valorificat in didactica stiintei prin

centrarea instruirii asupra continutului invatarii. Rolul
profesorului este de a sesiza, uneori chiar de a crea,
tipurile de obstacol cognitiv, care pot facilita invatarea
eficienta: a) obstacolele cognitive obiective, care tin de
natura continutului stiintific al programei scolare; b)
obstacole cognitive subiective, care depind de stadiul
in care se afla elevul la nivelul invatarii prin receptare
si descoperire, prin asimilare, acomodare $i adaptare,
la diferite niveluri de interiorizare (cognitiva, dar si
noncognitiva).

Transpunerea didactica reprezintd operatia reali-
zata de profesor in actiunea de constructie a mesajului
pedagogic prin ,trecerea unei cunostinte de la stadiul
de cunostinta de referinta (stiintifica) spre cel de cu-
nostinta care trebuie invatata” (la nivel de cunostinta
pedagogica).

Atingerea stadiului de cunostinta cu valoare peda-
gogica presupune: a) selectarea anumitor cunostinte
stiintifice — cele de baza, cu stabilitate epistemologica si
aplicabilitate metodologica extinsa; b) prelucrarea aces-
tora in procesul de comunicare a mesajului pedagogic in
vederea prezentarii lor intr-o forma optima (actionala,
iconica, verbala — vezi teoria lui J.S. Bruner), in raport
de context (virsta psihologica a elevilor; disciplina si
treapta de Invatamint, stadiul invatarii etc.).

Procesul de transpunere didactica include mai
multe etape:

a) selectarea, prelucrarea si transformarea pedago-
gica optima a cunostintelor stiintifice, plecind
de la necesitatea axiomaticd de ,,a distinge in
imensitatea cunostintelor pe acelea care sint
importante pentru elev”;

b) comunicarea pedagogica optima in raport de con-
text, asigurata prin ,,crearea ocaziei de invatare”,
formularea de probleme si situatii-problema,
evaluarea continua a rezultatelor cu solutii de
reglare-autoreglare 1n situatii de individualizare
a instruirii;

c) corelarea intra si interdisciplinara a cunostin-
telor, cu deschidere permanenta spre practica
pedagogica si sociala.

Trama conceptuala include un ansamblu restrins,
concentrat, de concepte-cheie, fundamentale, care
asigurd baza epistemica sau nucleul epistemic tare al
unei stiinte. Este definita si in alte formule: a) cimp
conceptual — angajeaza ierarhizarea conceptelor-cheie
care fixeaza structura sau matricea stiintei respective,
valorificabild in orice context (G. et J.Pastiaux, op.cit.,
1997, p.82); b) harti cognitive/retele conceptuale — im-
plica ideea interdependentelor dintre conceptele-cheie
intr-un ,,arbore logic al cunostintelor” care stimuleaza
»instruirea ordinii mentale” (Horst Siebert, Pedagogie
constructivista, trad. Institutul European, lasi, 2001).

Diferenta specifica dintre trama conceptuala si
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cimpul conceptual, operata de Viviane de Landsheere,
este importanta in didacticele particulare, in perspectiva
selectarii si valorificarii pedagogice corecte a numeroa-
selor continuturi stiintifice incluse in programele scolare.
Trama conceptuala fixeaza nucleul epistemic tare al
stiintei care sustine, in plan pedagogic, cultura generala a
domeniului de referintd, cu efecte formative pozitive du-
rabile. Cimpul conceptual, raportat la nucleul epistemic
tare, are o arie de reprezentare mai extinsa, care trebuie
controlata pedagogic prin transpunere didactica.

Cimpul conceptual defineste spatiul in care opereaza
pedagogic transpunerea didacticd, plecind de la nucleul
epistemic tare al stiintei, avind in vedere insa structura
arborescenta si relativ anarhica a cunostintelor stiinti-
fice”. Aceste cunostinte existente in ,,cimp conceptual”,
trebuie transpuse didactic de profesor, prin raportare
permanenta la ,,trama conceptuald” (nucleul epistemic
tare) si la experienta psihosociald a elevilor in vederea
rezolvarii unor probleme si situatii-problema, practice.

Observarea cunoasterii stiintifice constituie ,,0 tema
de cercetare in didactica stiintei”. Implica doua tipuri
de observatii dirijate pentru: a) receptarea continutului
stiintific (de la perceptii si reprezentari perfectionate la
conceptualizare); b) consolidarea continutului stiintific
la diferite niveluri de interiorizare.

Ingineria didactica defineste actiunea de utilizare
rationald, eficientd, a ,,mijloacelor tehnologice care
sprijina invatarea cunostintelor stiintifice”. Aceste
mijloace se bazeaza pe diferite ,,tehnici de contextuali-
zare, necontextualizare, decontextualizare a cunoasterii
stiintifice, plasate si folosite in diferite situatii” (Costica
Lupu, op. cit., p.154).

O alta notiune ,,care joaca un rol-cheie in realiza-
rea modelului didacticii stiintei”, este cea de contract
didactic. Aceastd notiune pedagogica operationala
defineste situatia de instruire necesara intre profesor-
elev-cunostinge stiintifice (transpuse didactic) care
trebuie construita si perfectionata permanent la nivelul
structurii de baza a instruirii (vezi corelatia profesor-
elev/clasa de elevi).

5) Elaborarea unui model al didacticii particulare
din perspectiva paradigmei curriculumului solicitd o
viziune globala si deschisa asupra instruirii. Aceasta
presupune abordarea unitara a celor doud modele tot mai
separate 1n ultimul timp sau chiar clasificate artificial in
ideea cd ,,didactica stiintei” este o varianta superioara
fata de traditionala ,,metodicd a predarii” (care in sens
larg reprezinta didactica aplicata).
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Modelul didacticii aplicate valorifica progresele
didacticii generale in conditiile afirmarii paradigmei
curriculumului la scara sociala, valorificind astfel fun-
damentele epistemologice si psihologice ale proiectarii,
dezvoltate in mod special de ,,didactica stiintei”.

in mod analogic, ,,didactica stiintei” valorifici no-
tiunile operationale promovate (transpunere didacticd,
trauma conceptuala, cimp conceptual etc.) la nivelul
structurii de functionare a instruirii, care constituie
obiectul de studiu al didacticii generale, valorificat
deschis in functie de particularitatile fiecarei trepte si
discipline de invatamint.

Variantele modelului de realizare a ,,didacticii stiin-
tei”, construite chiar in cazul unei teze de doctorat sus-
tinute la Universitatea de Stat din Moldova, pot fi astfel
reconstituite din perspectiva raportarii lor la axiomatica
didacticii generale i a didacticii aplicate, dependenta ea
insasi de platforma conceptuala superioara a pedagogiei
situata la nivelul teoriei generale a educatiei, pe fondul
paradigmei curricumului (vezi Costica Lupu, op.cit.,
p.156, 159; 177),.

Modelul didacticii particulare poate fi construit
pe fondul platformei conceptuale superioare pe care o
asigurd Teoria generald a educatiei si Teoria generald
a curriculumului. Pe acest fond sint dezvoltate interde-
pendentele dintre:

A) Didactica generala (Teoria generala a instrui-
rii) — Epistemologia educatiei; Psihologia edu-
cafiei,

B) Modelul didacticii aplicate (raportat la Didactica
generala) — Modelul didacticii stiintei (raportat
la Epistemologia educatiei; Psihologia educati-
ei);

C) Axiomatica didacticii aplicate (obiective-conti-
nuturi-metodologie-evaluare; predare-invatare-
evaluare) — Cunostintele stiintifice (valorificate
pedagogic prin franspunere didacticd in raport
de trama conceptuala si de psihologia elevu-
lui).

Pe acest circuit complex si dinamic se ajunge la plat-
forma operationala a modelului didacticii particulare
care include: a) contractul didactic profesor-elev angajat
la nivelul structurii de baza a instruirii; b) structura de
baza a proiectelor curriculare realizabile de profesor
la nivel de grup de activitati didactice concrete lectii
(unitati de instruire) si de lectie (sau altd activitate
didactica).

Asteptam articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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Recent, in colectia
Stiinfe ale Educafiei de
la Universitatea de Stat
din Moldova, a aparut
volumul cu titlul de
mai sus, elaborat in
cadrul proiectului
Conceptualizarea  §i
valorificarea
para-digmei didactice
axate pe competente n
cacdiul  mvdagdamintului
stipe-rior, coordonator: dr. conf. univ. Maia Sevciuc.
Autorii. sustin cd, la ora actuald, in literatura pedagegica
existd un numér mnportant de tratate si studiivde referinta,
elaborari colective si demersuri individuale didactice, dar
aborddri concrete la didactica universitard — mai pufine si
anume aceastd necesitate le-a sugerat utilitatea si dinamica
alcatuiri volumului respectiv, in care se regasesc rezultatele
obtinute in procesul unei cercetari de durata.

Consideram ca lucrarea contribuie la dezvoltarea teoriei si
practicii universitare, avind, in primul rind, un caracter
teoretic gi propunind un ansamblu de studii care inglobeaza
un material cuprinzator, cu o capacitate mformationald
extinsa atit cantitativ, cit si calitativ, la care pot sa faca apel
cei mteresafi de problematica datd: studenti, masteranzi,
cercetitori, cadre didactice universitare etc.

Complexitatea fenomenelor s multitudinea aspectelor
descrise poate fi rezumati la analiza experientei existente
vizavi de renovarea didacticii universitare din perspectiva
formarn competentelor cognitive. Au fost stabilite bazele
conceptuale ale didacticii axate pe competente, s-a definit
conceptul de curriculum universitar axat pe competente, s-a
fundamentat sistemul de produse curriculare: conceptuale,
metodologice, operafionale; s-au fixat directiille de
modemizare a sistemului de evaluare din perspectiva
invatarii axate pe competente. Au fost evidentiate reperele
teoretice privind proiectarea sistemului curricular, s-au
identificat componentele structurale ale acestui sistem; an
fost fundamentate principiile de realizare a interconexiunii
dintre componentele sistemului curricular, s-a prezentat
conceptul de proiectare didacticd in invifamintul superior,
dar gi modele practice functionale.

Acest volum contine trei capitole: Didactica universitard:
istorie §i concept; Metodologia de predare-thvdfare-evaluare
si Experiente didactice, printre autori numaérindu-se: dr. hab.

—

Florin Frumaos

Didactica universitara:

studii si experiente

prof unrv. VI Gufu, dr. conf univ. M. Sevciuc, dr. conf:
univ. V. Gorag-Posticd, dr. conf. univ. T. Repida; lectorii
superiori V. Chicu g1 Sv. Semionov si lector V. Goncear:
Autorii promoveazd schimbarea in domeniu, “mclusiv
distan{area de metodele gcolaresti, bazate pe conditionare;
memorizare §i repetitie, stiruind asupra metodelor care an ca
obiectiv participarea activi gi-interesul direct sau indirect al
studentului pentru propria formare cognitivd gi dezvoltare
profesionala.

Ca ramificatie anterma a pedagogiei generale universitare,
didactica invatamintului superior urmeaza s gaseasca solutii
originale atit pentru problemele cu care se confrunta
instruirea universitard de veacuri, cit si la problemele foarte
noi, din era mformatiei. Universitatile de masa, devenite atit
de numeroase gi deschise pentru toti, trebuie sd poatd mentine
echilibrul intre invitdmintul eminamente livresc si
mformativ, descendent dintr-o traditie seculard europeand, si
invatamintul eminamente formativ, care are ca obiectiv-cadru
formarea unor personalitdti creative g1 competente”,
profesorul renuntind la functia de ,releu de nformatii”, in
favoarea unor sarcini mai dificile de a declanga, a conduce si
a controla eficient procese de invafare g1 studiere.
(I.Negret-Dobridor)

Postimodernitatea vine in educatia universitarda cu schimbén
senzafionale, informatizarea g1 virtualizarea formdaru
mpunindu-se plenar. Printre tendintele principale ale
educatiei virtuale, exprimate in raportul , Common wealth of
Leaming”, coordonat de M. Farriel (2001), remarcam:
conversiunea retelelor si tehnologiillor de mformare si
comunicare in instanfe cu scop educativ; inventarea si
promovarea de noi obiective pedagogice, care sustin sau sint
livrate prin intermediul retelelor educatier virtuale; formarea
unei noi culturi pedagogice, de susfinere g1 consiliere a celor
ce se formeazd in retele virtuale san on-line; dezvoltarea,
testarea gi implementarea de noi modele organizationale gi de
gestionare a invafdrii sub impactul noilor tehnologii;
asigurarea controlului calitatii prin degajarea unor formule
clare de acreditare, de urmiérire gi validare a parcursurilor
virtuale de formare. Conform finalitdtii formulate in
Declaratia de la Bologna (1999), competitia cu SUA si
Japonia poate fi cistigatd dacd Europa isi va dezvolta o
economie dinamicd bazati pe cunostinfe. Acest imperativ
conduce la sporirea atenfiei acordate calitdtii programelor
educationale gi, implicit, prestatiei invatam intului universitar,
didactica aplicatd avind pondere recunoscuta.

orin FRUMOS, DIDACTICA. FUNDAMENTE SIDEZVOLTARI COGNITIVISTE,
ditura Polirom, Iasi, 2008. (Colectia Stinfe ale educatiel. Structuri, confinuturi, telinict).
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etdrile din domeniul stiintelor cognitive, in special din psihologia cognitivi, creeazd
premisele unor restructurdri semnificative ale conceptiilor pedagogice privind modul in
are se produce invitarea. Lucrarea oferd o analizd din perspectivi cognitivistd a didacticii
generale, abordind teoriile invitarii vehiculate de literatura psihologica si pedagogica.
Prezentarea acestora in manierd istoricd si comparativd, sintetizarea paradigmelor
educative pe care le genereaza contribuie la conturarea cadrului de dezvoltare teoreticd a
noii didactici de facturd cognitivisti Autorul este convins de faptul cd didactica
traditionald nu mai poate face fatd cerintelor actuale fati de formare, deoarece exigentele
actorilor implicati s-an marit si metodele de invitare clasice se dovedesc insuficiente.
Profesorii vor gési in volum indrumdéri de ordin stiintific, vizind cu precddere teoriile
invitirii, si de ordin metodic.

Viorica GORAS-POSTICA
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