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Evaluarea si educatia permanenta

Pentru a conferi mai multd importanta educatiei permanente, ca
un proces generat de accelerarea schimbarilor, exploziei
demografice ...
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Evaluarea competentelor scolare in Republica

Moldova: aspecte strategice

Evaluarea competentelor scolare in invatamintul preuniversitar
din R. Moldova este o problema ce necesita rezolvare urgenta ...

Aspecte psihologice ale erorilor de evaluare: cum
apreciem fara sa prejudiciem?
Din perspectiva noastra, evaluarea este un proces de valoriza-

re, care incepe inainte de scoala, insa cel mai evident se mani-
festd ih perioada scolaritatii ...
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Evaluarea in incluziunea educationala: de la teorie

la practica

Educatia isi propune sa abiliteze fiecare copil cu competente
necesare si suficiente pentru integrarea sociala, exercitarea
cetateniei active si valorificarea propriului potential ...
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Proiectul Comunitati scolare in actiune: crearea conditiilor
de persistare in scoald a elevilor din familii social-vulnerabile

Finantator: Fondul de Urgentsd, creat
de George Soros in vara anului 2009
pentru atenuarea efectelor negative
ale crizei economice mondiale in
Europa Centrala, de Est si de Sud-Est si
in Asia Centrald, prin intermediul
Fundatiei SOROS-Moldova

Fonduri proiect: 959 000 dolari SUA
Parteneri: Ministerul Educatiei, DRITS,
comunitati locale, ONG-uri, APL-uri,
echipele scolilor selectate

Beneficiari: copii din familii social-
vulnerabile, afectate de criza econo-
mica; copii ramasi fara supravegherea
si grija parintilor; familii cu multi copii;
familii monoparentale; familii afectate
de somaj; familii cu venituri sub pragul
saraciei; comunitati scolare care nu au
beneficiat sau au beneficiat intr-o
masura mai mica de sprijin din partea
altor proiecte

ACTIVITATI

Componenta I: Granturi pentru optimi-
zarea conditiilor care sa ajute copiii din
familii social-vulnerabile (FSV) sa nu
abandoneze scoala (82% din fondurile
proiectului)

Componenta ll: Dezvoltarea abilitatilor
cadrelor didactice pentru eficienti-
zarea lucrului cu copiii din familii
social-vulnerabile (2,74% din fondurile
proiectului)

Componenta Illl: Evaluarea si disemi-
narea rezultatelor (0,84% din fondurile
proiectului)

REZULTATE

Calitative

- cresterea reusitei scolare printre
copiii din FSV;

- imbunatdtirea frecventei scolare
printre copiii din FSV (in 90% din
institutii);

« schimbari calitative in compor-
tamentul si atitudinea elevilor fata
de scoala;

« cresterea stimei de sine a elevilor;

« parteneriat consolidat cu APL in
75% din comunitati.

Cantitative

» 50 de scoli beneficiare de suport
material in valoare de 10 500
dolari SUA;

» 50 de scoli cu sali amenajate si
dotate cu echipament performant
pentru realizarea  activitatilor
extracurriculare;

« 2200 de copii beneficiari ai unui
suport material (imbracaminte,
incaltaminte, rechizite scolare), in
valoare de 110 dolari SUA fiecare;

« 200 de persoane formate in
scrierea si realizarea proiectelor
(30 de ore);

« 100 de proiecte locale elaborate si
realizate;

«  peste 150 de activitati extracurri-
culare dezvoltate;

- 112 directori adjuncti si diriginti
instruiti si certificati in urmatoa-
rele domenii: organizarea activita-
tilor extracurriculare centrate pe
copil, educatie si dezvoltare

personald; sporirea motivatiei
elevilor pentru invatare si dezvol-
tare;

- peste 2500 de elevi si 200 de
educatori implicati in activitati
extracurriculare;

« 1200 de exemplare de carte
(privind experiente de succes
legate de activitatea educationala
nonformala) editate;

« un film despre rezultatele proiect-
ului realizat.

DIN REFERINTELE BENEFICIARILOR
PROIECTULUI

.La cercul de dans Tinerete am desco-
perit o noua lume a frumosului.
Placerea de a md misca in ritmul
dansului o voi pdstra pentru restul
vietii" (Catalina, eleva, L. T. I. Creangd,
Hirbovat, Anenii Noi)

.Regdsesc in pirogravura traditie,
inspiratie, arta. Chiar daca am tot mai
putin timp liber, se mareste timpul pe
care il investesc in dezvoltarea mea!
(Marcela, eleva, L. T. Stefan cel Mare,
Carabetovca, Basarabeasca)
,BOMblLYI0 YacTb cBOEro CBObBOAHOrO
BpemeHn pebAaTa NPOBOAAT B KPYKKax.
Bbnarogapa 3ToMy B TMMHa3WW HeT
KYpALWMX W CTOAWMX Ha y4éTte B
KOM-Hate nonvuun. Hekotopble u3
pebar  3aHoOBO  OTKpbiAM  cebs,
packpbuMcb AnA  apyrux pebat ¢
nydweid ctopoHel” (Tuana Yvunuwyk,
KoopAWHaTop npoekTa, [3ypa Beke,
CbiHepel).
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QUO VADIS?

Pius FRICK

reprezentant oficial al Fundatiei LED in R. Moldova

1. Stimate domnule Pius Frick, de ce Fundatia LED
a ales drept tard beneficiara anume R. Moldova?

Este o intrebare dificila... Asemenea chestiuni le
decide Consiliul Director al Fundatiei LED, care este
constituit din 9 membri. A existat o procedura de selec-
tare: in faza finald au concurat 3 tari, R. Moldova iesind
cistigatoare. Nu stiu cum au votat membrii juriului,
pot sa va comunic doar citeva argumente ce au stat la
baza acestei decizii. Majoritatea membrilor Consiliului
Director gi-au dorit sa sustind o tard mica, precum este
si Liechtensteinul. Atunci cind iti propui un scop, cind
elaborezi un program de activitate, este mai usor sa
realizezi cele stabilite anume intr-o tara mica. Un alt
argument a fost faptul ca R. Moldova este o tara sara-
cd, fiind pozitionatd in vecinatatea imediata a Uniunii
Europene. Conform Indicatorilor de Dezvoltare Umana,
R. Moldova este la sfirsitul listei, alaturi de Sri Lanka
sau Bolivia. Fundatia LED si-a inceput activitatea in R.
Moldova 1n 2006 si acum, la o distanta de sase ani, putem
spune ca a fost o decizie buna si ca nu regretdm faptul ca
am investit in dezvoltarea invatamintului de aici.

2. In ce masuri se realizeazd asteptirile Funda-
tiei LED referitoare la implementarea proiectelor in
R. Moldova?

La data inregistrarii Fundatiei LED in R. Moldova,
nu existau multi donatori externi interesati, In mod prio-
ritar, de educatie, noi insa din start am ales domeniul dat.
Uneori, este dificil sa realizezi schimbari importante la

In educatie ne conducem de
principiul ca mai putin ar fi,
in realitate, mai mult. ..

acest capitol, deoarece e nevoie de consecventa si rabdare,
dat fiind faptul ca sistemul de invatamint pare a fi unul
foarte rigid. Oamenii, chiar daca si constientizeaza nece-
sitatea unor modificari, au reticente sau chiar teama de a
experimenta, de a schimba ceva. Probabil, este vorba de
specificul mediului de aici, centrat mai mult pe control.
Existd multi profesori care muncesc cu daruire de
sine, depun eforturi substantiale pentru a se perfecti-
ona. Mai indicat insa ar fi sd li se permitd o mai mare
independenta in ceea ce fac, sa li se acorde o mai mare
sustinere in dezvoltarea lor profesionala, in ceea ce pri-
veste demersul didactic, metodele si tehnicile aplicate la
cursuri. Desigur, multi dintre profesorii si maistrii de la
specialitatile tehnice nu au studii pedagogice. Dar, dupa
mine, cadrele didactice au nevoie nu atit de studii univer-
sitare, de cunostinte academice, cit de lucruri simple, dar
practice, care le-ar da posibilitatea sa instruiasca eficient
elevii. E vorba de indrumari/instrumente metodologice
concrete pentru un demers didactic mai calitativ, nu
programe de instruire sofisticate si teorii abstracte.
Anume din acest motiv ne-am propus sd actionam
in directia data: sa contribuim la perfectionarea cadrelor
didactice prin intermediul unor traininguri axate pe o
componenta teoretica urmata imediat de una practica. Ei
aplica cele invatate la cursurile desfasurate in institutiile
lor cu participarea colegilor, fac prezentari, organizeaza
lectii demonstrative. Aceasta legaturd indisolubila intre
teorie si practica, stabilita chiar in conceptul cursului de
instruire, este de o importanta aparte. Profesorii invata mai
usor unii de la altii, prin schimb de experienta, realizat
nu numai pe parcursul trainingului, ci §i Intr-un cadru
neformal. Aici “Isi face loc” §i 0 concurenta sanatoasa, o
conlucrare constructiva, deoarece se bazeaza pe incredere
reciproca. Altfel, daca profesorul este pus in situatia sa
joace rolul ,,profesorului perfect”, el nu constientizeaza

-----




se percepe doar din perspectiva pozitiva, nu recunoaste
cd ar avea lacune, ceea ce impiedica dezvoltarea sa
profesionala. Misiunea noastra este sa cream o atmosfera
in care sa le oferim profesorilor conditii de imbunatatire
a performantelor, deoarece, credem ferm, nimeni nu este
perfect si oricind exista loc pentru mai bine.

3. Care este viziunea Dvs. in ceea ce priveste dez-
voltarea sistemului de invdgamint profesional secundar
in R. Moldova?

Recunosc ca mi-a luat ceva timp sa inteleg acest
sistem, constatind in cele din urma ca scolile profesi-
onale nu-si exercitd pe deplin misiunea. O buna parte
din disciplinele predate in Invatamintul profesional sint
de cultura generala. Daca ar fi sa caracterizez scolile de
pe acest segment, as spune ca ele sint un tip de institutii
de invatamint general cu o specializare intr-o anumita
meserie. Astfel, ne intrebam daca sistemul vocational 1si
indeplineste functia sa sociala de baza — de a forma mun-
citori pentru economia nationala. Rolul acestuia consta in
a dezvolta la tineri competentele profesionale pe care le
solicita piata muncii. De asemenea, si finantarea lui este
structurata astfel incit o mare parte din resurse sint alocate
pentru obiectele de culturd generala, in timp ce cursurile
de specialitate, perfectionarea profesorilor de specialitate,
echipamentul, materiile prime etc. sint capitole private de
sumele necesare. Cu atit mai mult ca lectiile practice sint
costisitoare. Desigur, argumentul forte ar fi ca se doreste sa
li se asigure tinerilor pregatirea necesara pentru a trece la
alte trepte de invatamint. Dar acel bloc de cultura generala
nu trebuie sa fie extins pentru toti studentii. O solutie in
acest sens ar fi crearea unei scoli alternative pentru toti
doritorii de a-si continua studiile. O asemenea experienta
exista In multe tari occidentale: este foarte raspindit, de
exemplu, invatamintul la distanta, sint deschise scoli
serale care le permit doritorilor s sustind BAC-ul etc. In
scolile profesionale ar trebui sa se infaptuiasca o interca-
lare fireasca intre obiectele generale si cele speciale, la
compartimente relevante. Astazi am asistat la niste cursuri
de perfectionare pentru maistrii care pregatesc croitori
— 1n acest domeniu anumite cunostinte de matematica
si geometrie sint obligatorii. Sa fiu inteles corect, nu ma
pronunt impotriva obiectelor de cultura generala, dar, in
situatia cind R.Moldova detine resurse limitate, este un lux
sa mentii intreg blocul de discipline de cultura generala. in
plus, fapt arhicunoscut, o buna parte din elevi vin la scoala
profesionald doar cu gindul de a capata o meserie, ei nu
doresc sa studieze atitea obiecte de cultura generala.

Problema continuturilor, a curriculumului, in general,
stirneste discutii peste tot in lume. In Elvetia, de exemplu,
mereu apar lucruri noi, specialistii dorind sa le introduca
in curriculum, ceea ce nu este intotdeauna posibil, deoare-
ce aplasa noul inseamna a elimina ceva. Siin R.Moldova
este greu de spus care dintre obiectele generale sint mai

QUO VADIS?

importante si care ar trebui excluse. Problema nu se pune
astfel. Ar fi bine sa se stabileascd mai intii ce cunostin-
te, competente de baza trebuie sd posede un absolvent
de scoala profesionala si apoi, tinind cont de ele, sa se
planifice si continuturile. In acest sens, mai putin ar fi,
in realitate, mai mult. Din cite observ, logica actualului
sistem este ca majoritatea tinerilor sa ajungd sa sustinda
BAC-ul, dar, repet, aceasta intentie este foarte costisitoare.
In multe tari, un tindr de 16 ani deja munceste...

Aceasta discutie ne directioneaza spre un subiect
tangential — statutul maistrului 1n sistemul respectiv, care
nu este unul de invidiat, ca pozitie, dar si ca nivel de
remunerare, desi, in opinia mea, intr-o scoald profesio-
nald acesta ar trebui sa fie personajul-cheie. Daca optam
pentru calitate, maistrii urmeaza sa fie bine pregatiti;
poate ar trebui sa fie mai putini la numar, dar mai bine
platiti pentru munca prestata.

4. Ce proiecte ar mai putea initia Fundatia LED in
R. Moldova in viitorul apropiat?

Nu este exclus ca Fundatia LED sa initieze noi pro-
iecte In R. Moldova. Dacd acest lucru se va produce, va
viza tot domeniul educational. Noi deja tatonam terenul,

blemele ce merita a fi abordate.

5. Se deosebeste prin ceva activitatea Dvs. in R.
Moldova de cea anterioara?

Aflindu-ma aici, mi-a placut cel mai mult sa merg in
scoli, sa vad la fata locului ce se intimpla, sa vorbesc cu
profesorii. Contactul direct cu oamenii, cu beneficiarii
este, de fapt, ceea ce m-a motivat sa vin in R. Moldova.
Anterior am lucrat in oficiul central al Fundatiei, munca
mea presupunind analiza formularelor de aplicare sau
a rapoartelor. Este greu sa-ti dai seama ce se intimpla
in teritoriu de la distanta, nu poti sti cum se realizeaza
proiectele in tara respectiva fara a vizita institutiile sau
fara a discuta cu cei implicati. Pe de alta parte, cu cit esti
mai aproape de problema, cu atit ea pare mai complicata,
mai dificil de solutionat...

6. Daca ar fi sd adresati un mesaj de final pentru
beneficiari, pentru opinia publica, care ar fi acesta?

As expune dorinta personala, dar si a intregii echipe
a Fundatiei LED Moldova, ca sistemul vocational din
tara Dvs. sa devina, in citiva ani, mult mai pragmatic, un
sistem care stie sa evalueze corect resursele disponibile,
sd faca cu aceste resurse ceea ce e posibil de facut si cit
mai bine. Si, desigur, sa nu uite de misiunea sa — for-
marea muncitorilor inalt calificati.

Va multumim mult pentru amabilitatea de a ne
oferi acest interviu.
Consemnare: Mariana VATAMANU-CIOCANU
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Calitatea activitatii noastre trebuie

apreciata prin absolventii bine instruiti si

incadrati in cimpul muncii...

(Masa rotunda cu beneficiarii Proiectului CONSEPT, finantat de Fundatia LED Moldova)

Participanti: Rima BEZEDE, coordonator al Proiectului CONSEPT, C.E. PRO DIDACTICA; Serghei LISENCO, formator
in cadrul Proiectului CONSEPT; Boris ARPENTI, Scoala profesionala din or. Stefan Voda; Vladimir SURDU, Scoala profesi-
onala nr. 3 din mun. Balti; Silvia PROTIUC, Scoala profesionala nr. 2 din mun. Balti; Eugenia BELIBOV, Scoala profesionala
din or. Causeni; Galina ZAPANOVICI si Maria BRINZA, Liceul profesional nr. 2 din mun. Chisinau; lon CONSTANTINOV,
Scoala profesionala nr. 2 din or. Cahul; Veaceslav CRETU, Scoala profesionala din or. Floresti.

Rima Bezede: Vi spunem bun venit la C.E. PRO
DIDACTICA. Ne-am propus sa discutam astazi despre
impactul Proiectului CONSEPT asupra scolilor beneficiare.
Investitia Fundatiei LED in R. Moldova este una substantia-
14 si, pentru 0 mai mare vizibilitate a proiectului, rezultatele
obtinute de Dvs. trebuie facute cunoscute publicului larg.

Ne-am gindit sa construim aceastd masa rotunda pe
un schimb de experientd, pe un dialog intre ,,debutantii”
si ,,veteranii” Proiectului CONSEPT. Speram sa avem
o discutie libera, constructiva.

Pentru inceput, va rog sa numiti trei beneficii majore
datorate implicarii scolii Dvs. in proiectul dat.

Veaceslav Cretu: Dupa mine, acestea sint: dezvoltarea
organizationald, perfectionarea personalului si imbunata-
tirea bazei materiale a scolii. In primul rind, pini la imple-
mentarea proiectului nu prea aveam cu ce lucra, de aceea
dotarea cu utilaj modern a salilor de clasa este un beneficiu
major pentru noi. In al doilea rind, intrucit am inceput sa
utilizam metodologii de predare moderne, a sporit calitatea
procesului instructiv-educativ. In al treilea rind, am format
o echipa consolidata, care isi canalizeaza efortul in directia
dezvoltarii scolii in baza planului strategic — document in
care am descris pasii concreti pe care trebuie sa-i parcurgem
pentru a deveni mai buni.

Galina Zapanovici: in acesti doi ani de cind scoala
noastra este implicata in proiect s-au facut mai multe
decit in ultimele doua decenii. Pentru noi, o importanta
deosebita a avut-o analiza initiala a starii de lucruri, ceea
ce ne-a ajutat sa stabilim unde vrem sa ajungem. Am
trasat obiective, pe care le-am realizat, dar si ceva in plus.
S-a modernizat baza tehnico-materiald, utilajul obtinut
permitindu-ne sa producem 1in ateliere schimbarile dori-
te. Cred ca s-a justificat si investitia in resursele umane,
deoarece cadrele didactice formate in cadrul trainingurilor
din proiect se deosebesc prin felul in care isi organizeaza
lucrul la clasa: stabilesc foarte clar obiectivele lectiei,
aplica metode interactive, elevii fiind pusi permanent in
situatii concrete de invatare.

Vladimir Surdu: Fdcind o analiza a situatiei de
pina la incadrarea in proiect si dupa doi ani si ceva

de implementare, s-a imbunatdtit calitatea instruirii in
institutia Dvs.?

Galina Zapanovici: Reusita elevilor a sporit cu
20%. In plus, anul acesta, la admitere, am avut mai
multi candidati decit locuri disponibile, astfel indepli-
nind planul de Inmatriculare. Vreau sa mentionez ca din
cele 15 scoli profesionale din mun. Chisindu, doar 2 au
asemenea rezultate bune. Credem ca elevii vin acolo
unde exista calitate, unde sint siguri ca li se va oferi o
pregatire profesionald pe potriva.

Vladimir Surdu: Nu intotdeauna numarul celor
inmatriculati depinde de calitatea instruirii. Conform
statisticilor, foarte putini absolventi de gimnaziu ar dori
sd mearga la o scoald profesionald, deci concursul nu are
cum sa fie mare. Mai exista si stereotipul profesiilor in
voga, pozitia geografica si alti factori care influenteaza
alegerea scolii.

Ion Constantinov: As propune un alt criteriu de
apreciere a calitatii instruirii in scolile noastre — anga-
jarea in cimpul muncii.

Serghei Lisenco: Dispuneti de date referitoare la
numarul absolventilor angajati in perioada implemen-
tarii proiectului? Ar fi interesant sa le cunoastem...

Ion Constantinov: Din pacate, aceste date lipsesc,
deoarece nimeni nu se ocupa de ele, iar legaturile intre
institutia de Invatamint si angajatori sint inca slabe.

Silvia Protiuc: Afi reusit sa implicati toate cadrele
didactice in proiect? Daca da, cum a fost posibil? Daca
nu, de ce? Ce putem face pentru a avea o participare
mai activa?

Veaceslav Cretu: Cu mici exceptii, majoritatea pro-
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fesorilor si maistrilor din institutia noastra sint implicati
in demersul de Tmbunatatire a calitatii instruirii. Avem
doar citeva cadre fara studii pedagogice, procesul de
perfectionare a acestora decurgind mai anevoios.

Galina Zapanovici: Toti maistrii nostri au participat
la cursuri de perfectionare. Pentru cei ce au venit recent
in institutie desfasuram instruiri suplimentare cu forma-
torii locali. Multi au realizat ore demonstrative pentru
maistrii din alte scoli.

Serghei Lisenco: Un alt posibil indicator al impac-
tului proiectului ar viza aplicarea metodelor interactive
in predare, care influenteaza relatia profesor-elev, elev-
elev. Ce schimbari ati observat in acest sens?

Maria Brinza: Raspunzind la aceastd intrebare,
as vrea sa ma refer la un exemplu concret. in cadrul
realizarii unui reportaj de catre colaboratorii unui post
de radio, elevii din anul Intii, care au in spate doar doua
luni de aflare in institutie, au relatat ca le place atmo-
sfera de la lectii, inclusiv pentru ca se folosesc metode
participative, ca sint in relatii bune cu profesorii, ca
acestia sint amabili etc.

Referitor la colaborarea profesorilor... In scoala
noastrd am reusit sa instituim o conlucrare eficienta
intre profesorii de la disciplinele de culturd generala si
cei de la disciplinele de specialitate, organizam diferite
intruniri in cadrul carora se face schimb de experienta.

Galina Zapanovici: Pastram legatura cu formatorii
de la Universitatea Tehnica din Moldova. Am realizat,
in afara Proiectului CONSEPT, pe parcursul a doua
luni de zile, seminarii de instruire cu participarea a 20
de profesori din ambele ,,departamente”.

Vladimir Surdu: Sintem inclusi in proiect de 8 luni
de zile, facem primii pasi. Am avut ocazia, impreuna cu
Silvia Protiuc, sa fim implicati intr-o comisie a Ministe-
rului Educatiei pentru evaluarea managerilor din invata-
mintul secundar profesional. Vreau sd va spun ca exista
o deosebire vizibila intre subiectii participanti la proiect
si ceilalti, deci este un rezultat demn de mentionat.

Resimtim efectele Proiectului CONSEPT in mai
multe domenii. “Materializim” orice intentie nu prin
vorbe, ci prin fapte. Calitatea activitatii noastre trebuie
sa fie apreciata prin absolventii bine instruiti si incadrati
in cimpul muncii si, nu in ultimul rind, prin rezultatele
eforturilor permanente de imbunatatire a imaginii, a
prestigiului scolilor noastre.

Rima Bezede: Reprezentantii Fundatiei LED Mol-
dova accentueaza faptul ca nu ofera, pur si simplu,
sprijin financiar, ci investesc anume in institutiile care
au capacitati si care pot fi dezvoltate.

Silvia Protiuc: Vreau sa reamintesc doar ca initial
s-a Intrerpins o analizd, s-a mers in scoli pentru a vedea
care este situatia reald, apoi s-a facut selectarea. Sintem
bucurosi ca avem sansa s participam la aceasta initiati-
va, deoarece scolile profesionale din orasul Balti nu au

QUO VADIS?

prea avut parte de proiecte.

Ion Constantinov: La seminarii deseori ni s-a adus
drept exemplu proverbul chinezesc: “Daca vrei cu
adevarat sa ajuti pe cineva, nu-i da un peste (deoarece
il maninca si apoi cere altul), ci da-i o undita si invata-1
sd pescuiasca singur.”

Rima Bezede: Ca sa mergem cu discutia mai de-
parte, vroiam sa va intreb: Care au fost cele mai mari
provocari in procesul de elaborare a PDS-ului?

Ion Constantinov: Atunci cind faci o planificare
de lungd durata, trebuie sa examinezi posibilitatea de a
organiza noi cursuri, de a initia noi specializari in scoala.
Am avut dificultati in analiza pietei muncii, a dinamicii
acesteia, deoarece nu putem sti cu exactitate ce meserii
vor fi solicitate peste 5-10 ani.

Veaceslav Cretu: Pentru noi, obisnuiti sa activam
in baza planului anual, insusi conceptul de planificare
strategica a fost nou. De aceea, la inceput, ne-a fost
greu sd formuldm obiective, sd elaboram strategii de
dezvoltare.

Galina Zapanovici: inainte de a ne incadra in
procesul de planificare strategica, formatorii de la C.E.
PRO DIDACTICA au aplicat un chestionar la peste
60 de cadre didactice. Am fost surprinsa de rezultatele
acestuia, de aprecierile colegilor: atit profesorii, cit si
managerii au indicat mai multe puncte vulnerabile in
activitatea scolii. Pina la aceasta analiza, credeam sin-
cer ca lucrurile merg mult mai bine. Colectivul nostru
insa a aratat asupra necesitatii unor schimbari. A fost o
adevdrata provocare pentru mine, ca manager, sa discut
cu fiecare profesor in parte, deoarece fiecare vine cu
propria sa viziune asupra lucrurilor, viziune de care
trebuie s tinem cont.

Maria Brinza: Cadrelor manageriale le era dificil
sd admita ca 1n scoala existd probleme, cu atit mai mult
sd recunoasca acest fapt, ceea ce a generat, in ateliere,
discutii in contradictoriu cu colegii. Dorindu-ne un plan
de dezvoltare functional, de aceea ne-am implicat cu
totii in identificarea obiectiva a problemelor, nu doar
pentru a le pune pe hirtie, fiind siguri ca astfel le vom
rezolva mai usor.

Boris Arpenti: Vroiam si eu sd adresez o Intrebare
colegilor: Care este diferenta dintre planificarea stra-
tegicd in varianta actuala §i cea anterioara?

Galina Zapanovici: Nou este faptul ca acum trebuie
s atingem niste indicatori de performanta.

Ion Constantinov: Anterior planificarea se facea
mai mult formal.

Vladimir Surdu: Este bine ca planificarea nu-i un
document venit de sus, care trebuie doar executat de
scoli. In prezent, acesta este elaborat in institutie, cu par-
ticiparea activa a tuturor profesorilor si managerilor.

Rima Bezede: Ne-am gindit sa initiem niste instru-
iri sau sa acordam consultanta privind implementarea
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PDS-ului, sa nu ramina acesta doar elaborat, redactat,
tiparit si pus pe policioara, ci sa devina un instrument
functional de realizare a politicii institutiei. In acest sens,
vin cu urmatoarea intrebare: Ce s-a rezolvat concret
dupa aprobarea PDS-ului in institutia Dvs.? Prin ce a
fost benefic acesta pentru scoala?

Veaceslav Cretu: In institutia noastra nimic nu se mai
face spontan, haotic. Toate actiunile intreprinse sint bine
gindite, analizate. Putem spune ca acumulam experienta de
implementare, pe care anterior nu am avut-o. Chiar realiza-
rea planului a fost un domeniu nou. Sintem in plin proces
de elaborare a unui alt plan de dezvoltare, iar cunostintele
si abilitatile dobindite ne prind bine.

Ion Constantinov: Trecind prin acest proces, am
implementam alte 3 proiecte, deci participarea la un
proiect creeaza oportunitati aditionale. Mai multa lume
doreste sa colaboreze cu noi, sintem mai credibili.

Serghei Lisenco: Am o intrebare pentru scolile
cu o experientd mai mare in cadrul proiectului: /n ce
mdasura institutiile Dvs. au devenit mai competitive pe
piata educationala?

Ion Constantinov: Cred ca gradul de competitivitate
se vede dupa numarul de elevi dornici sa vina la studii.
Ma mira faptul ca unele scoli profesionale (chiar si din
mun. Chisindu) inregistreaza o inmatriculare incompleta.
Noi nu avem asemenea probleme, deoarece multe depind
si de imaginea scolii. Cea mai buna publicitate o fac
insisi absolventii, prestigiul si calitatea instruirii intr-o
institutie se transmite de la om la om.

Galina Zapanovici: Cit de buni sintem spune si faptul
ca organizam mai multe seminarii republicane cu maistrii
(la specialitatile Sudor si Electrician), facem schimb de
experientd in implementarea tehnologiilor moderne, deci
incercam sa schimbam lucrurile si la alt nivel.

Serghei Lisenco: De ce avefi nevoie ca sa deveniti
si mai puternici, §i mai competitivi?

Veaceslav Cretu: Cred cd urmatorul pas ar trebui
facut la nivel de sistem: antreprenorul, angajatorul tre-
buie sa fie interesat sd participe la formarea muncitorului
calificat, deci sa introducem sistemul dual de instruire,
practicat in Germania, de exemplu.

Galina Zapanovici: Avem un cadru legal corespunza-
tor, dar nu am vazut agenti economici preocupati de instru-
ire, ei doar beneficiaza de specialistii pregatiti de noi.

Vladimir Surdu: Implementarea sistemului dual
depinde si de ramura industriei, de domeniul in care este
pregatit tinarul sa activeze. Institutia noastra a organizat
recent un seminar regional cu genericul Parteneriatul
social — cheia succesului, In cadrul caruia s-a discutat
despre implementarea unor elemente ale sistemului
dual. Ne ghidam dupa modelul german, dar care trebuie
ajustat la nevoile si conditiile de la noi. Este mai greu
de implementat in constructii, in agricultura, dar cu mai

mare sorti de izbinda in industria usoara.

Silvia Protiuc: Incercam sinoi si mergem pe aceasta
cale, cei 570 de elevi efectueaza practica de producere
la intreprinderi: 2 saptamini de teorie i 2 sdptamini de
practica, si asa pina la absolvire.

Vladimir Surdu: Discutim cu unii agenti economici
de la egal la egal, avem deja 12 contracte de colaborare,
iar numarul acestora poate creste. Purtam un dialog
permanent, ne interesam ce articole se preconizeaza in
lunile urmatoare, adaptam pregatirea teoretica la ceea ce
se va produce la intreprindere. Si elevul este interesat,
deoarece se bucura de o remunerare de 50%.

Veaceslav Cretu: in cazul nostru, este mai greu de
implementat sistemul dual, fiindca nu avem intreprin-
deri mari, care si-ar putea permite sa faca investitii in
instruire.

Serghei Lisenco: Din cite am inteles, pentru a deveni
mai buni, trebuie schimbat mediul extern. Ce urmeaza
sa modificati in interiorul organizatiei pentru a deveni
mai puternici? Prin dezvoltare intelegem capacitatea
organizatiei de a face fata provocarilor mediului extern,
adica ceea ce depinde nemijlocit de Dvs.

Veaceslav Cretu: Ar trebui s avem mai multi ma-
istri calificati. Avem 1n localitate specialisti, profesionisti
in domeniul lor, dar nu 1i putem atrage in invatamint.

Vladimir Surdu: Un salariu atractiv ar rezolva pro-
blema, dar mai sint si altele... In primul rind, totul tine
de calitate. Cred ca salariul nu se ofera, el se cucereste,
pentru el se lupta, la fel ca si pentru libertate...

Rima Bezede: Revenind la subiectul despre PDS,
ce ar trebui sa facem ca acesta sa devina mai functi-
onal?

Ion Constantinov: Ar fi bine sa prevedem niste
termene de revizuire a PDS-ului, sa specificam cum se
va face analiza rezultatelor, modalitatea de operare a
modificarilor.

Rima Bezede: Deci este vorba de un sistem de monito-
rizare internd pentru implementarea planului strategic.

Galina Zapanovici: In aceasti monitorizare ar trebui
implicata cit mai multa lume. O datd pe an, la consiliul
profesoral, analizam ce am reusit sa realizam, ce nu am
reusit si ce facem mai departe. Dar nu numai managerii
trebuie sa participe la acest proces, ci tot personalul. Doar
atunci ne vom bucura de o functionalitate sporita.

Serghei Lisenco: Vin cu o sugestie pentru manageri.
Rugati cadrele didactice sa indice trei lucruri care au
contribuit la Indeplinirea misiunii gscolii sau doua lucruri
care au impiedicat realizarea acesteia. Aplicam, astfel,
un instrument eficient de evaluare, dar si de implicare
a profesorilor in implementarea PDS-ului.

Rima Bezede: In final, vreau sa va multumesc mult
pentru participare, pentru sinceritatea de care ati dat
dovada pe parcursul discutiei de astazi.

Consemnare: Dan BOGDEA
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Evaluarea si educatia
permanenta

Rezumat: Abordarea problematicii evaluarii in raport cu
educatia permanenta igi propune sa pund in valoare aspectul
respectiv din perspectiva progresului in cunoastere a fiintei
umane pe parcursul intregii viefi si, totodatd, unele aspecte
ce vizeazd functiile si implicatiile evaludrii in raport cu edu-
catia permanentd in contextul ideii invatarii, educatiei pe tot
parcursul vietii. Premisele teoretice de recunoastere a acestui
raport vin in consens cu noile orientari in educatie, care se
bazeaza pe principiul permanentei si indreptatesc subiectul

pus in discutie stiintifica. Evaluarea in raport cu educatia permanentd, fiind un domeniu neexplorat in spatiul educational,
poate oferi multiple repere metodologice in vederea sustinerii examenului de viata al fiingei umane, deoarece cu cit activitatea
omului este mai intensa si mai complexa, cu atit actiunea de evaluare devine mai necesard.

Abstract: The approach of the problems of evaluation in relation to the permanent education aims to highlight this issue from the
perspective of the progress of understanding of the human being throughout the life an d also, some aspects that concern the functions
and the implications of the evaluation in relation to the permanent education in the context of the idea of lifelong education and learning.
The theoretical premises of recognition of this report come in line with the new orientations in education, with are based on the principle
of the permanence and justify the subject put info a scientific discussion. The evaluation in relation with the permanent education, being
an unexplored domain in the educational space, can offer multiple methodological guidelines in order to sustain the life exam the human
being, because the human activity is more intense and more complex, the evaluation action becomes more necessary.

Keywords: permanent education, evaluation, lifelong education and learning, functions and the implications of the evaluation.

Pentru a conferi mai multa importanta educatiei
permanente, ca un proces generat de accelerarea
schimbatrilor, exploziei demografice, evolutiei stiintelor
si tehnologiei, de criza modelelor relationale si de
viata, multiplicarea profesiunilor, cresterea gradului de
democratizare a vietii sociale si de accesul la informatie,
este cazul, probabil, de a aborda problema evaluarii in
aspect doxologic, pornind de la necesitatea de a realiza in
R. Moldova o educatie performanta din punctul de vedere
al permanentei, racordind-o la standardele europene.
Plus la aceasta, este cazul de a avansa unele pozitionari
in legatura cu problema evaludrii raportatd la educatia
permanenta.

Sensul educatiei permanente se raporteaza la omul de
toate virstele si, mai ales, la formarea omului pentru fieca-
re virsta, la realizarea lui ca personalitate. Educatia a avut

intotdeauna un statut de permanenta, insa la momentul
actual acest statut se remodeleaza din perspectiva noilor
realitdti in care si pe care le traieste omul postmodern.

Azi tot mai mult se vorbeste despre educatia per-
manentd, deoarece un bagaj intelectual suficient pentru
intreaga viata devine un anacronism. Pentru a raspunde
necesitatilor exterioare si interioare, care vizeaza, in pri-
mul rind, nu atit acumularea cunostintelor, ci formarea
omului care poate utiliza aceste cunostinte in folosul sau
si al societatii, un rol aparte poate sa-l aiba evaluarea ca
o0 activitate intrinseca educatiei permanente, care repre-
zintd un efort de conciliere si armonizare a diverselor
aspecte ale formarii omului.

Viata fiintei umane sta permanent sub semnul va-
lorizarii, deoarece el fiinteaza sub semnul masurii si al
comparatiei cu anumite repere, standarde, cu altii, cu sine
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de ieri si de azi sau chiar de miine. Omul are nevoie de a
fi vazut, de a fi apreciat de cei din jur, de a i se recunoaste
succesul, fapt care il tonalizeaza, il dinamizeaza si i mo-
deleaza in permanenta comportamentul. Fiinta umana nu
trebuie sa ramina indiferenta in procesul de acumulare a
cunoasterii, acest lucru insemnind, in primul rind, lipsa de
stima fata de propria persoana. Or, o educatie buna con-
duce in mod sigur la suscitarea capacitatii de invatare si a
facultatii de evaluare permanenta a ceea ce stie fiinta uma-
na si a ceea ce face ea cu ceea ce stie. Profilul cunoasterii
umane este determinat de valorizarea acestuia in contextul
realitatilor existente, care sint remodelate continuu inspre
mai bine. Chiar insusi faptul de a masura, de a compara,
de a estima, de a aprecia este specific fiintei umane. Daca
nu face acest lucru, omul nu are repere de crestere, de
avansare. Evaluind, fiinta umana pune in evidenta omul in
contextul educatiei sale ca permanenta. Evaluarea devine
act de valorizare, ce intervine in toate actiunile umane,
care si Tnainte, si dupa ce face ceva, cumpaneste asupra
calitatii si amplorii celor realizate. Orice actiune a fiintei
umane se Inscrie pe linia de ascendenta valorica, dupa
cum afirma C. Cucos [1, p. 22].

Este 1n logica lucrurilor ca, dupa cum afirma [.Radu
[2, p. 9], intreprinzind o anumita activitate, subiectul sa
se intereseze, in final, ca si pe parcursul ei, de masura
in care si-a atins scopul urmarit si chiar de modul in
care s-a derulat activitatea. Interesul pentru cunoasterea
rezultatelor este generat de dorinta de realizare. Procesul
evaluativ este unul absolut necesar pe tot parcursul vietii,
deoarece omul simte nevoia permanenta de cunoastere a
starii laun moment dat, a efectelor produse de cunoaste-
re, precum si posibilitatile de ameliorare a acesteia.

Educatia este o importanta activitate umana si socia-
13, care, prin evaluare, pune in relatie arsenalul cognitiv
al persoanei cu nevoile societatii in aceasta cunoastere.
Evaluarea investeste 1n activitatea de stimulare a preda-
rii si asimilarii, deoarece ea nu este un scop in sine, ci
regleaza activitatea de invatare, influenteaza atitudinea
fiintei umane fata de invatare, fata de cunoastere, cu rol
decisiv pentru formarea lui ca personalitate.

Raportata la educatia permanenta, evaluarea presu-
pune un proces de interiorizare a cerintelor externe — ale
scolii, ale societatii, ale profesiei, astfel incit acest lucru
sa se soldeze cu beneficii din toate partile.

Nivelul de instruire al unei persoane este dat nu numai
de volumul de cunostinte, ci si de nivelul capacitditilor
intelectuale formate pe baza acestor cunostinte. Esential
este ca persoana sa acumuleze cunostinte fundamentale,
utile si sa le invete astfel incit sa exerseze si sa-si dezvolte
capacitatile intelectuale. Evaluarea, in acest caz, vine sa
constate si nivelul acestor capacitati intelectuale, in baza
unui registru complex de modalitati evaluative.

Daca asa stau lucrurile, este oportun sd punem in
evidenta rolul colosal al evaluarii prin intermediul

produsului in raport cu educatia permanenta, primordia-
litate avind elementul de creatie personala. Mobilitatea
vietii sociale, fluctuatia functiilor sociale si solicitarile
privind pregatirea fiintei umane pentru exercitarea unor
functii inca necunoscute genereaza procesul de forma-
re/dezvoltare a capacitatilor de invatare permanenta,
de adaptare la transformari ce se produc permanent
in viata personald, sociala, profesionala. O capacitate
intelectuala bine formata il face pe subiect apt sa invete
el singur, sa gindeascd, sa se informeze nu numai ce sa
cunoasca, ci §i cum sd gindeasca [2, p. 162].
Evaluarea, In general, este o notiune reactualizata,
cu denotatii proaspete, dar axate nemijlocit pe aspectul
moral, daca raportam evaluarea la rezultatele demons-
trate de fiinta umana, fie copil, elev sau adult. Evaluarea,
raportata la educatia permanenta, presupune un domeniu
destul de controversat, in care se incearca corelarea unor
cadre conceptuale diverse si interpretari destul de etero-
gene. De fapt, putem afirma cé evaluarea este un proces
de masurare si apreciere a valorii rezultatelor obtinute
de fiinta umana 1n invatare: in acumularea cunoasterii,
in utilizarea cunoasterii, in crearea cunoasterii. Evalu-
area se constituie ca o parte integranta a vietii active a
subiectului care invata, ea devine, pe parcursul vietii,
un proces continuu si integrat organic procesului de
acumulare a cunoasterii. Conform opiniei lui I.Jinga si
[.Negret-Dobridor [3, p. 71], evaluarea presupune:

e un proces, adicd o activitate in timp, permanenta,
desfasurata pe etape;

e un sir de judecati de valoare, in baza carora se iau
decizii, care au ca scop perfectionarea, In perspec-
tiva, a rezultatelor care sint evaluate la moment;
judecata de valoare poate sa modifice convingerile
atit prin infatigsarea reactiilor subiective fata de
o serie de lucruri, cit si a opiniilor despre aceste
lucruri; judecata de valoare se bazeaza pe un stan-
dard de evaluare si orice incercare de a demonstra
ca rezultatul este bun sau eficace depinde, 1n ulti-
ma instanta, de criteriile care sint adoptate pentru
a stabili ce anume Inseamna bun sau eficient;

e uncomplex de masurari i aprecieri (prin compa-
ratie), care reflecta starea la moment a rezultate-
lor obtinute de subiect in procesul de invatare.

in educatia permanenta, obiectivul esential al eva-

luarii este de a motiva subiectul, aratindu-i cauzele de
nereusita in invatare si de a-l stimula, determinindu-i
progresele, facilitindu-i adaptarea la propriile nevoi de
cunoastere. Asadar, principala functie a evaluarii, rapor-
tata la educatia permanenta, este cea formativa, care are
drept sarcina stimularea pentru studiu continuu. Impor-
tante aici, dupa C.Cucos [1, p. 10], sint semnificatiile pe
care le primesc procedurile de evaluare si constientizarea
valorii acestora. Dupa cum afirma cercetatorul, cu care
nu putem sa nu fim de acord, evaluarea are drept scop
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de baza de a face sa se iveasca o realitate mult mai buna
in beneficiul subiectilor care invata.

Un factor-cheie al evaluarii este gestiunea informa-
tiei obtinute [2, p. 15]. Acest aspect presupune actiuni
diverse de atribuire de sens informatiilor culese si expu-
nerea lor in orientari tactice pentru beneficiar, in forma
de enunturi cu functie evaluativ-apreciativa. In acest
context, evaluarea, in raport cu educatia permanenta,
este un act valorizator, care implica o atitudine valorica,
producind si un efect anticipativ.

in felul acesta, evaluarea oferd informatii privind
starea rezultatelor pe care le obtin beneficiarii serviciilor
de educatie si le apreciaza pe baza unor criterii, a unor
standarde. Procesul evaluativ este absolut necesar edu-
catiei ca permanenta, deoarece, dupa cum am mentionat,
decurge din nevoia de a constata nivelul cunoasterii unui
subiect la un moment dat, a efectelor acestui nivel de
cunoastere si a posibilelor actiuni de ameliorare.

in relatia evaluare — educatie permanentd important
este ce poate face fiinta umana pentru progresul sau inte-
lectual si spiritual, cum isi mobilizeaza resursele disponi-
bile, atit interne, cit i externe, pentru dezvoltarea sa.

O sarcina primordiala a cercetatorilor din R. Moldova
devine conceptualizarea teoreticd si praxiologici a eva-
luarii si furnizarea unui instrumentar adecvat evaludrii,
raportate la educatia permanenti. in acest caz, urmeazi si se
porneasca de la ideea ca evaluarea este intrinseca educatiei
permanente si face parte din insusi procesul de invatare pe
parcursul vietii si nu trebuie abordata separat, ea asumindu-
si si rolul unui instrument integrat educatiei permanente.
De asemenea, pentru a conferi autenticitate evaluarii in
raport cu educatia permanenta, este nevoie sa se tind cont de
mutatiile din ultimul timp, care genereaza necesitatea unei
regindiri strategice a evaludrii, raportate la un sir de exigente,
cum ar fi: extinderea actiunii de evaluare pe intregul parcurs
al vietii 1n aspectul cunoasterii; realizarea continuitatii si
permanentei in evaluare; diversificarea modalitatilor de
evaluare pe parcursul vietii prin deschiderea evaluarii spre
mai multe perspective; personalizarea actului evaluativ in
functie de una sau alta etapa a vietii; adaptarea evaluarii con-
textului socioeconomic si cultural; formarea personalitatii
ca pe un partener fidel in propria evaluare etc.

Trebuie sa mentionam ca valorile cunoasterii acumu-
late de fiinta umana pe parcursul vietii, calitatea acesteia,
potentialitatea ei constituie unul din elementele de refe-
rintd in evaluarea raportata la educatia permanenta. Plus
la aceasta, este important faptul ca fiinta umana sa aplice
noi si noi cunostinte, raportindu-se la realitatea in care
traieste. De reguld, se evalueaza ceea ce este realmente
necesar persoanei la un moment dat i, din aceste consi-
derente, evaluarea devine si ea permanenta, momentele
respective schimbindu-se cu repeziciune, generind un
continuum permanent. Scoala constituie doar o secventa
avietii, in care evaluarea a patruns in mod activ in ultimul
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timp, 1nsa evaluarea se afla de-abia ,,pe drum” in raport
cu celelalte secvente ale vietii. Scoala prefateaza viata,
iar viata stimuleaza scoala. Scoala te aplauda daca stii,
iar viata te aplauda daca stii sa faci si sa devii [ 1, p.104].
Criteriile de evaluare si validare valorificate in scoala
difera de cele din viata, in plan social, i nu este corect
sd translam criteriile dintr-un plan in altul, deoarece
aceste doud realitati — scoala si viata — sint registre de
manifestare a fiintei umane ce presupun procesualitati
si regii specifice.

in rezultatul analizelor operate, s-a elaborat o lista de
obiective ale evaluarii raportata la educatia permanenta
a fiintei umane, consemnate in citeva grupe de referinta
(volumul de cunoastere, atitudinea fatd de cunoastere,
racordarea cunoasterii):

e cunoasterea raportatd la un standard (scolar,
de Invatamint superior, profesional, atitudinal,
afectiv etc.);
cantitatea de cunostinte acumulate;
dispunerea de a invita;
gradul de deschidere spre cunoastere;
evidentierea sanselor de promovare (clasa, cari-
erd, profesie, activitate, personala etc.);

e nivelul competentei de racordare a cunoasterii per-

sonale la cerintele socioeconomice si culturale;

e intentia de ameliorare a propriilor rezultate;

e prestigiul personal.

Toate aceste repere converg, pina la urma, spre calitatea
produsului activitatii copilului, elevului, studentului, adul-
tului — cunoasterea temeinica si priceperea/competenta
de a o0 exprima, de a o expune, de a o utiliza, care consti-
tuie perseitatea (sau esentialitatea) educatiei permanente.
Modalitatea principala de evaluare pot fi, in cea mai buna
varianta, probele practice $i observarea comportamentului
de invatare al subiectului. Proba practica pune n evidenta
punctele tari sau punctele slabe ale invatarii, realizate din
perspectiva obiectivelor trasate, este un mijloc de evalu-
are personald a subiectului, prin care se informeaza la ce
distanta se afla de rezultatul final preconizat, asigurind, in
acelasi timp, relatia educabilului fatd de sine ca subiect al
actiunii, situindu-1 pe itinerarul permanent al Tnvatarii si
reprezentind un instrument de consolidare a invatarii. Proba
practica ofera un grad sporit de fiabilitate, ,,conservind”
raspunsul, ce poate, ulterior, sa fie reexaminat.

Cistigul sau avantajul acestor modalitati este dat de
faptul ca o proba practicd, de exemplu, ofera posibilitati
de axare pe citiva indicatori de rezistenta: fondul lucrarii
(continut esential, modalitate clard de prezentare a conti-
nutului, volumul si corectitudinea, rigoarea argumente-
lor/interpretarii continutului); forma lucrarii (organizarea
continutului, stil si ortografie, limbaj inteligibil); factorul
personal (corectitudinea redarii, originalitatea i noutatea).
Observarea comportamentului subiectului care invata este
o proba complexa bazata pe o scala de clasificare ce indica
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frecventa cu care apare un anumit comportament.

Prin urmare, evaluarea raportata la educatia permanenta
nu-1 judeca si nu-l claseaza pe subiectul care invata, ci ii
stabileste si i compara rezultatul cu un prag de reusita.

Felul in care va arata societatea viitorului depinde,
in mare masura, de eficienta si calitatea actiunii educa-
tionale desfasurate in fiecare moment al vietii omului.
Caracterul prospectiv si cel de permanentd al fenome-
nului educational presupune valorificarea unei duble
actiuni de modelare: a educatiei de cdtre societate si a
societatii prin educatie.

La finalul acestor reflectii, revenim incd o data la ideea
necesitatii imperioase a conceptualizirii evaludrii in ra-
port cu educatia permanentd si a dezbaterii stiinfifice a
problemei respective in finalul cdreia sa se configureze
o0 eventuali conceptie. A concepe evaluarea ca o raportare
a informatiilor privind cunoasterea acumulata de catre o
persoana cu un ansamblu de criterii pentru fiecare etapa a
activitatii profesionale si a vietii sale, in vederea luarii unei
decizii privind permanenta invatarii, devine un imperativ
in contextul sistemului educational. Reglarea din mers a
activitatii de invatare ca un factor al educatiei permanente
ofera informatii despre propria evolutie, propria prestatic
cognitiva si esentializeaza propriul progres in cunoastere.

Caracterul continuu si sistematic al evaluarii urmea-
za sé fie raportat pe o arie mare de extindere la specificul
educatiei permanente, natura educatiei permanente,
obiectivele si particularitatile educatiei permanente, iar
caracterul dinamic si continuu al evaluarii urmeaza sa fie
integrat organic in procesul educational pe durata intregii
vieti. Raportata la educatia permanenta, evaluarea devine
una formatoare, fapt care permite reglarea invatarii prin
persoana insasi, construirea de catre persoand a parcursu-
lui si traseului propriu de invatare, integrind un demers
de invatare personalizat. Aceastd evaluare formatoare,
conceptualizata in raport cu educatia permanenta, va
reprezenta cel mai inalt nivel al evaluarii plenare, fiind
valorizata permanent. Evaluarea formatoare implica
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constientizarea si internalizarea obiectivelor urmarite de
persoana, integrate informativ in gestionarea parcursului
individual de invatare, strategiile fiind elaborate, moni-
torizate i perfectionate continuu de insusi subiectul care
invata, prin reflectie personala si atitudine constiincioasa
in raport cu activitatea pe care o desfasoara.

in concluzie, trebuie sd mentionam ca:

1. Logica evaluarii in raport cu educatia permanenta
este un aspect la care stiinta pedagogicad din spatiul
nostru, reprezentata de factorii obiectivi ai unei cercetari
stiintifice si de teoriile existente In domeniu, de data cit
mai recentd, urmeaza sa raspunda explicit prin formu-
larea unei conceptii clare, bine fundamentate.

2. Intr-o alta ordine de idei, nu putem raporta dous
fenomene decit doar prin ele insele, astfel, oricit de mari
ar fi pretentiile noastre de obiectivitate, anume acest
fapt ar permite fundamentarea celor doua fenomene
pedagogice — evaluarea si educatia permanentd — prin
elaborarea unei viziuni conceptuale susceptibild de a
revela o ordine profundad in domeniu.

3. Educatia permanenta ,,intirzie” sa fie cercetata din
perspectiva evaludrii, chiar in pofida faptului ca acest aspect
este reclamat imperios de comanda sociala a educatiei,
reprezentind o contributie esentiald la un demers construc-
tivist care si-ar propune sa conceptualizeze evaluarea in
raport cu fenomenul pedagogic al permanentei educatiei.
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Evaluarea competentelor

scolare in Republica Moldova:

aspecte strategice

Rezumat: In articol sint evidengiate unele probleme si
aspecte strategice privind evaluarea finala la nivel de stat a
rezultatelor scolare din perspectiva evaluarii competengelor
scolare. Sint elucidate §i aspecte metodologice de organizare
a examenelor in invatamintul primar, in cel gimnazial si
liceal.

Abstract: The article deals with the problem of the quality
of school evaluation in the Republic of Moldova. The author
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offers some conceptional changes in evaluation on the level of Secondary Education. Bisides, the author examines some metho-

dological aspects of the organization and conducting exams for the course of junior, gymnasium and lyceum levels.

Keywords: competences, the evaluation system, the quality of school evaluation, examination session, methodology.

Evaluarea competentelor scolare in invatamintul pre-
universitar din R. Moldova este o problema ce necesita
o rezolvare urgenta. Sesiunea de examene 2013 trebuie
sa se axeze deja pe evaluarea de competente scolare, cel
putin in invatamintul liceal, deoarece finiseaza ciclul de
implementare a curriculumului modernizat. Astfel, se
impune o schimbare a modalitatii de evaluare finala a re-
zultatelor scolare la nivel de stat din perspectiva formarii
competentelor. Practica educationald demonstreaza ca in
R. Moldova calitatea evaluarii performantelor la inva-
tatura lasa de dorit. Fenomenul copiatului este prezent
la toate nivelurile de invatamint. Nota a devenit un idol
atit pentru elevi, cit si pentru parintii acestora. La etapa
actuala de dezvoltare a scolii nationale, nu se realizeaza
principiul obiectivitatii evaluarii, atit la nivel de unitate
de Invatamint, cit si in cadrul evaluarilor externe la nivel
de stat. Din aceste considerente, nu se cunoaste situatia
reala din Invatamint, o lacund cu implicatii multiple
— un stat ce nu-si cunoaste performantele din domeniu
nu poate realiza o politica educationala adecvata.

in acest context, propunem o modalitate de moder-
nizare a sistemului de examene la finele treptelor de
invatdmint.

A. Treapta primara

O unica testare nationala, prin intermediul unui
test de competente, ce ar include itemi integrativi cu
sarcini din toate disciplinele studiate.

Avantajul acestei metodologii consta in minimaliza-
rea stresurilor si axarea pe evaluarea nivelului de formare
a competentelor elevilor, nu doar a cunostintelor.

B. Treapta gimnaziala

Varianta |

Luind in consideratie ponderea si impactul limbii
materne §i a matematicii asupra altor obiecte de studiu
si nu numai, consideram absolut necesara evaluarea la
nivel de stat a elevilor la aceste 2 discipline de invata-
mint. Astfel, propunem urmatorul sistem de examene
pentru:

a) scolile nationale — 4 examene obligatorii, prin

intermediul testarilor nationale:

1. testlalimba i literatura romana realizat in 2 etape:
a) testare in scris; b) testare orala (in aceeasi zi);

2. test la matematica;

3. test de capacitate (competente), ce ar include
itemi integrativi cu sarcini din majoritatea disci-
plinelor scolare studiate in gimnaziu, tinind cont
de faptul ca acestea sint importante si necesare
pentru formarea competentelor;

4. testlalimba straina realizat in 2 etape: a) testare

in scris; b) testare orala (in aceeasi zi);

b) scolile alolingve — 5 examene obligatorii, prin
intermediul testarilor nationale:
1. testlalimba si literatura romana realizat in 2 etape:

a) testare in scris; b) testare orala (in aceeasi zi);
2. testlalimba si literatura materna (rusa, ucrainea-
nd, bulgara etc.) realizat in 2 etape: a) testare in
scris; b) testare orald (in aceeasi zi);
test la matematica;

4. test de capacitate (competente), ce ar include
itemi integrativi cu sarcini din majoritatea dis-
ciplinelor scolare studiate in gimnaziu;

5. testla limba strdina realizat in 2 etape: a) testare
in scris; b) testare orala (in aceeasi zi).

Varianta II

1. examen de capacitate (competente) la finele inva-
tamintului gimnazial, realizat prin intermediul testului
unic in care pentru limba materna si matematica se
rezerva cite 30% din numarul total de itemi, iar ceilalti
itemi vor integra sarcini ce {in de restul disciplinelor
scolare studiate in gimnaziu;

2. test la limba strdina in 2 etape: a) testare in scris;
b) testare orald (in aceeasi zi).

C. Treapta liceala

Tinind cont de continuitatea invatamint liceal — invata-
mint superior, procesul educational la acest nivel, inclusiv
actul evaluativ, trebuie sa fie axat pe formarea si evaluarea
de competente, corelate cu formarea profesionala initiala
ulterioara la facultate. Astfel, data fiind functionarea diferi-
telor tipuri de licee (teoretice, tehnologice, vocationale etc.),
in cadrul carora studiile se realizeaza la diverse profiluri,
filiere si specializari (corelate cu necesitatile economiei
nationale), la evaluarea rezultatelor scolare se va lua in
consideratie specificul respectiv. in aceasta ordine de idei,
propunem:

1) Determinarea, de comun acord cu institutiile de
invitamint superior, a listelor examenelor de bacala-
ureat la fiecare dintre profilurile, filierele respective,
corelate cu disciplinele de profil ale facultatilor la
care se va face admiterea absolventilor liceelor, prin
inscrierea acestora la facultate. Liceenii isi vor alege
seturile respective de examene.

Astfel, pentru candidatii la studii superioare cu pro-
fil tehnic lista examenelor va fi diferitd de cea pentru
profilul economic, sau profilul agricol, sau profilul
social etc.

2) Includerea in lista de examene obligatorii de BAC,
la toate profilurile si filierele, a examenului la Limba
strdind desfasurat in 2 etape: a) testare in scris; b) testare
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orala (in aceeasi zi), dati fiind importanta acestei discipline de invafidmint pentru activitatea profesionala ulterioara
a absolventului de liceu si de universitate.

Pregatirea elevilor pentru evaluarea finala se va realiza In baza programelor de examene elaborate pentru fiecare
an de studii. Si structurile programelor ar trebui sa se modifice din perspectiva formarii competentelor si a atingerii
standardelor de eficientd a invatarii disciplinelor scolare. In acest context, propunem:

L. Structura Programei pentru testarea nationald in invatamintul primar/examenul de absolvire a gimnaziului

A. Preliminarii

B. Statutul disciplinei

C. Competentele transdisciplinare pentru treapta primara/gimnaziala de invatamint

D. Competentele specifice ale disciplinei scolare

J. Continuturile tematice si referintele de baza conform domeniilor supuse evaluarii

K. Matricea de specificatii
Domenii cognitive Cunoastere si | Aplicare Integrare Total
Domenii de continut | intelegere
Domeniul I X X X un item ce contine 3-6 sarcini
Domeniul IT X X X un item ce contine 3-6 sarcini
Domeniul III X X X un item ce contine 3-6 sarcini
Domeniul IV X X X un item ce contine 3-6 sarcini
Total 30% 40% 30% patru-cinci itemi ce confin 12-25

sarcini

L. Model de test docimologic
M. Baremul de corectare

N. Baremul de notare

O. Bibliografie recomandata

II. Structura Programei pentru examenul de BAC

. Preliminarii

Statutul disciplinei

Competentele-cheie/transversale

. Competentele transdisciplinare pentru treapta liceala de invatamint
Competentele specifice ale disciplinei scolare

moawp

a) profilul real
F. Domeniul de G. Standardul de | H. Descriptorii de |I. Obiectivele de J. Exemple de itemi

continut eficienta performanta evaluare
N
—
(=]
N
—
=}
a
(]
o
~
0
K. Continuturile tematice si referintele de baza conform domeniilor supuse evaluarii :
L. Matricea de specificatii 0
Domenii cognitive Cunoastere si | Aplicare Integrare | Total Z
Domenii de continut intelegere
Domeniul I X X X un item ce contine 3-6 sarcini °
Domeniul 1T X X X un item ce contine 3-6 sarcini &
Domeniul III X X X un item ce contine 3-6 sarcini §
Domeniul IV X X X un item ce contine 3-6 sarcini &
Total 20% 30% 50% patru-cinci itemi ce contin 12-25 sarcini §
[a]
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M. Model de test docimologic
N. Baremul de corectare

O. Baremul de notare

P. Bibliografie recomandata

SIMILAR PENTRU
b) profilul umanistic
E. Competentele specifice ale disciplinei scolare
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tinut eficienta

F. Domeniul de con- |G. Standardul de|H. Descriptorii de|I. Obiectivele de eva- | J. Exemple de itemi
performanta

luare

K. Continuturile tematice si referintele de baza conform domeniilor supuse evaluarii

L. Matricea de specificatii

Domenii cognitive Cunoastere Aplicare Integrare Total

Domenii de continut si intelegere

Domeniul I X X X un item ce contine 3-6 sarcini

Domeniul II X X X un item ce contine 3-6 sarcini

Domeniul II1 X X X un item ce contine 3-6 sarcini

Domeniul IV X X X un item ce contine 3-6 sarcini

Total 40% 40% 20% patru-cinci itemi ce contin 12-25 sar-
cini

M. Model de test docimologic
N. Baremul de corectare
O. Baremul de notare

Consideram ca si structura unui item din testul de
evaluare a competentelor va fi alta decit cea traditionala
pentru R. Moldova. Astfel, itemul ar putea include:

e -2 sarcini de tipul itemilor obiectivi;

e 1-2 sarcini de tipul itemilor semiobiectivi;

e 1-2 sarcini de tipul itemilor subiectivi.

Deci, in ansamblu, un item va fi compus din mai
multe sarcini ce formeaza un sistem. La toate discipli-
nele supuse examinarii, itemii ar trebui elaborati in baza
unor texte ce tin de situatii semnificative din practica
cotidiana.

Aprecierea rezultatelor testarilor este recomandabil
sa se axeze pe urmatoarele cerinte:

a) fixarea din start, pentru testul elaborat, a baremu-
lui de notare, care nu va fi modificat pe parcursul veri-
ficarii (Practica de modificare a baremului de notare in
functie de rezultatele elevilor trebuie exclusa din uz!);

b) calitatea redactarii rezolvarilor, claritatea si
precizia rationamentelor vor fi luate in consideratie la
aprecierea rezultatelor, In contextul formarii competentei
de comunicare scrisa si orala;

c) fixarea in certificate a oricirei dintre notele

de la 1 1a 10, obtinuta de elev in cadrul examenului,
in conformitate cu Conceptia evaluarii rezultatelor
scolare, aprobata in 2006. in multe tiri, elevii nu pica
la examene, in sens ca fiecare isi ia nota meritata,
care reprezinta succesul acestuia la etapa respectiva,
si promoveaza la etapa urmitoare.

Un rol deosebit in aprecierea obiectiva a rezultatelor
elevilor in cadrul testarilor il au evaluatorii. Selectarea
si formarea (dintre cei mai competenti profesori la dis-
ciplinele supuse evaludrii la nivel de stat) unor echipe
de evaluatori — similar cu formarea formatorilor — cu
acordarea titlului de Evaluator national pentru exa-
menele de BAC sau Evaluator local pentru examenele
de absolvire a gimnaziului/testare nationald la treapta
primard reprezinta o necesitate stringenta.

Grupurile de lucru responsabile de elaborarea tes-
telor pentru evaluarea la nivel de stat ar fi de dorit sa
includa si autori de curriculum la disciplinele supuse
evaluarii.

Dezvoltarea in continuare a sistemului educational
din R. Moldova presupune, in mod obligatoriu, §i mo-
dernizarea procesului de evaluare a rezultatelor scolare
in invatamintul preuniversitar.
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Autoevaluarea -

Cristina CIOCANEL

doctorandd, UPS Ion Creangd din Chisinauy

un nou cadru de

evaluare centrat pe reglarea

procesului educativ

Rezumat: In prezent, evaluarea gcolard trebuie sa devina
dinamicd, sa fie centratd pe procesele mentale ale elevului,
sa favorizeze autoreglarea, autoreflectia i sa inlocuiasca
conceptia staticd, bazatd pe control, examinare si sanctiune.
Autoevaluarea ocupd un loc important in practica evaluatori-
lor; care se dovedesc din ce in ce mai sensibilizati de implicarea
elevului in reglarea invatdarii. In contextul responsabilizarii

elevilor fata de activitatea scolard, conceptul de evaluare formatoare se asociazd foarte puternic cu cel de autoevaluare.

Abstract: At present, the school evaluation must become dynamic, centered on the mental processes of the student, promote the

autoregulation, autoreflection, in order to replace static conception, based on control, examination and sanction. Self assesment

offers teoretical and practical background to improving the educative activities. Self assesment is a necessary dimension of a per-
manent formation. Stimulation and motivation of students refer to self assesment and represents an educational imperative.
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Schimbarile de optica privind abordarea teoretica
si practica a evaluarii sint atit de puternice incit se
propune, in lumea stiintifica, o noua paradigma,
solicitind Inlocuirea conceptului de evaluare cu cel de
activitate evaluativd. In lumina schimbirilor majore ale
societatii, sistemele de invatamint din lumea intreaga
tind sd aduca modificari in structura si functionalitate,
avind drept prioritate cresterea aspectului calitativ.
Sistemele de invatamint romanesc $i moldovenesc
incearca sa se alinieze la standardele tarilor care au trecut
deja de aceasta experientd, preluind si aplicind modele,
experimente §i practici de succes.

Literatura de specialitate trateaza destul de sumar, cel
putin pina acum, problema autoevaluarii elevilor. Este un
fapt cunoscut ca preocupari importante pe plan mondial,
in acest domeniu, au aparut abia in jurul anilor ‘70 ai sec.
XX. Pentru unii autori, autoevaluarea nu are un caracter
secundar, ci constituie o activitate de prima importanta si
reprezinta motorul invatarii (Genthon, 1981; Vial, 1991).
Sintem de acord cu remarca lui Bernard Maccario (1996)
conform careia asistam si vom asista la instaurarea a ceea
ce ar putea fi numit invafarea asistata de evaluare.

L. Allal si Michel (1993) afirma ca autoevaluarea
inseamnd un demers de ,,intoarcere in sine”. In 1982,
G. Scallon din Quebec a avansat conceptul de autoeva-
luare, afirmind ca ,,evaluarea formativa devine eficace
cind se transforma in autoevaluare si regleaza procesul
invatarii”. Acest concept a fost teoretizat de G. Nunziati,
J. Bonniol si R. Amiques — cercetatori din Marsilia. B.
Maccario, teoretician al evaluarii formatoare, spune ca
aceasta ,,isi gaseste sensul numai prin raportare la cerinta
de a pune in miinile elevului instrumente de ,,reglare” a

invatarii” [1].

Lainceput de secol XXI, problema autoevaluarii capa-
ta valente si perspective noi, iar literatura de specialitate ne
ofera mai multe definitii ale termenului ,,autoevaluare”.

Autoevaluarea ocupa astazi un loc important in prac-
tica evaluatorilor, care se dovedesc din ce in ce mai sen-
sibilizati de implicarea elevului — a celui care invata — in
reglarea invitarii. in contextul responsabilizarii elevilor
fata de activitatea scolara, conceptul de evaluare forma-
toare se asociaza foarte puternic cu autoevaluarea.

Autoevaluarea este invocata din ce in ce mai mult in
ultimele decenii din perspectiva reconsiderarii activitatii
evaluative si a raporturilor sale cu strategiile de invatare.
Asa cum afirma J. M. Monteil, ,,oricare ar fi conceptiile
pe care le nutrim, nu poate exista invatare fara evaluare
si autoevaluare”. Cercetarea domeniului evaluarii/auto-
evaludrii din R. Moldova (I. Spinei, V1. Paslaru) si din
Romania (S. Cristea, A. Stoica, A. Blaga, M. Manolescu)
releva preocuparea pentru conceptualizarea autoevalu-
arii. Ambele tari sint interesate sa dezvolte domeniul
evaluativ pentru a promova un invatamint de calitate.
Unul din rolurile principale revine evaluarii i autoeva-
luarii, obiective care 1n opinia specialistilor contribuie
la promovarea educatiei de calitate.

Printre temele cu o importanta majora, cu implicatii
deosebite asupra activitatii scolare, asupra eficientei ac-
tului instructiv-educativ, asupra climatului educational,
a motivatiei elevilor pentru Invatare se numara si aceea
a autoevaludrii didactice. Integrata intr-un context mai
larg — al problematicii evaluarii scolare — autoevaluarea
poate reprezenta o conditie a realizarii adecvate a evalu-
arii. Relatia dintre cele doua procese este una bivalenta.
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Astfel, ,,evaluarea didactica, eficient si corect realizata,
trebuie sa creeze implicit conditiile afirmarii autoevalu-
arii” (1. Bontas, J. Vogler, 2000), iar aceasta, la rindul ei,
trebuie sd duca la sporirea calitatii evaluarii.

Transformarea evaluarii in autoevaluare constituie
un scop major al invatdmintului, deoarece deschide po-
sibilitati inestimabile desavirsirii de sine pentru o lunga
perioada, daca nu pentru intreaga viata a individului.

Cercetarile docimologice contemporane sint axate,
aproape fara exceptie, pe problematica dezvoltarii unor
procedee si strategii evaluative performante, aspectele
legate de autoevaluarea elevului fiind abordate doar
tangential si, de cele mai multe ori, separat in raport cu
evaluarea didactica.

Trecerea de la pedagogia ,,comunicarii valorilor” la
educatia pentru formarea la elevi a capacitatilor de per-
sonalitate, considerate ele insele valori, mai importante
decit cele comunicate, a condus si la reconceptualizarea
domeniului evaluarii scolare. Evaluarea nu mai este una
pur constatativa si de control, ci si una formativa si for-
matoare, de diagnosticare si predictivd, ameliorativa si
stimulativa, motivationala si de orientare scolard si pro-
fesionala. Evaluarea inceteaza sa fie o anexa a procesului
instructiv-educativ, ea avansind continuu la rangul de
factor educativ de prima importantd — cu capacitatea de
influenta a tuturor actorilor, sferelor si conditiilor instruirii
si educatiei. Astfel, evaluarea scolard moderna, in special
autoevaluarea, sugereaza modificari in sistemul de obiec-
tive, In continuturile si tehnologiile aplicate, revendica un
proces instructiv-educativ interactiv, bazat pe raporturi de
cooperare profesor-elevi si elev-elevi, solicita schimbarea
conceptului de formare profesionala initiala si continud a
cadrelor didactice, creeaza o noud intelegere a notiunii de
management educational, in fine, cere imperativ reconsi-
derarea politicilor din domeniu, prin tendinta de a deveni
unitara la scara nationala si de integralizare in sistemele de
evaluare scolard mondiale, prin antrenarea in constituirea
demersurilor educationale a comunitatii locale, a principa-
lilor factori sociali etc. (Vlad Paslaru)

Societatea actuald este marcata de individualism si
responsabilizare, aceste doud caracteristici conducind
la ,,considerarea elevului care invata ca actor si cores-
ponsabil al invatarii sale. (B. Noél, Autoévaluation:
intérét pour la métacognition, De Boeck Université,
2001, p.109). In consecinti, autoevaluarea devine o
componentd a metacognitiei [3].

Autoevaluarea trebuie sa introduca in ecuatie tipo-
logia umana vizavi de control si autocontrol. Existenta
unei varietati, practic infinita, de tipuri umane, de la cei
ce ,.furati de actiune” nu pot sd-si aminteasca detaliile
necesare unei autoevaludri corecte, pina la cei care, in
cazul unui control sau autocontrol, ajung la inhibitie,
este o realitate. Cei dispusi sa-si autoevalueze activi-
tatea vor trebui in prealabil sd se autocunoasca i, pe
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baza informatiilor acumulate, sa actioneze cel putin in
doua directii: sa-si stapineasca, in masura posibilului,
acele laturi ale personalitatii care, eventual, i-ar situa
in extremele amintite i, cunoscindu-se, sa ia in calcul,
atunci cind stabilesc rezultatele autoevaluarii, eroarea
indusa de pozifia subiectiva in care se afla.

Tinind cont de particularitatile de virsta ale elevilor,
acestia vor fi ajutati sa se autocunoasca, vor fi consiliati
sd-si depaseasca inhibitia, vor fi Indrumati sa-si inter-
preteze corect rezultatele autoevaluarii.

Autoevaluarea activitatii elevilor, in prima faza di-
rijatd, deschide drumul spre autoeducatie, spre educatia
permanenta cu conditia ca acestia sa fie treptat obignuiti
cu ideea necesitatii asimilarii ,,institutiei perfectionarii”.

Autoevaluarea elevilor nu trebuie sd devina activitate
obligatorie, paralizanta, formala sau stinjenitoare. Ea ince-
pe cu citeva Incercari ,,spontane” de autoanaliza, urmind
apoi calea unei actiuni sistematice dorite de tineri.

Pina cind autoevaluarea va deveni o practica curenta, ea
se cere a fi desfagurata intr-o perioada linistita, putin incarca-
ta de alte obligatii scolare, convenabila si pentru dascal, care,
in primele faze, va fi direct implicat in coordonarea ei.

Formabilii (elevii) vor fi obisnuiti sa valorifice rezul-
tatele obtinute in activitatea de invatare, in primul rind
in autoevaluarea achizitiilor. Ei isi vor identifica astfel
cunostintele bine asimilate, dezvoltindu-le n continuare,
dar si pe cele mai putin asimilate, in scopul elaborarii
unor masuri de eficientizare a insusirii lor.

in functie de virsta, particularititile de personalitate,
experienta de viata etc., autoevaluarea elevului va tre-
bui sa puna in discutie rezultatele din zona formativa,
posibilitatea ca achizitiile dobindite sa se intareasca si
sd sprijine formarea.

in Romania, cel putin din cauza supraincarcarii conti-
nuturilor, autoevaluarea In microsistemul numit clasa nu se
pune, decit in cel mai bun caz, la ciclul primar (mai putin
aglomerat) sau, la cel gimnazial, cu totul sporadic.

Cunoasterea de sine, conditie necesara a demersului
autoeducativ, incepe prin autoobservatie [4, p. 65-66].

O caracteristica a autoevaluarii consta in sfera de influ-
entd/actiune. Deoarece, prin esenta sa, este parte integranta
a personalitatii, ea nu se realizeaza doar in cadrul dialogului
scolar, ci angajeaza mediul educativ in ansamblul sau, deci
are o sferd de acoperire mult mai larga si influenteaza plenar
procesul de formare/autoformare a elevului. in functie de
specificul mecanismelor de invatare, evaluarea nu poate
asista procesul de autoinstruire ca ipostaza semnificativa
a procesului de dezvoltare a personalitatii, ci doar poate
constata atingerea anumitor finalitati prin aceastd forma de
invatare. Criteriile In baza carora se realizeaza autoaprecie-
rea au un impact direct asupra autoinstruirii. Autoevaluarea
se deosebeste de evaluare prin esenta structurii acestor
procese. In linii mari, fazele autoevaluirii coincid cu cele
ale evaluarii (masurare, apreciere, decizie/notare), dar im-
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plicd anumite nuante. Daca masurarea ce vizeaza aspectul
cantitativ al autoevaludrii se conformeaza mai usor unor
indicatori formulati de factorul extern (profesori, colegi),
aprecierea, faza ce vizeaza preponderent aspectul calitativ
al procesului didactic si se exprima prin elaborarea judeca-
tilor de valoare, este determinata de atitudinea elevului fata
de actul invatarii si de sistemul propriu de valori. Corelatia
dintre indicatorii formulati de factorul extern cu indicatorii
formulati de catre persoana depinde de gradul de integrare
a individului in mediul sdu educational, or, dupa cum se
stie, integrarea este influentata de concordanta intelectuala,
volitiva si afectivd. Uniformitatea gindirii, acelasi mod de
abordare a activitatii de invatare, presupune acordul unanim
dintre adevar si eroare a persoanei si a mediului de invatare.
Cu toate ca evaluarea procesului didactic se realizeaza in
baza unor indicatori/criterii clare, formulate t{inind cont
de finalitatile stipulate in documentele normative, oricum
aprecierea in contextul dat genereaza un anumit grad de
subiectivitate (particularitatile individuale ale evaluatorului
si evaluatului si resursele de care dispun). Sansele coinci-
derii autoaprecierii cu aprecierea sint cu atit mai mari, cu
cit sint mai compatibile particularitatile de personalitate
ale profesorului si elevului si cu cit gradul de integrare in
comunitatea de Invatare este mai mare. Relatia dintre au-
toapreciere si apreciere poate stimula sau inhiba activitatea
de invatare a elevului, de aceea un rol deosebit in formarea
unei atitudini pozitive are decizia exprimata printr-o nota
sau realizatd prin adnotarea activitatii/comportamentului.

Astfel, conchidem ca autoevaluarea poate si trebuie
sd fie ,,invatatd”. Pe linga multiplele aspecte ale pro-
cesului didactic, profesorul trebuie sa invete elevul sa
se evalueze. Adica autoevaluarea contine mecanisme
generate de aspectul psihofiziologic al procesului si
mecanisme generate de aspectul tehnologic/operational
care pot fi invatate. Exista multe tehnici de autoevaluare
pe care profesorul le poate utiliza la lectii sau 1n cadrul
altor forme de activitate instructiv-educativa.

Astazi, in contextul noilor descoperiri pedagogice si
datoritd reconceptualizarii evaluarii, orientarea elevului spre
succes scolar determind ghidarea lui spre succes socioprofe-
sional. Orice profesor trebuie sa constientizeze necesitatea
cresterii ponderii autoevaludrii in contextul evaluarii, ce se
accentueaza in procesul invatarii pe parcursul intregii vieti,
or, educatia/invatarea permanenta este apreciatd drept pre-
misa autorealizarii in cadrul societatii contemporane [5].

Autoevaluarea are ca scop: sa ii ajute pe elevi sa isi
dezvolte capacitatea de autocunoastere si autoapreciere; sa
compare nivelul la care au ajuns cu cel cerut de obiectivele
invatarii si de standardele educationale; sa igi dezvolte un
program propriu de invatare; sa isi autoevalueze si sa isi
valorifice atitudinile si comportamentele [7].

Un rol deosebit in dezvoltarea capacitatilor reflexive,
metacognitive il are autoevaluarea comportamentelor din
domeniul afectiv al dezvoltarii personale. Autoevaluarea

produselor realizate de elevi constituie o modalitate psiho-
pedagogica cu largi valente formative. Implicarea elevilor
in aprecierea propriilor eforturi si rezultate are efecte
benefice pe mai multe planuri (Radu, 1988, p. 246).

Pe masura consolidarii deprinderilor si a capacitatilor
de autoevaluare, elevii vor intelege mai ugor obiectivele
activitatii de invatare, isi vor autoaprecia corect propriul
comportament cognitiv si atitudinal, iar invatarea se va
transforma Intr-o activitate de autoformare.

Aspectul esential pe care il implica autoevaluarea
luative ale elevilor, astfel incit acestia sa fie capabili sa
isi autoaprecieze cit mai obiectiv propriile performante,
rezultatele scolare obtinute. in acest context, consideram
oportuna clarificarea conceptului de competenta de au-
toevaluare (autoevaluativa). Privita la modul general,
competenta este definita drept ,,capacitatea unei persoa-
ne de a corespunde cerintelor dintr-un anumit domeniu”
(H. Schaub; K.G. Zenke, 2001, p. 42).

Formarea si dezvoltarea competentei autoevaluative la
elevi se realizeaza printr-o stimulare adecvata, prin utiliza-
rea unei metodologii eficiente, prin asigurarea, urmarirea,
monitorizarea conditiilor si a factorilor care au rol esential in
acest sens. Formarea competentei de autoevaluare a elevilor
este nu numai o consecinta a realizarii corecte a evaluarii
de catre profesor, ci §i a antrenarii constante, progresive a
elevului in actul evaluativ. Asemeni altor competente, si aici
este nevoie de un exercitiu indelungat si corect desfasurat,
cu atit mai mult cu cit, in cazul autoevaluarii, intervine un
element care poate fi o sursa importantd de distorsiuni, care
poate incetini sau deforma procesul formarii elevilor pentru
autoevaluare: subiectivismul.

Dinamica performantelor scolare efective cunoaste o
permanentd si dubla monitorizare: de catre profesor, prin
intermediul evaludrii didactice, si de catre elev, gratie
demersului sau autoevaluativ si relationarii acestuia cu
evaluarea realizata de catre profesor. Astfel, dinamica
performantelor scolare efective, prin intermediul dublei
monitorizari anterior precizate, constituie principalul me-
canism reglator al proceselor de predare si invatare, fapt ce
justifica, alaturi de caracterul permanent al autoevaluarii
si evaluarii didactice, reconstructia pe baze docimologice
a actului didactic. Este cunoscut faptul ca nivelul perfor-
mantelor scolare efective ale elevului nu este determinat
doar de calitatea si eficienta predarii, ci si de efortul de
invatare depus de catre acesta 1n sensul pregatirii sale si
de ansamblul aptitudinilor scolare, ansamblu ce reuneste
atit factori intelectivi (memorie, gindire, imaginatie etc.),
cit si cei de natura nonintelectiva (afectivitate, motivatie,
structurd de personalitate etc.) [8, p.79].

Autoevaluarea vizeaza masurarea gradului de apropiere
a performantei scolare in raport cu anumite standarde, sec-
ventele semnificarii si interpretarii fiind evident ulterioare
acestui moment. Validitatea docimologica a autoevaluarii
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este expresia concordantei dintre rezultatele obginute ca
urmare a utilizarii acestor demersuri si nivelul real al per-
formantelor scolare ale elevilor. ,,Validitatea docimologica
presupune la nivelul autoevaluarii manifestarea corelata a
urmatoarelor trei tipuri distincte de validitate docimologica:
validitate de continut, validitate criteriala si validitate con-
ceptuala” (adaptare dupa M. B. Schweitzer, 1991).

Trebuie analizate relatiile care se instituie intre meta-
cognitie i autoevaluare, datorita implicatiilor pe care le au
in activitatea didactica. Este evident faptul ca intre aceste
doua exista o legatura foarte strinsa, de interdeterminare.
Aceasta relatie presupune valorificarea metacognitiei, a
strategiilor metacognitive in cadrul procesului autoeva-
luativ, metacognitia fiind o necesitate a realizarii unei
autoevaluari corecte. Din perspectiva metacognitiei,
putem considera autoevaluarea, precum si autocontrolul,
autoreglarea, pe care aceasta le presupune, fie ca pe niste
instrumente ale metacognitiei, fie ca pe niste consecinte
ale utilizarii metacognitiei in activitatea intreprinsa. in
acest context, putem sustine c¢d o conditie importanta a
stimularii capacitatilor autoevaluative ale elevilor este
reprezentatd de antrenarea, valorificarea metacognitiei.

In cadrul unei secvente de invitare, in rezolvarea unei
sarcini date de profesor sau asumate de elevul insusi,
acesta valorifica deopotriva cunostinte, capacitati, abilitagi
generale necesare rezolvarii sarcinii, dar si cunostinte,
capacitati, abilitati metacognitive, care 1i permit sa efec-
tueze un control, o monitorizare, o reglare a activitatii
intreprinse, realizind, totodata, actiuni care-i permit sa se
autoaprecieze, autoevalueze.

Valorificarea metacognitiei in activitatea Intreprinsa
de elevi are implicatii evidente si imediate asupra reali-
zarii autoevaluarii, deoarece: favorizeaza analizarea si
constientizarea propriului demers cognitiv, a propriilor
actiuni, operatii; permite identificarea si delimitarea etape-
lor parcurse in rezolvarea unei sarcini date, constientizarea
succesiunii, ordinii si inlantuirii acestora, cu identificarea
aspectelor caracteristice fiecarei etape; asigura depistarea
propriilor inadvertente, greseli, nereusite, precum §i a
cauzelor care le-au generat, creind posibilitatea elevului
sa evite repetarea lor in situatii viitoare; asigura identi-
ficarea propriilor reusite, succese si desprinderea unor
concluzii, formularea unor generalizari privind modul de
operare in situatii similare viitoare; permite compararea
demersurilor Intreprinse la diferite discipline, stabilirea
de asemanari, deosebiri, fixarea unor constante actionale,
procedurale, metodologice transdisciplinare eficiente,
de succes; creeaza posibilitatea selectionarii celor mai
eficiente tehnici de Invatare, pornind de la o situatie de
invatare concretd; favorizeaza alegerea unor strategii
eficiente in rezolvarea unei sarcini, in luarea unei decizii;
faciliteaza transferul cunostintelor (intradisciplinar i in-
terdisciplinar), utilizarea lor in alte contexte decit cele in
care au fost insusite (A. M. Doly, 2002), gratie unei mai
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bune stapiniri a cunostintelor si a modului de construire
a acestora; permite anticiparea unor obstacole, a unor
dificultati, dar si proiectarea unor demersuri eficiente
pentru inlaturarea, evitarea lor; permite realizarea de
comparatii intre activitatea, reusitele proprii si cele ale
colegilor, favorizind, astfel, autocunoasterea, posibili-
tatea cunoasterii propriilor limite, locul ocupat in cadrul
colectivitatii; contribuie la ameliorarea activitatii de in-
vatare, mai ales in cazul elevilor aflati in dificultate (M.
Grangeat, 1999; A. M. Doly, 2000); permite dezvoltarea
autonomiei, a independentei celui care Invata, gratie po-
control, aceasta fiind o conditie importanta a succesului in
activitate; faciliteaza formarea si dezvoltarea motivatiei
adecvate pentru invétare, a constiintei de sine.

Toate aceste implicatii pe care metacognitia le are
in activitatea elevilor determind o crestere a gradului de
reusita. Ca si in cazul autoevaluarii, abilitatile, capaci-
tatile metacognitive nu se formeaza de la sine, ci gratie
stimularii, exersarii, crearii unor contexte educationale
favorabile, aspecte care trebuie sa stea 1n atentia cadrului
didactic [9].

Autoevaluarea este un aspect esential al dezvoltarii
abilitatilor metacognitive si a competentelor trans-
versale. Inaintea pornirii unei activitati, putem activa
cunostintele anterioare in diferite moduri, antrenind
elevul Intr-un proces cognitiv, dar, pentru a-i conferi
si o dimensiune metacognitiva, este necesar ca acesta
sd-si examineze traseul mental. Aceasta se poate realiza
rugindu-1 sd isi autoevalueze cunostintele pe care crede
ca le poseda inainte de a incepe o nouad invatare [10].
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Formarea si evaluarea

competentelor lingvistice si

literare: note definitorii
Rezumat: Educatia lingvistica si literar-artistica a elevilor

in gimnaziu §i liceu abordeaza competenta ca pe o achizitie

scolara de baza. Proba competentiald la limba si literatura

romdna trebuie axatd pe activitate plus cunoastere, iar in

Adrian GHICOv  demersul evaluativ, pentru masurarea competentei, vor fi,
obligatoriu, aplicate principiile standardizarii exersabile,

valorificarii potentialului individualizat, aplicarii itemilor de

dr., directorul Agentiei de Evaluare si Examinare
a Ministerului Educatiei

progres ca reflectare si produs direct al competentei. Astfel,
competenta lingvistica si literard urmeaza sd fie abordata ca
un rezultat integrativ, nu ca o sumd de sub-competente.
Abstract: Linguistic and artistic literary education for gymnasium and high school students approaches competence as a
basic school acquisition. The competitive task in Romanian language and literature has to be focused on activity plus knowledge,
whereas at the evaluation step, for competence measuring, principles of standardization practice will be obligatorily applied, as
well as capitalization of individualized potential, and application of progress items as reflection and a direct product of competence.
Therefore, linguistic and literary competence has to be addressed as an integrative result, not a sum of sub-competences.

Keywords: evaluation, linguistic education, Romanian language and literature, linguistic and literary competence.

Pedagogia competentelor se afld, actualmente,
la nivelul unei cercetari stiintifico-experimentale.
Abordarea actualizatd a competentelor didactice,
dupa cum constata E. Joita [1, p. 21], este generata de
insuficienta relativa a utilitatii cunostintelor acamulate,
care nu sint relationate suficient cu viata practica, reala.
In acest context, cistiga teren viziunea constructivista,
care se axeaza pe ideea ca o competenta se cladeste in
mod propriu, se adapteaza, se perfectioneaza conform
cerintelor contextului educational si a celor vitale. Sau,
in viziunea T. Callo [2, p. 299], constructul cunoasterii
presupune o alcatuire, o compunere, o structura, o cladire
efectuata in baza unui studiu specific, un mod de a grupa
diferite elemente ale cunoasterii intr-un tot intreg cu o
anumita configuratie, forma, cu anumite insusiri. in felul
acesta, cunoasterea porneste de la o problema a realitatii
obiective, care este sesizata, analizatd, prelucratad,
interpretatd, modelata conceptual si valorificata. De
aici deriva clar si explicit complexitatea deosebita
a formarii si evaluarii unei competente, deoarece ea
insasi presupune rezolvarea unei sarcini complexe,
problematice si problematologice, pentru care este
necesara o intelegere adecvata a semnificatiei si a
sensului fenomenului abordat.

La baza orientarii competentiale se afla activitatea,
care inseamna a putea face si, in sensul cel mai general,
presupune a putea invata, a putea trata, a putea construi,
a putea coordona etc. Aceasta iInseamna cd, impulsionat
de circumstante experientiale, elevul poate sa se oriente-
ze singur in diverse situatii de comunicare, sa asimileze

noi cunostinte, sd-si formuleze clar obiectivele activi-
tatii, in functie de necesitati si context, sa aleaga si sa
aplice corect anumite mijloace si instrumente si, chiar in
procesul activitatii, sa-si prelucreze, sa-si perfectioneze
si sa-si realizeze scopul.

Este relevant faptul ca, in literatura anglo-americana,
nu exista termenul pricepere, de aceea a fost utilizat
termenul de competentd. Conform Fondului European
al Educatiei, exista citeva modele, tipuri de determinare
a competentei, dupa: (a) parametrii personalitatii; (b)
formularea clard a sarcinilor; (c) realizarea activitatii
concrete de productie; (d) dirijarea rezultatelor activitatii
si obiectivarea experientei.

Fiecare dintre aceste componente presupune o anu-
mita solutie constructivista, a carei eficienta depinde de
modul de formare a competentei. Prin strategia construc-
tivistd de invatare a cunostintelor si prin implicarea in
variate situatii reale sau simulate de aplicare pragmatica
a acestora, cei ce invata isi construiesc propria cunoas-
tere prin internalizare directa, ca produs al mobilizarii
resurselor antrenate, prelucrate si solutionate de reflectii
analitice si ameliorative. Procesul de internalizare pre-
supune a face cunoasterea sa devina parte integranta a
modului de gindire al celui ce invata. in cazul interna-
lizarii, elevii isi schimba opiniile, gindurile, atitudinile
si comportamentul datoritd credintei lor in validitatea
mesajului emis de surse credibile. Daca se convinge de
necesitatea si valoarea reala a invatarii pentru implinirea
personalitatii sale, subiectul se apuca temeinic de invatat,
iar, in situatia de identificare, cel ce invata isi modifica
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atitudinea, credinta si comportamentul ca urmare a
»contopirii” cu sursa emitatoare de mesaje influente,
care este apreciata ca fiind demna de incredere.

in constructivism, dupa cum am afirmat intr-o alta
publicatie, se stabileste o relatie intre doua dimensiuni
ale cunoasterii — mentala si materiala. Cea mentala
asigura intelegerea problemei, a situatiei, iar cea mate-
riala concretizeaza o reprezentare a modelului construit
la nivel intern, abstract, care da o imagine relativa sau
o descriere asupra constructiei mentale. Important este
ca aceastd etapd a cunoasterii aprofundeaza infelegerea,
o verificd, o completeaza prin interpretarile reflexive,
conducind la dezvoltarea cunoasterii in sine si la exer-
sarea unor capacitati, abilitati, atitudini, competente.
Constructia proprie ca invatare reflecta infelegerea,
adica formarea, 1n final, a unei scheme, structuri mentale,
caun model mental de reprezentare, in care sa fie incluse
mereu noi informatii si experiente, producindu-se ajus-
tarea continud la o noua dimensiune a invatarii.

Important in acest demers este ca elevul sa prelucre-
ze variat procesele de invatare, sa intuiascd mai multe
rezolvari ale problemei sau ale situatiei, sa reflecteze
asupra semnificatiilor acestora, sa formuleze ipoteze
si apoi sa decida asupra modului corect si eficient de
rezolvare [3, p. 39].

J. Deloir a determinat competentele de baza, globale,
definindu-le ca pe niste piloni pe care se bazeaza edu-
catia: a invdfa sa cunosti; a invdta sda faci; a invata sda
traiesti. in Cadrul European al Calificarilor, competenta
a fost definitad in baza literaturii de specialitate publicate
in Franta, Marea Britanie, Germania si SUA. Aceasta
viziune asupra competentei include:

a) competente cognitive, care vizeaza utilizarea
teoriei si a conceptelor, precum si a capacitatilor
de cunoastere dobindite tacit §i informal prin
experienta;

b) competente functionale (deprinderi sau capacitati
de utilizare a cunostintelor intr-o situatie de mun-
ca data), acele sarcini pe care o persoand trebuie
sa fie capabila sa le facd atunci cind actioneaza
intr-un anumit domeniu de activitate, context de
invatare sau activitate sociala;

c) competente personale, care vizeaza capacitatea
adoptarii unei atitudini si/sau a unui comporta-
ment adecvat Intr-o situatie particulara;

d) competente etice, care presupun demonstrarea
anumitor valori personale si profesionale.

Conceptul este, astfel, utilizat intr-o manierd inte-
gratoare, ca expresie a abilitatilor unei persoane de a
combina, in mod autonom, tacit sau explicit, intr-un
anumit context, diferite capacitati de cunoastere si abili-
tati anterior dobindite. Aspectul ,,autonomiei” este vital
pentru concept, deoarece acesta furnizeaza o baza pentru
distingerea diferentelor intre nivelurile de competenta.
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in acelasi rind, trebuie si subliniem faptul ca toate
competentele pot fi definite ca un continut al invata-
mintului, precizate in: cunostinte, abilitati (priceperi
si deprinderi), aptitudini-capacitati, atitudini, compor-
tamente. Adica toate acestea constituie, pina la urma,
competenta ca o achizitie de baza.

In aria acestei problematici, incercim si formulim
explicatii, dincolo de diversitatea conceptuala, care a
generat o incarcatura enorma de semnificare a compe-
tentei, de citeva aspecte principiale ce preocupa astazi
dimensiunea educatiei axata pe formarea, dezvoltarea
si evaluarea competentelor lingvistice si literare ale
elevului.

Primul aspect s-ar referi la intrebarea: De ce avem
nevoie de un curriculum si de manuale scolare axate pe
formarea/dezvoltarea de competente ale elevilor? Ras-
punsul se prefigureaza din faptul cd, evident, competenta
asigura profilul european de formare a absolventului,
pornind de la domeniile de competenta-cheie, formulate
de Comisia Europeana.

Raportate la studiul integrat al limbii si literaturii
romane in invatamintul preuniversitar, acestea vizeaza,
preponderent, comunicarea si sint conjugate, organic,
cu cele lectorale si valorice. Educatia lingvistica si li-
terar-artistica a elevilor are ca finalitate dobindirea de
cunostinte si deprinderi, aplicarea lor in diverse situatii
de comunicare prin normele limbii romane literare; re-
ceptarea literaturii si perceperea culturii nationale prin
dezvoltarea competentei de cititor cu viziune critica
asupra fenomenelor lingvistice si literare; studierea di-
feritelor puncte de vedere si emiterea opiniilor proprii
cu referire la axiologia operelor literare, la nevoia de a
folosi limbajul intr-o maniera responsabila, la extinderea
orizontului cultural prin formarea unor atitudini pozitive
fata de limba roméana si dezvoltarea spiritului de toleranta
pentru alte culturi.

Al doilea aspect interogativ vizeaza ideea de masurare
a competentei real formate pe dimensiunea studiilor in
cadrul educatiei lingvistice si literar-artistice. Raspunsul
este cert: asa cum masuram orice achizitie a elevilor, prin
proba competentiala la educatia lingvistica si literara,
adica o proba care se axeaza pe activitate plus constructie.
Este necesar sa precizam ce urmarim atunci cind proiec-
tam un test de competenta si care sint valorile pedago-
gice ale acestuia. Reiesind din orientarea competentiala,
sarcinile de lucru urmeaza sa fie de progres si s vizeze,
obligatoriu, unitati curriculare de Invatare:

e Realizarea lecturii cognitive, analitice, expresive

a textului;

e Recurgerea la diferite forme grafice, pentru
prezentarea sintezelor in baza textelor citite
independent sau in clasa;

e Efectuarea constienta a transferului strategiilor
asimilate asupra textelor pe care elevul le citeste
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independent sau in echipa;

e Cunoasterea algoritmilor de construire a argu-
mentarii in raport cu diverse situatii de invatare
sau de comunicare autentica;

e Utilizarea variatelor strategii de desfasurare a
polemicii/discutiei/dezbaterii pe subiecte de
cultura, limba si comunicare, discurs etc.;

e Aplicarea eficientd a grilelor de autoevaluare
si de evaluare reciproca prin argumentarea opi-
niilor raportate la cunostintele si capacitatile
literare/lectorale, la atitudini si motivatii de
cititor/receptor/emitator de idei, mesaje, valori
fundamentale.

in construirea sarcinilor de evaluare este important ca
profesorul sa nu abordeze ideea standardizarii formale,
ci pe cea a standardizarii exersabile, oferind elevului
sansa deschiderii eu-lui lingvistic §i literar personal, al
creativitatii si originalitatii.

in cuprinsul acestui exercitiu docimologic, domeniul
Textul literar §i nonliterar poate fi valorificat in termeni
de competentd, aplicind sugestii de utilizare a strategiilor
de lectura adecvate pentru o varietate de texte, operarea
cu termeni corecti din domeniul lingvistic i literar, pro-
ducerea actelor de vorbire orala si scrisd personalizate,
interpretarea, analiza textelor literare si nonliterare rapor-
tate la contextul literar romanesc si universal. Practica
rationald si functionala a limbii poate fi cuantificata,
apelind la sarcini de integrare in vocabularul activ al
elevilor a lexicului terminologic necesar studierii dis-
ciplinelor scolare din toate ariile curriculare, aplicarea
adecvata a normelor ortografice, ortoepice, semantice,
gramaticale, punctuationale si stilistice a limbii romane
literare, valorificarea mijloacelor expresive ale limbii
romane 1n diverse situatii de comunicare si perceperea
limbii romane ca parte a culturii spirituale a poporului
roman si ca reprezentant al grupului de limbi romanice.
Cultura comunicadrii va fi evaluata prin utilizarea diver-
selor strategii de informare si documentare, inclusiv prin
cunoasterea modalitatilor de redactare a unui text elec-
tronic, utilizarea programelor computerizate de instruire
pentru invatarea limbii romane si angajarea informatiei
asimilate 1n discursul cultural propriu.

O alta idee se refera la integrarea aspectelor inter- §i
transdisciplinare intr-un test de evaluare a competentelor
elevilor. Aceasta modalitate de integrare docimologica
se refera la toate nivelurile testului, deoarece compe-
tenta lingvistica si literara urmeaza sa fie abordata ca
un rezultat integrativ, nu ca o suma de sub-competente.
Dobindirea unui anumit nivel de competenta poate fi
perceputa ca fiind capacitatea unei persoane de a utiliza
si combina dexteritatile de cunoastere, deprinderile si
abilitatile generale in acord cu diversele cerinte specifice
unui anumit context de comunicare, unei situatii sau
probleme ce vizeaza aspecte ale limbii si ale literaturii

romane. Cu alte cuvinte, capacitatea celui ce invata de a
face fata schimbarii, circumstantelor complexe si nepre-
vazute de viata determina nivelul sau de competenta.

Asadar, ajungem la ideea ca formarea/dezvoltarea
competentelor celui ce invata se efectueaza in plan for-
mal (invatarea institutionald) si informal (experienta de
viatd, comunicarea neformala si autoeducatia conform
intereselor). Calea formarii unei personalititi competen-
te Incepe cu stabilirea competentelor /a intrare (scopul
— ce invata), apoi alegerea rutei: invatarea formala sau
neformald (cum invatd) si la iesire — interferenta lui
» fi competent” si a ,,competentelor” (ce pot face, ca
o deprindere comportamentald). In felul acesta, a fi
competent este o calitate interiorizata a personalitatii,
iar competenta este o deprindere de comportament
exteriorizatd, care este vizualizatd si mdsuratd. Prin
studiul limbii si al literaturii romane, competenta ca
achizitie reala a elevului ia profilul cititorului avizat, pa-
sionat chiar — cind este vorba despre elevii performanti,
olimpici — dar ia, obligatoriu, si forma discursului corect
construit, a competentei culturale convingatoare.

Prin urmare, putem constata ca un sir de probleme in
domeniul formarii si evaluarii competentelor sint de ordin
investigativ, deoarece nu exista, deocamdata, prevederi
clare privind evaluarea integratd a competentelor lingvistice
si literare. Putem afirma insa, cu siguranta, ca actiunile
intreprinse in acest sens au produs schimbari calitative
la nivelul disciplinei scolare Limba si literatura romana
in gimnaziu si liceu, insa ele urmeaza sa fie dezvoltate in
contextul ideilor expuse mai sus. Trecerea la studiul integrat
al limbii si literaturii, ca o paradigma pronuntat pluralista,
asigura o sansa egala, dar si individualizata, celor ce invata
in formarea competentelor lingvistice si literare.

Ar trebui sd mai observam aici ca, privita astfel,
formarea si evaluarea competentelor lingvistice si li-
terare cistigd o acceptie justa, intrucit datorita faptului
ca i se recunoaste o actualizare complexa in fiecare din
variantele structurale, procesul dobindeste dimensiunea
diacronica a integralizarii, recunoscuta de conceptul
disciplinei scolare ca atare.

in concluzie, reiteram c, proiectind si desfasurind
procesul educational, este rational ca profesorul de spe-
cialitate sa retina si sa aplice urmatoarele caracteristici
esentiale ale evaluarii competentiale:

1. Intensificarea orientarii personalizate a evaluarii.
Acest fapt reclama asigurarea activizarii elevului
in procesul educational, sporirea posibilitatilor de
alegere ale elevului si de formare a capacitatilor
generalizate de oferirea acestei posibilitati de a ajun-
ge la un rezultat concret masurabil. De aici deriva
ideea ca este necesar sa oferim elevilor posibilitati
de alegere atit prin itemi de limba, cit si prin sarcini
ce vizeazd comunicarea literar-artistica.

2. Vectorizarea dezvoltativa si structurarea unei eva-
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luari bazate pe particularitatile de virsta, care, fiind
orientatd individualizat, spre fiecare elev, are ca
obiectiv esential anume evaluarea competentelor.
in acest cadru de apreciere, un rol deosebit il are
principiul valorii fiecirui elev, care se deschide
cognitiv si atitudinal datorita valorificarii totale a
potentialului lui si a realizarilor etapelor precedente
de dezvoltare. De aici rezulta ca este nevoie de o
orientare individualizata a probelor de evaluare la
limba si literatura romana.

Formularea cerintelor de a invata elevul sa rezolve
probleme sociale si individuale utile, sarcini de viata
importante, prin asimilarea si demonstrarea unor noi
feluri de activitate, n limitele carora acesta sa poata
singur actiona. De aici apare exigenta de a oferi cit
mai multe sanse elevului in a formula o sarcina de
lucru si in a propune solutii de rezolvare a acesteia.
Orientarea evaludrii la autodezvoltarea personalitatii,
care se bazeaza pe urmatoarele postulate: consti-
entizarea valorii fiecarei personalitati, a unicitatii
sale; Intelegerea potentialului nesecat de dezvoltare
a personalitatii si, in acelasi rind, a autodezvoltarii
creative; recunoasterea ca prioritate a libertatii in-
terioare necesare dezvoltarii creative, in raport cu
libertatea exterioara a elevului. De aici se impune
si cerinta de a formula sarcini de creativitate, bazate
pe oferirea de libertate elevului in a-si manifesta
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intelectul si inteligenta. Pentru atingerea acestui
obiectiv, autorul scenariului evaluativ va renunta la
formularea de sarcini, itemi cu statut independent,
ce vizeazd diferite aspecte competentiale, $i va con-
strui sarcini, probe, itemi de progres, adica axate pe
rezolvarea unei probleme, ce reies una din alta, ca
elemente de construire a rezultatului, si care, prin
solutionare, conduc spre rezolvarea problemei de
baza, ca reflectare, produs direct al competentei, in
combinare reusita a cognitivului cu atitudinalul.
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Dificultati de dezvoltare a
vorbirii dialogate la studenti
in procesul de predare-invatare

a limbii franceze

Rezumat: Subliniind importanta dezvoltarii vorbirii

dialogate la orele de limba franceza, articolul aduce in prim
plan problemele cu care se confruntd studentii in acest sens:

Valeria DUCA

constructia si organizarea internd a replicilor, inlanfuirea

acestora in functie de partenerii de dialog, interventia in
dialog, planificarea liniei tactice de vorbire etc., in conditiile

dr., Universitatea de Stat din Moldova

particularitatii definitorii a dialogului — spontaneitatea. Repe-
rarea dificultatilor respective reprezinta o cale sigurd de solutionare a problemelor existente si, in acelagi timp, de eficientizare
a procesului de dezvoltare la studenti a competentei de a dialoga in limba franceza.

Résumé: Tout en soulignant [ 'importance du développement de [’expression orale en interaction, cet article met en relief les
problemes principaux des étudiants pendant les activités dialogiques dans ’apprentissage de la langue frangaise: la construction
et l'organisation interne des répliques, leur enchainement en dépendance des partenaires du dialogue, I’intervention dans le
dialogue, la planification de la ligne tactique du dialogue, etc., dans les conditions de la particularité essentielle du dialogue — la
spontanéité. Le repérage de ces difficultés ¢ est une voie siire vers le solutionnement des probléemes existants et en méme temps
vers [’efficientisation du processus de développement de la compétence de dialoguer en langue francaise chez les étudiants.

Mots-clés: la langue frangaise, activités dialogiques, dialogue, construction, la compétence de dialoguer, la spontanéité.
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Predarea-invatarea limbilor straine in R.Moldova,
cum este si firesc, urmeaza perspectivele trasate de
politica educationala europeana, astfel incit vectorul
activitatilor este indreptat spre implementarea si va-
lorificarea standardelor fixate de institutiile europene
abilitate. Din acest punct de vedere, dar si pentru a
raspunde necesitatilor educatilor, didactica limbilor
straine se orienteaza, In primul rind, spre diversificarea si
eficientizarea formelor de comunicare. in acest context,
dezvoltarea vorbirii dialogate in limba straina capata o
importantd definitorie, or, interrelationarea umana este
de neconceput in afara dialogului. In asa mod, crearea
unor conditii de predare-invatare adecvate, care sa per-
mita studentilor sa atinga scopul final — cel de a dialoga
intr-o limba strdina — devine indispensabila.

Dezvoltarea competentei de a dialoga intr-o limba
straind nu este o sarcind usor de realizat, dat fiind spe-
cificul lingvistic al dialogului. De fapt, dificultatile care
survin in predarea-invatarea vorbirii dialogate rezulta
nemijlocit din caracteristicile lingvistice ale dialogului,
care 1i fundamenteaza esenta. Astfel, sintem de parere ca
reconsiderarea particularitatilor lingvistice, apoi eviden-
tierea dificultatilor generate de acestea constituie punctul
de plecare spre optimizarea procesului de dezvoltare la
studenti a vorbirii dialogate in limba strdina si premisa
elaborarii unei metodologii care sa le vina in ajutor.
Altfel spus, doar stabilirea clara a problemelor existente
poate conduce la gasirea solutiilor metodologice ale
demersului didactic propus.

Dialogul a fost intotdeauna in centrul atentiei ling-
vistilor, drept dovada servesc numeroasele interpretari
ale fenomenului, dintre care o vom mentiona pe cea a T.
Kolokolteva: ,,forma activa de interactiune comunicativa
a doi sau mai multi subiecti, al carei rezultat material este
formarea unui discurs specific constind dintr-o consecu-
tivitate de replici” [5, p. 15]. Asadar, dialogul reprezinta,
intii de toate, o interactiune verbald, a carei esenta este
determinata de componentele sale si de relatiile dintre
acestea: emifator — receptor — replici alternante — situ-
atie de vorbire dialogata. Actul de vorbire se realizeaza
doar prin schimbul alternativ de replici intre partenerii
de dialog, deci prin inversarea constanta a rolurilor de
emitator — receptor. Problemele studentilor legate de
crearea si dezvoltarea replicilor, cit si cele legate de
schimbul ipostazelor in care se afla (emitator/receptor)
sint nuantate de una dintre caracteristicile individuale
ale dialogului — spontaneitatea.

In derularea dialogului, ,,spontaneitatea reiese din
faptul ca structura si continutul vorbirii depind de repli-
cile interlocutorilor. [...] Caracterul spontan al vorbirii
se manifesta in pauzele de indecizie, in interventii, in
reconstruirea frazelor, in schimbarea structurii unitatii
de dialog” [4, p. 254]. Totodata, spontaneitatea implica
si alte doua caracteristici ale dialogului: emotivitatea

si expresivitatea, care ,,se manifestd cel mai des prin
nuantele subiectiv-apreciative ale vorbirii, prin folo-
sirea ampla a mijloacelor nonverbale si recurente ale
modelelor preconcepute, ale formulelor de vorbire, ale
cliseelor.” [4, p. 254].

Intr-adevar, caracterul spontan ii confera dialogului
,naturalete”, iar derularea acestuia cere interlocutori
capabili sa faca fata fluxului dinamic de replici astfel
incit mesajul transmis sa fie bine organizat atit la nivel de
forma, cit si la nivel de continut. Pe de alta parte, emoti-
vitatea si expresivitatea singularizeazd prezenta fiecarui
participant la dialog, care foloseste instrumente verbale si
nonverbale pentru a-si inscrie pozitia in acest act. Pornind
de la caracteristicile respective, constientizam faptul ca
aceastd forma de comunicare, mai mult decit oricare alta,
este legata de realitate, dat fiind cadrul real situational
in care se fixeaza. Din acest punct de vedere, M. Bahtin
afirma ca ,,dialogul — schimb de cuvinte — este forma cea
mai naturald a limbajului” [1, p. 50].

In lumina caracteristicii esentiale a dialogului —spon-
taneitatea si pornind de la componentele de baza ale
acestuia, tinem sa evidentiem o serie de probleme cu
care se confrunta studentii in timpul acestuia:

1. incadrarea intr-un dialog spontan inseamna intot-
deauna incadrarea in acte de vorbire nepregatite
anterior. Daca primele replici ar putea fi schitate
din timp, atunci proiectarea desfasurarii intregului
dialog este imposibila 1n conditiile in care crearea
replicilor se realizeaza pe parcurs, doar prin referire
la replica interlocutorului. Data fiind promptitudi-
nea vorbirii dialogate, succesul acesteia depinde,
in primul rind, de nivelul de dezvoltare a deprin-
derilor de exprimare orald, precum si de eficienta
operatiilor de automatizare in alegerea mijloacelor
lingvistice (lexico-gramaticale).

2. Intr-un dialog, partenerii se afla pe rind in dubla
ipostaza emitdator — receptor, ceea ce implica un
schimb constant de roluri: intii vorbesc, dupa care
asculta si invers. Din acest unghi de vedere, studen-
tul trebuie sa fie capabil, pe de o parte, sa produca
replici corecte, deci sa dea dovada de deprinderi
de utilizare a mijloacelor lingvistice in exprimarea
orald, astfel incit sa faca posibila intelegerea mesa-
jului pe care 1l transmite interlocutorului, si, pe de
alta parte, trebuie sa posede deprinderi de receptare
prin care sa reuseasca asimilarea mesajului.

3. In timpul dialogului, vorbitorii practic nu dispun
de timp pentru a trece de la o ipostaza la alta.
Schimbul de replici se produce rapid, iar acestia
trebuie sd faca fata ritmului, fiind impusi sa-si
imparta atentia Intre receptarea replicii parteneru-
lui si pregatirea propriei interventii. De cele mai
multe ori, interlocutorul este pus in situatia de ,,a
ghici” ceea ce urmeaza sa enunte partenerul sau
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de dialog sau, cel putin, sa sesizeze directia ideilor
lui. Din aceasta perspectiva, dialogul se prezintd ca
0 co-constructie, pe masura ce interlocutorii, prin
elaborarea replicilor interdependente, participa la
stabilirea unui univers tematic comun. Ei se afla
intr-un raport pe care lingvista C. Kerbrat-Orec-
chioni il numeste sincronizare interactionala si
care se manifesta prin ansamblul mecanismelor
de ajustare ce intervin la toate nivelurile de rela-
tionare [2, p. 6]. Acest raport regleaza alternanta
replicilor pe parcursul desfasurarii dialogului,
or, consecutivitatea logica a interventiilor este
indicatorul reusitei dialogului.

4. Un studiu minutios al dialogurilor create de stu-
dentii anului I ai Facultatii de Stiinte Economice
a Universitatii de Stat din Moldova demonstreaza
ca problemele enumerate mai sus se evidentiaza,
preponderent, in timpul producerii replicilor.
in functie de nivelurile lingvistice de analiz a
dialogului, se contureaza urmatoarele deficiente
in crearea replicilor:

» Cele mai frecvente greseli comise de studenti
in acest sens sint de ordin interferential, fiind deci
rezultatul influentei limbii materne asupra limbii straine.
Frecventa impunatoare a acestora, in cazul predarii-in-
vatarii limbii franceze vorbitorilor de limba romana, se
datoreaza, indiscutabil, radacinii etimologice comune a
limbilor respective. Greselile interferentiale sint, de cele
mai multe ori, comise inconstient si reprezinta o tentativa
de a completa la moment ,,golurile” care apar in fluxul
vorbirii cu formele sau structurile lingvistice potrivite.
Nivelul intrareplica descopera greselile de utilizare a
formelor in interiorul replicilor, acesta ne permite sa
urmarim modul de organizare a unitdtilor sintactice,
ceea ce presupune acordul intre partile componente
ale replicii si denota gradul de coeziune intrareplica in
formularea acestora de catre studenti.

Interferenta fonetica genereaza greseli de pronuntare
dupa modelul sistemului fonetic roman: de ex., euro
[euro]/ euro [ero]; empaqueter [empakote] / empaqueter
[apakate] etc.

Interferenta gramaticald determina greseli de ordin
morfologic:

e confundarea genului substantivelor si al deter-
minantilor lui: de ex., une ardme (de la rom.
aroma, f)/un ardme; une nouvelle livre (de la
rom. o noua carte, f)/un nouveau livre;

e folosirea neadecvata a tranzitivului/intranzitivu-
lui verbului: de ex., je vous souhaite d’acheter/je
souhaite acheter qqch. pour vous; je voudrais lui
voir/je voudrais le voir, etc.

Folosirea incorecta a pronumelor: de ex., j” achéte

il/je I’ achéte; il couleur est comme j’ ai révé/sa couleur
est comme j’ ai révé etc.
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Interferenta gramaticald determina si greseli de
ordin sintactic:

e construirea replicilor dupa modelul topicii limbii

romane: de ex., Ne m’ intéresse pas ce téléphone
(din rom.— Nu ma intereseaza acest telefon)/Ce
téléphone ne m’ intéresse pas; A quelle faculté
tu as fini? (din rom. gresit — La ce facultate ai
terminat?)/Quelle faculté as-tu fini? etc.

e omiterea partiala a negatiei: de ex., Je ne sais
quelle robe choisir (din rom. — nu stiu)/Je ne sais
pas quelle robe choisir; Je ne connais la taille (din
rom. —nu cunosc)/Je ne connais pas la taille etc.

e omiterea subiectului (pronominal cel mai frec-
vent): de ex., Est possible d’acheter ? (din
rom. — E posibil de cumparat?)/Est-il possible
d’acheter? Ne m’ intéresse pas (din rom. — nu
ma intereseaza)/Ca ne m’ intéresse pas etc.

Interferenta lexicala vizeaza greseli de calchiere a
cuvintelor: de ex., la casse (rom. casd)/la caisse; german
(rom. german)/allemand etc.

Aceste exemple de greseli comise in organizarea
formala a replicilor ne demonstreaza in ce masura
studentii vorbitori de limba romana sint influentati de
limba lor materna in momentul cind se incadreaza intr-
o situatie de vorbire in limba franceza, in special sub
forma ei dialogata.

» Daca e sa abordam dialogul dintr-o altd perspec-
tiva, cea a conceptiei dinamic-contextuale propusa de T.
Slama-Cazacu, atunci realizarea lingvistica a dialogului
are loc ,,... prin schimbul alternativ de replici, dozarea
proportionald a lungimii acestora si forma lingvistica de
inlantuire sintactic-contextuald intre replici” [3, p. 216].
Inlantuirea sintactic-contextuali la care se referd lingvista
nu este o sarcina usor de realizat de catre studenti, or, coezi-
unea si coerenta sint fundamentale in dezvoltarea eficienta
adialogului. De fapt, sesizind legatura strinsa intre replici,
T. Slama-Cazacu vorbeste despre inca o particularitate
definitorie a dialogului — sintaxa dialogata, care reprezinta
situatia in care replicile de dialog se completeaza reci-
proc, formind o singura unitate sintactica (o propozitie, o
fraza)” [3, p. 219]. Este vorba deci despre raportul sintactic
dintre replicile partenerilor: replici simple, independente
din punct de vedere sintactic, si replici ample legate prin
coordonare sau subordonare de replica interlocutorului.
Asadar, pentru a determina dificultatile studentilor prin
prisma acestor aspecte lingvistice ale dialogului, ne putem
referi la nivelul interreplica al analizei dialogului, care ne
demonstreaza capacitatea studentilor de a construi replici
corecte bazindu-se pe interventiile interlocutorilor, parti-
cipind in aga mod la crearea unui dialog coeziv.

Examinarea dialogurilor produse de studenti ne-
a permis sa constatam faptul ca lipsa coeziunii intre
replicile vorbitorilor este o greseala frecventa. Din pa-
cate, Tn multe dintre cazurile cecrcetate, nici nu se mai
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poate vorbi despre existenta unui dialog in conditiile
prezentei unor replici ale caror elemente sint organizate
incorect. Acest fapt reduce nemijlocit din posibilitatile
interlocutorului de a recepta mesajul. Mai mult decit
atit, cerintele unui nivel avansat de cunoastere a limbii
straine solicita de la studenti manifestarea capacitatii de
a forma impreuna cu interlocutorul replicile dialogului,
astfel Incit dialogul sa fie o co-constructie a replicilor.
Replica emitatorului poate fi legata de cea a receptorului
printr-un raport de coordonare sau subordonare, ceea ce
este si mai greu de realizat. Forta coeziva a replicilor
construite printr-un raport sintactic de coordonare sau
subordonare este incontestabila, in acest caz putem
vorbi, fara a ezita, despre un dialog inchegat din punct
de vedere formal. De exemplu:

— Le livre coiite trop cher.

— Mais ¢a vaut la peine. (raport de coordonare)

Sau:

— Vous voulez voir le costume...

— Qui se trouve pres du mirroir, s’ il vous plait!

(raport de subordonare)

Acest gen de replici demonstreaza implicarea ma-
xima a interlocutorilor in situatia de dialog, astfel incit
ei reusesc sa-si completeze reciproc replicile si dialogul
se prezinta din acest punct de vedere ca produsul a doi
interlocutori. In primul caz, studentii trebuie si posede
deprinderi de valorificare a conectorilor logici de diverse
tipuri, gratie carora pot crea atit replici coezive in raport
cu interventia interlocutorului, cit si replici coerente,
sudate din punct de vedere semantic si care le permit sa
initieze o organizare logico-semantica riguroasa a ideilor
in dialog. Dialogurile studentilor se reamarca prin folo-
sirea frecventa si lineara a acelorasi conectori: et, mais,
bien sir, par exemple, alors. Se pare ca ei nu poseda
intregul arsenal de conectori logici, or, folosirea unei
diversitati de conectori ar face mai complexa interventia
lor 1n dialog prin exprimarea unei comparatii (comme, de
méme que, ainsi que etc.), a unei concluzii (bref, ainsi,
donc etc.), a unei clasificari/enumerari (d 'abord, tout
d’abord, premierement, deuxiemement, apres, ensuite
etc.), a explicatiei (¢ ‘est-a-dire, soit etc.), a cauzei (car, en
effet, parce que, puisque etc.), a scopului (afin que, pour
que etc.), a timpului (quand, lorsque, pendant que, au
moment ou etc.). Pentru a-i stimula sa foloseasca diversi
conectori, este necesar de a crea situatii cit mai variate in
care studentii sa respecte conditii concrete de realizare a
actului vorbirii: sa compare, sa enumere, sa explice etc.
In asa mod, la nivel de interreplicd, am remarcat dificul-
tati in stabilirea gradului de coeziune a replicilor, care,
influentat de greselile interferentiale, este preponderent
scazut si in stabilirea gradului de coerenta a replicilor,
influentat de aceleasi greseli interferentiale si de valori-
ficarea ineficienta a replicilor si utilizarea nesistematica
si lineara a conectorilor logici.

»  Cadrul pragmatic al analizei dialogului aduce
in prim plan situatia de vorbire dialogata si permite
aprecierea nivelului de dezvoltare a competentei discur-
siv-functionale a studentilor In momentul interactiunii
verbale. Dificultatile puse de acest aspect al abordarii
lingvistice vizeaza comportamentul verbal in timpul
vorbirii dialogate. Spontaneitatea situatiei de vorbire
pune studentul 1n fata sarcinii de a se manifesta intr-
un dialog prin: provocarea acestuia (crearea replicilor
stimulatoare), interventia prompta si preluarea spontana
a initiativei in derularea dialogului, planificarea liniei
tactice de vorbire pe parcurs, dezvoltarea creativa si
originala a temei, structurarea logica a vorbirii respectind
elementele specifice tipului de dialog (informare, argu-
mentare, descriere etc.) etc. Si toate acestea in conditiile
schimbului constant de roluri emitator — receptor, a lipsei
unor pauze intre interventiile partenerilor si a derularii
spontane a dialogului.

Constientizind importanta competentei de a dialoga in
limba straind, in special in exercitarea unei profesii, stu-
dentii sint foarte motivati pentru implicare in activitatile
de dezvoltare a vorbirii dialogate. In acelasi timp, acestia
recunosc ca problemele ce vizeaza gradul de initiativa
scazut 1n provocarea dialogului, In interventia spontana
in dialog, imposibilitatea de a-si planifica linia tactica de
vorbire pe parcurs, dezvoltarea elementara a temei etc.
inca persista, si acestea sint datorate, in opinia noastra, do-
zarii insuficiente a continuturilor stipulate de metodologia
de dezvoltare a vorbirii dialogate. Consideram ca pentru
eficientizarea acestui proces, Curriculumul la limba fran-
ceza, Facultatea Stiinte Economice, necesita completari la
capitolul dezvoltarea competentei de a dialoga in limba
franceza. In acest scop, ar fi oportuni:

e precizarea conceptului de competenta de a dialo-
ga, prin determinarea ansamblului de capacitati,
deprinderi si abilitati concrete care se cer a fi
dezvoltate la studenti in vederea eficientizarii
vorbirii dialogate 1n limba franceza;

e perfectionarea continuturilor reflectate atit in
curriculum, cit si in celelalte produse curriculare
din perspectiva dezvoltarii vorbirii dialogate. La
nivel de continuturi lingvistice, este vorba de
procedeele de eficientizare a vorbirii dialogate:
elipsa, redundanta, marcile interactive in dialog,
procedeele anaforice, conectorii, procedee de
constructie si interrelationare formala si semantica
a replicilor etc. Continuturile tematice se cer a fi
completate printr-un sistem de situatii de vorbire
dialogata care ar permite valorificarea complexa
a dialogului din perspectiva pragmaticd, in care
studentul sa fie capabil a stimula interlocutorul, sa
intervind spontan 1n dialog, sa dezvolte linia tema-
tica, sa se adapteze abil i prompt la interventiile
interlocutorului etc.;
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e completarea strategiei de dezvoltare a vorbirii
dialogate cu activitati pre-dialog, dar si de vorbire
dialogata, care, pe de o parte, s corecteze grese-
lile analizate mai sus (nivel intra- si interreplica),
iar, pe de alta parte, sa dezvolte competenta de
a dialoga prin formarea deprinderilor de utili-
zare corectd a formelor lingvistice in vorbire,
deprinderi de a se orienta in conditiile vorbirii
dialogate, de a reactiona spontan in situatia de
vorbire dialogata, capacitatea de a-si exprima
coerent ideile, capacitatea de a prelua initiativa
etc.

Procesul de cercetare a dezvoltarii vorbirii dialogate
la studenti in predarea-invatarea limbii franceze este
departe de a fi incheiat aici. Constatarile fixate in aceste
citeva pagini reprezinta punctul de plecare spre optimi-
zarea activitdtilor de dezvoltare a vorbirii dialogate 1n
limba franceza, in particular, dar si a Intregului proces
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de predare-invatare a limbilor straine, in general.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Geyssant, A.; Guteville, N., L’essai, le dialogue
et ['apologue, Ellipses, Paris, 2001.

2. Kerbrat-Orecchioni, C., La conversation, Seuil,
Paris, 1996.

3. Slama-Cazacu, T., Structura dialogului: Despre
., sintaxa dialogata”, 1 5i 11, in: Studii si cercetari
lingvistice, nr. 3 §i 4, 1982.

4. Tes, H. W.; JIaxoBunkwuii, M. B.; Mupoimo6oB, A.
A., Memoouka 06yuenus uHOCMpPanHbIM s3bIKAM
6 cpednetl wikone, VI3narenseTBo Bricias mikona,
Mocksa, 1982.

5. Komokonsiiesa, T. H., Cneyuguueckue xommy-
HUKAMUGHble eOUHUYbl OUATOSUYECKOU peyll,
WznarenscTBo Bonrorpaackoro rocyHuBepCUTETa,
Bomnrorpan, 2001.

Creste calitativ invatarea la elevii din

cursul superior al liceului la discipline

din cimpul de dezvoltare al unui optional

interdisciplinar?

Resumat: Acest articol este rezultatul unui experiment pedagogic care si-a propus sa verifice ipoteza conform cdreia curri-

culumul optional interdisciplinar la fizicd poate determina imbundatdtirea rezultatelor la invataturd a liceenilor la disciplinele
din bazinul de dezvoltare al optionalelor interdisciplinare. Se prezinta date concludente in favoarea acestei ipoteze.
Abstract: Present paper is the result of a pedagogical experiment that proposed to test the hypothese that a Physics optional

curriculum of interdisciplinary type can determine a learning improvement of high clasess liceum students at disciplines that
support the development of the interdisciplinary optional. There are important facts that sustain this hypothese.

Keywords: pedagogical experiment, a Physics optional, interdisciplinarity, learning improvement, liceum students.

La inceputul anilor 90 ai secolului trecut, organizatii
stiintifice, didacticieni ai stiintei (Solomon, Aikenhead,
Giordan, Fensham), ai istoriei stiintei (Serres) si altii au
constatat ca educatia stiintifica este in criza. Brandt [3, p.
5] rezuma criza la faptul cé ,,elevii nu erau decit arareori
in masura sa realizeze transferuri de la cunostintele
achizitionate in mediul scolar la rezolvarea unor situatii
noi”. Hewitt [10, p. 11] 1i reprosa scolii faptul ca
“cunostintele dobindite de elevi nu sint raportate la situatii
reale pe care acestia le pot intilni in contexte familiare”.
Aceasta 1i genera elevului sentimentul acumularii unui
bagaj de cunostinte inutil. Dekkers si DeLaeter evidentiau,
la rindul lor, “popularitatea in descrestere a stiintelor
printre elevi” [6, p. 37]. Una dintre solutiile propuse
avea la baza implementarea unui curriculum de tip
interdisciplinar, care ar fi permis, in opinia lor, “realizarea
unui cadru de integrare a disciplinelor intr-un curriculum

articulat pe studiul global al unor fenomene sau obiecte,
cu instrumente si prin intermediul unor concepte furnizate
de mai multe discipline si nu de una singura”. in acelasi
sens, se afirma ca, ““o astfel de strategie permite realizarea
unor conexiuni concrete intre discipline ce pot fi raportate
la situatii din experienta cotidiand a elevului. Acestea vor
favoriza transferul de cunostinte si metode de studiu intre
disciplinele implicate” [4, p. 6].

Ipoteza transferului de cunostinte si metode de
studiu a inspirat urmarirea rezultatelor la invatatura, la
disciplinele din bazinul de dezvoltare al unor optionale
interdisciplinare (Elemente de biofizica si Elemente
de fizica atmosferei si a Pamintului), in cazul elevilor
din cursul superior al liceului. In acest fel, s-a incercat:
determinarea corectitudinii ipotezei si sensul evolutiei
invatarii la elevul din ultimul an de liceu.

Scurti prezentare a optionalelor interdisciplina-
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re. Optionalul Elemente de biofizica a urmarit capitole
majore din fizica, din care au fost selectate continuturi
aplicabile studiului lumii vii. Au fost propuse teme din:
mecanica stdrii de echilibru (problematica echilibrului in
sistemul osteo-muscular uman); mecanica fluidelor (izo-
larea componentelor celulare prin sedimentare si cen-
trifugare; calculul unor marimi caracteristice sistemului
cardiovascular uman); electricitate (metode electrofore-
tice de separare a componentilor celulari; potentialul de
membrana si potentialul de actiune; modelarea electrica
a axonului); magnetism (metoda spectroscopiei de masa
si imagistica de rezonantd magneticd); termodinamica
(reglarea temperaturii corpului, metabolismul celular,
fotosinteza si generarea de entropie in biom); fizica
atomica si radiatie (sensibilitatea spectrala a ochiului,
radiatia infrarosie); fizica nucleara (interactiunea ra-
diatiei cu mediul biologic si efectele iradierii); fizica
undelor (absorbtia §i imprastierea luminii, metode de
studiu spectrofotometric). Optionalul realizeaza astfel
aprofundari si extinderi, propunind, totodata, aplicatii
in tehnologii de investigare a viului, radiatiei, interacti-
unilor fizice intre structuri biologice etc.

Optionalul interdisciplinar Elemente de fizica atmo-
sferei si a Pamintului are baza in fizica cu dezvoltari
in geologie, geografie, chimie, biologie si tehnologii.
Optionalul prezinta aprofundari si extinderi in fizica
fluidelor, a corpului solid, radiatie, oceanografie. Opti-
onalul propune aplicatii in tehnologii de investigare a
naturii — meteorologie, tectonica, radiatie etc.

Metodia. Metoda de studiu a implicat realizarea
unui experiment pedagogic la Colegiul National de
Informatica Tudor Vianu din Bucuresti in anul scolar
2008-2009. in experiment (care a fost mai larg, urmarind
si alte repere de impact ale optionalului asupra elevului
de liceu si a profesorului [5]), au fost cuprinse 4 clase
de-a XlII-a cu efective de elevi intimplator identice (30
elevi), cu virste cuprinse intre 17 i 18 ani si ponderi
aproximativ egale intre sexe. In fiecare clasi se studia
fizica — trunchi comun (3 ore/saptamind), chimia (2
ore/saptamind) si biologia (o ord/saptamina).

Experimentul a constat din aplicarea celor 2 optiona-
le interdisciplinare la doua clase (CE1- primul optional

si CE2 — cel de-al doilea) si a unui optional de aprofun-
dare (la clasa martor CM1). Clasa martor CM2 nu a
parcurs decit programa de fizica de trunchi comun. Nici
una dintre clase nu a parcurs suplimentar un optional la
alta disciplind a cimpului de dezvoltare al optionalului
interdisciplinar. Urmarirea impactului optionalului in-
terdisciplinar asupra invatarii la disciplinele selectate a
solicitat: compararea mediilor inregistrate la disciplinele
urmarite, la sfirsitul clasei a XI-a si, respectiv, a XII-a,
iar in cadrul fizicii — utilizarea metodei pre si post son-
daj prin aplicarea a doua teste din trunchiul comun al
disciplinei Fizica: initial/final.

Rezultate si concluzii. Pentru a explora nivelul de
intelegere de catre elevi a principiilor fundamentale ale
disciplinelor din cimpul de dezvoltare al optionalului
interdisciplinar, s-a realizat evaluarea prin metoda pre
si post sondaj, metoda propusa de Repko [12], prin teste
la disciplina Fizica, 1a inceputul si sfirgitul optionalului
interdisciplinar. Testele post sondaj au cuprins acelasi
curriculum (ca parte din curriculumul claselor a IX-a, a
X-a si a XI-a, orienat pe programa de bacalaureat). Ite-
mii, de tip rezolvare de probleme cu raspuns la alegere,
au avut un grad mediu de dificultate si au vizat cunostinte
din capitolele de: mecanica, electricitate, termodinamica.
Testele au fost aplicate simultan celor 4 clase, dupa ce a
fost explicat rolul si cerintele acestora.

Evaluarea a vizat: cunoasterea unor fenomene, con-
cepte si marimi fizice, intelegerea semnificatiei acestora, a
relatiilor dintre ele si a modalitatii de aplicare in probleme.
Elevii au fost solicitati sa interpreteze reprezentari sche-
matice si grafice, sa rezolve ecuatiile rezultate, inclusiv
numeric. Analiza raspunsurilor a evidentiat ca principale
probleme: (1) incapacitate de transpunere a unor infor-
matii teoretice in situatii practice; (2) aplicare mecanica
a unor relatii considerate potrivite intre marimile fizice,
fara intelegerea cazului particular exemplificat; (3) slaba
capacitate de interpretare a unei reprezentari grafice; (4)
neintelegeri ale unor scheme functionale; (5) probleme
legate de calcul si rezolvarea matematica; (6) formularea
inadecvata a unor explicatii de natura fizica; (7) incon-
secvente 1n Intelegerea unor concepte; (8) slaba raportare
a aplicatiilor la fenomenul fizic (Tabelul 1).

Tabelul 1. Rezultatele evaluarii la fizica prin metoda pre si post sondaj

Nota — 4 5 6 7 8 9 10 Medie
Clasa testul | clasa
CE1 pre sondaj 1 5 7 7 5 3 2 6,90
post sondaj - - 2 5 7 8 8 8,50
CE2 pre sondaj 2 3 7 8 7 2 1 6,83
post sondaj - 1 2 6 5 9 7 8,50
CM1 pre sondaj 2 3 5 7 6 4 3 7,20
post sondaj - 2 4 3 8 7 6 8,06
CM2 pre sondaj 3 4 6 8 4 4 1 6,66
post sondaj - 1 5 7 7 6 4 7,73
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Rezultatele nu s-au bazat in principal pe o crestere a notelor elevilor buni si foarte buni, ci a celor cu rezultate
medii si mai slabe la studiul fizicii, cei cu note mari pastrindu-se in plaja notelor obisnuite. Din tabel se observa
cresterea notelor la toate cele 4 clase. Mediile la clasele care au parcurs un optional interdisciplinar (CE1 si CE2)
sint mai mari decit la clasa care a parcurs un optional de fizica de aprofundare (CM1) sau la cea care nu a parcurs

un optional (CM2).

Analiza comparativa a ponderilor greselilor urmarite este sintetizata in Tabelul 2.

Tabelul 2. Variatii ale ponderilor unor greseli tipice evidentiate la pre (TI) si post sondaj (TF)

Criteriu CE1 CE2 CM1 CM2
Pondere (%) |TI TF TI TF TI TF TI TF
1 19 6 23 8 20 7 21 13
2 16 7 20 8 18 9 17 9

3 18 5 12 5 15 9 16 9

4 11 4 12 7 16 7 9 6

5 18 3 14 3 15 6 20 11
6 24 6 27 7 17 3 27 14
7 9 2 7 3 9 9 8 6

8 28 9 27 7 24 11 31 7

Se observa ca:

e o serie de greseli tipice au fost depasite de un
numar important de participanti la experiment,
ceea ce arata ca metodele utilizate si unele din-
tre activitatile de invatare propuse, indiferent
de cadrul general al cunostintelor furnizate de
disciplina studiata — optional interdisciplinar,
optional de aprofundare sau fizica de trunchi
comun — au permis, in mare, depdsirea neajun-
surilor semnalate;

e in toate cazurile in care elevul a beneficiat de
timp suplimentar de studiu (optional aprofun-
dare — CM1, optionale interdisciplinare — CE1/
CE2), ponderea greselilor a scazut fata de cazul
studiului disciplinei de trunchi comun in trei ore
pe saptamina (CM2);

e in cazul optionalelor interdisciplinare, efectul
de scadere al incidentei diferitelor greseli tipice
pare a fi fost comparativ mai mare fata de situatia
optionalului de tip aprofundare. Cauza pare a fi
0 mai buna receptare a unora dintre activitatile
derulate 1n acest scop, poate si prin noutatea
situatiilor furnizate.

Nu la toate tipurile de greseli selectate este evidenta
corelatia dintre diminuarea incidentei acestora si activita-
tile realizate. In cazul greselilor de tipul (5), depasirea lor
s-a putut datora focalizarii atentiei asupra antrenamentului
si exersarii. In cazul criteriilor (3), (4) si (8), pare posibila
corelarea dintre activitatile formulate, noutatea acestora
(stimularea interesului) si tipul de optional.

in cazul testului initial, din analiza statistico-
matematica prin utilizarea tehnicii neparametrice (inde-
pendente) de distributie a datelor, testul de omogenitate
¥2[8, p. 753; 11] s-a evidentiat omogenitatea grupului
tinta, adica a celor 4 clase de elevi. S-a aplicat formula:

k~k,)’
z( i 0) , unde: k, reprezinta frecventa valorilor

.. 0 [ - 7
empirice, k, — frecventa teoretica generald. In cazul de
fata, s-au considerat frecvente empirice — frecventele
notelor elevilor clasei de studiu, iar frecvente teoreti-
ce — frecventele notelor clasei martor.

Aplicarea testului “¢ — student, independent unila-
teral” — deoarece s-a urmarit o comparatie directd a
grupurilor tinta, a datelor testelor finale ale celor 4 clase
— a aratat ca acestea sint statistic semnificative.

Tabelul 3 descrie evolutia rezultatelor la Invatatura
ale elevilor la disciplinele din bazinul de dezvoltare al
optionalului interdisciplinar, comparativ cu rezultatele la
invatatura, la aceleasi discipline, ale elevilor care nu au
parcurs astfel de optionale. Ultima coloand marcheaza
tendinta de crestere sau descrestere a mediei generale
la disciplina respectiva, calculata la media generala a
clasei la disciplina.

La o prima privire poate fi formulatd ipoteza im-
pactului pozitiv al optionalului interdisciplinar asupra
invatarii, la disciplinele din bazinul de dezvoltare al
optionalului, ca unul dintre argumentele cresterilor
marcate. Ideea a fost sustinuta si de datele testului final
din metoda pre §i post sondaj. in discutie trebuie tinut
insa seama si de faptul cd, in clasa a XII-a, an terminal al
liceului, apar doua efecte care, uneori, pot marca decisiv
rezultatele. Unul este examenul de bacalaureat, ceea ce
determina o concentrare a eforturilor elevilor spre pre-
gdtirea la disciplinele de examen, iar biologia, chimia
sau fizica, la alegere, sint discipline la care in medie unul
din trei elevi sustine examen (vezi Tabelul 3).

Un al doilea fenomen care poate aparea este o scadere
comparativa a exigentei in acelasi context al examene-
lor care urmeaza sa incheie ciclul cursului superior al
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liceului. Cele doua aspecte apar ca
factori defavorizanti in realizarea

Tabelul 3. Structura pe clase a mediilor la disciplinele din bazinul de
dezvoltare al optionalelor interdisciplinare

unei aprecieri corecte a impactului [ Nota 5-599(6-6,99(7-7,99(8-8,99(9-10 |Tendinta
interdisciplinarului asupra invatarii. | Fizici CEl |XI |6 5 6 12 1
De aici si necesitatea aprofunda- X1 |3 4 9 10 4 &J
rii cercetarii la nivelul altor clase. CE2 |XI |5 6 8 8 3
In pofida existentei acestor factori X1 |2 7 6 13 4 p
perturbatori, ipoteza legaturii rezul- CMI1 |XI |6 7 8 7 1
tatelor semnalate cu parcurgerea sau XII (2 7 8 8 5 &
nu a unui optional interdisciplinar cM2 | X1 |5 5 7 10 3
pare verosimila din cauza geografiei, XII |4 6 8 9 3 @
care nu prezintd o crestere generalda | Chimie |CEl |XI |6 7 7 6 4
rezultatelor finale la clasa a XI-a (nu XII |4 6 7 8 5 ﬁ
este disciplina de bacalaureat pentru CE2 |X1 |5 5 8 7 5
profilul claselor liceului la care s-a XII |4 4 7 8 7 ﬁ
realizat experimentul pedagogic). CMI1 | X1 |6 6 7 6 5
Mai mult, corelarea rezultatelor X1 |7 8 6 4 5 @
experimentului descris cu observarea CM2 [XI |5 4 6 7 8
directa la clasa a elevilor si urmarirea XII (3 5 6 8 7 @
competentelor dezvoltate de acestia | Biologie |CE1 |XI |2 3 2 6 17 ﬁ
in cadrul optionalelor interdiscipli- XII |1 2 1 8 18
nare atestd faptul ca imbunatatirea CE2 |X1 |1 4 4 7 15
rezultatelor la invatatura poate fi da- X1 |- 3 6 9 12 @
torata si transferului de competente, CM1 |XI |2 5 7 6 13 ﬁ
cunostinte si metode dintre interdis- X |- 3 5 8 14
ciplinar si celelalte discipline. CM2 |XI |1 4 5 9 11
XII |1 3 8 7 11 @
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Constructive Learning

Process as an Interpersonal

Process

Abstract: This paper begins with the description of the
three approaches to learning, followed by a depth discussion
regarding the process of constructivist learning and promoting
interaction in the computerized classroom. Three perspecti-
ves of constructivist learning are analyzed: philosophical,
technological and psychological. Finally the process of
learning is examined contradicting constructivist views and
interpersonal views.

Rezumat: Studiul dat incepe cu descrierea a trei abordari

ale invatarii: filozoficd, psihologica si tehnologica, urmate de o analiza aprofundatd a procesului constructivist de invatare

si de promovare a interactiunii in clasele computerizate. Actul invatarii este examinat in manierd comparatistd, confruntind

abordarea constructivista si cea interpersonald.

Keywords: process of learning, constructivism, behaviorism, cognitivism, computerized classroom, interpersonal views.

Introduction. Three alternative schools of thought
on how people learn have strongly influenced the design
of instructional technologies: Behaviorism, Cognitivism
and Constructivism (Dede, 2007). Dabbagh (2006, in
Dede, 2007) describes Behaviorists theories of learning
as one that assumes knowledge is an absolute, reflecting
universal truth about reality. Learning is indicated when
a correct response follows the presentation of instructio-
nal environmental stimulus. The psychological theories
that underline Behaviorists instruction initially were de-
veloped about a century ago. Dabbagh indicates that the
purpose of education in this school of thought is for stu-
dents to acquire skills such as: discrimination (recalling
facts), generalization (defining and illustrating concepts)
and association (applying explanations). Knowledge and
skills are transferred as learned behaviors. According to
Dabbagh (2006, in Dede, 2007), Cognitivist theories of
learning assume reality is objective, but mediated thro-
ugh symbolic mental constructs. Successful learning is
not only dependent on what the teacher or pedagogical
medium presents, but also on what the student does to
process this input, storing the retrieving information
organized in memory.

Cognitive theories focus on internal processes of
information processing, mediate between stimuli and
responses. According to these theories, learning is
related to how a person perceives the situation and
interprets it, the context in which it occurred, not only
to external factors such as reinforcement. Cognitive the-
ories first appeared in the last century, trying to answer
the question: what happens inside our brains when we
are undergoing a process of learning Mayer’s (1977,
in Dede, 2007) theory illustrates goals for instruction

characteristic of this school of thought such as linking
facts, skills, and ideas via conceptual frameworks and
helping students develop skills that involve improving
their own thinking progress.

According to Dabbagh (2006, in Dede, 2007), Con-
structivist theories of learning assume that meaning is
imposed by the individual rather than existing in the
world independently. People construct knowledge and
understandings based on what they already know and be-
lieve, which is shaped by their developmental level, their
prior experiences, and their sociocultural background
and context. Learning involves mastering authentic tasks
in meaningful, realistic situations. Instructors can foster
learning by providing guidance that encourages mea-
ning-making without imposing a fixed set of knowledge
and skills. The role of the teacher is to support knowled-
ge construction rather than communicate knowledge, to
be a guide rather than an expert transferring knowledge,
to encourage the student to reflect on his experience and
to seek alternative view point.

The Constructivist Approach. Constructivism is
a philosophical perspective on our understanding and
knowledge (Savery and Duffy, 1996 in Wilson, 1996),
it represents a new relationship between learner and
knowledge. The basic assumption is that understanding
exists in our interaction with the environment. In other
words, the learning content and the learning process
cannot be separated. Understanding is created in the
process of personal construction and the learner becomes
the center of the environment (Savery and Duffy, 1996
in Wilson, 1996). There are three basic assumptions:
(A) Cognitive conflict is the motive for learning and
determines the nature and the organization of what was
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learned; (B) Knowledge is created through social dialogue; (C) Teaching principles (Savery and Dufty, 1996 in
Wilson, 1996) — the basic constructivist values upon which teaching occurs are: collaboration, personal autonomy,
creativity, reflectivity, activity, relevance and pluralism.

Principles of constructivist pedagogy based on these values are (Brooks and Brooks, 1997): raising problems
of primary relevance to students; structuring learning around “big ideas” or basic concepts; providing experience
in, and appreciation for student perspectives; adjusting the curriculum to apply to students’ assumptions; assessing
the learning in its context.

Brooks and Brooks (1997) emphasize that constructivism is not a theory of teaching, but a theory of learning
and knowledge, where knowledge is defined as temporary, developmental and subjective, being a product of so-
cial-cultural mediation. They highlight the goal of the constructivist approach by deep understanding rather than
imitation behavior, and therefore the teaching patterns which are characteristic for this approach help the learner to
re-internalize information. Brooks and Brooks (1997) call this process “transformation” (p. 15), and it is specified by
Salomon (2000) as: “A process in which the learner is active in gathering and organizing information, processing it
and relating it to previous knowledge, giving it definitions, and turning it from information to knowledge.” (p. 55)

Constructivist learning places knowledge in tentative light, that is, knowledge is not absolute and there is a space
for reflection that enables intelligent reference to information (Salomon, 2000). Solomon adds that the tentativeness
of knowledge is a: “Fruit of friction between the various points of view, obtained via group learning, and thus binds
the cognitive aspect and the interpersonal aspect of learning.” (p. 55) However, Solomon (2000) emphasizes that
constructivist learning is not limited to certain teaching conditions, but requires the provision of opportunity, and
guidance of the learner, to construct his knowledge during the process of building the context network and trans-
forming information to knowledge. Constructivist approach refers to three perspectives: philosophical perspective,
technological perspective and psychological perspective.

The philosophical perspective — ideas regarding the nature of knowledge. Knowledge, as stated, exists in
the process of construction rather than the outcomes. It is not only content accumulated in memory but the task of
constructing it, as shown in the following diagram:

Diagram 1. The process of knowledge construction

Von Glasersfeld (1998) argues that: “Knowledge is not
created as a result of passive acceptance, but as a result Knowledge cpnstruc—
of human activity”. (p. 31) That is to say, the process of tion process is central
knowledge construction is activating; activating of a cog-

nitive entity which organizes the experiential world by or-
ganizing itself (Piaget in Von Glasersfeld, 1998). The main

conclusion of Von Glasersfeld (1998) is that: “We cannot Construction of Understanding is a
interpret our knowledge as an image or a representation of knowledge differs process rather than
the real world, but as a key opening up possibilities.” (p. from learner to learner product

26) Von Glasersfeld restricts his comments on the assump-
tion that the success of this key does not lay in finding the
right lock, but only in its ability to lead the way to the goals
we aspire to reach. This leads him to the realization that
all cognitive activity occurs within the experiential world
of goal-directed awareness, which means, weighing the
steps out of earlier experiences: things we learn are built
out of our own materials and are given interpretation according to our own construction concepts.

The technological perspective. Technology is the platform upon which all training and learning processes are
made. The more technological means, training and skills, construction of knowledge will be more significant. When
knowledge is significant and useful, the learner will make the right connections. Effective use of technological tools
enables the construction of personal knowledge and encourages the learner to the process of decision making. According
to Salomon (2000), there are three conditions for computer activity to support the constructivist learning environment
significantly: (A) Transferring a part of the “mental burden” from the learner to the computer, namely, releasing the
learner from burdensome activities that are not central for task performance; (B) Useful intellectual partnership betwe-
en the computer and the learner. The computer encourages knowledge-building activities presented in order to share
with others, rather than just practicing or mental-saving activities; (C) Learning is better, when ways of organizing the
information used by the learner in his thinking, are similar to those computerized tools are based on.

There is no agreed
final product
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Salomon & Almog (1998), divide between two types
of technological effects: (1) effects with technology
—related to immediate changes in the process of learning
supported by computers; (2) effects of technology —rela-
ted to long-term changes, led to by technology usage.

Methods of ICT learning in a postmodern era have a
broad spectrum, yet Salomon (2000), Ben-Zvi (1998), and
Davidson & colleagues (1998), are all talking about social
interaction in its various aspects. Four principles of Salo-
mon (2000), out of the ten he presents, express the topic of
learning environment and social interaction: the principle
of the partial construction of learning; the principle of in-
volvement in performance and the social recognition; the
principle of active integration between individual, team and
class; the principle of supportive classroom climate.

In contrast, Davidson and colleagues (1998), in
their attempt to characterize and conceptualize the
learning methods, combine the social reciprocal re-
lation under the title: interactivity, requiring active
learning, and cooperation with learning partners, such
as discussion groups. They also note the interpersonal
communication: personal contact through forums
and e-mails between the teacher and the learners and
among peers.

Ben-Zvi (1998), compares between teaching me-
thods in the past and present with the desired future.
She claims that the computer revolution enables the
response to different learning styles, while keeping close
intercourse not only among the learners themselves, but
also between them and their guides and parents.

Moreover, when presenting the learning methods,
Salomon (2000) also emphasizes the task type given
to the learners. Therefore he introduces the following
four principles: (1) acquisition of knowledge through
problem solving and design; (2) inter-disciplinary prin-
ciple of the problem; (3) emphasizing knowledge; (4)
the existence of an ultimate goal.

Similarly, Davidson and colleagues (1998), while
presenting learning methods, mention the nature of
task, but they emphasize the information to carry it out,
and divide it into the four following parts: (A) dyna-
mism of information — the constituents of the learning
unit are not fixed and can be changed according to the
changing needs of the learning. The learner can also
contribute new information; (B) updated information
— information is updated and matching new learning
situations; (C) vocal and visual information — illus-
trative way of presenting the material learned as well
as creating interest and aesthetics in the learner; (D)
connectivity of information - information is branched
and linked rather than linear. The learner is provided
with many possible choices about his learning course,
such as direct use of many varied and distant databases;
(E) Ben-Zvi (1998), calls the connectivity of infor-

EX CATHEDRA

mation by Davidson and colleagues (1998), “varying
learning situations”. She agrees with Davidson and his
colleagues that the Internet Age enables a number of
formats of learning scenarios that are becoming more
individual, and each learner can choose his appropriate
learning situations.

Learning methods have “technical” characteris-
tics, which Salomon (2000) acknowledges in the two
following principles: the principle of continuity; the
principle of the centrality of technology. Calderon
(1995, in Ben-Zvi, 1998) on the other hand, talks about
the future ideal learning scenarios that will allow self-
study at home. The approaches to learning methods can
be summarized in the following diagram:

Diagram 2. Approaches to ICT learning methods

Pavidson & colleague

acnon

Talbot Jackson (in Brooks and Brooks, 1997) notes
that according to the constructivist approach, encou-
raging interaction between learners, fostering mutual
learning and exposure to interdisciplinary curriculum,
changes learning methods of students. Students must
realize that they are responsible for their own learning
within the overall learning atmosphere of all these princi-
ples. Salomon (2001) summarizes the role of technology
in the following diagram:

Diagram 3. The role of technology

The role of
technology

Opening new possi- Implementation of the
bilities educational rationale

Multimedia serving as a tool of imple-
menting opportunities

Externa-
lization of
intellectual
net

Multimedia
as a tool of
building intel-
lectual net

Multimedia
as a model for

building intel-
lectual net
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The psychological perspective. The underlying
psychological basis of the constructivist approach is le-
arning as an interpersonal process in addition to its being
an intrapersonal process. Bar-Tal and Bar-Tal (1985)
define interaction: “When two or more individuals, pass
information to each other through verbal or nonverbal
behavior.” (p. 7) They add that interaction also involves
cognitive and emotional messages, and introduces seven
characteristics for classroom interaction: (A) Interaction
involving participants - interaction does not only occur
between individuals, but also occurs between groups,
two or more, and similarly is possible between the indi-
vidual and the group or the group and the individual. (B)
Interaction is dynamic — interaction constantly changes
in its quality and quantity, and is subjected to different
intensities, different behaviors of those involved, the
number of participants and the dominant content. (C)
The interaction is behavior-dependent — whether these
are verbal behaviors which are the main communication
pattern, or whether such behaviors are nonverbal like
body movements and facial expressions. (D) Interaction
is subjected to mutual influence - participants often leave
the interaction in a changed situation than the situation
in which they joined it. (E) Interaction is governed
by its own rules — rules can be unique to a particular
interaction or an entire society, but usually interaction
does not occur in chaos, and all participants are aware
of the behaviors associated with it. (F) Interaction is
influenced by environmental factors - whether they are
physical or social factors. (G) Interaction is measurable
— the assumption that leads Bar-Tal and Bar-Tal (1985)
to the conclusion that it is possible to measure the levels
of interaction is the assumption that the interaction in the
classroom is determined by the teachers. Therefore, they
claim that it is possible to measure the interaction that
occurs between teacher and student, but ignore the in-
teractions among the students themselves. Mevarech and
Hativa (1996) emphasize that during the constructivist
learning process, learners need interaction for two main
reasons: cognitive necessity and social sensitivity.

o Cognitive Necessity — Intellectual development is
influenced by interactions that occur during the learning
process. Salomon & Almog (1998), refer to interaction
as a source of mutual intellectual stimulation. Mevarech
and Lite (1992 in Mevarech and Hativa,1996) add that
interaction stimulates and improves the mutual thinking,
and Lavie (1996) considers interaction as the source
for increased ability of critical and analytic thinking.
He warns that the absence of interaction will lead to a
situation where the student will be required to provide
correct answers during programmed learning, without an
expression of curiosity, or the possibility of independent,
original, and creative thinking.

e Social sensitivity — Interpersonal learning con-

tributes to social sensitivity since the need for social
acceptance, is stronger than prohibition of interaction
with friends (Mevarech and Hativa, 1996). Social de-
velopment is expressed in several ways: (1) Interaction
develops a better communication abilities and positive
social relations (Levin, 1998; Mevarech and Hativa,
1996) with tolerance to different opinions and conflic-
ting positions (Levin, 1998) in view of different per-
spectives that help create networks of knowledge with
plentiful connections (Salomon & Perkins, 1996; Lavie,
1996). Lavie (1996) emphasizes that the more the lear-
ner understands other’s perspectives, the more he will
progress in viewing the surrounding reality, objectively.
Moreover, Lavie believes that openness to others and
understanding of others, help the learner reach a deep
understanding about himself; (2) Interaction provides
real experience of social behavior rules by the authori-
ty of peers and not by exclusive obedience to external
compulsion represented by the teacher (Lavie, 1996); (3)
Interaction allows for mutual support, encouragement
and social acceptance (Mevarech and Hativa, 1996).
Social sharing helps to reduce negative competitive-
ness while creating a positive learning atmosphere in
groups (Slavin, 1980 in Mevarech and Hativa, 1996);
(4) Interaction provides feedback and reflection (Lavie,
1996; Salomon & Almog, 1998) while deepening ties of
identification and emulation, which gives the learner a
sense of belonging and self-confidence and encourages
him to work in cooperation with others (Lavie, 1996);
(5) Interaction encourages behaviors and values of ac-
countability for the group and the duty (Levin, 1998);
(6) Group experiences in an online environment, fosters
creativity, originality and flexibility of thought (Levin,
1998; Mevarech and Hativa 1996).

Constructivist learning as a social interest. Me-
varech and Hativa (1996), Salomon & Perkins (1996),
Salomon & Almog (1998), agree that there are two versi-
ons to learning as a social interest: (A) Socially assisted
learning, which is considered the weak version where
group interaction supports the individual learning acti-
vity, and thus the strong learners in a particular subject,
can contribute to the new and struggling learners. In this
version the emphasis is on individual student achieve-
ment in a group context. Lavie (1996) sees this version
as the only version for learning as a social interest, and
points out the advantage of peer teaching, in the option
granted to the individual to organize his thoughts; (B)
Social Distributed Learning, which is considered the
strong version where what is learned, exists not only in
the minds of individuals, but also in the group as a soci-
ety as well as in aids such as lists and books. Pea (1993,
in Perkins, 1993) extends the definition by claiming that
distributed learning, beyond the individual zone, occurs
in three ways: involving other people, relying on the
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media, and environmental exploitation. Perkins (1993)
calls it “person plus” (p. 88) meaning a person plus his
environment, in other words the physical and social
surrounding, and the remaining left by the activity of
thinking. Social distributed learning focuses on what was
learned by shared learning out of social interaction, and
is expressed in aids such as lists and models (Salomon &
Perkins, 1996). Perkins (1993) argues that learning and
thinking are not processes that occur only in the mind
of the individual, but also spread “on the surface” and
“between” individuals, he concludes that achievements
are built out of social sharing by social tools, and that
intelligence is a quality that grows socially in the context
of joint activities.

The learning process: Between constructivist
views and interpersonal views. According to Piaget,
who was one of the founders of the constructivism idea
that initially included only the cognitive personal aspect,
the process of construction of knowledge is made outside
the social context (Solomon, 2000). Vygotsky (1989 in
Solomon, 2000): “Suggested the social-cultural context
as a vital source of absorbing interpersonal processes and
turning them into mental processes” (p. 66). Vygotsky’s
(1978) basic assumption was that the learning process of
the child begins long before he gets to school. He does
not question the fact that the child learns to speak by an
adult, or investigates a variety of information through
asking questions and getting answers. Therefore, Vygot-
sky (1978) concludes, that learning and development
are connected since the child is born. It is known that
learning should be adjusted in a way with the child’s
developmental level, as a result, there are two levels
of development: actual developmental level - the level
of mental functioning development that has been esta-
blished as a result of completed developmental cycles;
level of potential development — the developmental level
a child can reach with the help of others.

Vygotsky (1978) calls the gap between these levels
—”zone of proximal development” and defines it as: ...
The distance between the actual developmental level
as determined by independent problem solving and the
level of potential development as determined through
problem solving under adult guidance or in collaboration
with more capable peers.” (p. 86)

Knowledge, which is today in proximity to the de-
velopment, is tomorrow’s actual knowledge, therefore
the obvious conclusion, claims Vygotsky (1978), is
that ‘good learning’ is learning that precedes the actual
development or in other words, learning that involves
interaction. The developmental law determined by
Vygotsky (1978), is that an essential feature of learning
is the creation of zone of proximal development. The
explanation lies in the fact that learning stimulates a
variety of internal developmental processes acting only

EX CATHEDRA

when the child interacts with people in his environment
and in cooperation with his peers. Once these processes
are internalized, they become part of the achievements
of the independent development of the child.

Ostensibly, it seems that there is a contradiction be-
tween constructive views and personal views regarding
the learning process (Salomon & Almog, 1998). While
the assumption according to the constructivist approach
is that activity is subjected to thought, and that trans-
ferable cognitions inside one’ mind are dominant ,the
interpersonal view assumes that cognitions are located in
certain activities since they are socially distributed (Pea,
1993; Perkins, 1993; Salomon & Perkins, 1996; Hewitt
& Scardamalia, 1996 in Salomon & Almog, 1998). Sa-
lomon & Almog (1998) claim that the contradiction is
not real, they explain it in two ways: (A) Solo cognitions
(of a single individual) and distributed cognition are in-
terdependent and mutually develop in spiral shape; “On
one hand the contribution of the individual and what he
takes with him from the group process, and on the other
hand the contribution of the group and what it produces
from the process, are interrelated in developing spiral”
(Salomon, 2000, p. 70). This can be described clearly
in a graphic form, as seen in the following diagram
(Salomon, 2000 p. 71):

Diagram 4. Mutual spiral development of solo cog-
nition and distributed cognitions

A3 B3
A2 ... developing involvement B2
Al Bl
Processes and Team work
knowledge within involved in dqcer}tralized
the individual- " | thinking
Solo cognitions

Salomon (2000) emphasizes that the individual brings
his solo baggage to the group such as knowledge and skills,
but at the end of the interpersonal process he leaves with a
different solo baggage. The team, while developing minor
theories out of the individual’s understanding, constitutes
the place to express the academic achievements obtained
via interpersonal learning; (B) The idea of learning as an
active construction of knowledge, and the idea of learning
as a social process do not reject each other. Moreover, con-
structivist learning environments successfully combine the
two ideas effectively (Salomon & Almog, 1998.)

Encouraging interpersonal learning. Levin (1998),
Salomon & Perkins (1996), Lavie (1996), and Mevarech
and Hativa (1996) all agree that there is room to encourage
and increase the interaction in the classroom. Levin (1995)
sees the need to foster learning availability in groups,
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while Salomon & Perkins (1996) recommend taking
advantage of opportunities for interesting and powerful
learning. They put this capability on teachers and students
who are being required, in their opinion, to learn how to
benefit from these opportunities. Lavie (1996) agrees with
Levin (1995) that educational conditions should be crea-
ted, these conditions encourage verbal social interaction
between the learners themselves and between them and
their teachers. Mevarech and Hativa (1996) summarize
the implications of computerized classroom interaction
and encourage operation of computerized learning envi-
ronments collectively opposed to individual operations,
in order to improve social and cognitive variables.

Conclusion. This paper introduces the three perspecti-
ves of constructivist learning. The philosophical perspecti-
ve that presents ideas regarding the nature of knowledge,
the technological perspective which is the platform where
the processes of training and learning are carried out, and
the psychological perspective that introduces the process
oflearning as interpersonal process in addition to its being
personal, with an emphasis on constructivist learning as
a social matter. The process of constructivist learning is
characterized by being dynamic, involving participants,
subjected to mutual influence, depending on behavior, pro-
ceeds according to its own rules, affected by environmental
factors and can be measured. It meets cognitive needs: it
increases thinking abilities, improves mutual intelligence
and leads to mutual intellectual stimulation. This process
also addresses three main emotional social needs: (a) so-
cially distributed learning, where achievements are built
out of cooperation, what is learned via social interaction is
spread among the group members and the environment; (b)
socially assisted learning, the interaction inside the group
supports the learning of the individual. Emphasize is on the
learner’s achievements as an individual in group context;
(c) contribution to social development. It develops good
communication capabilities within openness to different
perspectives; it enables true experience of social behavior
laws under peers’ authority, mutual support and social
acceptance while reducing negative competition; It gives
a sense of belonging and self-confidence and encourages
cooperation, and last, it encourages behavior and values
of group responsibility and role and fosters creativity,
originality and flexible thinking.
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Nebuloasa Proiectul:
ce si cum evaluam-?

Rezumat: Evaluarea in baza de proiect — umarind formarea
competentelor de comunicare, interculturale, interpersonale, civi-
ce, morale, digitate —se face doar in prezenta produsului final, fie
aceasta o prezentare, 0 inscenare a unui act din textul dramatic,
o0 exporzitie de produse confectionate manu propria efc.

Abstract: Project based evaluation — aimed to forming
the communication, intercultural, interpersonal, civic, moral,
digital competences — is done only in the presence of the final
product, it can be a presentation, staged a dramatic act of text,
an exhibition of own handmade products etc.

Keywords: project, evaluation, forming the competences, Romanian language, principles and rules of evaluation.

Schimbarile care s-au produs recent, inramate de o
generatie de elevi si de un segment din cariera pedagogica a
profesorilor, in paradigma evaluarii, ne fac sa recunoastem
cé deseori problemele se nasc dintr-o neclaritate pe care cel
evaluat si cel care evalueaza trebuie s-o limpezeasca din
start: Ce se va evalua? Ce barem sau grila se va aplica?

Dupa ce s-a asimilat tehnologia evaluarii prin test
si eseu, la majoritatea materiilor scolare si mai ales la
finele ciclurilor de scolarizare, balanta s-a miscat (si a
incremenit) la probe scrise, lasind aproape neobservata
capacitatea de a comunica oral, de a sustine un interviu
sau de a participa la o discutie, de a construi un discurs
sau o prezentare cap-coada. De aceea, evaluarea in baza
proiectelor a luat foc: ea tocmai completeaza golul.
In plus, prezentarea rezultatelor, a produselor poate fi
spectaculoasa, daca si elevii au competente digitale, si
dotarea scolii permite derularea acestui show.

Trebuie sa mentionam aici ca terenul destul de labil
al evaludrii de competente da unda verde proiectelor.
Stim a evalua, fara note, dar prin calificative certe com-
petentele profesionale si manageriale ale celor care ne
inconjoara: persoanele pot (sau nu pot) sa solutioneze
probleme reale in domenii din afara examenelor, in
contexte de activitate cotidiand, iar proiectul se apropie
maxim de asemenea circumstante.

Asistam azi la raspindirea larga a proiectelor in de-
mersul didactic, data fiind si abordarea competentelor,
care se construiesc interdisciplinar si se manifesta in
rezolvarea problemelor. Este clar cd pentru evaluarea
competentei un test elementar nu mai e adecvat, iar
proiectul individual sau de grup se sprijina pe compe-
tentele elevilor, chiar le reclama'. Fireste, obisnuiti cu
o evaluare individuala si cu aplicarea unui barem, si
elevii, §i profesorii, la o prima aplicare a proiectelor,
vor fi usor contrariati: este vizibila doar o parte a ais-
bergului — prezentarea produsului final, nu se stie sau nu
se face public gradul de implicare a fiecarui membru al
grupului, prin urmare TOTI MERITA NOTE FOARTE
BUNE, aplauze etc.

Si manualele propun, ca sarcini de lucru, realizarea
diferitor proiecte, unele dind si algoritmul/pasii care
trebuie facuti pind a obtine produsul. Deosebit de in
voga sint cele din domeniile socioumane, dar si litera-
tura, si artele sint deschise pentru aceste modalitati de
lucru/probe de evaluare.

Cu parere de rau, aplicarea proiectelor este cam uni-
laterala si trezeste citeva probleme de evaluare, inclusiv

1 Asevedea, bundoara, secventele respective din lucrarea:
Competenta actional-strategica?!, coordonator V. Goras-
Postica, Chisinau, 2012, p. 60-76.
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problema elaborarii si aplicarii unei grile.

Caracterul unilateral se vede din interesul sporit pentru proiectele constructive, fiind total trecute cu vederea
sau explorate la minimum proiectele de aplicare, de tip problema si mai ales cele de invatare.”

Anuntind o evaluare prin proiecte de grup, profesorul trebuie sa-si orienteze elevii §i spre proces, nu numai spre
un produs pe care, in circumstante speciale, I-ar putea realiza si prezenta o singura persoana din partea echipei de
4-6 membri. De aceea, elevii vor fi informati din start despre ce urmeaza sa faca, ce se va evalua, sa fie ghidati si
monitorizati pe parcurs. Altfel spus, va fi evaluat nu numai produsul, dar si procesul/comportamentele manifestate,
atit cit e observabil.

In cazul unui proiect interdisciplinar, profesorul (sau profesorii de la materiile implicate) vor stabili ce compe-
tente anume vor fi evaluate, care este ponderea fiecareia (si aici ne permitem a opera cu formulele competentelor-
cheie, care vor fi ajustate la competentele specifice pentru fiecare disciplina de studiu si subcompetenta pentru
clasa respectiva).

Ca si in cazul altor evaluari bine gindite si structurate, evaluarea prin proiecte impune elaborarea unei matrice
de specificatii, unde pe linii se vor plasa competentele evaluate, iar domeniile cognitive vor constitui coloane.
Cert este cd, spre deosebire de un test cu variati itemi, care pot fi rezolvati aparte, proiectul nu se poate opri doar
la cunostinte sau aplicari — ceea ce se prezinta si se evalueaza este rodul integrarii. De aceea, o matrice de speci-
ficatii pentru evaluarea prin proiect va include mai degraba pasii decit lucrurile vizibile, dar va genera algoritmul
de lucru si grila de evaluare. Asadar, profesorul anunta tema proiectului, stabileste parametrii/algoritmul/pasii si
peste o anumitd perioada, care se va exprima in saptdmini de studii sau chiar un semestru, mai rar — un an intreg
de scolarizare, toti asistd la prezentarea proiectului.

Oricare ar fi subiectul (tema) proiectului, centrarea pe evaluarea competentelor are sa scoata in relief compe-
tentele de comunicare (si avem in vedere toate aspectele comunicarii, de la scrierea corecta si articulatia adecvata
a prezentarilor pind la construirea si sustinerea discursului, implicarea elementelor paraverbale si nonverbale in
prezentarea publicd). De asemenea, orice proiect de grup mizeaza pe prezenta si este chemat sa evalueze competentele
interpersonale, civice, morale, care se vor manifesta prin cooperare in cadrul echipei, distribuirea si interpretarea
rolurilor 1n acea echipa, precum si utilizarea morala a informatiei accesibile. Respectarea copyright-ului, delimitarea
propriilor produse de cele preluate din sursele electronice, autoevaluarea si evaluarea reciproca facute onest sint
pasi in cultivarea competentei mentionate.

Pentru unele proiecte, la acestea se vor adauga, in functie de materiile scolare implicate, competentele culturale
si interculturale, cele actional-strategice sau antreprenoriale, competente digitale, in domeniul tehnologiilor infor-
mationale si comunicationale, competente de baza in matematica, stiinte si tehnologie etc.

De exemplu, realizarea unui proiect constructiv la educatia tehnologicd + matematica se poate solda cu pre-
zentarea unor produse confectionate, nsotite de descrierea verbald a acestora, calcule de cost si perspective de
antreprenoriat; un proiect de amenajare a teritoriului adiacent scolii va solicita competente formate la materii scolare
precum e biologia, chimia, matematica si se va incheia cu prezentarea lotului amenajat, comentarea alegerii facute
in favoarea unor specii de plante, a amenajarii estetice, a modului de salubrizare si, eventual, a strategiei de men-
tinere/exploatare a spatiului. Proiectele la disciplinele din aria curriculard Limba si comunicare, la unele discipline
socioumane se incheie prin prezentarea unor produse de tipul harti, afise, studii, comunicéri etc., implicind, ca si
in cazurile precedente, cunostinte din domenii adiacente si competente formate la alte materii scolare.

Domenii

Domeniul cunoasterii si intelege-
rii

Domeniul aplicarii, analizei, re-
zolvirii de probleme

Domeniul integrarii, sintezei, eva-
luarii

Comenta-
rii

(Ce trebuie sa stie elevul pentru a
putea realiza acest proiect?)

(Ce trebuie sa poata face ca sa reu-
seasca sa rezolve problema?)

(Cum trebuie sa construiasca si sa reali-
zeze prezentarea elevul sau echipa?)

Savoir-dire

Savoir-faire

Savoir-vivre

Comenta-
rii 1

Cunostintele sint implicite, nu sint
itemi elementari i aceste cunostinge,
daca nu exista produsul final, nu se
vad, dar, in lipsa lor sau in cazul
interpretarii eronate, nici produsul
nu va corespunde cerintelor.

Capacitatea de a analiza §i re-
zolva probleme, exercitii, sarcini
de un spectru larg din domeniul
aplicarii §i analizei se cristalizea-
zd pe cunostinte si este necesard
pentru a solutiona problemele
care au generat tema proiectului.

Ca proiectul sd fie realizat si sa nu rami-
nd doar un volum de munca ce nu se sol-
deaza cu vreun rezultat (se intimpla ca
echipele sa nu ajunga la final, sa se sepa-
re, sd facd opinie separatd unii membri),
prezenta produsului final solicitat este
criteriul eliminator in aceastd evaluare.

2 Minder, M., Didactica functionala: obiective, strategii, evaluare, Ed. Cartier, Chiginau, 2003, p. 41.
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In realizarea unui proiect, nu se ope-
reazd cu sarcini de tipul defineste
sau delimiteazd, itemii nu se rezolva

ca o explicare a formulei, cuvinte-
lor, algoritmilor etc., dar este cert
cd trebuie sa cunosti multe lucruri,
inclusiv sa stii suficiente cuvinte §i

Lucrul la proiecte difera de eva-
luarea traditionala, cind pro-
blemele, cu toate datele lor, sint
oferite §i elevul trebuie doar sa
respecte un algoritm de rezol-
vare si sa calculeze corect re-
zultatul; in cazul proiectului

Daca trebuia sa fie amenajat terenul,
nu-1 putem substitui prin prezenta-
rea desenului sau declaratii de genul
Noi am vrut... /ne-am gindit..., dar

nu ne-am inteles nu se acceptd. La

acest pas, este important ca echipa

expresii in limba de instruire sau de
prezentare a proiectului (ar putea fi
o limba straind), inclusiv termeni din
domeniul respectiv.

de grup sau individual, elevii tre-
buie sa stabileasca, sa colecteze
singuri datele problemelor, sa si le
formuleze si s le rezolve, ca apoi sa
includa, in prezentarea rezultatelor
finale, strategia de a lua decizii,
modul in care au gindit. La fel se
procedeazd cu analiza indepen-
dentd a unor lucrari, texte artistice,
documente istorice, harfi etc.

sa aiba o conceptie a rezultatului final, sa
o facd prin colaborare, nu sa delege unui
membru rolul de alcatuitor si prezentator,
cu certitudinea ca doar dinsul poate face
aceasta mai bine decit echipa.

Aici se va manifesta §i competenta
actional-strategica a elevilor: cum se
Incadreaza in timp, de ce algoritm de
lucru se conduc, cu ce mijloace rezolva
problemele.

Comenta-
rii 2

Este corect sa se stabileasca o li-
mitd cantitativa minimd pentru fie-
care dintre parametri, de exemplu,
punctajul alocat se atribuie integral
daca au fost utilizati in prezentare n
termeni, date biografice etc.

La fel, este necesar sa convenim
asupra unui numadr de probleme,
variante pe care le analizeaza si le
prezintd ca studii de caz, probleme
rezolvate, texte analizate etc., pen-
tru a evita sau exclude simularea
luarii deciziilor. Se poate stabili
chiar sd fie prezentate i cdile care
au fost rebutate si argumentele
pentru care acestea nu s-au accep-
tat in echipad.

Este firesc sa stabilim si sa respectam o
,,limitd de intindere”, care ar putea sd fie
in timp (minute pentru prezentare, minu-
te pentru a raspunde la intrebari),numadr
de slide-uri sau postere, imagini, con-
fectii, m’ de suprafata amenajata, ca
lucrurile sa fie echitabile.

La proiectarea activitatii de evaluare,
profesorul trebuie sa calculeze cu oare-
care rezerva timpul pentru prezentdri si
discutii, dar sa aiba grija ca sa creeze
conditii echitabile pentru toate echipele.

Sa ludm pentru exemplificare un proiect de grup, realizat in clasele de liceu, la interferenta limba si literatura
romana — istorie — geografie: Cronotopul unui roman. Este bine sa se lucreze cu texte nestudiate, urmind ca elevii
sa citeasca independent si sa discute textul, sa deduca indiciile de cronotop, sa le localizeze pe o harta a perioadei
prezentate si sa incadreze in contextul istoric indiciile de timp. Pot fi diferite romane ale aceluiasi autor, de exemplu,
Liviu Rebreanu (Rascoala, Gorila, Jar, Calvarul, Amindori) sau romane ale unor autori diferiti, care reflecta aceeasi
perioada (de exemplu, inceputul secolului sau perioada interbelica, nefiind scrise in perioada respectiva).

Produsul final agteptat este o prezentare cu suport electronic (PowerPoint), in limita de 7-8 minute per echipa,
care va contine:

a) Indiciile de spatiu numite in context, localizate pe o hartd a timpului respectiv;

b) Itinerarele personajelor in varianta grafica;

¢) Indiciile de timp, sistematizate si marcate pe axa cronologica;

d) Estimarea impactului acestui loc si acestui timp asupra problemelor, mesajului, personajelor literare.

Algoritmul de lucru, pe care profesorul il va discuta cu elevii, va genera, in cele din urma, o matrice de speci-
ficatii si aceasta va sta la temelia acordarii punctajului.’

Astfel:

Competenta-cheie Domeniul cunoasterii si inte- | Domeniul aplicirii, analizei, | Domeniul integririi, sintezei,

legerii rezolvirii de probleme evaluarii
40% =40 puncte 20 10 10
10 puncte: 5 puncte: 5 puncte:

3 Aceasta matrice-algoritm este doar o varianta. Nici procentele, nici punctele prevazute pentru domenii si competente nu sint
fixate definitiv si valabile pentru orice proiect. in functie de ce urmarim prin activitatea respectiva, parametrii cantitativi vor
fi modificati de la caz la caz. Cert este cd evaluarea 1n baza de proiect se face doar in prezenta produsului final, fie aceasta
o prezentare, o inscenare a unui act din textul dramatic, o expozitie de produse confectionate manu propria sau altceva.
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Competente de comu-
nicare in limba de in-
struire

Lectura individuala integrala a
textului romanului, in original
(se face autoevaluarea, unde 0
inseamna ,,nu am citit romanul”,
10 — ,l-am citit integral”).

= deducerea cronotopului tex-
tului literar, in baza interpretarii
lui;

S puncte:

Nu credem cd existd variante
alternative.

= elaborarea textului pentru
slide-uri (se atribuie membrilor
echipei pentru corectitudinea
tuturor segmentelor scrise pe
slide-uri, se depuncteaza pentru
fiecare eroare observata)

S puncte:

dovada intelegerii lui

(se va puncta in cazul c¢ind nu vor
aparea gafe legate de neintelege-
rea textului 1n prezentare; se va
depuncta echipa, daca asemenea
gafe se vor observa).

5 puncte:

cunoasterea terminologiei de
abordare a textului literar si a
normei limbii romane literare
(se stabileste un minim de 5 ter-
meni de teorie literard) =

Analiza problemelor, mesaju-
lui, caracterizarea personajelor
literare; respectarea normei lim-
bii romane literare (se atribuie
pentru corectitudinea stiintifica
a interpretarii textului artistic,
in corespundere cu cerinta for-
mulatd) =

S puncte:

lansarea discursului oral

(se atribuie persoanei sau per-
soanelor care au comunicat oral,
pentru respectarea normei limbii
literare, inclusiv ortoepice si se
depuncteaza in cazul erorilor,
gafelor comise)

40% =40 puncte
Competente culturale si
interculturale

10

5 puncte:

Cunoagterea perioadei istorice si
a evenimentelor de referinta

(se atribuie daca acestea au fost
identificate corect si apar in pre-
zentare; se pot stabili limite canti-
tative, de exemplu, 3-5 repere)
5 puncte:

Cunoasterea hartilor geografice
adecvate pentru acea perioada
+ intelegerea legendei

(se atribuie daca harta sau hartile
sint potrivite pentru cronotopul
romanului respectiv si in pre-
zentare se interpreteaza corect
legenda) =

10

5 puncte:

= Marcarea pe harta adecvata
a indiciilor de spatiu numite in
context, a itinerarelor persona-
jelor

(se atribuie 1n cazul cind hartile
respective sint facute corect; se
poate stabili o limitd minima
de harti)

S puncte:

Prezentarea evenimentelor nu-
mite/ sugerate pe axa cronologi-
ca (se atribuie daca aceasta axa
este construitd corect; se poate
stabili o cantitate minima de re-
pere temporale) =

20

S puncte:

= Introducerea informatiei geo-
grafice 1n contextul prezentarii
S puncte:

Introducerea informatiei istorice
in contextul prezentarii

5 puncte:

comentarea coincidentei sau a
discordantelor intre realitate si
fictiune in plan spatial

5 puncte:

comentarea coerentei sau incoe-
rentei factologice in timp

10% =10 puncte
Competente interperso-
nale, civice, morale

2 puncte:

Cunoasterea /estimarea necesita-
tilor de munca in echipa, pentru
realizarea cu succes a sarcinii
(se determina prin autoevaluare
sau evaluare reciproca in cadrul
echipei, in limitele 2— 1 -0, unde
2 este implicarea activa in distri-
buirea sarcinilor, managementul
proiectului, 1 — un rol pasiv in
distribuirea sarcinilor, acceptarea
deciziei altora, 0 — indiferenta si
neimplicarea) =

3 puncte:

= implicarea in realizarea sar-
cinilor de grup (se determina
prin autoevaluare sau evaluare
reciproca in cadrul echipei, in
limitele 3 -2 -1 -0, unde 3
este implicarea maxima la toa-
te etapele in realizarea sarcinii
individuale si a sarcinilor co-
lective, 2 — implicare medie, 1
— implicare minimd, 0 — neim-
plicare totald) =

5 puncte:

= contributia personala la ela-
borarea si realizarea prezenta-
rii, responsabilitatea (se va face
prin autoevaluare sau evaluare
reciproca in cadrul echipei, pe
o scala de la 0 la 5, unde 5 este
implicarea maxima si 0 neimpli-
care totala)

10% =10 puncte
Competente digitale, in
domeniul tehnologiilor
informationale si comu-
nicationale.

1 punct:

Cunoasterea surselor de docu-
mentare, a site-urilor, enciclo-
pediilor etc.

4 puncte:

=accesarea surselor de informa-
re, analiza criticd a informatiei
descoperite, prelucrarea, rezu-
marea ei (se atribuie daca este

5 puncte:

= elaborarea si realizarea pre-
zentarii (slide-show )

Aceasta este partea vizibila a
aisbergului.
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Cunoasterea tehnologiei de elabo-
rare a unei prezentari electronice

mentiuni in prezentare) =

evidenta prelucrarea, trierea in-
formatiei, nu preluarea ,,copy-

Punctele se atribuie daca slide-
show-ul a fost facut adecvat (3),

(se atribuie daca exista asemenea | paste”) =

a functionat (1) si prezentatorul
s-a incadrat in timp (1).

Aceasta evaluare poate parea (si chiar este) exagerat
de minutioasa, ea va solicita si implicarea elevilor in
proceduri de autoevaluare sau evaluare reciproca, si
atentie din partea profesorului, dar numai aga putem
exclude distribuirea notelor doar pentru aderarea for-
mala la o echipa, declaratiile profesorilor c&, oricum,
lucreaza 2-3 elevi, ceilalti doar asista. Evaluarea
punctuala si corecta este cea care va forma realmen-
te personalitatea elevului, cu simtul echitatii si cu
responsabilitate dezvoltata. E adevarat ca punctajul
care se va converti in note se acumuleaza numai daca
e realizata sarcina de baza — elaborarea si realizarea
prezentirii. In lipsa ei, ,,itemii” pregatitori sint doar
pasi ai unui algoritm — incepem cu lectura romanului si

Mariana MARIN

dr., Institutul de Stiinte ale Educatiei

incheiem cu realizarea prezentarii §i nu putem inversa
procedura. Evaludm produsul final, dar el inglobeaza
procese si comportamente, activitati care cer timp si
efort colectiv. De aceea, in cadrul unei institutii trebuie
aplicat un orar al realizarii proiectelor si e bine sa nu
se exagereze — | proiect/semestru la o disciplina ar fi
suficient §i esalonarea in timp trebuie sa fie judicioasa,
sa nu se intimple ca o clasa sa lucreze concomitent la
3-4 proiecte. Si procedura credrii echipelor tot este
importantd. E bine sd nu etichetam elevii ca foarte
buni si s@ le delegdm responsabilitatea pentru lucrul
unei echipe, marginalizindu-i pe altii, nici nu trebuie
sa cream echipe ne-cooperante ca numar de elevi — o
echipa mai mare de 6 persoane nu mai este eficienta.

Explorarea valorilor

mesajului literar prin arta

fotografica

Rezumat: Articolul prezinta o modalitate de explorare a
valorilor mesajului literar in interactiune cu valorile formei
artistice §i a propriei activitati de lecturd. Fotolimbajul faci-
liteaza comprehensiunea mesajului artistic si creeaza conditii
de valorizare a operei literare prin intensificarea procesului
imaginativ. Aspectul practic al metodei selectate convinge prin
utilitatea si impactul pe care o are in dezvoltarea competentei
de lecturd.

Abstract: Cet article présente une facon d’explorer les valeurs de message littéraires en interaction avec les valeaurs artis-

tiques et propre activités de lecture. Fotolingue facilite la compréhension artistique du message et crée les conditions pour la
valorisation de [’ceuvre littéraire en améliorant le processus imaginatif. Pratique de la méthode choisie convaincre de [ utilité

et 'impact qu’il a dans le développement des compétences de lecture.

Mots-clés: fotolingue, explorer les valeurs, I’ceuvre littéraire, compréhension artistique, compétences, valorisation.

. A cunoaste (co-naissance) inseamnd a te naste
impreund cu obiectul pe care-I apropii de sufletul
tau.”

(Paul Claudel)

Argument in favoarea educatiei literar-artistice.
Educatia literar-artistica desemneaza competenta elevu-
lui de a deveni un posesor valorizant al operelor literare,
comunicant al fenomenelor literare [Cf. 5]. Finalitatea
exprimata print-un cititor reflexiv reda starea de a fi a
elevului. Reflexivitatea este o conditie a dezvoltarii, or,

cunoasterea de sine in procesul lecturii este un obiectiv
al cartii. Virsta copilariei, a adolescentei nu Intotdeauna
coincide cu motivatia intrinseca pentru lectura, de aceea
efortul cadrului didactic se va concentra asupra acestei
dimensiuni psihologice. Specifica virstei, aventura este
concludentd unei motivatii pe potriva copilului sau
adolescentului.

Deopotriva, lectura, dar si profesorul trebuie sa fie
carismatici pentru elevii cititori. Atractivitatea incepe cu
lista de carti, care trebuie sa prezinte o ofertd de texte
combinata: de la lecturi clasice la SF sau invers. Carisma
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cadrului didactic consta in competenta profesionala de
a motiva elevul sa citeasca, sa reflecteze. Asadar, cum
sd ajungem sa-1 motivam pe elevul erei digitale in care
tehnologia electronica a depasit convingerea de a citi, cu
atit mai mult de a explora mesajul sau a reflecta asupra
valorilor? O posibila solutie ar fi s combinam tehno-
logia informationala si activitatea de lecturd in ideea
formarii preferintelor de lecturd, stimularii reflexivitatii
asupra unui pasaj citit.

Lectura si competenta digitald. Un argument
in acest sens este si dezvoltarea competentei digita-
le, fiind transdisciplinard, iar la treapta gimnaziala
implica utilizarea, la nivel elementar, a anumitor
servicii electronice, inclusiv reteaua Internet, pentru
documentare in domeniul limbii si literaturii romdne,
pentru rezolvarea unor sarcini on-line, in conformitate
cu unitdtile de continut la disciplind, inclusiv realiza-
rea unor asocieri ale literaturii cu alte arte [1, p.9].
La treapta primara de Invatamint aceasta se va referi
la utilizarea resurselor informatice digitale destinate
invatarii si odihnei [2, p.11].

Fotografia este una din preocuparile elevilor nostri.
Ei utilizeaza abil functiile unui aparat de fotografiat,
acesta fiind adesea incorporat in telefonul mobil,
pe care aproape fiecare copil si adolescent il detine.
Elevii ar putea folosi in scopul invatarii elementele
artei fotografice, o caracteristica ce trebuie inspirata
celor educati, intrucit utilizarea aparatelor foto/video
poate avea si destinatii mai putin utile. “Fotografia
este un puternic mijloc de expresie. Bine folosita, ea
devine o mare forta de binefacere
si intelegere.” (W.Eugene Smith) Ele-
vul nostru, pe care intentiondm sa-I
motivam in propria invatare, va avea
o noua functie, cea de fotograf crea-
tor. Or, pentru a retine atentia cuiva,
o fotografie trebuie sa aibd ceva de
comuni cat, sa aiba continut; sda fie
informativad, educativd, interesantd,
amuzanta sau mobilizatoare. “O fo-
tografie de continut este unul dintre
cele mai puternice instrumente pentru a
trezi reactia publica” (Andreas Feimin-
ger, fotograf german). Imbinind arta
fotografica si cea literard vom sustine
o idee prin care scriitorul francez Paul
Claudel ne sugereaza ca ...a cunoaste
(co-naissance) inseamnad a te naste
impreund cu obiectul pe care-I apropii
de sufletul tau.

Fotolimbajul ca metoda didactica
implicd urmatoarele abilitati si atitudini
specifice:

e dinspre profesor — posibilitatea

sesizarea pro-
blematicii

si dorinta de a stoca informatia pe un dispozitiv
electronic, in cele mai dese cazuri un PC, dar
poate fi si un DVD player, un EPod etc.;

e dinspre elev — aplicarea experientei de a fo-
losi aparatul digital de fotografiat, de a stoca
informatia pe un dispozitiv USB (stik/flash card)
pentru a fi exportat apoi in sistemul video comun,
utilizat la vizualizare.

Pot fi aplicate ca extindere si alte abilitati: prelucra-
rea imaginii foto in programe grafice: Adobe Photoshop,
Corel Draw, Paint etc.

Fotografia si explorarea mesajului literar. Tinta
profesorului, alegind metoda fotolimbajului, va fi opera
literara, contemplarea mesajului literar, asigurarea
nivelului de comprehensiune creativa a acestuia. Ex-
plorarea mesajului literar obliga interactiunea valorilor
imanente si a valorilor in actu: valori ale formei artis-
tice, valori ale mesajului, valori ale propriei activitati
de lectura. Elevul va explora valorile mesajului care se
constituie din opere literare integrale, intelese ca va-
lori; valorile general-umane; sarbatorile si obiceiurile
nationale; intelepciunea populara; jocurile populare;
chipul mamei; fondul emotiv al operei; atitudinea
autorului etc. Finalitatea de decodificare a mesajului
literar consta in mai multe abilitati literar-estetice
vizualizate in Figura 1.

Figura 1. Abilitati literar-artistice in decodificarea
mesajului literar

identificarea
in textul

literar a ele-
mentelor de

atitudinea fata
de faptele rela-
tate in compo-
zitie

DECODIFICAREA
MESAJULUI LITERAR

evidentierea
motivelor
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Receptarea operei de artd cunoaste trei etape im-
portante: receptarea sentimentald, receptarea intelectu-
al-apreciativa/productiva, receptarea creativa [6]. Arta
fotografica este un pretext didactic ca si alte mijloace la
care recurge profesorul. Ales in procesul de interpretare
amesajului literar, fotolimbajul, poate coordona fiecare
din cele trei nivele de receptare.

Receptarea sentimentala va porni de la surprinderea
imaginii care i-ar interesa pe elevii incadrati in jocul
de-a arta fotografica si literard. Ajungem la interes. Ce
l-ar interesa? lata, aceastd optiune poate sa i-o ofere
profesorul.

In clasa a IV-a, in procesul lecturii interogativ-in-
terpretative a textului Culoarea, mirozna si fosnetul
acelei cartulii de lon Drutd sau in clasa a V-a a textului
Povestea fara sfirsit de Michael Ende elevilor li se pro-
pune sd realizeze o fotografie ce ar evidentia un moment
din text. Varietatea fotografiilor poate ilustra momentul
cind elevul surprinde pe cineva citind sau fiind el insusi
protagonistul fotografiei.

La etapa de receptare intelectual-apreciativa/pro-
ductiva se contureaza prima idee de mesaj al acestor
texte, care este pldacerea lecturii si amintirile despre
prima carte cititd. In acest sens, galeria de fotografii
ar putea desemna situatia cind elevul isi va fotografia
prima carte citita in copilarie.

O alta sarcina captivanta si asociata fotolimbajului
poate fi fotografierea cartilor citite de colegi. Profesorul
va colecta aceste fotografii in pauza sau la inceputul
lectiei dupa care le va derula la ecran, realizindu-se a
doua etapa a receptarii operei literare prin posibilitatea
de a comenta propria lucrare. Argumentarea preferintelor
de lecturd, precum si curiozitatea afirmata in procesul
derularii fotografiilor poate contura o deschidere si o
stimulare pentru o lectura ulterioara.

Receptarea creativa a operei literare poate fi ajustata
de un feed-back emotional, care este la fel de important,
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recurgindu-se la un set de intrebari care provoaca o cu-
riozitate epistemica si constituie un act de interpretare:
Ce ai simtit in procesul alegerii obiectului fotografiat?
Ai ales dintr-o datad cartea — obiect al fotografiei? Ar-
gumenteazd. Din ce loc ai fotografiat? Cum te-ai simfit
dupa ce ai prezentat fotografia in fata colegilor? Prin
ce se deosebeste fotografia ta de cele ale colegilor?
Prin ce se aseamana? Ce iti propui pentru o eventuala
activitate de acest gen?

In procesul receptirii pastelului ca si specie a ope-
rei lirice, elevul poate contempla imaginea artistica a
cadrului natural, asociind-o cu schimbarile produse la
moment 1n natura.

Functia emotiva a mesajului literar Intr-un text liric
este mai importanta decit functia referentiald. De ace-
ea, fotografia captatd va avea nuante mai mult afective
decit obiectuale si subiective. Elevul-fotograf de data
aceasta va gasi elemente care vor corespunde cu anu-
mite situatii de text. Spre exemplu, in cadrul reflectiei
asupra mesajului literar a pastelului Sfirsit de toamna de
Vasile Alecsandri elevii vor avea sarcina de a surprinde
starea naturii in conformitate cu unele versuri: Oaspetii
caselor noastre, cocostirci si rindunele,/ Parasit-au a
lor cuiburi s-au fugit de zile rele,/ Cirdurile de cucoare,
insirindu-se-n lung zbor,/ Pribegit-au urmarite de al
nostru jalnic dor.

Profesorul va aduna fotografiile surprinse de elevi
si le va propune sa comenteze fiecare fotografie dupa
algoritmul: descrie momentul in care te pregateai sa
fotografiezi, precizeaza modul in care ai ales subiectul;
descrie momentul dificil al ipostazei de fotograf; rela-
teazd momentul in care ai simtit o bucurie.

O variatiune a metodei ar fi realizarea unui photo-
voice (fotolimbayj) Sfirsit de toamna de catre profesor.
Acesta le va propune elevilor sa identifice versuri, pre-
cum sa argumenteze asocierea fotografiilor cu versuri
concrete din pastel.

a7 |

De exemplu, la aparitia primei fotografii, se observa in prim plan trandafirul care nu are o citare directa la
descrierea cadrului natural din pastel, insa imaginea transmite ideea de solitudine cu care se confrunta eroul liric.
Trandafirul poate fi asociat cu speranta care ramine in situatiile dificile ale vietii. Cind in jur totul pare pustiit,
trist si vestezit omul trist, cade pe ginduri si s-apropie de foc. O concluzie poate fi: focul si trandafirul — conotatia
caldurii si a sperantei.

Imaginea a doua ne situeaza intr-un cadru natural mai optimist. Imaginea insa pare a nu fi concludenta pastelului.
Culorile viu colorate, portocaliul dominant, ceata matinala — dovezi ca nu e sfirsit de toamna. Hainele protagonistilor
din imagine de asemenea informeaza mai degraba despre un miez de toamna. Natura, bineinteles, poate sa infirme
acest fapt, atunci cind e vorba de o toamna indelungata, insa textul lui Alecsandri ne prezinta o alta imagine. Elevul
va aduce dovezi de tipul: Versul ...vesela verde cimpie acu-i tristd, vestezitd ar putea sa ne induca in eroare prin
energia transmisa de adjectivul vesela, confundata cu starea eroilor aparuti in imagine. Adevarul este ca fotografia
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prezinta, de fapt, un spatiu de codru, padure. Tot ea nu
argumenteaza prezenta norilor, a cirdurilor de cocoare,
a vintului. Omul trist lipseste. Asadar, fotografia este un
distrator, insa pentru lectura explorativa ea serveste un
bun exercitiu de lectura constienta.

Fotografia nr. 3 consemneaza deja mai multe valori de
adevar: stolurile de cocoare, lunca, batuta de bruma, acum
pare ruginitd, frunzele-i cad, zbor in aer, si de crengi se
dezlipesc ca frumoasele iluzii dintr-un suflet omenesc.

Extinderi didactice. Posibilitatea de a extinde
metoda fotolimbajului apare in procesul de dezvoltare
a competentei actional-strategice. In acest caz, fotolim-
bajul va deveni un procedeu pentru metoda proiectului.
Elevii vor coopera la un portofoliu digital comun in
care inspiratia literard va fi transversala activitatii de
cooperare. Cautarea imaginilor poetice asociate celor
plastice prin fotografie va contura o actiune pe placul
discipolilor, iar profesorul va observa o crestere a
experientei literare.

Vom propune o serie de subiecte pentru un pro-
iect Photovoice (fotolimbaj). De exemplu, unitatea
de invatare Cartea — obiect cultural: Cartile lui Ion
Creanga, Copilaria in literatura romana, Copii citind,
Si parintii citesc, Intilnire cu scriitorul, Dialoguri despre
cartea citita, Cartile editurii...

Valorile in literatura romdna pot constitui un te-
mei destul de puternic pentru un proiect de acest gen:
Patriotism — Gura de rai...; Chibzuintd — De sapte ori
masoard...; Sirguintd — Pe cararile rabdarii, sirguintei si
harniciei...; Prietenie — Un prieten este darul pe care ti-l
faci singur; Credintd — Deschide uga, crestine!; Sensibi-
litate — Bucuriile iernii; Bunavointd — Zimbeste, copile,
zimbeste!; Responsabilitate — Frunza-i neam cu raddacina;
Devotament— Doamne, adu primavara/ Zi-i mai repede sa
vina!; Curiozitate — Totul trebuie pus sub semnul indoielii,
Intelepciune — Intelepciunea pretuieste mai mult decit
margaritarele!; Deschidere — O lume de miracole i vis.

Este posibil sa ne formuldm o serie de sarcini pentru
un proiect Photovoice, care sa corespunda cadrului de
invatare ERRE. Astfel, pentru Evocare vom anunta sar-
cina Implica-te!. Va avea loc alegerea temei proiectului
(din subiectele de mai sus), apoi motivarea alegerii.
Este binevenit sa initiem discutii despre produsul final.
Determinarea colegiului de redactie si a functiilor sale
va fi o prioritate pentru un demers bine organizat al
proiectului. Profesorul, dar si elevii vor discuta despre
functiile unui reporter. Tot in aceasta etapa va avea loc
determinarea duratei realizarii proiectului.

La Realizarea sensului sarcinile vor fi de trei tipuri.
Pentru sarcina Informeaza-te! se vor stabili componen-
tele proiectului si modul de prezentare a Photovoice.
Sarcina Proceseaza informatia! va initia cautarea si
fotografierea situatiilor interesante ce vizeaza continutul.
Se vor comenta fotografiile. Se va realiza expozitia Pho-

tovoice, se vor invita participanti la aceastd expozitie.
Pentru sarcina Comunica si decide! se va prezenta Pho-
tovoice 1n fata colegilor, parintilor si se va raspunde la
intrebarile invitatilor.

Reflectia va urmari sarcina Exprimd-ti atitudinea!.
Va avea loc aprecierea propriei implicari in Photovoice,
aprecierea de catre colegi a Photovoice, determinarea
punctelor forte si a celor slabe. Actioneaza! va presu-
pune mediatizarea Photovoice in mediul scolar, dar si
organizarea expozitiei.

Concluzii: riscuri si avantaje. Metoda fotolimbaju-
lui are intentia de a incadra interesul elevilor in situatia
de invatare. Ca si in orice actiune didactica, centrata mai
ales pe demersul experiential, exista si riscuri. Utilizarea
cu exces a aparatelor de fotografiat, distractia exagerata
poate induce in eroare metoda didactica, de aceea profe-
sorul va coordona acest proces cu multd maiestrie.

Puncte forte ale fotolimbajului pot fi considerate
urmatoarele: coparticiparea elevului in procesul de
interpretare a fenomenului literar — conditie prioritara
a intregului demers al educatiei literar-artistice. In
contactul cu opera literara imaginatia devine un proces
prin care se valorizeaza opera literarad [Cf. 4]. Fotografia
deschide aceasta oportunitate de a ilustra ceea ce 1ti ima-
ginezi. Elevul devine coparticipant la recrearea spatiului
imagistic al operei literare, asigurindu-se in acelasi timp
comprehensiunea mesajului literar. Libertatea obtinuta
prin tehnicile artei fotografice motiveaza invatarea si
contribuie la dezvoltarea unui interes durabil fata de
literatura sau de arta in linii mari.
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. The process of writing

Eraniac SAGOIAN

dr., UPS Ion Creangd din Chisindu

Writing is an indispensable part of academic life. At
the same time it is often described as “one of the most
demanding tasks that all academics and researchers
face” [10, p. 222]. To address this issue we focus our
attention on the process of writing an academic paper.
By employing the method of scientific analysis we aim
to clarify the peculiarities of this process, to examine it
by dividing this process into a series of sequential stages
and describing each stage.

One of the major advances in literature dedicated to
academic writing and writing instruction in general in
the last decades was triggered by the shift in the focus
from the final product of writing to the process of writ-
ing itself. Scholars acknowledge the high complexity of
this process [3, p. 24]. In line with this view on writing,
Hedge points out those good writers tend to be less cha-
otic and tackle the writing task as a process [5, p. 8].

The basic procedure for any writing task is quite
familiar. It consists of: planning, organising, composing
and revising [5, p. 9].

However, as writing an academic essay and especially a
research paper is a highly complex and demanding process,
to be of any real help, the approach in writing should be
presented in more detailed and more specific steps. In light

Igor TORPAN

academic papers

Rezumat: In literatura de specialitate din ultimele decenii
se remarcd o schimbare de accente de pe rezultatul final al
scrisului in favoarea procesului de scriere. Indicind particula-
ritatile si recunoscind complexitatea acestui proces, in articol
se examineaza elaborarea eseului academic, propunindu-se
un model structurat in 13 etape.

Keywords: writing, curriculum, academic papers, topic,
research objectives, formal requirements, drafting, revision,
editing and proofreading.

of this principle, a more detailed structure encompassing 13
stages can be ascribed to the process of writing.

Before proceeding to the description of the individual
stages, two features of the academic writing process must
be clarified. The algorithmic presentation of the writing
process might create a deceiving impression that this
process is linear. First of all, as Hedge asserts, writing is a
process where several operations are performed simultane-
ously [5, p. 19]. Thus, some steps during the elaboration of
an academic paper could be undertaken at the same time, or
a certain step can be started before completing a previous
one. As aresult, the writer may find it expedient to perform
several steps in parallel, especially when activities from
several stages of writing are interdependent. This applies
particularly to steps 4, 5 and 6, 7, 8.

Additionally, especially academic writing exhibits
a recursive nature [9, p. 5]. Thus, a writer has to bear in
mind that even after completing one step in the process of
writing, at some point he may find that he needs to return
to that step and revise it. In some extreme cases it may
happen that a scholar embarks on research for his PhD,
formulates his research objectives (step 3), accomplishes
subsequent stages and during focused research, while
processing a newly published source (step 8) discovers
that a similar research has already been carried out. Hence,
he needs to revise his research objectives. Consequently,
it should be noted that the recurrent need to revise the
work from previous steps does not necessarily bespeak
writer’s incompetence, but is rather a natural feature of
academic writing and research.

In the following we will examine the writing process
in all its stages (See Table 1).

1. Identifying a Topic. The accomplishment of every
writing task commences with the establishment of a topic.
Granted that the compilation of an academic paper constitu-
tes a considerable investment at least of time, the foremost
concern which should preoccupy the scholar in his choice
of topic is the development of personal interest. Though
this concern might be easily overlooked, it proves crucial
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and benefits vastly both the researcher and
the result of his work.

Table 1. Process of Writing Academic Papers

Process of Writing Academic Essays and Research Papers

2. Preliminary Research. After having Step Basic question/explanation
established a research topic, the researcher Identifying a topic | What to write about?
should embark on preliminary research, also 2. | Preliminary Research | Familiarising yourself with the topic.
called exploratory research. The purpose
pursued by the scholar during preliminary  |3. |Setting Research Ob- | What do you to want to achieve in your re-
research consists in: familiarising with a jectives search?
certain research topic; accumulating ideas  |4. | Considering your Au- | Who do you write for?
necessary for the formulation of specific re- dience
search objectives [7, p.120]. To achieve these 5. |Determining Formal | How do you indicate your sources of informa-
goals, it is recommended to resort to general Requirements tion? What is the length, the format and the
reference sources [1, p. 532], to browse the design features of your paper?
internet [7, p.120], and to read at least a few 6. | Assembling Sources | Looking for information.
specialised articles, especially scholarly |7. |Research Log Processing your sources and your own ideas.
publications, on a given research topic. 8. | Conducting Original | Necessary for research papers.

3. Setting Research Objectives. Gass Research
and Mackley consider the identification of  |9. |Drafting What do you want to say?
suitable research objectives as one of the 10. | Revision How to say it more effectively?
most cha]lenging.pa.lrts in ﬂ_]e research pro- 11. | Writing the introduc- | Introducing the reader to the subject and to
cess.[é.l, p-16]. It is 1mpera§1ve'to formulate tion your paper.
explicitly your research ObJ?CtIYe' A c.learly 12. | Writing conclusions | Summarising and presenting findings for an
worded concrete research obJ.ectlve builds up informed reader
the very backbone of even simple ac'ademlc 13. |Editing and Proof- | Finding Grammar, Vocabulary and typographi-
essays. It conveys the sense of unity and reading cal mistakes.

direction both to scholar’s research and his
writing. A research objective can be formulated in diffe-
rent ways: to prove a thesis; to test a hypothesis; to answer
a research question; to perform another similar task.

4. Considering Your Audience. A good writer is bound
to reflect on the characteristics of that category of readers,
whom the paper is addressed to. With the view of adapting
the research paper to a specific audience, two essential
traits of the audience have to be taken into account: a)
Qualification of the audience in a certain field [1, p. 527];
this determines how much knowledge you assume that
your audience has in a given subject area. Bearing this in
mind, it will be easier to decide on the amount of necessary
explanations, the level of intended detail, the sections on
which the author has to dwell more, hence the scope of
the paper; b) Attitude of the audience [1, p. 527]. Realistic
expectations that the audience will rather agree or disagree
with the author’s point of view should determine the choice
of appropriate tone, the amount of explanations, and the
amount and nature of arguments employed.

5. Determining Formal Requirements. Formal requi-
rements refer to the following: 1) size of the written paper;
2) structure; 3) types of sources accepted; 4) requirement to
undertake original research; 5) documentation style; 6) text
format; 7) page layout. It occurs often that this step is post-
poned. However, it is recommended to familiarise oneself
with these requirements early on, which will eventually
save a good amount of time and effort for the scholar.

6. Assembling Sources. This step marks the be-

ginning of the focused research. The scholar searches,
evaluates and secures his sources. To this end he may also
resort to museums, archives, church and civil records,
TV Programmes, interviews etc. Libraries and internet,
however, are primary locations in this respect. Numerous
specialists in academic writing maintain that neither of
these two locations should be overlooked in an earnest
research activity [6, p.541 and 11, p.71 and 7, p. 147].

7. Research Log. During this stage the writer pro-
cesses his sources. The processing of sources is basically
confined to taking notes on your sources, writing your
reaction to them, as well as expressing your own ideas
on a given subject. All these should be recorded syste-
matically in a separate copybook or a separate electronic
document, which is the actual research log. It is essential
that every borrowed idea, which can be formulated as a
direct quotation or a paraphrase, should be accompanied
by an exact indication of the original source and page.
Without such indication in the research log, locating
the original source and page will result in a minute and
tedious work during drafting and, furthermore, increases
the chances of committing plagiarism.

8. Conducting original research. Original research,
also called primary research, includes one or more of the
following: 1) Creating and interpreting a new primary sour-
ce [8, p. 464]. Primary sources represent “original materials
that researchers study and analyse”[11, p. 67], whereas
secondary sources represent “analytical works that comment
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and interpret” primary sources [11, p. 67]; 2) Interpreting
an existent primary source in a new way [8, p. 464]; 3)
Advancing new theories or theoretical models. Even if a
researcher embarks on original research, he has to conduct
asecondary research as well, to find out what other scholars
have written on his research subject. It must be noted that
not all academic genres require original research.

9. Drafting. During drafting the writer concentrates
on what to say in his paper. Enhancement and correction
of errors will be performed during later stages, i.e. during
revision and editing. In this direction Tricia Hedge points
out, that skilful writers concentrate on the content first
and, therefore, perform drafting and revision, and only
after the text itself is complete, they turn to grammar,
spelling and punctuation errors [5, p. 23].

At this stage it is expedient to draft only the actual
body of the paper. The introduction and conclusions will
be written at a later stage, namely after revising the body
of the paper. The underlying reason is that both the intro-
duction and conclusions refer to the content of the body of
your piece of writing. Any revision of this may entail the
revision of introduction and conclusions as well. Therefore,
it is more efficient to defer the writing of these parts after
completing the revision of the main part of the paper.

10. Revision. During drafting the writer was focused
on what to say. During the revision he should be preoc-
cupied by the question, how to say it more effectively [5,
p. 23]. The revision of the paper implies re-examination
and the endeavour to enhance the structure, whole secti-
ons, paragraphs, sentences and, to some extent, also the
wording in the paper. A closer look at each expression,
word and the error correction will be performed, howe-
ver, later, during editing and proofreading stage.

11. Writing the Introduction. The introduction
and the conclusions convey the sense of completeness
and structural symmetry to academic paper. The intro-
duction is meant to prepare the reader for the actual
paper. Generally, it is expected that the writer includes
in the introduction the following elements: an explicit
statement of the topic as well as some reflections on the
importance, actuality or the controversial character of the
research topic chosen; statement of research objectives;
indication of the investigation methods employed; in
case if large papers, an overview of their structure.

12. Writing Conclusions. Depending on the actual
size of the paper, the academic genre, academic discipline
and other criteria conclusions may contain the following
elements: A brief restatement of the actuality, importance
or contentiousness of the problem raised and resulting
rationale for the paper using a “fresh wording” [11, p.
30]; Restatement of the pursued research objectives; A
summary of arguments used or the summary of stages
or sections in the paper which lead to final findings;
Findings; Implications and recommendations based on
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these Findings [6, p. 78]; Indication of directions, topics,
where further research is necessary [7, p. 135].

13. Editing and Proofreading. It is the last stretch in
the process of writing an academic paper. Whereas during
the drafting and revision the author focuses on the content
and meaning, during editing and proofreading he seeks
to improve the form of his piece of writing. Editing takes
place right after revision and is a more thorough and time
consuming activity compared to proofreading. It includes
correcting style, grammar, punctuation, capitalisation and
spelling errors as well as checking and enhancing the
document design. Proofreading is performed usually after
printing one copy of the paper. The writer checks the text
for errors for the last time before handing in his paper,
focusing mainly on typographical errors [2, p. 18].

The approach presented above encompassing 13
stages is meant to provide assistance to scholars in co-
ping with academic writing tasks. Regarding academic
writing as a process is conducive to the development of
good writing skills. Furthermore, the acknowledgement
that academic writing tasks are highly complex and de-
manding prompts the question whether it is advisable to
integrate courses focused specifically on the process of
writing academic papers into the university curriculum,
at least at master degree level.
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dacﬁca Seminarul introductiv Elaborarea
Planului de dezvoltare a scolii

in cadrul Proiectului CONSEPT

in perioadele 30 octombrie-1 noiembrie si 5-7 noiembrie curent, la Centrul Educational PRO DIDACTICA s-a
desfasurat un seminar introductiv cu genericul Elaborarea Planului de dezvoltare a scolii (PDS), destinat echipe-
lor manageriale din 9 scoli profesionale din republica. Astfel, de informare, instruire si consultantd au beneficiat
echipele administrative din urmatoarele institutii: Scoala profesionala nr. 2 din or. Balti; Scoala profesionala nr. 2
din or. Criuleni; Scoala profesionala din or. Criuleni; Scoala profesionala din or. Hincesti; Scoala profesionald din
or. Ungheni; Scoala profesionala din or. Soroca; Scoala profesionald din or. Causeni; Scoala profesionala nr. 4 din
or. Balti; Scoala profesionala din or. Stefan Voda; Scoala profesionala nr. 3 din or. Balti.

Scopul activitatii a fost consolidarea competentelor
profesionale ale echipelor manageriale in vederea ela-
borarii PDS-ului.

in cadrul sesiunilor propuse, au fost abordate subiec-
te ce tin de constientizarea necesitatii si a importantei
managementului strategic. Participantii au determinat
factorii fortificarii capacitatilor organizationale, si-au
actualizat cunostintele legate de componentele Planului
de dezvoltare a unitatii de invatamint, au formulat mi-
siunea si viziunea scolii. O experientd deosebita a fost
exersarea celor doud instrumente de analiza (SWOT si
PESTE), precum si identificarea si prioritizarea proble-
melor care urmeaza a fi solutionate in vederea realizarii

viziunii fiecarei institutii. Subiectele teoretice au fost
imbinate cu activitati in ateliere, unde fiecare echipa a
lucrat la elaborarea componentelor planului, urmarind
logica si abordarea sistemica a acestora.

Pe tot parcursul activitatii, participantii au manifestat
un nivel inalt de interes pentru procesul de elaborare
a PDS-ului, au demonstrat motivatie intrinseca, s-au
implicat activ, au avut parte de dezbateri constructive
si un schimb important de experienta.

Urmatorul modul, preconizat pentru luna decembrie,
va include sesiuni in cadrul carora echipele vor prezenta
componentele elaborate, dar si sesiuni de instruire care
vor viza scrierea altor componente ale PDS-ului.

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect
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Proiectul Consolidarea ONG-urilor locale

prin intermediul parteneriatelor comunitare

Pe 29 octombrie curent, n incinta Centrului Educational PRO DIDACTICA, a avut loc intrunirea de lansare a
proiectului Consolidarea ONG-urilor locale prin intermediul parteneriatelor comunitare, realizat gratie sustinerii
generoase a poporului american, prin intermediul Departamentului de Stat al SUA. La activitate au participat 30 de
persoane: manageri si profesori scolari, membri ai ONG-urilor, parinti, asistenti sociali si consilieri locali.

Scopul proiectului consta in a contribui la conso-
lidarea ONG-urilor locale (asociatiilor de parinti) prin
initierea de parteneriate comunitare in mediul rural.
Obiectivele proiectului sint urmatoarele: sensibilizarea
actorilor comunitari cu privire la necesitatea dezvoltarii
parteneriatelor locale; consolidarea capacitatii echipelor
din 6 asociatii de parinti prin initierea si mentinerea
parteneriatelor; solutionarea unor probleme comunitare
in 6 localitati prin implicarea partenerilor identificati in
cadrul unor proiecte de interventie educationala.

Astfel, 6 ONG-uri rurale, selectate prin concurs,
vor beneficia de instruire in domeniul scrierii i imple-
mentarii de proiecte, de schimb de experienta si de cite
un grant in valoare de 1000 dolari SUA, necesar pentru
rezolvarea unor probleme concrete cu care se confrunta
asociatia de parinti sau gcoala 1n care aceasta activeaza.
Acestea sint: AO Veghetorul, Agronomovca, Ungheni;
AOPP Unfesti, Ungheni; AO Paladium, Volovita, So-
roca; APP Ulmu, laloveni; AO Speranta, Cusmirca,
Soldanesti; AO Generatia Noua, Zirnesti, Cahul. Se va
da prioritate problemelor ce tin de sprijinirea copiilor
din familii social-vulnerabile, iar printre beneficiarii
proiectului vor fi copiii, parintii, scoala sau comunitatea
in ansamblu.

In aceeasi zi, echipa de proiect de la C.E. PRO DI-
DACTICA a facilitat 2 ateliere de identificare si analiza
detaliata a problemelor locale, care urmeaza sa fie so-
lutionate in cadrul proiectelor locale, prin intermediul

unor activitati educative de schimbare §i optimizare a
situatiilor speciale depistate in fiecare scoala.
in perioada 16-17 noiembrie a fost organizat un se-
minar de instruire, la care au participat 24 de persoane.
Subiectele principalele ale seminarului au fost: Elabo-
rarea proiectelor; Parteneriatul comunitar: exigente
teoretice i realitati locale. Recomandari pentru forti-
ficarea asociatiilor obstesti; Diversificarea activitatii
asociatiilor de parinti. Modele internationale.
Urmatoarea sesiune de instruire a echipelor locale
va avea loc pe 26-27 decembrie curent.
Proiectele locale se vor implementa in perioada
ianuarie-mai 2013.
Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect

Oferta de formare 2013

pentru cadre didactice si manageriale

In anul 2013, Vi oferim urmitoarele servicii de formare, pe baza licentei seria A MMII nr. 028438 a Camerei

de Licentiere a R. Moldova:

— Formare de competente prin stra- —
tegii didactice interactive;

— Implementarea curriculumului sco- —
lar modernizat;

sanse egale;

si scriere;

Educatie pentru echitate de gen si —

Depasirea dificultatilor la lectura —

O ord pentru lectura;

— Psihopedagogie generala;,
Didactici particulare: Tehnologii
interactive de predare-invdtare-




evaluare;

Evaluarea continud la clasa;
Evaluarea sumativa a rezultatelor
scolare;

Lectura si Scriere pentru Dezvol-
tarea Gindirii Critice: Curs de
initiere in LSDGC; Proiectarea
lectiilor; Strategii de promovare
a gindirii critice la disciplinele
umaniste; Strategii de promovare a
gindirii critice la disciplinele reale;
Invatarea prin cooperare; Evalua-
rea lectiilor in cheia LSDGC;
Management educational: Manage-
mentul lucrului in echipa; Manage-
mentul resurselor umane; Elabora-
rea proiectului de dezvoltare stra-
tegica a organizatiei; Rezolvarea
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strategica, Elaborarea planurilor
de dezvoltare a institutiilor educa-
tionale; Motivarea angajatilor,; Abi-
litati de lider; Abilitati de delegare;
Leadership situational; Manage-
mentul schimbarii; Implementarea
curriculumului gcolar; Arta dirija-
rii,; Abilitatile managerului eficient;
Abilitati de comunicare eficienta.
Prezentarea reusita;

Program pentru psihologi scolari:
Managementul stresului; Conflic-
tul si solutionarea lui; Comunica-
rea asertiva, Cunoagsterea de sine
§i comunicarea interpersonald.
Aspecte psihologice in lucrul cu
elevii (program pentru diriginti in
baza setului operational INVAT SA

racterului;

Educatie pentru dezvoltarea co-
munitatii;

Educatie interculturald prin inter-
mediul literaturii etniilor conlocu-
itoare in R. Moldova;

Sa ne cunoastem mai bine/Y3naem
dpye opyea iyuuie (curs optional de
educatie interculturala pentru inte-
legerea alteritatii prin intermediul
literaturii etniilor conlocuitoare in
R. Moldova —romana, ucraineana,
rusa, gagauza, bulgara, 1n limbile
romana i rusa);

Educatie pentru integrare euro-
peand;

Formare de formatori (ToT). Abi-
litati de lucru cu adultii;

problemeleor si luarea deciziilor; FIU); g » — Elaborarea proiectelor de finan-

Evaluarea unitatii scolare; Mana- — Educatie pentru toleranta, fare;

gementul timpului; Planificarea — Educafie pentru.dezvoltarea ¢az Leadership educational.

-“. \ i ¥ P g,

Costul pentru fiecare program de formare va fi stabili ”[iﬁ'
cursanti, locul desfasurarii, distanta pina la localitate, chelt

Tel.: 022-54-25-56; 022-54-19-94 )

Fax: 022-54-41-99

E-mail: prodidactica@prodidactica.md

Clubul de dezbateri educationale PAIDEIA

Tematicile sedintelor planificate pentru ianuarie-martie 2013 sint urmatoarele:

Tematica Data Ora Moderator
Interactiunea cititorului cu opera literard prin ca- |25 ianuarie 15.00-17.00 | Mariana MARIN
lendarul de lectura si atitudine on-line (cu utilizarea
aplicatiei Google docs) o
Oportunitati noi de dezvoltare a gindirii critice prin |8 februarie 15.00-17.00 | Serghei LISENCO :
intermediul orelor de dirigentie. Experienta proiectului 4
Initiativa pentru Caucazul de Nord. Prezentarea ghidului
(in limba rusd) 2
Temele pentru acasa — un rau necesar? 22 februarie |15.00-17.00 | Livia STATE £
Evaluarea competentelor (in contextul rezultatelor | 15 martie 15.00-17.00 | Olga COSOVAN ©
PISA) g
Lectura textului noncontinuu. Confinuturi §i compe- |29 martie 15.00-17.00 | Tatiana CARTALEANU z\
tenfe A
Profesorii care vor participa la minimum 5 sedinte vor beneficia de certificatul PRO DIDACTICA, valabil in ,;,ci
procesul de atestare a cadrelor didaActice. g
Taxa de participare: 30 de lei. Inscrierea participantilor se va face in prealabil la telefoanele: 022-54-19-94; o
022-54-25-56; 022-54-29-77. S
Persoana de contact: Rodica CATAREU et

OFERTA DE FORMARE 2013 PENTRU CADRE DIDACTICE S| MANAGERIALE




RUBRICA PSIHOLOGULUI

Daniela
TERZI-BARBAROSIE

X

erorilor de ewvaluare:

Aspecte psihologice ale

cum

apreciem fara sa prejudiciem?

Rezumat: Autoarea abordeazd citeva subiecte importante
in procesul de evaluare: motivarea, diferentele umane, bu-
nastarea psihologicd a elevilor in contextul scolar si erorile
cognitive. Acest articol ofera aplicatii practice ale teoriilor,
dar si oportunitati suplimentare de gindire si discutii cu privire
la anumite aspecte psihologice ale evaludrii, precum si o foaie
de parcurs pentru un proces de evaluare eficient si benefic.
Lucrarea ne ajuta sa constientizam de ce este importantd

evaluarea, care sint capcanele acestui demers complex si cum il putem imbundtati astfel incit sa nu prejudiciem procesul de

invdtare i cel de formare a personalitatii copilului.

Abstract: The author covers some important issues of the evaluation process: motivation, human difference, pupil s wellbeing

in the learning environment and cognitive biases. The article provides practical applications of theory and additional oppor-
tunities for thought and discussion about the psychological aspects of assessment and a roadmap for the efficient and benefic
assessment. This article help us to realize why is so important to assess efficiently, which are the pitfalls of the evaluation process

and how can we improve the evaluation process so as to not adversely affect learning process and child personality.

Keywords: evaluation process, cognitive biases, psychological aspects of assessment, motivation, pupil s wellbeing.

Din perspectiva noastra, evaluarea este un proces de
valorizare, care incepe inainte de scoald, insa cel mai
evident se manifesta in perioada scolaritatii. Rezulta-
tul unei evaludri corecte este o experienta de invatare
imbunatatita — pentru elev — si o crestere a gradului de
satisfactie — pentru cadrul didactic. Integrarea evaluarii
in intreaga experientd educationald si conectarea ei cu
consolidarea increderii, determinarea standardelor si
oferirea feedback-ului) pot transforma aceasta sarcina
dificila intr-una mai facila si mai eficienta. Multe cadre
didactice percep evaluarea ca o sarcina nedorita: acestora
le place predarea, dar mai putin — sa-si noteze discipolii,
considerind ca astfel repartizeaza copiii pe categorii,
stabilesc anumite ierarhii. Aceasta situatie este rezultatul
unui conflict intern al profesorilor cu privire la evaluare
si notare, ce se repercuteaza asupra satisfactiei profesio-
nale, dar si asupra procesului propriu-zis.

Evaluarea este o componenta-cheie a invatarii si
dezvoltarii. Fiind apreciat intr-o maniera eficienta, co-
pilul invata de mic sa se raporteze la anumite standarde,
asteptari, sa-si creeze propriile jaloane, sa-si stabileasca
obiective §i sa traseze parcursul catre acestea. O apre-
ciere adecvata a copilului de catre adultii din preajma
minimizeaza sau chiar anuleaza disconfortul potential
provocat de evaludrile de tot soiul cu care se va confrunta
pe parcursul vietii.

Evaluarea trebuie sa fie o componenta-cheie si pentru
demersul didactic, in care profesorul, in contextul scolii,
este un prestator de servicii. Da, prestator de servicii,
oricit de ciudat ar parea acest lucru la prima vedere. Ast-
fel, feedback-ul oferit de copii poate fi o buna premisa
pentru optimizarea predarii. Si unii profesori fac, in mod
constant, acest lucru.

Multi considera evaluarea doar o activitate de scuta
durata, realizata la sfirsitul unei experiente de Invatare.
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Sesiunea de evaluare dureaza intr-adevar mult mai
putin in raport cu perioada de invatare, dar, pentru a fi
relevanta si obiectiva, necesita o pregatire minutioasa.
Astfel, dincolo de actiunile indispensabile, fixate de
scoala sau de sistemul de Invatamint in acest sens, un
sir de alte interactiuni si masuri conteaza la fel de mult.
Stabilirea increderii in prima zi, observarea comporta-
mentului pe parcurs, oferirea de feedback etc. sint parti
integrante ale procesului de evaluare (chiar daca, uneori,
nici nu sint pe deplin constientizate).

Evaluarea este procesul continuu de colectare a in-
formatiilor despre nivelul actual de cunostinte, abilitati
si atitudini ale elevului. In munca de zi cu zi, profesorii
depoziteaza constant informatii despre elev, unele fiind
raportate la anumite standarde, iar altele reprezentind
,-simple” date cu privire la copil sau chiar impresii despre
el. In acest fel, profesorul/profesoara identifica zonele in
care elevul/eleva are nevoie sa munceasca mai mult ca
sa-si Tmbunatateasca rezultatele, estimind, totodata, si
probabilitatea ca acest efort sa fie sustinut. Multe dintre
aprecierile profesorilor se datoreaza unor procese incon-
stiente sau mai putin ,,controlate”. Prin ce mecanisme
toate acestea ajung sa influenteze evaluarea?

Dezideratul obiectivitatii depline in notare este dificil
de atins si imposibil de garantat, atita timp cit evaluarea
este intermediata de natura umana, intreg procesul este
afectat de circumstante care produc variatii destul de
semnificative. Vom analiza succint cele mai frecvente
situatii si efecte perturbatoare, precum si citeva sugestii
de contracarare a acestora.

Efectul Halo

Efectul Halo, numit astfel de psihologul Edward
Lee Thorndike, consta in faptul ca aprecierile generale
asupra unei persoane au tendinta s se extindad asupra
unor aspecte particulare. In psihosociologie, acest efect
este studiat meticulos, deoarece are mai multe forme
de exprimare, presupunind si tendinta oamenilor de a-gi
face o impresie globala despre personalitatea celorlalti
chiar si pe baza unor informatii lacunare.

Un halo pozitiv are loc atunci cind evaluatorul
apreciaza performanta elevului pe baza unei atitudini
generale pozitive despre acesta. Halo-ul negativ este
fenomenul opus: micsorarea calificativelor pentru
toate criteriile de evaluare, din cauza inregistrarii doar
a unui calificativ redus. De exemplu, un copil frumos,
prietenos, placut (sau care are oricare alta calitate pe
care profesorul o admira la oameni), dar fara aptitudini
deosebite de invatare ar putea obtine o apreciere mai
inaltd decit ar merita sau in comparatie cu un alt elev,
care nu are asemenea calitati. Totodata, un elev/eleva
linistit/a, rezervat/a, dar, din punct de vedere academic,
excelent/a ar putea primi o notd mai mica.

Mai expusi acestui efect sint elevii cu cele mai bune

rezultate academice sau cei mai slabi la invatatura. Ast-
fel, in cazurile cind profesorul nu este pe deplin constient
de aceasta posibila eroare in evaluare, apare tendinta de
aignoraunele greseli ale elevilor ,,buni” si de a trece cu
vederea progresele elevilor ,,slabi”.

Diminuarea efectului Halo se poate realiza prin:

e instruirea evaluatorilor la acest subiect;

e segmentarea evaludrii, ce presupune initial no-
tarea de catre evaluator a unui singur aspect
din ansamblul lotului evaluat, apoi se trece la
urmatorul s.a.m.d.;

e inversarea scalei de notare la citeva rubrici, astfel
incit unele sa fie notate de la polul nefavorabil la
cel favorabil, iar altele — invers.

Efectul de contaminare este un alt factor perturbator
ce intervine in procesul de evaluare si se refera la situatia
in care aprecierea rezultatelor elevilor este influentata de
cunoasterea notelor acordate de alti profesori.

Efectul de generozitate se manifesta prin indulgenta
in notarea unor elevi, determinata de interesul profe-
sorului de a masca unele situatii nefavorabile, precum
si de dorinta acestuia de a mentine prestigiul clasei.
Alteori, generozitatea este o particularitate a evaluato-
rului — acesta considera ca ,,oferind” un calificativ bun
tuturor va fi lipsit de probleme, deoarece va fi multumita
toatd lumea.

O altd forma de manifestare a efectului Halo este
efectul de blindete asupra persoanelor cunoscute si de
severitate asupra nou-venitilor.

In invatamint, aceste efecte se rasfrind asupra eva-
luarii 1n situatii cind:

e rezultatele bune obtinute de un elev la discipline-
le considerate mai importante influenteaza notele
de la celelalte discipline;

e media pe un trimestru determind mediile pe
celelalte trimestre;

e ierarhia stabilitd intr-un an va sta la baza ierar-
hiilor 1n anii urmatori.

Nota bene! Gindifi-va la evaluare ca fiind “un dia-
gnostic educational” al elevului. Si ca orice diagnostic,
acesta reclama o obiectivitate sporita! Bazindu-va pe
acesta, sintefi in masurd sd oferiti elevului un feedback
permanent, indiferent de impresia pe care o avefi despre
el. Este important sa privim dincolo de trasaturile de
personalitate si sa luam in considerare intregul pachet
de cunostinge de baza, atitudini, abilitati si competente
in procesul de evaluare.

Efectul indulgentei/exigentei

Aceste erori ale procesului de evaluare apar atunci
cind profesorii manifesta tendinta de a evalua toti elevii
fie la un nivel inalt, fie la un nivel scazut. In practica
evaluarii existd situatii in care o persoana trebuie sa
noteze prietenii sau cunostintele. In acest caz creste su-
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biectivitatea aprecierii prin acordarea de note mai mari.
Similar se petrece atunci cind, prin notare, putem afecta
statutul persoanei, evaluatorul incercind sa evite acest
lucru, deci vorbim de eroarea indulgentei. Opusul aces-
teia este eroarea exigentei, in care se observa tendinta de
a diminua nejustificat performantele obtinute de cineva.
Fiind o perceptie gresitd a notiunii de exigentd, eroarea
respectiva se rasfringe asupra celor carora profesorul
doreste sa le ,,demonstreze” puterea sa, folosind aceasta
cale pentru a se impune mai mult.

Nota bene! Exista anumite modalitati de estompare
sau prevenire a acestei erori: (1) cotarea binara ori
scala mixata standardizata (special construita pentru
evitarea erorii indulgentei) si (2) definirea clara a ca-
tegoriilor de evaluat §i a ,,punctelor-ancora” utilizate
pe scala.

Efectul profetiei care se autoindeplineste

Predictiile cadrelor didactice (de genul ,,elevul X
nu poate lua mai mult de 6”) faciliteaza aparitia con-
ditiilor ce caracterizeaza un fenomen mult studiat in
psihologie si anume ,,profetia care se autoindeplineste”.
Din fericire, acest fenomen are doua valente: pozitiva
si negativa.

In anul 1968, cercetitorii americani Robert Rosen-
thal si Lenore Jacobson au descris pentru prima oara
efectul Pygmalion in mediul scolar, publicind lucrarea
Pygmalion in the classroom, inspirati fiind de opera
lui George Bernard Shaw Pygmalion. Din piesa data
se desprinde ideea ca locul unei persoane in societate
este strins legat de modul in care este tratata de ceilalti.
Rosenthal si Jacobson concluzioneaza ca dezvoltarea in-
telectuala a elevilor este, in mare parte, un raspuns la as-
teptarile profesorilor si la modul in care aceste asteptari
le sint transmise. Cei doi autori au formulat urmatoarele
ipoteze: profesorii au unele asteptari in ceea ce priveste
performanta elevilor; elevii raspund la asteptarile de
comportament ale profesorilor; performantele scolare
sint determinate si influentate de asteptarile respective.
Acestea au fost probate si 1n scoli, iar rezultatele au
confirmat ipotezele de lucru.

O posibila explicatie a fenomenelor implicate in efec-
tul Pygmalion (sau efectul Rosenthal) a fost data de catre
alti cercetatori americani, Good si Brophy, in 1980:

e lainceputul perioadei scolare, profesorii/invata-
torii au asteptari diferite fata de elevi (ei nu sint de
condamnat, caci si le intemeiaza pe informatiile
disponibile, uneori intervenind statutul social al
familiei, sexul, rasa etc.);

o datorita acestor asteptari, ei se comporta diferit in
cazul elevilor respectivi (dindu-le sarcini diferite
ca grad de dificultate);

e acest tratament le indica elevilor care sint as-
teptarile, iar ei le vor interioriza, afectindu-le
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activitatea academica;

e daca situatia nu se schimba radical, elevilor le
vor fi afectate motivatia, aspiratiile si realizarile
scolare;

o rezultatele (slabe) obtinute vor intari asteptarile
profesorilor, care se bazeazd acum pe fapte
obiective.

In procesul de evaluare, efectul Pygmalion' se refera
la aprecierea rezultatelor elevilor sub influenta unor
pareri, atitudini rigide pe care le are profesorul. La fel
ca si in mitologia greacd, predictiile determina aparitia
fenomenului. Astfel, anticipatiile profesorului asupra
performantelor elevilor sfirsesc prin a se produce,
datorita influentarii constiente sau inconstiente a com-
portamentului elevilor.

Efectul Golem® este o alta forma a fenomenului ,,pro-
fetiei care se autoindeplineste” si se refera la situatia In
care expectantele joase pe care si le impune o persoana
sau care 1i sint impuse de cineva din exterior vor deter-
mina performante mai joase. In invatamint, acest efect
se refera si la situatiile in care, indiferent de eforturile
depuse, un elev nu poate depasi limita prejudecatilor si
previziunilor eronate ale profesorilor.

Aceste efecte conduc la o apreciere subiectiva din
partea profesorului si la o scadere a motivatiei din partea
elevului, blocarea progresului in invatare, tratare dife-
rentiatd etc. De multe ori, acest efect se repercuteaza
asupra copiilor din familii defavorizate sau asupra
elevilor care reprezintd anumite minoritati (etnice, re-
ligioase etc.). Totodata, predictiile eronate se pot referi
si la performantele fetelor pentru disciplinele scolare
exacte §i, respectiv, ale baietilor — pentru disciplinele
scolare umaniste.
constituie un puternic factor motivational si determina
cresterea performantelor acestora. lata de ce este atit
de important sa li se vorbeasca copiilor despre viitor in
termeni cit mai pozitivi! $i acest lucru trebuie sa-1 faca
parintii si profesorii, deopotriva.

Nota bene! Nu este o vina exclusiva a cadrelor di-
dactice: asteptarile initiale se bazeaza pe informatiile

1 Mitul lui Pygmalion face parte din mitologia greaca,
fiind considerat un mit al autodepasirii. Pygmalion era
regele Ciprului si sculptor. El a jurat sa nu se casatoreasca
datorita promiscuitatii ce domnea in regatul sau. Sculp-
turile sale erau exceptionale, atragind chiar atentia zeilor,
a Afroditei in mod special, care i-a servit si drept model.
Pygmalion s-a autodepasit in cazul statuii unei femei, de
care s-a indrdgostit. in timpul unui festival inchinat zeitei
frumusetii, sculptorul a adus o jertfa importanta, pentru ca
Galateea (numele dat femeii din statuie) sa fie insufletita.
Dorinta i-a fost implinita.

2 in folclorul evreiesc, Golemul este o creaturd amorf3,
gigantica, din argila.
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disponibile. Totusi, este important sd se cunoascd acest
fenomen pentru ca profesorii sa faca efort constant,
sa nu se cramponeze de aceste prime impresii sau de
informatia pe care o detin referitor la familie, ci sa le
acorde sanse egale tuturor elevilor.

Efectele de contrast si similaritate

Eroarea de contrast se datoreaza tendintei evalua-
torului de a-i aprecia pe ceilalti in contrast cu propria-i
persoana, care devine, implicit, etalon. Totodata, aceasta
eroare intervine ca urmare a procesului firesc de com-
parare a persoanelor intre ele. Efectul respectiv poate fi
limitat sau diminuat daca evaluarea elevilor se realizeaza
prin raportarea performantelor obtinute la standardele
stabilite. Efectul de contrast se refera, de asemenea, si
la situatiile in care evaluarea se realizeaza intr-un timp

relativ scurt, astfel incit, de exemplu, o lucrare scrisa
sau un raspuns oral poate fi supraevaluat, daca urmeaza
relativ repede dupa o prestatie mai slaba, sau subevaluat,
dacad urmeaza dupa o prestatie mai buna

Eroarea similaritatii consta in disponibilitatea de a
aprecia mai bine copiii ale caror calitdti sint asemanatoa-
re cu cele ale evaluatorului. De exemplu, daca profesorul
se considera a fi o persoana disciplinata, ii va aprecia pe
toti cei evaluati printr-un filtru similar.

Nota bene! Daca s-a intimplat sa primiti mai des
feedback-uri de la elevi referitor la subiectivismul Dvs.,
poate este cazul sa va analizafi stilul de evaluare si sa
fiti atent daca nu cumva chiar Dvs. sinteti in vizor!
Atrageti atentie si faptului ca avem tendinga cu totii sa
comparam persoanele intre ele, ceea ce este o premiza
gresita in cazul evaluarii scolare!

FOATA DE PARCURS PENTRU O EVALUARE OBIECTIVA
O evaluare obiectiva din perspectiva psihologica presupune un proces de apreciere a performantelor academice
ale elevilor in cadrul caruia profesorul este constient de anumite fenomene intra- si interpsihice si ramine nebiasat

de acestea.

Atunci cind etapele date sint integrate in procesul didactic, profesorul are sansa sa ofere un spatiu nondiscrimi-
natoriu fiecarui copil, iar evaluarea poate fi, realmente, un moment de triumf al elevului.

G-R-A-D - STRATEGIE DE EVALUARE NEBIASATA

G... GATA - FITI GATA DE ACTIUNE!
Revedeti obiectivele disciplinei.

Revedeti metoda de evaluare.

Analizati oportunitatile si provocarile.

Fiti constient de calitatile fiecarui elev in parte.

R... RETINETI!

Revedeti obiectivele/asteptarile elevului.
Amintiti-va de primele etape de lucru.
Amintiti-va de nivelul initial al competentelor.

cele ale elevilor.

Revizuiti scopul disciplinei scolare, propriile scopuri si

A... ACCES

Observati in mod constant elevul.

Inregistrati informatiile relevante.

Oferiti feedback cu regularitate.

Asigurati accesul elevului la cunostinte si abilitati de
care are EL/EA nevoie.

D... DISCUTII INTERMEDIARE

Organizati intilniri formale si informale cu elevii si
parintii.

Aplicati fise de evaluare intermediara.

Comparati fisele, invitati si elevul (dupa caz).
Discutati diferentele.

Discutati despre agteptari si obiective.

Stabiliti ce au de facut.

Evaluarea ar trebui sa fie orientata spre viitor. Aplicind lectiile invatate, depunind eforturi de imbunatatire a
anumitor elemente, trasind obiective de ghidare in viata si in cariera, adultul si copilul — in tandem — asigura dura-
bilitate beneficiilor determinate de evaluarea in cadrul scolii. Desi aceastd experienta se incheie la un moment dat,
educatia si formarea personalitatii va continua inca mult timp dupa.
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Evaluarea proiectului de
interventie educationala:

precizari conceptuale
si instrumentale

Rezumat: Articolul reflecta sinteza unui studiu mai amplu
legat de problematica evaluarii proiectelor educationale de
interventie, la nivel de obiective, proces, rezultate i impact,
propunind precizari conceptuale si instrumentale.

Abstract: Article proposes the results of a larger study of
assessing issues related to educational intervention projects

at level of objectives, process, outcomes and impact, offering conceptual and instrumental details.

Keywords: project, evaluation, educational intervention, concept of evaluation, indicators of performance, impact.

Evaluarea educationald abordatd ca sistem,
constituit din obiective, continuturi si metode specifice,
folosite cu scopul de masurare si luare de decizii,
se preteazd multiaspectual si profund la domeniul
proiectelor de interventie educationala, definite de
Comisia Europeana (1986) ca ,,grup de activitati care
trebuie realizate intr-o succesiune logicd, pentru a
atinge un set de obiective prestabilite, formulate de
client, pornind de la o problema si avind un buget
special”. Evaluarea proiectului incununeaza ,,opera”
de planificare si implementare a acestuia, avind ca
actori toti participantii la actiune, cu grad de implicare
diferit, bineinteles. Echipa, alias staff-ul proiectului,
are in palmaresul de responsabilitati misiunea de
evaluare internd a proiectului, iar finantatorii, agentiile
donatoare sau expertii, angajati In mod expres pentru
aceasta, realizeazi evaluarea externd. Incadrarea
in limitele obiectivelor stabilite, a planului concret
de activitate si a resurselor programate se numara
printre exigentele majore ale procesului de evaluare a
proiectelor de interventie.

In literatura de specialitate se recunoaste fara echi-
voc ca evaluarea proiectului este un proces complex,

repetitiv, plictisitor si mare consumator de resurse,
dar, totodata, inevitabil, absolut necesar, constituind
singura modalitate eficace de a masura succesul imple-
mentarii acestuia [Cf. 5]. Fiecare document de proiect,
elaborat in faza de planificare si propus spre finantare,
contine rubrica de evaluare, care include atit determinari
ale conceptului, cit si metodele/instrumentele prin care
se vor aprecia rezultatele. Descrierea procedurilor de
evaluare releva modalitatile de realizare a obiectivelor
si gradul de adecvare a metodelor selectate.

Obiectul evaluarii il constituie componentele proiec-
tului (obiective, resurse umane, materiale, procedurale
(strategii de actiune) si de continut; populatia-{inta;
timpul; sistemul managerial si propriul sistem de evalu-
are); proiectul per ansamblu; implementarea; rezultatele,
efectele (impactul proiectului) etc.

Functiile si scopurile evaluarii se identifica de catre
donatori, 1n principal, dar acestea au fost generalizate
in literatura de specialitate astfel:

e oferd informatii pentru adoptarea de decizii:

utilitatea — evaluare formativa;

e controleaza calitatea, la nivel de relatii, proces

si rezultate — evaluare sumativa;
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e dezvolta cunostinte noi (apropiere de cercetare)
[CT. 4].

Dintre functiile recunoscute de teoria §i practica
educationala ca specifice pentru evaluarea pedagogica,
majoritatea au relevanta si pentru proiectele de interven-
tie, or, fiecare proiect are un continut educational, se des-
fasoara intr-un context pedagogic, cu diversi actori din
sistem, dar si din afara lui, parteneri comunitari, agenti
economici. Functia de constatare, prin care se apreciaza
situatia de inceput, factorii care influenteaza rezultatele,
se realizeaza prin traditionala si uzitata analiza de nevoi/
necesitati, element indispensabil si instrument solicitat
de cei mai multi donatori ca unul obligatoriu. Functia de
control asigura, dupa cum am expus anterior, stabilirea
nivelului de atingere a obiectivelor educationale ale
proiectului, proces similar cu alte evaluari din Invata-
mint. Functia de reglare, manifestatd prin relationare
continua intru ameliorarea managementului proiectului,
apare si in calitate de principiu al evaluarii imediate si a
feedback-ului permanent, reclamind intdrirea pozitiva
sau negativa a proiectului, in functie de reusita sau esec.
Prin monitorizarea evaludrii se releva si elementul de no-
utate al proiectului. Unul dintre semnele unei organizatii
sandtoase, care implementeaza proiecte, este un climat
in care functioneaza intarirea pozitiva. Deoarece fiecare
echipa de proiect activeaza de fiecare data in conditii
relativ noi, aceste intariri au un rol aparte in motivarea
si incurajarea personalului implicat, efect care s-ar
putea multiplica/reflecta 1n activitatea beneficiarilor de
baza — elevii si profesorii, managerii i parintii. Functia
prognostica/predictiva contribuie la prevederea, cu un
grad de subiectivitate, a consecintelor actului educatio-
nal realizat in cadrul proiectului, anticipind rezultatele
probabile, care, de fiecare data, sint pozitive si originale.
Functia educativa are menirea sa spuna ce este bine si
ce trebuie Imbunatatit la diverse niveluri, regasindu-se
plenar 1n natura impactului proiectului. Functia socia-
la, exercitata de evaluarea proiectului, este una ampla
si decisiva si se raliaza la imperativul de integrare in
sistem si in societate, in ansamblu, a schimbarilor si a
persoanelor implicate, inclusiv a beneficiarilor directi si
indirecti. Judecind functionalitatea imediata a actului de
evaluare a proiectului, ca proces continuu, mentionam
si rolul, deloc lipsit de importantd, de a ajuta echipa de
implementare sa gaseasca solutii optime pentru a realiza
obiectivele trasate.

Procesul propriu-zis de evaluare a unui proiect
incepe cu identificarea obiectivelor, descrierea nive-
lului rezultatelor (beneficiilor) obtinute. Una dintre
cerintele de baza ale formularii obiectivelor, inclusa in
uzitata abreviere SMART, se refera la masurabilitatea
acestuia, a carei respectare faciliteaza mult derularea cu
succes a proiectului in ansamblu. Evaluarea procesului
de implementare stabileste procedurile si mecanismele

manageriale, relatiile, lectiile invatate si solutiile iden-
tificate. Evaluarea performantelor proiectului, raportate
la obiective, se refera la eficacitatea si eficienta acestuia.
Eficacitatea proiectului vizeaza obiectivele realizate in
raport cu cele planificate, inclusiv cantitatea si calitatea
rezultatelor la nivel de sistem si de proces educational.
Eficienta proiectului Insa include rezultatele realizate
in comparatie cu resursele utilizate i costurile reale
in raport cu cele planificate. Evaluarea impactului se
axeaza pe eficienta proiectului in realizarea schimbarilor,
evidentiind rezultatele si diferentele produse de proiect
in situatia datd. O Intrebare-cheie vom intilni frecvent
in modelele (template-urile) de proiecte parvenite din
varia surse: In ce mdsurd proiectul este relevant pentru
activitatea curentd a organizatiei si daca se incadreazad
in misiunea si cultura institutionald a acesteia. Alte
intrebari pot fi: Rezolva proiectul o problema educati-
onala prioritara aici si acum?; Obiectivele proiectului
sint clar definite?; In proiect sint implicate persoanele
adecvate?; Proiectul poate miza pe succes, pe linga
aspectele importante si interesante ale acestuia? etc.
Evaluarea de la finele proiectului ,,va permite sa fie esti-
mate beneficiile, rezultatele, sa fie determinate punctele
forte, care ar putea fi valorificate in cadrul altor proiecte,
sa fie identificate punctele slabe, sa ofere o imagine de
ansamblu despre realizarea obiectivelor proiectului.”
[3, pp. 20-21].

Evaluarea unui proiect mai este clasificata in canti-
tativa si calitativa, fiind bazata pe feedback-ul partici-
pantilor si a diferitelor echipe de sarcina. Chestionarele
elaborate in mod special, conform obiectivelor si filozo-
fiei proiectului, se utilizeaza pe larg la finele activitatilor.
Daca analiza cantitativa este centratd pe masura in care
s-au atins obiectivele, analiza calitativa se focuseaza pe
impactul, utilitatea si relevanta rezultatelor/produselor
proiectului.

Astfel, este important ca evaluarea sa se efectueze in
baza unor criterii/indicatori calitativi si cantitativi presta-
biliti, care masoara performantele atinse. Raspunsurile
la intrebarile ce §i cum evaluam urmeaza a fi oferite in
mod transparent si sistematic diversilor participanti la
proiect, inclusiv finantatorilor si comanditarilor. Per-
spectiva pedagogica a evaluarii proiectului faciliteaza
aplicarea si analiza post-factum a acesteia, deoarece
principiile §i strategiile pedagogice se completeaza de
0 maniera coerenta si logica.

Desfasurind o cercetare experimentala in domeniu,
cu implicarea masteranzilor de la Universitatea de Stat
din Moldova, care au 1n programul de Management
educational cursul de Management al proiectelor edu-
cationale, am propus grila de evaluare a proiectelor,
elaborate de acestia, ca produs final pentru evaluarea
sumativa a competentelor achizitionate la curs, care ne-a
relevat, in mod sintetic, urmatoarele rezultate:
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Evaluarea calitatii textelor proiectelor educationale de interventie

Nr. |Indicatori Nivel Nivel Nivel Nivel
de realizare | de realizare | de realizare | de realizare
nul minim mediu deplin

1. Prezenta tuturor componentelor proiectului 0 1 5 15

2. Relevanta argumentelor aduse asupra necesitatii | 2 1 3 5

de rezolvare a problemelor identificate
3. Gradul de corespundere a obiectivelor criteriilor | 0 2 7 12
SMART

4, Succesiunea logica a activitatilor din planul de |0 0 11 10

actiuni

5. Expunerea rezultatelor cantitative si calitative | 0 3 8 10

ale proiectului

6 Descrierea impactului vizat 0 0 9 12

7. Asigurarea durabilitatii proiectului 3 2 6 10

8 Buget clar si corect 0 4 9 8

9. Descrierea parteneriatului 1 2 10 8

10. | Evaluarea proiectului 0 2 12 7

11. |Monitorizarea implementarii 0 2 15 4

12. | Corectitudinea pedagogica si lingvistica a tex-|0 3 8 10

tului

Putem deduce usor ca marea majoritate a studentilor
au elaborat proiecte bune si foarte bune, respectind rigo-
rile de calitate, nivelurile de realizare mediu si deplin,
prevalind categoric. Nu am avut proiecte evaluate cu
note insuficiente, doar 2 note de 7,5 — restul obtinind note
de 8; 8,5; 951 10. Printre dificultatile frecvent intilnite de
studenti au fost: argumentarea problemelor identificate
ca prioritare, redactarea SMART a obiectivelor, descri-
erea impactului vizat, alcatuirea bugetului (ca exercitiu
doar, deoarece numai 2 persoane posedau Excel-ul),
corectitudinea pedagogica si lingvisticd a textului.

In cercetdrile cu privire la istoria proiectelor de in-
terventie educationald, atestam un studiu semnificativ,
elaborat de Luciana-Simona Velea, intitulat Evaluarea
programelor sociale si/sau educationale [4], in care se
prezinta repere cronologice importante in problematica
data, incepind cu anii *30-°50 ai secolului trecut, carac-
terizati prin dezvoltarea modelului evaluarii centrate
pe obiective (R. Tyler) si prin migcarea in favoarea
acreditarii unitatilor de invatamint. in deceniile 6-8, se
inregistreaza o schimbare de optica la nivelul evaluarii:
scade interesul pentru obiective, instrumentele de testa-
re, masurare si creste interesul pentru conceptualizarea
evaluarii.

Statele Unite ale Americii este ara in care au aparut
primele studii i dezvoltari conceptuale in domeniul dat,
prin influenta masiva a contextului politic $i economic.
In aceasta perioadi s-au initiat diverse proiecte sociale
in Invatamint, sanatate, proiecte de combatere a saraciei,
de asistenta pentru batrini, ,,majoritatea fiind lansate cu
sperante mari $i cu investitii enorme” (Shadish, Cook,

Leviton). S-au dezvoltat sistemele de protectie sociala,
iar politicile sociale au devenit o preocupare majora a
statului. Bell (1983) estima ca fondurile cheltuite in
toate proiectele sociale au crescut de 600 de ori pina in
1979, fata de 1950.

Anii ‘80-°90 se caracterizeazad prin consolidarea
bazelor teoretice ale evaluarii proiectelor sociale si
educationale, prin dezvoltarea unor programe de prega-
tire a evaluatorilor — ,,profesionalizarea evaluarii” — si
preocupari pentru metaevaluare, pentru definirea unor
standarde in acest sens [Apud 4].

Principiile si valorile educationale care stau la baza
managementului proiectului fundamenteaza metodolo-
gia de implementare. Coordonarea si dirijarea eficienta
a proiectelor se realizeaza in baza unor instrumente
de monitorizare, evaluare si control. Acestea ne ofera
raspunsuri la 2 Intrebari majore vizavi de asigurarea
calitatii: Facem oare ceea ce trebuie? si Facem noi
lucrurile in modul cuvenit?

In cadrul proiectului educational de interventie, eva-
luarea este un act care se integreaza organic in acelasi
proces de invatare, creind relatii interactive si circulare.
Deoarece proiectele de acest gen, in marea lor majoritate,
pun accent pe dezvoltarea unei Invatari creative menite
sd formeze oameni inovatori si nonconformisti, consti-
enti de propriile capacitati, se promoveaza evaluarea
participativa, ca demers in care se vor negocia diferite
interese, valori si puncte de vedere. Se va stimula acti-
vismul si implicarea atit in procesele de invatare, cit §i in
cele de elaborare a criteriilor si indicatorilor de evaluare.
O evaluare care porneste de la cunoasterea rezultatelor, a
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criteriilor de apreciere, 1i face pe indivizi mai constienti si 1i motiveaza sa se implice in rezolvarea sarcinilor, astfel
evaluarea devine eficienta, fiind urmata, in mod implicit, de dezvoltare.

Rapoartele de evaluare initiala, secventiala si finala asupra proiectelor educationale de interventie se prezinta
ca instrumente functionale pentru echipa de implementare, finantatori si beneficiarii directi, pe de o parte, dar si
pentru intreaga comunitate educationala, inclusiv pentru factorii de decizie, pe de alta parte. Acestea sint rezultatul
proceselor de evaluare, monitorizare si control si contribuie la sporirea vizibilitatii si a impactului acestora, la dife-
rite niveluri [Cf. 1]. Publicarea rapoartelor in diverse forme si analiza acestora permit familiarizarea cu proiectele
implementate a opiniei publice, a tuturor persoanelor interesate si ofera sanse de a cunoaste natura si amploarea
schimbarilor preconizate.

Prin procesul de evaluare aplicat in proiecte, descoperim punctele forte si punctele de ameliorat ale interventiei
date in mediul educational. Recunoastem ca avantajele acestui demers sint enorme, deoarece se promoveaza la
maximum obiectivitatea, bazata pe o serie de criterii larg acceptate In Europa si in alte tari avansate, se promoveaza
o evaluare bazata pe fapte si nu pe perceptii individuale, care este un mijloc de a ajunge la o orientare coerenta
si la un consens asupra actunilor intreprinse, prin intermediul fiecarui membru al echipei, pornind de la aceeasi
viziune asupra excelentei, ca practica inspirata din managementul calitatii totale (TQM), care deschide perspective
deosebite institutiilor educationale, mult mai benefice decit simpla implementare de sisteme ale calitatii, conform
standardelor ISO 9000.

in concluzie, sustinem cu toati certitudinea ca rolul evaludrii in structura si continutul proiectului este unul
crucial, toti participantii fiind interesati de calitatea procesului si a rezultatelor acesteia. Or, impactul i durabilita-
tea proiectului de interventie se pot asigura inclusiv printr-o evaluare eficace si eficientd, care sa afecteze pozitiv
sistemul si procesul educational si sa faciliteze institutionalizarea schimbarilor promovate de proiect.

Exemplu de Chestionar de evaluare finala a proiectului Educatie pentru Integrare Europeand,implementat
de Centrul Educational PRO DIDACTICA in perioada 2008-2009 [C{. 2]

1. Seminariile organizate in cadrul proiectului au
prezentat abordari privind continutul disciplinei
optionale.

5 4 3 2 1

2. Seminariile organizate in cadrul proiectului au
abordat aspecte legate de schimbarea metodo-
logiei predarii-invatarii-evaluarii.

5 4 3 2 1

3. Cum apreciati calitatea seminariilor organizate
in cadrul proiectului?

5 4 3 2 1

4. Au furnizat seminariile de formare suficiente
cunostinte si au ajutat la formarea unui numar

suficient de abilitati pentru a preda calitativ? o

5 4 3 2 1 ]

5. In ce masura vor avea seminariile de formare un 10. Proiectul mi-a schimbat ideile cu privire la inte- 'é‘
impact asupra Dvs. si a scolii? grarea europeana (daca da, in ce fel)? -

5 4 3 2 1 o

* Va rugam, scrieti mai jos observatiile pe care le Da Nu i
aveti cu privire la seminariile de formare. o
* In ce fel? 0

2

6. Gradul de vizibilitate a acestui proiect a fost c;
suficient in rindul profesorilor si elevilor? 1. Proiectul m-a schimbat pe mine ca persoana 5

5 4 3 2 1 (daca da, va rugam sa explicati in ce fel)? g

7. Proiectul s-a bucurat de atentia autoritatilor b
scolii? Da Nu §

5 4 3 2 1 ot

8. Proiectul s-a bucurat de atentia Directiei Generale
de Invatamint?
5 4 3 2 1
* Va rugam, scrieti mai jos alte observatii pe care le
aveti cu privire la diseminarea proiectului.

9. Proiectul si-a atins obiectivele initiale?
5 4 3 2 1
* Vi rugam, scrieti mai jos alte observatii pe care le
aveti cu privire la proiect in ansamblu.
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* In ce fel? 15. A existat suficienta interactiune intre participantii
la sesiunile de formare si membrii echipei de
formatori?

5 4 3 2 1
12. Mi-am format abilitati cu privire la predarea unui 16. Am beneficiat de suficient timp si suficiente
obiect optional? oportunitati pentru a ne Intilni si a lucra impreuna
pe durata derularii proiectului.
Da Nu 5 4 3 2 1
* Scrieti mai jos alte observatii pe care le aveti cu
13. Am dobindit cunostinte despre integrarea euro-  privire la echipa.
peana?
Da Nu
17. Mentionati aspectele pe care le considerati foarte
14. Participarea la proiect a fost o sansa in plus de importante in pregatirea adecvata a elevilor pen-
a-mi Imbunatati imaginea de sine? tru procesul de integrare europeana.
Da Nu

* Scrieti mai jos alte observatii pe care le aveti cu 18. Cum se poate extinde impactul proiectului dat,

privire la impactul proiectului asupra Dvs. in viziunea Dvs.?
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Proiectarea sarcinilor

evaluative: practici bune la
Universitatea de Stat din Moldova

Rezumat: Articolul prezintd abordarea teoreticd si empi-
rica a componentei evaluarea didactica — triada predare-in-

Ana DABIJA va{are—evaluare — dmperspectlva unor metode care scot acest

element important de sub incidenta subiectivismului, deseori

prezent in evaluarea rezultatelor scolare §i academice.

magistru in psihopedagogie, lector, USM

Abstract: This article presents theoretical and empirical
component approach teaching evaluation — the triad of teaching-learning-assessment — in terms of methods that bring this
important educational act under bias, often present in the school and university evaluation.

Keywords: teaching evaluation, best practice, design tasks, knowledge, application, integration, subjectivism.

Evaluarea reprezintd unul dintre elementele esentiale ale procesului educational — triada predare-invagare-eva-
luare. In conditiile reformei actuale, evaluarea scolara este regindita pe baze noi si flexibile, conforme conceptului
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educational modern — invagamintul formativ-productiv
(V1. Paslaru, 2006). Din aceasta perspectiva, remarcam
anumite rezerve vizavi de componenta evaluare legate
de utilizarea instrumentelor, a tehnicilor etc. care sa
respecte criteriile obiectivitate si exactitate in aprecierea
rezultatelor scolare si academice.

Numarul problemelor majore cu care se confruntd
sistemul de Tnvatdmint din R.Moldova la capitolul
evaluare este impunator (I. Spinei, apud. V1. Paslaru,
2002), vom scoate in evidenta doar doua, care, la rindul
lor, genereaza multiple alte probleme:

e lipsa unei conceptii complexe in domeniu, ceea
ce ar favoriza dezvoltarea unui sistem national
de evaluare, care sa functioneze coordonat si sa
furnizeze date precise si relevante;

e pregatirea insuficientd a cadrelor didactice in ve-
derea elaborarii si implementarii unor materiale
si instrumente eficiente de evaluare.

Prima problema reflecta carentele politicilor privind
evaluarea, iar a doua se apropie mai mult de subiec-
tul tratat in acest articol. Profesorului 1i revine rolul
principal 1n organizarea cu succes a actului didactic,
care presupune nu doar predare eficienta si mentinerea
motivatiei educatului pentru invatare, ci si evaluarea
pertinentd, obiectiva si judicioasa a rezultatelor scolare
si academice prin intermediul unor metode, tehnici si
instrumente evaluative ce sustin aceasta prerogativa.

Daca am ruga mai multi absolventi sa ne vorbeasca
despre studiile pe care le-au facut, o buna parte dintre ei
s-ar referi la sesiuni, forme si tactici de evaluare prac-
ticate de unii profesori, despre subiectivismul lor ce a
cauzat esecuri neasteptate. Acest fapt ne demonstreaza
cd, In anumite situatii, persoana resimte nesiguranta si
neincredere 1n corectitudinea evaluarii.

Efectele unor actiuni de acest gen se rasfring nu nu-
mai asupra celui evaluat sau asupra calitatii sistemului
educational, ci si in afara acestuia: in plan social, econo-
mic, cultural etc., fapt ce reflectd lacune in proiectarea
si desfasurarea evaluarii si statornicirea ei ca factor
determinant al calitatii procesului instructiv-educativ.

Pregatirea si realizarea evaluarii sint decisive in deru-
larea reformei In invatamint, implementarea referindu-se
la schimbarile operate in practica individuala a cadrelor
didactice, elevilor, studentilor (V. Cabac, 2002).

Pentru a minimiza efectul subiectivismului in evalua-
rea didacticd, ar fi binevenita reorientarea metodologica a
acesteia catre tehnicile cu un grad mai ridicat de exactitate,
care depind de complexitatea actului evaluativ, de capaci-
tatea instrumentului evaluativ de a fi precis in aprecierea
cunostintelor, capacitatilor, aptitudinilor etc.

Teoria si practica pedagogica au acreditat o gama
variatd de metode, tehnici si instrumente care ar faci-
lita obiectivitatea actului evaluativ. Tinem sd scoatem
in evidenta practica Universitatii de Stat din Moldova

in proiectarea si implementarea probelor de evaluare
curenta si finala pentru identificarea cit mai exacta si
relevanta a rezultatelor academice ale studentilor.

Etape si cerinte fata de elaborarea unei probe de
evaluare, care vizeazd capacitatea cognitiva a stu-
dentilor:

1. Identificarea tehnicii prin intermediul careia se va
realiza procedura de evaluare;

2. Elaborarea matricei de specificatii, ce presupune
parcurgerea urmatorilor pasi:

2.1. stabilirea unitatilor de continut ce vor fi eva-
luate;

2.2. formularea obiectivelor de evaluare;

2.3. repartitia ponderii unitatilor de continut pe ni-
veluri de complexitate a operatiilor cognitive;

3. Formularea relevanta a itemilor conform rigorilor
teoretice si nivelurilor de complexitate a operatiilor
intelectuale;

4. Elaborarea argumentatd a baremului si a scalei
de notare (repartizarea adecvata a punctajului pentru
sarcinile cu niveluri diferite de complexitate, calcularea
pragului minim si a celui maxim ale performantei din
baremul de notare, convertirea punctajelor in note).

Mai jos, descriem detaliat aceste etape.

1. In prima etapa, este necesar si se opteze pentru
tehnica prin intermediul careia se vor evalua cunostin-
tele, capacitatile, aptitudinile cognitive ale studentilor,
tinindu-se cont de timpul alocat evaluarii.

2. Elaborarea probei de evaluare are la baza o
matrice de specificatii, in care sint incluse unitatile de
continut (temele studiate) ce urmeaza sa fie evaluate si
domeniile cognitive corespunzatoare. Profesorul decide
care va fi ponderea fiecarei teme (unitati de continut) si
a fiecdrui tip de activitate intelectuala.

2.1. Unitatile de continut (temele studiate) ce urmea-
za sa fie evaluate trebuie sa corespunda tipului de evalu-
are: evaluare curentd, evaluare intermediara sau evaluare
finala; pentru evaluarea finala, numarul unitatilor de
continut va fi mai mare decit in celelalte cazuri.

2.2. La fiecare unitate de continut, se stabilesc obiec-
tive de evaluare 1n baza carora cadrul didactic va for-
mula sarcina didactica de evaluare, care reprezinta “un
anumit cuantum” de cunostinte, capacitati, abilitati etc.
ce urmeaza a fi identificate la nivelul comportamentului
cognitiv, afectiv, psihomotor al elevului/studentului.

Literatura de specialitate ofera mai multe modele de
operationalizare a obiectivelor. Noi vom opta pentru cel
al lui R. F. Mager, care formuleaza obiectivul de evaluare
prin trei elemente constitutive:

1. comportamentul pe care elevul/studentul trebuie

sd-1 demonstreze (va raspunde la intrebarea Ce
face?);

2. 1in ce conditii se produce acest comportament (va

raspunde la intrebarea Cum face?);
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3. nivelul de performanta sau criteriul de reusita (va raspunde la intrebarea Cit face?).
Va propunem un exemplu de formulare a unui obiectiv de evaluare:

¢ textul subliniat cu linie dreapta ( ) raspunde la intrebarea Ce face?;
® textul subliniat cu linie intreruptd () raspunde la intrebarea Cum face?;

* textul subliniat cu linie punctata (........ ) raspunde la intrebarea Cit face?.

Inca o cerinta obligatorie la acest subpunct este ca toate unitdtile de continut propuse pentru evaluare trebuie
sd fie acoperite integral cu obiective de evaluare, acest fapt ofera atit cadrului didactic, cit si celui evaluat posi-
bilitatea sa compare rezultatele obtinute in urma evaluarii cu asteptarile prestabilite. Astfel, se asigura respectarea
obiectivitatii si impartialitatii, deoarece rezultatele celor evaluati vor fi supuse criteriilor unice de apreciere.

2.3. Toate unitatile de continut identificate si propuse pentru evaluare trebuie incluse in matricea de specificatii,

aceasta se prezintd sub forma unui tabel. De exemplu:

Domenii cog- Cunoastere Aplicare Integrare Total
nitive

Unitati 30% 40% 30%
de continut
Tema 1 (...) 40x30:100 =12 40x40:100 = 16 40x30:100 =12 40/100%
40%
Tema 2 (...) 20x30:100 =6 20x40:100 =8 20x30:100 =6 20/100%
20%
Tema 3 (...) 40x30:100 =12 40x40:100 = 16 40x30:100 =12 40/100%
40%
Total 30 30 100%

Completarea acestui tabel are ca scop repartizarea
judicioasa nu doar a ponderii procentuale a fiecarei
unitati de continut in evaluarea data, dar si respectarca
echilibrata a celor trei niveluri de complexitate a ope-
ratiilor intelectuale din sarcinile evaluative (cunoastere,
aplicare, integrare). Este de dorit ca numarul itemilor
din cadrul probei de evaluare sa acopere echitabil toate
cele trei niveluri de complexitate.

3. Pasul urmator este formularea relevanta a itemilor
conform rigorilor teoretice si nivelurilor de complexitate
a operatiilor intelectuale. Pentru aceasta, vom prezenta
notiunea de item si categoriile de itemi. Itemul este o
componentd a unui instrument de evaluare — simple in-
trebari, enunfuri urmate de o intrebare, exercitii, sarcini,
probleme, intrebari structurate, eseuri (A. Stoica; S.
Musteata, 1997): item = intrebare + raspuns asteptat.

Itemii se impart In urmatoarele categorii si subca-
tegorii:

Itemi obiectivi:

+ itemi cu alegere duala;

* itemi cu alegere multipla;

+ itemi de tip pereche.

Itemi semiobiectivi:

e itemi cu raspuns scurt;

+ itemii-intrebari structurate.

Itemi cu raspuns deschis:

+ itemi de tip rezolvare de probleme;

e eseu structurat;

* eseu nestructurat.

ITEMII OBIECTIVI
Acest tip de itemi ofera studentilor posibilitatea sa
aleagd raspunsul corect din doua alternative (adevarat/
fals, da/nu, corect/incorect) si pot fi folositi pentru:
e atesta insusirea cunostintelor;
* adetermina daca studentii pot utiliza o definitie
pentru a face diferite clasificari;
» avedea daca studentii pot aprecia corectitudinea
unui fapt sau material prezentat.
Itemi cu alegere duald
Exemplu:
Obiectiv: Studentii vor fi capabili sa recunoasca
definitia......coeeeiiiiecee e
Enung: Citeste urmatoarea afirmatie. Daca este ade-
varata, Incercuieste litera A. Daca afirmatia este falsa,
incercuieste litera F.

A. F.
Itemi de tip pereche
Exemplu:

Obiectiv: Studentul va fi capabil sa identifice, dintr-o
lista de raspunsuri, cel putin trei reprezentative pentru
subiectul dat.

Enunt: In coloana A aveti notate citeva subiecte,
constatari. Inscrieti in spatiul din stinga numerelor de
ordine din coloana A, litera din coloana B care cores-
punde raspunsului corect.

Coloana A Coloana B
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Itemi cu alegere multipld

Exemplu:

Enung: Polul Nord a fost descoperit de:
a. Roal Amundsen

b. Richard Byrd

c. Robert Peary

d. Marco Polo.

ITEMII SEMIOBIECTIVI

Itemi cu raspuns scurt

a) se cere ordonarea unei informatii prezentate
haotic;

b) se cere completarea unei informatii (inceputul,
sfirgitul, alte informatii);

c) se cere enumerarea unor etape, caracteristici,
functii, principii, metode etc.;

d) se prezintd sub forma unor intrebari structurate.

Schematic, modul de prezentare a unei intrebari

structurate arata astfel:

Materia stimul (texte, date, grafice etc.)

Subintrebari

Date suplimentare

Subintrebari

ITEMII CU RASPUNS DESCHIS

Itemi de tip rezolvare de probleme

Exemplu:

Obiectiv: Studentul va fi capabil sa aplice metode
active.

Enunt: In tabelul de mai jos sint date exemple de
obiective si unitati de continut: a) stabiliti metodele
adecvate 1n atingerea acestor obiective; b) argumentati
pertinenta metodelor pe care le-ati selectat.

Itemi de tip eseu

Capacitatile care pot fi evaluate prin utilizarea ite-
milor de tip eseu:

* capacitatea de a recunoaste, organiza si integra

ideile;

» capacitatea de a realiza interpretarea si aplicarea

datelor.

Eseu nestructurat (raspuns liber)

e Comparare:

— descrie asemanarile si deosebirile dintre...;
— compara metodele traditionale si cele interac-
tive;

* Generalizare:

— formuleaza principiile care pot explica ...

e Analiza:

— enumera i descrie principalele caracteristici
ale curriculumului universitar;

* Creatie:

— elaboreaza un proiect didactic.

Eseu structurat

Exemplu:

Obiectiv: Studentul va fi capabil sa prezinte coerent
un eveniment istoric si sd interpreteze la prima vedere
0 imagine sau o sursa documentara.

Enunt: Harta de mai jos reprezinta planul luptei de
la ...

HARTA

Caracterizati aceasta batilie, urmarind: a) conditiile
sociale si politice premergatoare bataliei; b) fortele
angajate in lupta; c) planul tactic; d) rezultatul si con-
secintele.

Raspuns (......... )

4. Ultima etapa tine de elaborarea argumentata a
baremului si a scalei de notare (repartizarea adecvata a
punctajului pentru sarcinile cu niveluri diferite de com-
plexitate, calcularea pragului minim si a celui maxim
ale performantei din baremul de notare si convertirea
punctajelor in note).

Vom prezenta cum se repartizeaza adecvat punctajul
pentru sarcinile cu niveluri diferite de complexitate
(scorarea sarcinilor evaluative/itemilor): (I) sarcinile
evaluative care implica operatii intelectuale de nivelul
cunoastere si intelegere sint cotate cu 3 puncte; (II)
sarcinile evaluative care implica operatii intelectuale de
nivelul aplicare sint cotate cu 5 puncte; (III) sarcinile
evaluative care implica operatii intelectuale de nivelul
integrare sint cotate cu 7 puncte.

Ulterior, se va calcula pragul minim si pragul maxim
ale performantei din baremul de notare. Pentru o eluci-
dare mai buna, vom prezenta urmatorul exemplu:

Pretinsa proba de evaluare este constituitd din 7
sarcini evaluative (itemi):

— 2 sarcini de nivelul cunoastere si intelegere — co-

tate cu 3 puncte (2 sarcini X 3 p.= 6 puncte)

— 3 sarcini de nivelul aplicare — cotate cu 5 puncte

(3 sarcini x 5 p.= 15 puncte)
— 2 sarcini de nivelul integrare — cotate cu 7 puncte
(2 sarcini x 7 p.= 14 puncte)

6 puncte + 15 puncte + 14 puncte = 35 puncte

TOTAL: punctaj maxim al probei de evaluare
puncte.

Pragul maxim de performanta al baremului = cu
totalul de puncte acumulate pentru varianta corecta a
sarcinilor rezolvate 100%; se exprima prin nota ma-
xima 10.

Pragul minim de performanta al baremului repre-
zinta 1/3 din punctajul total al probei de evaluare, adica

35
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exemplul de mai sus: 35:3 = 11,6; se exprima prin nota
5 — pragul minim de trecere.

Ultimul moment al acestei etape este convertirea
punctajelor (scorului obtinut) in note. Convertirea
rezultatelor se face in conformitate cu o scala de no-
tare, In care este raportat punctajul (de la maximum la
minimum) la calificativele posibile (sistemul de notare
al R. Moldova prevede 10 note pentru estimarea rezul-
tatelor scolare si academice).

35-34 puncte — nota 10;

33-31 puncte —nota 9;

30-27 puncte — nota &;

26-22 puncte —nota 7;

21-17 puncte — nota 6;

16-11 puncte —nota 5 (1/3 din punctajul maxim este
echivalent cu nota minima de trecere);

10-0 puncte — notele 4-1 (notele negative nu permit
trecerea probei de evaluare).

Acumularea unui numar mai mic de 11 puncte la
proba de evaluare reflectd nereusita studentilor la ca-
pacitatea cognitiva.

DOCENDO DISCIMUS

probe de evaluare In corespundere cu recomandarile
literaturii de specialitate.

in concluzie, putem mentiona ca respectarea cerin-
telor de proiectare si elaborare a probelor evaluative va
scoate de sub incidenta subiectivismului actul evaluativ,
fapt indispensabil pentru calitatea serviciilor sistemului
educational.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Stoica, A.; Musteata, S., Evaluarea rezultatelor
scolare. Ghid metodologic, Chisinau, 1997.

2. Grosu M.; Cabac V., Evaluarea studentilor in
contextul procesului Bologna, Chisinau, 2000.

3. Paslaru, V1.; Cabac, V., Evaluarea in invatamint.
Orientari conceptuale, Chiginau, 2002.

4. Cosovan, O.; Cartaleanu, T., Evaluarea in cheia
dezvoltarii gindirii critice. Invétamint universi-
tar si preuniversitar, C.E. PRO DIDACTICA,
Chisinau, 2005.

5. Voiculescu, E., Factorii subiectivi ai evaluarii
scolare, Ed. Aramis, Bucuresti, 2001.

Am prezentat desfagurat etapele de elaborare a unei

Constatari experimentale privind evaluarea
competentei de educatie ecologica in
procesul pregatirii initiale a cadrelor
didactice pentru invatamintul prescolar si
primar in Republica Moldova

Rezumat: In acest articol se prezintd unele rezultate ale studiului constatativ-experimental al formdrii competentei de edu-
catie ecologica in procesul pregatirii cadrelor didactice pentru invatamintul prescolar si primar in R.Moldova, realizat la finele
anului de invagamint 2011-2012 de Laboratorul Stiintific EcoEducatie al UPS 1. Creanga. Se formuleazd concluzii referitoare
la unele deficiente in pregdtirea inifiald a pedagogilor, se propun soluii eficiente. In plan general, se argumenteazd importanta
considerarii atitudinilor in procesul evaludrii unei competente.

Abstract: This article presents some results of a experimental study of competencional formations of ecological educati-
on in the process of teacher training for preschool and primary school in the Republic of Moldova, realized at the end of the
2011-2012 study year by the Scientific Laboratory EcoEducatie of UPS 1. Creanga. It concludes some deficiencies in the initial
teacher training and it proposes efficient solutions. In general, it argues the importance of the attitude consideration in the
proces of competence evaluation.

Keywords: evaluation, ecological education, competence, teacher training, primary school, attitude towards the environment.

Conform cercetarilor stiintifice contemporane, structura unei competente include trei componente de baza: declara-
tiva (savoir dire), procedurala (savoir faire) si conativa (savoir vivre) [1]. Odata cu reconceptualizarea invatamintului,
deci si a procesului de evaluare, centrat pe formarea de competente, se profileaza necesitatea includerii componentei
conative 1n acest proces. Astfel, pe linga achizitiile cognitive si praxiologice, pentru o evaluare veridica a competen-
si indicatori care tin de personalitate, conduita, atitudini, motivatii etc. Evident, procesul de evaluare a componentei
conative a oricdrei competente este unul complex, de durata. El nu se supune in mod exhaustiv unor masuratori
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cantitative, dar presupune o diversificare a strategiilor in continuare, prezentam rezultatele obtinute cu refe-
de evaluare: de la cele obiective, bazate pe teste, probe  rire la componenta conativd a competentei evaluate.
standardizate si alte instrumente care pot masura cit mai Dupa o analiza a literaturii stiintifice, au fost stabilite
fidel prestatia/performanta subiectului, spre cele calitative  trei cadre continutale pentru realizarea evaluarii compo-
centrate, mai ales, pe calitatea rezultatelor. nentei conative a CEE: tipul de relationare cu mediul ambi-
La finele anului de invatamint 2011-2012, Labo-  ant; dimensiunea dominanta in atitudinea fatd de naturd,

ratorul Stiintific EcoEducatie al UPS lon Creanga a  tipul constiingei ecologice. Instrumentariul de evaluare s-a
realizat un studiu experimental-constatativ al formarii  constituit in baza unor produse stiintifice aprobate.

competentei de educatie ecologicd (CEE)! in procesul »  Pentru diagnosticarea tipului de relationare cu
pregatirii cadrelor didactice pentru invatamintul presco-  mediul inconjurator, s-a aplicat metoda verbal-asociativa
lar si primar in R. Moldova. Esantionul experimental =~ ECOF, adaptata dupa V.A. lasvin [5, pp. 77-80].

a inclus 170 de studenti absolventi ai specialitatilor in cazul fiecaruia din cei 2 termeni-stimul, enuntati

Pedagogie Prescolard si Pedagogia Invatamintului  oral de catre evaluator, studentul a trebuit s opteze pentru
Primar: UPS I. Creanga din Chisinau — 60 studenti;  una din 5 variante de termeni-asocieri, printre care $i o
US din Tiraspol — 60 studenti; US B.-P. Hasdeu din  varianta cu caracter distractor. Variantele distractoare au
Cahul — 15 studenti; US A.Russo din Balti—35 studenti.  fost determinatorii pentru validarea activitatii studentului:
Studiul constatativ a fost fundamentat prin referentiale ~ in cazul optarii pentru trei sau mai multi termeni-distrac-
elaborate pentru fiecare componenta structuralaa CEE si  tori, rezultatele nu au fost considerate valide.

prin concretizarea variabilelor evaludrii: obiecte, criterii, inbaza specificarii indicatorilor aferenti, s-au obtinut
operatii, strategii, instrumentariu [3, 4]. urmatoarele rezultate (Tabelul 1, Figura 1).

Tabelul 1. Tipuri de relationare cu mediul ambiant

Caracterizare

Tipul diagnosticat ORIV subiectivata

Natura se percepe . s
percep Subiectul manifesta preponderent:
preponderent:

o atitudine pragmatica fatd de natura: considerd natura ca valoare
materiala, utild in vederea satisfacerii necesitatilor umane;

o atitudine esteticd fatd de natura: este pasibil de simpatie si empatie
fata de organismele vii; are capacitatea de a contempla frumusetea
naturii;

o atitudine cognitiva fatd de natura: considera ca interactiunea cu
natura 1i poate satisface necesitatile personale de cunoastere, poate
contribui la dezvoltarea sa intelectuala;

o atitudine etica fata de natura: este interesat de natura in general,
precum si de protectia mediului;

Combinat cuprinde, in mod egal, caracteristici specifice pentru cel putin doua tipuri.

Pragmatic ca obiect utilitar;

ca obiect estetic, aferent

Estetic .
categoriei de frumos;

ca obiect al cercetarii,

Cognitiv ..
cunoasterii;

Etic ca obiect de ocrotire;

Figura 1. Distributia tipurilor de relationare cu mediul inconjurator

Astfel, se constata ca:

: i ) 29,00%
e e¢ste insuficienta 25,80%

ponderea perceperii
naturii ca obiect de 19,35% 19,35%
protectie (mai putin
decit o treime din cei
evaluati); 0,997
e este extrem de redusa -
T T T T T 1

ponderea (circa 7%)
interesului fata de cu-
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pragmatic estetic cognitiv etic combinat

,»Competenta profesional-didactica de educatie ecologica (CEE) reprezinta o caracteristica integrativa a cadrului didactic,
care reflectd capacitatea si disponibilitatea de a realiza eficient procesul educatiei ecologice a elevilor, in baza valorificarii
unui sistem de cunostinte, valori, motivatii, capacitati universale si profesionale, calitati personale, format in perioada pre-
gatirii initiale.” [2, p. 178].
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noasterea naturii;
e sint sporite ponderile atitudinilor polare (ambele, totusi, imature): pragmatica (circa un sfert din cei evaluati)
si estetica (circa o cincime).
»  Pentru determinarea dimensiunii dominante in atitudinea fata de natura, a fost adaptata si modernizata
tehnica expres Dominanta, elaborata de A. F. Lazurschi si C. L. Franc [apud 6, pp. 81-84].
in cazul fiecaruia din 9 obiecte atitudinale, s-a propus o listi de 9 termeni. Din fiecare lista, studentul a trebuit si
opteze pentru 3, pe care le-a considerat cele mai importante, raportate la cunoastere, afectivitate si intentionalitate.
Rezultatele obtinute de fiecare student au fost clasificate intr-o grila (Tabelul 2).

Tabelul 2. Grila de clasificare a datelor obtinute prin tehnica expres Dominanta

Obiectul atitudinii
< L 2 S 5
3 = S
N SIS g2 s [§ I3
QO = () I ~ >
S SRS I B S S
S D Sx 28 NENES = AN
Dimensiunea atitudinii S S~[(S ol |&%I= g
) S S -~ N7 S
) S 28T |(n s S| = = S
: n S| o9 Q un L E g
QIR I s g = S
) () ~ = ~
= Q. 3 S S “r =
S < S = R

cognitiva
redatd de cunostintele, informatiile, convingerile si re-
prezentarile despre obiectul atitudinal; constituie latura
constienta a atitudinii

afectiva
reprezentatd de emotii, sentimente, senzatii de placere
sau neplacere care nu au intotdeauna o baza
intentionala

reprezentata de dorinta si vointa in legatura cu obiectul
atitudinal; intentia de a-l apropia, de a-1 respinge, de a-1
cumpdra etc.; nu reprezintd comportamentul propriu-zis,
ci numai intentia

Prelucrarea datelor ne-a permis sd constatdim urmatoarele:

e nici un subiect al evaluarii nu a cumulat punctajul maxim in cazul obiectului atitudinal Natura; deci atitudinea
fatd de natura nu este dominanta n nici una din cele trei dimensiuni (cognitiva, afectiva si intentionald);

e dimensiunea afectiva este cea dominanta in atitudinea subiectilor fatd de naturd; urmeaza, in scadere putin sem-
nificativa, dimensiunea cognitiva, apoi, la un nivel mult mai coborit, dimensiunea intentionala (Figura 2).

Figura 2. Distributia dimensiunilor dominante in atitudinea fata de naturd
»  Pentru diagnosticarea tipului
de constiintd ecologica?, a fost aplicat
testul ecologo-psihologic [7].
Studentii au trebuit sd exprime
judecati (de tipul: sint de acord; sint
partial de acord; nu sint de acord) in
raport cu fiecare afirmatie dintr-o lista
data. In baza specificarii criteriilor si
a indicatorilor aferenti, s-au obtinut
urmatoarele rezultate (Tabelul 3, Fi-
gura 3).

35,0% 36.8%

28,2%

cognitiva afectiva intentionala

2 Constiinta ecologica este considerata ca fiind reflectarea realitatii obiective in contextul cunostintelor ecologice [3, p.75].
Acest concept include intelegerea si aprecierea de catre om a propriei capacitati de utilizare a obiectelor din mediul ambi-
ant pentru satisfacerea necesitatilor personale si determinarea granitelor permisibile interventiei antropogene in contextul
consecintelor implicarii in procesele globale, dar si cunoasterea de sine ca element al sistemului ecologic.
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Tabelul 3. Tipuri de constiinta ecologica

Tipul d 1agnos- Caracterizare
ticat
Subiectul are o viziune ierarhicd asupra lumii din jur: omul reprezintd valoarea suprema, iar

Antropo- natura este un bun al sau; omul este stapinul naturii, dar nu o parte a acesteia.

centric Natura este perceputa ca obiect al actiunii unilaterale a omului, iar scopurile si motivele inter-
actiunii cu ea au un caracter pragmatic.

Subiectul poseda o viziune ecologica asupra lumii inconjuratoare: valoarea suprema o reprezinta
. dezvoltarea armonioasd a omului si a naturii.

Ecocentric . N . et . o .
Natura si omul sint percepute ca parteneri echitabili in interactiune, pledeaza pentru echilibrul
interactiunilor pragmatice si nepragmatice cu natura.

Subiectul contrapune, partial, omul cu natura, recunoscind, totusi, unitatea reciproc avantajoasa

Intermediar a acestora. . . . . . . .
Totodata, nu considera ca natura trebuie ocrotita pentru binele ei, dar pentru binele generatiilor
viitoare, ceea ce demonstreaza tendinta de a aborda natura ca un bun al omului.

Figura 3. Distributia tipurilor de constiinta ecologica

Astfel, s-a constatat
68,70%

dominarea regretabila a
constiintei antropocentri-

ce; totodata, procentul su-

biectilor care demonstreaza
constiinta ecologica de tip
intermediar, dar cu tendin-

%

6,30%

te spre ecocentrism, este
foarte mic.

Contrapunerea rezultatelor evaluarii pentru acest

cadru continutal cu datele referitoare la cele doua cadre
precedente ne-a permis sa tragem concluzii specifice:

e 0 persoand care demonstreaza constiinta ecolo-
gicd antropocentricd este pasibila de orice tip de
atitudine fatad de natura, in afara de cel etic (prag-
matic, estetic, cognitiv, combinat), indiferent de
dimensiunea atitudinala dominanta (cognitiva,
afectiva, intentionald);

e 0 persoana care dovedeste constiinta ecologica
ecocentrica este pasibila de orice tip de atitudine
fatd de naturd, in afard de cel pragmatic (etic,
estetic, cognitiv, combinat), indiferent de dimen-
siunea atitudinald dominanta (cognitiva, afectiva,
intentionald).

tip antropocentric

skeskesk

Prelucrarea tuturor datelor studiului experimental-
constatativ de formare a CEE ne-a permis sa stabilim
cd nivelul de insusire a cunostintelor declarative a fost
mai coborit decit nivelul cunostintelor procedurale, dar
net superior insusirii atitudinilor aferente.

Rezultatele evaludrii componentei conative a CEE
denota existenta unor deficiente in formarea atitudini-
lor fata de natura la absolventii evaluati, ceea ce poate
impiedica realizarea cu succes a educatiei ecologice a
elevilor in cadrul activitatii didactice profesionale. Aces-
te deficiente se datoreaza, in mare parte, circumstantelor

tip intermediar tip ecocentric

sociale si educationale in care s-a format personalitatea
viitorului pedagog, procesului de pregatire initiala re-
venindu-i necesitatea iminenta de corectie si dezvoltare.
In acest context, nu este suficient doar aportul siste-
mului complex al disciplinelor universitare (generale,
fundamentale, de specialitate). Deosebit de valoroase
pot fi activitatile de cercetare psihopedagogica intr-o
tematica ecoeducationald, dar, mai ales, activitatile ex-
tracurriculare: actiuni ecologice sau ecoeducationale de
voluntariat, participarea 1n proiecte sociale cu obiective
ecologice sau ecoeducationale etc.

in plan general, situatia constatati demonstreazi, o
data in plus, necesitatea si importanta considerarii sfe-
rei atitudinale 1n cadrul evaluarii competentelor. Chiar
dacd performantele in planul cunostintelor declarative
si procedurale sint satisfacatoare, competenta nu poate
fi considerata formata la nivelul scontat fara dovedirea
unor atitudini corespunzatoare.
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Aspecte ale parteneriatului
educational: deschidere spre
formarea de competente la elevii
de virsta mica prin dezvoltarea
interesului pentru lectura

Rezumat: Scoala are menirea de a forma un cititor
elevat. Indrumarea lecturii elevilor este o actiune dificila si
de durata. Cadrele didactice au misiunea de a se ocupa de

lecturile scolarilor, iar parintii §i agentii comunitari pot organiza actiuni pentru promovarea cartii si stimularea interesului
pentru citit. Parteneriatul educational are impact pozitiv in formarea de competente la elevi, in sporirea calitatii invagarii, dar

si in dezvoltarea competentelor adultilor.

Abstract: School aims to form a lofty reader. Guiding pupils reading is a difficult and lengthy action. All teachers have
the mission to deal with schoolchildren lectures. The parents and community agencies can organize activities to promote and

stimulate interest in reading. Educational partnership has a positive impact on educational skills training, improving the quality

of student learning, and increasing the skills of adults.

Keywords: educational partnership, reading, elementary school, motivation, competence, educational activities.

,,Cd nu este alta, mai frumoasa gi mai de pret zabava
in viata omului, decit cetitul cartilor.”
(Miron Costin)

Viata noastra, la inceput de secol XXI, este marcata,
de la mic la mare, de amprenta marilor descoperiri
stiintifice, care au facut pasi uriasi intr-o perioada de
timp foarte scurta. Cartea, cindva principala sursa de
satisfacere a curiozitdtii umane, e depasita astazi de
televizor, de calculator cu acces la Internet etc. Aceste
mijloace de informare rapida si comoda oferd elevilor
meniul complet in orice domeniu al cunoasterii i aco-

perad o parte considerabild a timpului liber. Explicatia
succesului este simpla. Oferta intruneste cumulativ
trei conditii: este atractiva, spectaculoasa si nu cere un
efort mental special. In fata acesteia, alternativa lecturii
cedeaza. Raspunsul la intrebarea lui Tudor Arghezi, daca
mai este cartea o fagaduingd, o bucurie, o calatorie
prin suflete, ginduri si frumuseti, este cert: obligatia
parintilor, dar, mai ales, a scolii, este de a repune cartea
in drepturile ei.

A cauta o solutie in acest sens nu inseamna a milita
pentru cultura scrisa in defavoarea culturii audiovizuale,
ci a privi lucrurile din perspectiva complementaritatii
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lor, mizind pe caracterul prioritar formativ al celei
dintii si, respectiv, pe caracterul prioritar informativ si
comunicativ al celeilalte.

Trebuie sd pornim de la ideea ca elevul mic are
nevoie de un ghid bun, care sa il ajute sa paseasca in
lumea mirifica a cartilor. El nu stie ce ascunde bibli-
oteca In spatiul ei magic si auster, nu banuieste ce se
afla dincolo de un titlu, nu are idee ca firele lecturii il
conduc in zone altfel inaccesibile, spre surse fabuloase
de idei si filoane de gindire. Insa, atita vreme cit lec-
tura este asumata ca gest impus, ea nu va avea succes.
Elevul ar trebui sa o inteleaga ca necesitate si act de
libertate a gindirii.

Scoala are menirea de a cultiva un om competent, dar
si 0 persoana care sa-si formeze gustul pentru lectura, ast-
fel incit sa devina un cititor activ pe tot parcursul vietii.

Rolul cadrului didactic este de a urmari ce §i cum ci-
tesc elevii sai. Nu numarul mare de carti citite conteaza,
ci valoarea artistica si educativa a acestora. Un obiectiv
important pentru invatator este trezirea interesului copii-
lor pentru lectura, care, odata format, se poate transforma
intr-o adevarata pasiune.

Indrumarea lecturii elevilor este o actiune dificila si
de durata. Misiunea de a se ocupa de lecturile scolarilor
o au toate cadrele didactice. Alaturi de acestea, biblio-
tecarul poate organiza actiuni pentru promovarea cartii
si stimularea interesului pentru lectura. Eficacitatea
indrumarii lecturii depinde nu numai de o temeinica
documentare pedagogica si de o bogata cultura generala,
ci si de cunoasterea preferintelor elevilor, care variaza in
functie de virsta, temperament, mediu social si ambianta
colectivului scolar. Insi cel care poate influenta decisiv
alegerea facuta de copii este invatatorul. Acesta poate,
la inceputul fiecarui an scolar, sa verifice si sa discute
lecturile particulare din vacanta de vara, sa recomande o
bibliografie obligatorie i una facultativa, iar la sfirsitul
fiecarui semestru — sa rezerve macar o ord controlului
lecturii suplimentare a elevilor, cu atit mai mult ca
curriculumul modernizat pentru invatamintul primar
recomanda o orad de lecturd saptaminal. Este bine ca
toate cele citite sa fie consemnate intr-un caiet special al
elevului — Jurnalul de lecturd. Invatatorului ii revine si
misiunea de a-1invata pe elev cum se citeste o carte. Unii
pledeaza pentru lectura rapida, cu ochiul, parcurgind
textul prin citire verticald sau oblica. Sintem de parere
ca o astfel de lectura nu contribuie cu nimic la formarea
culturii generale a elevilor.

Sarcina scolii de a-i stimula pe elevi sa citeasca nu
este usoard, deoarece 1n unele familii nu exista cititori.
Daca un copil a vazut ca parintii, fratii mai mari, rudele
nu citesc, el de ce ar face un asemenea efort? Daca acasa
nu existd carti, de ce le-ar mai cumpara? Biblioteca
personala a elevului ar fi ideal sa se constituie chiar din
clasele primare si sa difere de cea a parintilor. Interventia

invatatorului in vederea formarii gustului pentru lectura
este absolut necesara. Lectura influenteaza dezvoltarea
unor procese intelectuale, superioare celor de tip repro-
ductiv, in mod deosebit a proceselor memorial-logice, a
imaginatiei si a gindirii creatoare.

Motivarea elevilor pentru lectura depinde, in primul
rind, de efortul pe care 1l face fiecare Invatator in parte,
clarificindu-si el insusi anumite aspecte privind punerea
in scena a lecturii in scoala.

In cadrul seminariilor teoretico-practice, organizate
pentru managerii responsabili de Invatamintul primar din
municipiul Chisinau, au fost abordate citeva aspecte ale
parteneriatului educational: Formarea interesului pentru
lectura in familie; Program de parteneriat educational:
dezvoltarea interesului si a dragostei pentru lecturd,
Citim impreund: mama, tata §i eu; Lectura ca act de
comunicare; Aspecte ale parteneriatului scoala-familie-
biblioteca; Importanta lecturii in formarea personalitatii
elevului mic; Parintii, bunicii §i eu — prieteni ai cartii
sintem.

Continuind subiectul vizat in cadrul scolii experientei
manageriale avansate, cadrelor didactice li s-au propus
diverse modalitati de implicare directa a familiei si a
comunitatii in procesul educational, fapt care a motivat
parintii si copiii pentru lectura. Referindu-ne la impor-
tanta cartii in viata omului, este binevenit sa vorbim
cu copiii pe urmatoarele subiecte: Copiii Chisinaului
citesc o carte; Cartea ne aduna acasa, Cartile — punti
spre cunoastere; Sintem la fel — cartile ne sint prieteni;
Ocolul pamintului in 30 de zile; Citesc si cresc; Cartea
— prietena sufletului etc.

Oricit de valoroase s-ar dovedi institutiile de Tnva-
tamint, ele nu pot inlocui legatura strinsa si permanenta
dintre parinti i copii. De aceea, participarea familiei
la formarea de competente prin dezvoltarea interesului
fata de lectura este foarte importantd. Acesta a si fost
motivul care ne-a orientat spre determinarea strategiilor
de implicare a parintilor si a altor actori educativi in
procesul de cultivare la elevul mic a pasiunii pentru
lectura.

Interesul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeaza
printr-o munca a factorilor educationali (familia, scoala,
comunitatea) si presupune rabdare, perseverenta, vointa.

Daca altadata cititul cartilor era un privilegiu, in
zilele noastre a devenit un instrument la indemina ori-
cui. In librarii, la chioscurile de ziare, oferta de carte
este impresionant de diversa. Aflatd in competitie cu
calculatorul si televizorul, dupd cum am mentionat an-
terior, cartea si mirajul ei necesita un mic ajutor pentru
a patrunde in sufletul copiilor. Lectura ar trebui sa fie
preocuparea cotidiana a fiecaruia dintre noi. Acasa, in
familie, copilul trebuie sa fie indrumat catre aceasta
activitate inca inainte de invatarea alfabetului, atractia
fiind produsa de vizualizarea imaginilor. La virsta primei
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scolaritati, parintele va urmari lecturile recomandate de
invatator. Lectura facutd de parinte, discutarea cartilor
citite, dotarea bibliotecii personale constituie citiva pasi
ai unei campanii pedagogice a familiei intru a-i cultiva
copilului gustul pentru lectura.

Chiar daca s-a constatat ca elevii nostri citesc putin,
admitem totusi ca lectura nu este o practica total aban-
donata. Aceasta constatare ne-au confirmat-o invatatorii
implicati in investigatia noastra.

Practica a demonstrat ca, pe linga procesul didactic
in sine, este necesar sa existe o colaborare eficientda intre
invatator, parinti si elevi, bazata pe principii democrati-
ce, participative. Un alt aspect favorizant al colaborarii
este crearea unui mediu cultural prielnic acasd, in clasa,
in scoala, in comunitate, fapt care nu poate fi conceput
in afara parteneriatului educativ.

Launele activitati cu caracter stiintifico-metodic, ca-
drelor didactice li s-au explicat tipurile de lectura (liniara,
receptiva, literara, informativa, exploratorie, de cercetare,
rapida), unele consideratii privind competentele-cheie,
conceptul de competenta/competenta scolard, importanta
parteneriatului educational in formarea de competente la
elevii claselor primare, motivatia pentru citit, factorii care
demotiveaza copilul. Au fost prezentate modalitatile de
lectura stabilite de A. Marino: lectura — informatie, lectura
— distractie, lectura — refugiu, lectura — placere, lectura
— existentd, acestea fiind doar citeva aspecte pe care tre-
buie sa le exerseze Invatatorul prin implicarea parintilor
in dezvoltarea interesului copilului pentru citit.

Mediul de invatare bine organizat favorizeaza lectura.
Deseori panourile Meseria de parinte, Sfaturi utile pentru
parinti, In atentia parintilor, unde se acroseaza lucririle
elevilor, proiectele individuale si de grup, materialele
utilizate de catre invatator la lectii, informatiile prezentate
de catre parinti, bibliotecara, asistenta medicala, alti actori
educativi stimuleaza interesul elevilor si dorinta parintilor
de a persevera in aceasta sfera. Elevii citesc informatia,
comenteaza, evalueaza, compara, se dau cu parerea, ge-
neralizeaza, astfel isi formeaza interesul pentru lectura.
De asemenea, am constatat ca invatatorii din municipiu,
in cadrul orelor, utilizeaza pe larg o serie de tehnici cum
ar fi: Agenda de lectura, Jurnalul de lectura, Sipetelul cu
lectura, Buletinul informativ, Panoul insugirilor sufletesti,
Concursul Dulciurile lecturii. O modalitate eficientd de
motivare a elevilor pentru lectura este utilizarea fiselor
pentru lucrul individual in baza cartii citite:

Vreau sa comunic despre lectura mea
Titlul cartii, autorul, Momente impresionante
personajele
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Vreau sa comunic colegilor despre ceea ce am citit
Perioada | Denumirea cartii, au- | Expresiile plastice
torul, personajele intilnite in lectura

Standurile mobile din salile de clasa create de in-
vatatori si parinti faciliteaza accesul elevilor la infor-
matia nou-obtinuta la lectii. Memorarea si utilizarea ei
in cadrul orelor si in afara lor contribuie nemijlocit la
dezvoltarea interesului pentru lecturd. Elevii citesc cu
placere cartile/textele propuse de colegi, se documen-
teaza despre noile aparitii editoriale, imprumuta carti
din biblioteca personala a colegilor, implica parintii si
alti membri ai familiei in lectura activa, provocindu-i
pe toti cei cu care interactioneaza.

Un impact pozitiv in motivarea elevilor pentru citit
il au intilnirile cu scriitorii, lansarile de carte, vizionarea
spectacolelor etc. Activitati de acest gen au fost organi-
zate in majoritatea institutiilor implicate in cercetare. De
exemplu, la intilnirile cu lansare de carte a scriitoarelor
Lidia Glib si Ada Zaporojan, Claudia Partole si Alina
Chicu, cit si cele desfasurate la bibliotecile /. Creanga,
Stefan cel Mare, Biblioteca picilor, Transilvania, Tirgul
Mures, Maramures au fost prezenti, alaturi de elevii
claselor primare, invatatorii, bibliotecarii din institutiile
de invatamint, parintii $i alti membri ai familiei.

Au devenit traditionale intilnirile cu poetii lanos
Turcanu si [ulian Filip; cu oameni de arta: Daria Radu,
Tu. Ciolpan, S. Cebotari, Aura, V. Prepelita, precum si
vizionarea spectacolelor la teatrele Licurici, Guguta,
Gigilici. In unele institutii activeaza cercul de arta
interpretativ-artistica — mijloc important de cultivare a
dragostei pentru lectura si tinutd scenica.

La fel de importanta este si vizita elevilor din clasa
I la biblioteca scolard, unde acestia se familiarizeaza
cu fondurile existente pentru cei mici i cum sa ia carti
cu imprumut, dirigintii de clase le povestesc despre bi-
bliotecile lumii, demonstrindu-le filme/imagini la tema
vizata. Uneori, elevii mici viziteaza minibibliotecile
altor clase, apoi iau hotarirea de a amenaja biblioteca
clasei pentru lectura in grup sau individuala, dar si pentru
schimbul reciproc de carte.

in cadrul colaboririi invatatorului cu profesorul de
artd scenica (in liceele cu profil de arte) se selecteaza
textul pentru lectura, se analizeaza si se caracterizeaza
personajele, se citeste textul pe roluri, se stabileste tinuta
scenica a fiecarui personaj, apoi se joaca spectacolul;
astfel se formeaza la elevi competenta de receptare a
textului scris si cea comunicativ-interpretativa.

Amenajarea bibliotecii; abonarea la revistele: Florile
dalbe, Natura, Alunelul, Universul, ziarul Fdclia etc.;
vizitele efectuate la manastirile din tara: Hirbovat, Ra-
ciula, Capriana, Hincu, Suruceni, la Catedrala din centrul
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Chisinaului; muzeele: Serpeni, Mierii, Armatei, Vetera-
nilor din Afganistan etc. stimuleaza interesul copiilor de
a afla adevarul despre aceste locuri si evenimentele care
le-au marcat din carti.

Unii directori de scoli includ in agenda de lucru a
Consiliului metodic sedinte cu urmatoarele teme: Etape
si particularitati de formare a abilitatilor de citire la
elevii de virsta scolara mica sau Optimizarea procesului
educational prin implicarea parintilor, avind ca scop:
initierea cadrelor didactice, a parintilor si a altor actori
educativi in tema data. Ei mai organizeaza si traininguri
in cadrul Universitatii pentru parinti.

Desfasurarea orelor de dirigentie in biblioteca scola-
ra, cind elevii se afla in mijlocul cartilor, poate motiva
copiii pentru lectura.

Deseori, parintii sint prezenti in sala de clasa ca:
paringi-voluntari (ajutori) ai Invatatorului; paringi-sursa
complementara de informatii pentru cadrul didactic
despre copilul lor; parinti-resursa educationala (im-
partasesc copiilor propriile interese cognitive, pasiunile,
evenimentele profesionale, experienta lor; paringi-supor-
teri ai imaginii pozitive despre institutie (promoveaza
prin cai informale, in familie, comunitate o atitudine
pozitiva fata de scoald).

In rezultatul participarii active la ore, parintii au inteles
ca cerintele unice fata de copil trebuie mentinute cu orice
pret, discutind, facind compromisuri. Participantii la par-
teneriat au invatat ca implicarea fiecaruia este importanta,
mai ales atunci cind este vorba de formarea personalitatii
scolarului mic.

In cadrul orelor asistate, managerii responsabili de
procesul educational la clasele primare din unitatile sco-
lare implicate in cercetare pun accentul pe modalitatile
de formare a competentelor prin dezvoltarea interesului
si a dragostei fatd de lecturd, pe un ansamblu structurat
de competente de tip functional, evidentiind rolul si
valoarea implicarii parintilor si a altor actori sociali in
edificarea personalitatii copilului.

Generalizind informatia acumulata, managerii men-
tioneaza ca in debutul cercetarii noastre, parintii doar
participau la sedinte, comunicau prin telefon cu inva-
tatorul, verificau si semnau agendele elevilor, uneori
vizitau gcoala, mai ales cei din senatul clasei; asistau la
ore doar parintii ai caror copii aveau rezultate mai slabe
la invatatura sau acei ce nu erau de acord cu notele date
de cadrul didactic.

in cadrul cercetirii, s-a constatat ¢a invétitoarele
din institutiile de Invatamint din municipiu aduc, cu
tact si dibacie, parintii si alti actori educativi in scoala,
ii implica 1n activitati educative, utilizind diverse metode
si forme active de lucru. Parintii sint invitati pe post de
experti, ghizi, monitori 1n atelierele de lucru cu copiii,
prezentatori ai proiectelor individuale si de grup, partici-
panti la activitatile comune cu bibliotecile pentru copii,

evaluatori ai portofoliilor elevilor; organizatori ai unor
expozitii de carte, vizite la teatru, muzee, precum si ai
unor sezatori, spectacole literar-artistice etc.

Pentru a stimula interesul si dragostea fata de lec-
turd, pentru a forma deprinderi de lucru cu cartea si
pentru a verifica nivelul de intelegere a textului literar
de catre elevi, cadrele didactice de la clasele primare
aplicd la lectii fise de evaluare, fise cu intrebari (de
genul De ce trebuie sa citim carti?), aplica tehnica
Pro si Contra, iar pentru intelegerea mesajului propun
elevilor sa completeze Pomul textului si Harta textului,
care includ: titlul, autorul, personajele, cuvintele noi,
expresiile frumoase din text. De asemenea, se mai
folosesc tehnicile: Cauza si efect, Salata de cuvinte,
Cercul de idei, Declar lumii intregi etc.

Elevii claselor primare nu numai ca citesc revistele
pentru copii, dar si creeaza texte, poezii pentru ziarul
scolar.

Chiar daca se spune ca elevii nostri citesc putin, am
constatat ca lectura nu este o practica total abandonata,
adevar confirmat de cei 70 de invatatori si 210 parinti
implicati in cercetare.

Parintii intervievati considera lectura foarte impor-
tantd in formarea competentelor elevilor. Totalizind
rezultatele chestionarii, conchidem ca parintii acorda
suficient timp copilului si ca familia este cea care se
ocupa preponderent de educatia copiilor. Mai mult de
60% din respondenti afirma ca frecventeaza intotdeauna
sedintele cu parintii, comunica cu invatatorul in cadrul
intilnirilor individuale sau prin telefon; sint mulfumiti
de succesele copilului peste 70 la sutd; aproape jumatate
merg la teatru cu copiii si putin mai mult de o treime
frecventeaza biblioteca; fiecare al saptelea parinte (14%)
arecunoscut ca nu procurd car{i pentru biblioteca fami-
liei; la pregatirea temelor mai mult se implica mama;
patru cincimi din parinti vin la serbarile organizate in
clasa, iar 86% din respondenti au mentionat interesul
mare al copiilor pentru lectura.

Conform datelor cercetdrii, timpul acordat zilnic
copilului de catre parinti pentru comunicare sau discutii
cu copiii asupra cartilor citite, emisiunilor TV/radio
vizionate/ascultate, excursiilor, vizitelor, observatiilor
in natura efectuate s-a repartizat astfel: 0,5 ore — 3%, o
ord — 10%, 2 ore — 20%, mai mult de 2 ore — 67% (vezi
Figura 1).

In anii precedenti, 50,55% din parintii intervievati
recunosteau ca timpul acordat discutiilor cu copiii pe
diferite teme este insuficient, pe cind 48,45% considerau
ca acorda suficient timp comunicarii cu copiii lor. Astfel,
diferenta de 18,55% inseamna ca eforturile depuse de
cadrele didactice de la treapta primara din municipiu
privitor la implicarea parintilor in activitatile de formare
a copiilor au un impact pozitiv.

Observam deci un numar mare de parinti (63%) care
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comunica cu scoala prin intilnirile individuale
cu invatatorul, in cadrul carora discutd despre
comportamentul copiilor, insusita si, respectiv,
ce §i cit citesc acestia. Aproape o treime (31%)
apeleaza la convorbirile telefonice. Unele pro-
bleme acestia le discuta cu dascalii in cadrul
intilnirilor intimplatoare (5%). Doar 1% afirma
ca pedagogii fac vizite la domiciliul elevului cu
scopul de a se informa despre situatia sa familia-
1a, despre ungherasul de lucru si fondul de carte
din biblioteca personala, cit si despre cartile pe
care le citeste, cu cine le discuta, daca fixeaza
impresiile de lecturd intr-un jurnal.

Fiind intrebati daca sint mulfumiti de succe-
sele copilului, 70% din parinti au raspuns afir-
mativ, 27% au spus ca sint partial multumiti, iar
3% din subiecti au oferit un raspuns negativ.

La intrebarea Ce carte i-ati cumparat copi-
lului Dvs. in ultima jumatate de an?, 85% din
respondenti au numit mai multe titluri de carte,
aproape 15% — nici unul.

Atitudinea elevilor de virsta scolard mica
fata de lectura am determinat-o din raspunsurile
parintilor la intrebarea respectiva din chestionar.
Aproape jumatate (47%) citesc din placere,
aproximativ o treime (32%) — la insistenta parin-
tilor, iar 21% — doar operele cerute de invatator
(Figura 3).

Procentul inalt (86%) al celor ce prefera lec-
turile se datoreaza cadrelor didactice, familiei,
dar si altor factori educativi: bibliotecari, scri-
itori, preoti etc. Aproximativ doud cincimi din
respondenti (39%) au precizat ca Internetul este
adoua sursa de lectura. Aproape o treime (31%)
din elevii mici citesc din alte surse: reviste, ziare,
panouri cu informatie etc. (Figura 4).

Figura 1. Timpul acordat copilului in zi de catre paringi
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Figura 2. Mijloacele de comunicare a familiei cu scoala
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Figura 3. Atitudinea copiilor fata de lectura
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placere invatatorului parintilor

Cercetatorul Paul Cornea spunea in lucrarea sa Introducere in teoria lecturii ca ,,nici computerul, nici televizorul
nu vor duce la disparitia cartii, ca lectura va continua sa joace un rol cardinal in viata oamenilor, ca accelerarea
progresului tehnic va fi mereu insotitd de remedierea compensatoare a unui spatiu liber pentru inchipuire, visare si

cautare de sens.”

Constatam ca, in ultimii ani, iIn municipiul
Chisinau, implicarea familiei si a altor agenti
educativi 1n activitatea scolii este Tn usoara
ascensiune. Este adevarat ca nu toti parintii
au o asemenea posibilitate/dorintd, motivele
fiind diverse: migratia la munca peste hotare,
indiferenta unor parinti fatd de educatia copi-
ilor, situatia economica precara, lipsa de timp
etc. Dacd acum citiva ani cadrele didactice
conlucrau la nivel de clasa cu 3-4 parinti, cei-
lalti fiind contactati doar pentru a se prezenta
la sedintele colective si In cazuri extreme, in

Figura 4. Preferingele lectorale ale copiilor claselor primare.
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prezent, numarul doritorilor de a ajuta scoala in ceea ce priveste educatia copiilor creste, fapt ce denota insistenta

invatatorilor in acest sens.
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Chestionarea cadrelor didactice, a parintilor si a
elevilor demonstreaza ca eficienta implicarii familiei in
acest proces creste atunci cind ea se prezinta in calitate
de subiect competent, apt de actiuni concrete, orientate
spre autoperfectionarea si formarea personalitatii copi-
lului si in calitate de partener inclinat spre colaborare
cu institutia de Tnvatdmint, cu alte institutii axate pe
educatie.

in concluzie, putem afirma cu certitudine ci prima
conditie de formare la elevii claselor primare a unei
conduite elevate si a competentelor necesare este capa-
citatea cadrului didactic de a implica familia/alti actori
comunitari in activitati cu caracter educativ in cadrul
orelor si 1n afara lor.

Participantii la parteneriat au invatat ca e nevoie de
comunicare, toleranta fata de opinia celuilalt. Parintii
care vin la activitatile din sala de clasa pot sa observe
copiii, sa invete cum sa participe alaturi de cadrul di-
dactic la realizarile/reusitele acestora, iar cunoasterea
copilului porneste de la informatii mult mai solide si
impartasite de ambele categorii de adulti. Invatatorul
ii poate sugera parintelui ce sa facd si cum sa intervina
in diverse situatii. Succesul interventiilor educationale
se bazeaza pe coerentd, consecventa si continuitate.
Cu cit influentele educationale sint caracterizate mai
mult de aceleasi repere in educatia copilului, cu atit
dezvoltarea si invatarea acestuia cunoaste un progres
mai mare.

Numai o persoana careia i s-a insuflat din copilarie
gustul pentru lumea minunata a cartii va cauta si isi va
gasi timp pentru aceasta activitate de minte si suflet.

Larisa CARAGI

gr. did. I,
Liceul Teoretic Emil Nicula, Mereni, Anenii Noi
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Stimularea motivatiei elevilor
pentru propria formare

Rezumat: Subiectul pus in discutie in acest articol se
referd la raportul in care se afla motivatia elevului §i finali-
tatea propusd pentru orice curs/domeniu, adica formarea de
competente. Sint prezentate modalitati si strategii de dezvoltare
si stimulare a motivatiei de invatare la elevi pentru o implicare
activa si responsabila in viata sociald.

Abstract: The topic discussed in this article refers to the
relation between the student motivation and purpose of any
proposed course/field, i.e. form the competences. Are presented
ways and strategies to develop and stimulate students 'motiva-
tion for active and responsible participation in society.

Keywords: student motivation, competences, active citizen, learning process, Romanian language, investigation.

Astazi, mai mult ca oricind, profesorul trebuie sa constientizeze faptul ca scoala apartine elevilor si menirea ei
constd 1n a-i ajuta sa se formeze, or, calea principala a dezvoltarii personalitatii este invatarea continua.
Amploarea schimbarilor care au loc in societatea contemporana constituie o provocare pentru toti cei a caror
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sarcina este sa-i pregateasca pe copii pentru sec. XXI, iar
sistemul de invatamint din R. Moldova nu poate ramine in
spatele tuturor incercdrilor, inovatiilor, conceptelor, care
impun revederea anumitor coordonate si, mai ales, axarea
procesului educational pe urmatoarele principii: scoala
dinamica; proces continuu de perfectionare; aplicarea
in cadrul procesului de predare-invatare a tehnologiilor
interactive, orientate spre dezvoltare si participare activa
si motivanta In propriul proces de formare.

Doar ca acestea nu se impun atit de simplu in procesul
educational. Aflindu-ne Intr-o erd a schimbarilor radicale,
se resimte nevoia de o autenticd reinnoire morala: omul
trebuie educat ca o fiinta sociala si culturala, dar care sa
se realizeze ca fiinta individuala. Prin urmare, misiunea
scolii este dezvoltarea libera si armonioasa a omului; for-
marea personalitatii creative, capabile sa-si construiasca
propriul destin, sa se adapteze la conditiile in schimbare
ale vietii. Acest deziderat poate fi atins prin: a) dezvoltarea
personalitatii copilului, a capacitatilor si a aptitudinilor
lui spirituale si fizice; b) pregatirea elevului pentru a-si
asuma responsabilitatile vietii Intr-o societate libera, in
spiritul intelegerii, pacii, tolerantei, egalitatii Intre sexe
si prieteniei intre toate popoarele si grupurile etnice, na-
tionale si religioase; c) cultivarea simtului necesitatii de
a munci pentru binele propriu si cel al societatii, a stimei
fata de cei care produc bunuri materiale si spirituale etc.
[5.p. 2]

Elevii de azi sint altfel decit am fost noi — generatiile
anilor 80-90, si ca mod de gindire, si ca mod de percepere
arealitatii. Astazi, cind conditiile de trai ale unora sint pre-
care, cind situatia financiara a multor familii lasa de dorit,
iar lipsa transparentei si a democratiei autentice in viata
de dincolo de scoald demotiveaza tinarul de a se afirma,
de a deveni membru activ si responsabil al comunitatii,
scolii 1i revine un rol imens, primordial si deloc usor: de
a-1 stimula pe elevi sa se formeze ca personalitati libere
si independente, capabile de integrare in viata sociala. in
cartea sa, Comunitafi de invatare: scoli si sisteme, Paul
Clarke concluzioneaza ca scolile trebuie sa devina institutii
deschise schimbarilor permanente. [1, p. 167]

Cu totii ne dorim sd avem copii motivati, care sa
lucreze pe parcursul intregii ore, sa dea dovada de ini-
tiativa, creativitate, doar c¢a nu intotdeauna acest lucru
coincide cu realitatea din sala de clasa. Problema pe
care o punem in discutie este cum stimulam si crestem
motivatia elevilor pentru propria formare?

Dezvoltarea tehnologiilor informationale, schimba-
rile radicale impuse societatii de fenomenul globalizarii
au determinat si noi orientari in pedagogie — axarea pe
formarea de competente, in vederea asigurarii calitatii i
a sincronizarii tuturor eforturilor actorilor educationali.
Acum, mai mult ca oricind, profesorul se face respon-
sabil pentru tot ceea ce se intimpla cu tinarul in afara
scolii si, cu atit mai mult, dupa absolvire.
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Subiectul care ma fraiminta de mai mult timp este
in ce raport se afla motivatia elevului si finalitatea
propusa pentru orice curs/domeniu — adica formarea de
competente si care sint modalititile/strategiile de dez-
voltare/stimulare a motivatiei de invitare la elevi.

in literatura de specialitate si in mass-media se vehi-
culeaza ca 1n ultimii ani descreste motivatia intrinseca
pentru invatare, cauzele fiind diverse si binecunoscute:
inversarea piramidei valorilor intr-o societate unde
individul este pus in fata alegerii intre a face ce-i pla-
ce, ce stie mai bine sa faca sau ce este mai bine platit;
instabilitatea politica si economica; familiile dezinte-
grate; copiii ramasi fara supraveghere; suprasolicitarea
informationald etc. Scoala contemporana are o grea si
importantd sarcind: a-i motiva pe elevi pentru propria
Invatare/dezvoltare, pentru o implicare activa si res-
ponsabila in viata sociald, de aici apar si Intrebarile
care ma framintd: Ce schimbari la nivel de organizare
a colectivului de elevi urmeaza sa realizam pentru a-i
putea motiva pe toti in procesul formarii de competente?
Care este rolul mediului in procesul de motivare pentru
invatare? Ce strategii si ce metodologii ar facilita mo-
tivarea tuturor elevilor (mai ales atunci cind e vorba de
clase numeroase si cu elevi foarte diferiti ca nivel de
dezvoltare)? Cum sa-i invat pe elevi sa discearna si sa
selecteze din imensitatea de informatii doar ceea ce le
trebuie? De ce pe parcursul scolaritatii se inverseaza
si tipul de motivatie dominanta? Care sint factorii ce
conditioneazd aceastd schimbare? Cum sa-i conving pe
parinti, dar si pe elevi, cd motivatia si invatarea perma-
nenta sint primordiale in formarea personalitatii? Cum
sa facilitez procesul de invatare, pentru a-1 face mai
atractiv si mai interesant?

Toate aceste intrebari, dar si anumiti factori, de exem-
plu: goana elevilor dupa note mari, volumul mare de
informatii cuprins in programele de studiu, preferinta
multor colegi de breasla (cu parere de rau) pentru me-
todele expozitive (impuse tot de volumul de informatii
si de dorinta ca 1n scurt timp sa ofere elevilor cit mai
multe cunostinte), lipsa unei corelatii intre toate materiile
scolare, dar si experienta de parinte-pedagog (cunoscind
situatia elevilor si dincolo de clasd) au constituit punctul
de pornire in realizarea acestei cercetari, scopul final fiind
facilitarea studierii disciplinei Limba si literatura romdnd
prin motivarea elevilor pentru o invétare continud si o
implicare activa in propria formare.

In era informatiei si a cunoasterii, scolile trebuie sa
propuna servicii care ar racorda posibilitatile institutiei
la noile realitati sociale in care sint plasati elevii si in
care urmeaza sa se integreze. Individul noii societati are
o evolutie fundamental diferita fata de cea a generatiilor
precedente: aceasta este principala problema care impune
scoala sa producd schimbari in modul de organizare a
demersului de formare si pregatire a tinerilor pentru viata

STIMULAREA MOTIVATIEI ELEVILOR PENTRU PROPRIA FORMARE




DOCENDO DISCIMUS

ulterioara, deoarece omul inceputului de mileniu trebuie
sa fie flexibil si creativ, pentru a se adapta unor conditii si
cerinte de munca redefinite permanent de avansarea teh-
nologiilor, de modificarea normelor care definesc cultura
organizatiilor etc.

in anul academic 2010-2011, am realizat un chestionar
pe doud grupuri-tinta: clasele Incepatoare de gimnaziu,
adica cl. a V-VI-a (esantion A), pe de o parte, si clasele ter-
minale — XI-X1I-a (esantion B), pe de alta parte, urmarind
relatia dintre motivele invatarii si succesul scolar.

Ce i impiedica pe elevi sa devina motivafi?

Réspunsurile cele mai frecvente sint: suprasolicita-
rea; starea materiald; sistem imperfect; sarcini repeti-
tive; instructiuni neclare; morala; inechitatea; lipsa de
comunicare; aprecieri descurajatoare; intoleranta fata de
raspunsurile ,,slabe”; nerecunoasterea realizarilor.

Dar ce ii motiveaza pe elevi?

Printre raspunsuri, am intilnit: eforturile pe care le
depun sint recunoscute si apreciate atit de scoala, cit si
de familie; increderea si sprijinul comunitatii (familia,
administratia liceului, alti actori educationali); increderea
in propriile forte: ca pot duce singuri o sarcina la bun sfir-
sit; un mediu de lucru placut si armonios; relatii afective;
incurajarea si lauda; aprecierile sincere, neconditionate.

in pofida tuturot neajunsurilor mentionate, tinerii
considera scoala o institutie necesara, chiar daca moti-
vul dominant este diploma obtinuta, si nu formarea lor
ca personalitati capabile sd ia decizii, sa actioneze, sa
promoveze valori etc. Marea problema constientizata in
urma cercetdrii date este ca scoala nu creeaza suficiente
oportunitati de dezvoltare a motivatiei intrinseci pentru
invatare, atit de necesard pentru obtinerea succesului.

in baza acestui studiu, am constatat ¢4, odati cu schim-
barea particularitatilor de virsta, se schimba si motivele
pentru care elevul invata. Astfel, in esantionul A, motivele
cognitive constituie 29,31%, motivele competentelor
profesionale — 54,31%, pe cind in esantionul B, motivele
cognitive ajund la 17,09% si cele ale competentelor profe-
sionale — 38,46%, fapt ce denota un interes sporit fata de
cunostinte si satisfacere a asteptarilor parintilor si cadrelor
didactice la esantionul A, pe cind la esantionul B acesta
scade in favoarea motivelor superioare (dupa piramida
lui Maslow). Motivele superioare cresc considerabil in
esantionul B: 19,66% — motive de autorealizare, 13,68%
—motive de autoafirmare si 10,26% — motive de afiliere;
iar la esantionul A am constatat urmatoarele rezultate:
6,90% — motive de autorealizare, 5,17% — motive de
autoafirmare si 1,72% — motive de afiliere.

Conchid deci ci e de datoria noastra a cunoaste care
sint motivele dominante de Invatare ale elevilor, pentru
a putea racorda cerintele proprii la preferintele, dar si la
necesitatile celora pe care 1i avem in fata.

Din activitatea desfasurata la catedrd, am dedus ca,
daca poti sa ajungi la sufletul copilului, este parcurs o

jumatate din drumul spre reusita. Nu trebuie sa uitdm insa
cd nimeni nu ne poate oferi retete pentru performanta,
deoarece in fata cadrului didactic se afla personalitati
diferite, ceea ce reclama o abordare a educatiei adaptata
la fiecare educabil.

Motivatia pentru invatare este rezultatul unui complex
de factori: sociali, culturali, personali si contextuali.
Stimularea motivatiei elevului este o artd care tine de
madiestria si harul didactic al profesorului. Dascalul
trebuie s aiba in vedere faptul cd modul in care isi des-
fagoara demersurile la clasa, sistemul de evaluare si chiar
propria atitudine pot influenta dinamica motivationala
a elevului, pe cind o activitate didactica nemotivanta
elimind nevoia de a sti, de a intelege a elevului, ducind
la manifestarea unui comportament deviant sau chiar la
absenteism scolar.

in Raportul de la Roma, consacrat motivatiei invata-
rii, se accentueaza rolul acesteia ca o conditie a emanci-
parii, a progresului i a dezvoltarii umane. Acest subiect
a fost dezbatut pe larg la nivel academic si decizional
de multe organizatii internationale. [10]

in conditiile in care existd o oferta diversificata si
foarte atractiva de oportunitati de petrecere a timpulul si
de activitati sociale, este foarte important sa intelegem
valoarea sociald a motivatiei in mobilizarea resurselor
umane pentru invatare.

Putem remarca, astfel, un decalaj, care risca sa se
adinceasca, intre intentiile de reforma si dezvoltare a
sistemului scolar, a invatamintului formativ, democratic
si cultura scolara dominanta, bazata inca pe instructie, pe
transmiterea de informatie straina nevoilor, intereselor
si aspiratiilor copiilor si tinerilor.

Problema care se impune este cum crestem moti-
vatia? Studiile in domeniu au demonstrat ca: M=C+E,
unde M — motivatie, C — strategii de predare de calitate,
E — echitate. [6, p.58]

Cercetarile arata ca exista patru arii-cheie care in-
fluenteaza motivatia:

1. Crearea unui mediu de sustinere

Pentru a fi motivat, el trebuie sa se simta bine. Acest
lucru actioneaza ca un impuls si noi, profesorii, urmeaza
sa descoperim de fiecare data situatii care le creeaza
comfort elevilor nostri. Ca exemplu as putea nominaliza
aici apropierea in timpul orelor de toti copiii i comu-
nicarea “de aproape” cu ei, modificarea permanenta
a grupurilor de lucru in scopul stabilirii unor relatii
asertive, afectuoase si a evitarii respingerii unor elevi,
acceptarea ideilor, provocarea la discutii.

in liceul in care activez a fost aplicat un chestionar.
La solicitarea de a continua gindul Cel mai tare imi
place sa merg la orele la care..., majoritatea copiilor au
raspuns ... profesorii nu pun note negative pentru temele
nefdcute; profesorul explica tema calm; profesorul e
obiectiv; invat bine; ineleg; sint apreciat etc.
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2. Implicarea tuturor elevilor

Elevul trebuie sd se simta important in procesul de
invatare prin luare de atitudini si de decizii, prin accen-
tuarea aspectelor pozitive de care da dovada, prin acor-
darea de sanse egale tuturor, prin promovarea ajutorului
reciproc, prin descoperirea fiecarui copil etc.

3. Asigurarea feedback-ului

Elevul merita sa aiba sustinerea si acordul nostru
in ceea ce face. In caz contrar, incertitudinea poate
sa-i inhibe dorinta de a continua activitatea. De obicei,
profesorul apeleaza la un feedback “scurt” — bine ori
da, sau emotional, laudind sau criticind. Dar nu trebuie
sd uitam ca feedback-ul analitic este cel mai indicat,
deoarece ofera nu numai concluzia ca e bine sau e rau,
ci si argumentul care il ajutd pe elev sa perceapa unde
a ajuns sau ce nu a realizat bine, ajutindu-1 sa-si imbu-
natateasca performantele.

4. Recunoasterea efortului si a realizarilor

Réspunsurile elevilor necesitd o apreciere imediata,
iar, In timpul invatarii, aprecierea efortului e mult mai
importantd decit a rezultatelor obtinute. Experienta mea
de pedagog demonstreaza ca, daca raspunsul, activitatea
sau efortul este apreciat, iar elevul este incurajat, efortul
lui creste, astfel rezultatele ajung a fi cele mai neasteptate,
si viceversa, daca este pedepsit pentru o nereusita sau
pentru faptul ca nu a facut ce i-am cerut noi, efortul si
motivatia fatd de obiectul dat scade.

CREAREA SITUATIILOR DE INTEGRARE SIMU-
LATE SI/SAU AUTENTICE
Pentru a crea cit mai multe oportunitati de formare

a competentelor ce deriva din cea de a invata sa inveti,

noi, profesorii, urmeaza sa “aducem realitatea cit mai

des in clase”, adica sa formulam sarcini de lucru care ar
miza pe identificarea de experiente, pe reproducerea, dar
si pe completarea acestora cu noi observatii, obtinute in

urma realizarii acestor sarcini. [7]

A. Simulate

e Inclasaa XlI-a, la tema Limbajul mass-media, le-am
propus elevilor sa-si imagineze ca au posibilitatea sa
participe la un concurs de granturi pentru editarea
unui ziar, ei avind sarcina sa gindeasca prima pagina a
acestui ziar (indicind titlul, 4-5 rubrici, un articol etc.).
Prima etapa a presupus expunerea tuturor elaborarilor,
iar cea de-a doua — prezentarea ziarelor, fiecare avind
posibilitatea sa-si argumenteze oferta.

e Un alt exemplu in acest sens sint proiectele de grup
pe diferite teme: Toponimica localitatii, Datini de
Crdciun la noi in sat etc.

e Realizarea CV-urilor personajelor literare (ca metoda
de invatare, dar si de evaluare a lecturilor).

e C(Crearea de istorii concrete, de relatii intre elevi si car-
telele (imaginile) propuse. De exemplu: Construiti
un dialog, in grup, pornind de la cartela data sau Ce
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legaturi ati putea identifica intre imaginea propusa
§i experienta voastra din vacanta recentd etc.

e Realizarea proiectelor de grup: Cartea — leac pentru
suflet, proiect soldat cu doua mari activitati: realizarea
unei carti (a clasei) si prezentarea acesteia claselor
paralele. Ne-am ghidat dupa urmatoarele principii:

active; atractivitatii materialului; diferentierii lucrului;

creativitatii; interdisciplinaritatii etc. [3]

Am pornit de la un brainstorming Cum va imaginati
o carte ideala despre carte?, iar pe parcursul acestui
asalt de idei am realizat un clustering care a cuprins
subiectele prioritare ale proiectului: Din istoria aparitiei
cartii; Creatii proprii dedicate cartii; Careuri de cuvinte,
Jjocuri; Sondaje realizate de copii cu alti colegi despre
rolul cartii in viata omului, Prezentarea unor carti;
Desene, imagini, simboluri; Stiati ca...; Coperta.

Dupad identificarea principalelor subiecte, fiecare si-a
ales subiectul preferat, apoi am discutat cum vom proce-
da, unde vom cauta informatii, cu cine vom discuta etc.
Fiecare grup si-a ales un lider care urma sa monitorizeze
materialele realizate de membrii acestuia. Pasul urmator
l-a constituit selectarea si insumarea materialelor intr-o
singurd carte improvizata, apoi realizarea unei carti in
format mai mare, in culori, cu toate materialele culese
la computer si ultima etapa — prezentarea proiectului in
sala de festivitati.

B. Autentice

o Scrierea unui jurnal reflexiv despre activitatea
de la orele de romana, in decursul unei sapta-
mini/luni/semestru, in care elevul sa noteze ce a
invatat, ce nu i-a placut, ce tip de sarcini a realizat
cu placere, dar care i-au creat disconfort etc.

o Ajutam elevii sa-si stabileasca obiective de in-
vatare reiesind din situatia concreta. Este foarte
important ca fiecare copil sa se implice in propria
dezvoltare, iar noi sa-i credm sanse de manifes-
tare constienta si responsabila.

De exemplu, la inceput de semestru/an, propun un
model de autoanaliza a propriei situatii pornind de la
urmatoarele indicatii: (1). Analizeaza-ti rezultatele si
numeste 3 lucruri pe care ai dori sa le realizezi in acest
semestru/an. (2). Scrie doi-trei pasi pe care trebuie sa-i
faci in realizarea acestor lucruri. (3). Ce vei avea de cisti-
gat daca atingi aceste obiective? (4). Cu ce te pot ajuta
parintii/profesorii in realizarea acestor obiective?

Vreau sd ma opresc putin la acest exercifiu pe care
il practic la primele lectii din an si care imi furnizeaza
informatii ce ma ajutd ulterior in proiectarea si desfasurarea
eficientd a orelor. In acest context, vreau sa marturisesc
un caz care m-a ajutat sa-mi reorientez unele strategii de
lucru. Avind lectii in clasele mari, de cele mai dese ori
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elevii refuzau sa vorbeasca in fata clasei, invocind fel de
fel de motive. Citind raspunsurile elevilor in urma exer-
citiului la care m-am referit anterior, am descoperit un
caz in care cineva stia bine tema, iar cind era intrebat, nu
putea sa se concentreze, deoarece avea emotii. Din aceste
considerente, isi dorea sa poata vorbi liber si fluent in fata
grupului. impreuna, am fixat s faca urmitorii pasi: (1).
sd recite toate poeziile memorate in fata clasei; (2). sa
rosteasca (alaturi de alti colegi) alocutiuni (10-15 min.),
fiecare fiind pus in situatia de a vorbi in fata grupului, de
a raspunde la intrebari.

Apoi, am proiectat si alte activitati care “ochesc”
aceeasi {intd: prezentarea referatelor in fata clasei, luari
de cuvint la careuri, sarbatori etc.

in concluzie, vreau si spun ci experienta plus un
model de conduita/de raspuns conduc la formarea abi-
litatilor metacognitive.

Pentu a intelege in ce masura elevii sint atrasi a priori
de realizarea unei sarcini, Terry Crooks propune un criteriu
simplu: invagarea ca verb, nu ca substantiv. Or, mai recur-
gem putin la invatarea bazata pe experienta. [11, p. 133]

Sergiu MUSTEATA

dr., UPS Ion Creangd din Chisindu
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Rezumat: In acest articol sint prezentate competentele profe-
sorilor de istorie in conformitate cu actualul Cadrul National al
Calificarilor pentru Invigamintul Superior. Documentul respectiv
este mai detaliat ca precedentul, iar competentele profesionale sint
descrise dupa ciclurile de studiu — licentd, masterat si doctorat.

Abstract: This paper is presenting the competences of ITT of history teachers by actual National Frame of the Qualifications

for Higher Education. The new document is more detailed that old one and professional competences are described according

to educational levels: BA, MA and PhD.

Keywords: competences, high education, History, qualification, trainig of teachers.

Pentru fiecare specialitate si specializare, la care se
realizeaza pregatirea profesionald in cadrul Universita-
tilor din Republica Moldova, a fost elaborat standardul
de formare profesionala in care se specifica finalitatile
— competentele de care trebuie sa dispuna studentul
la absolvirea institutiei de profil. Cadrul National al
Calificarilor pentru Invitimintul Superior aprobat de
Ministerul Educatiei al Republicii Moldova in anul 2010
la nr. 141 include domeniile de formare profesionala
Educatie si formarea profesorilor. Programul de formare

profesionald in domeniul istoriei este la numarul 141.10,
iar educatia civica — 141.15. Tinind cont de faptul ca
aceste prevederi au rimas cumva in umbra, consideram
oportuna publicarea si distribuirea lor in mediile de
formare initiala si continua.

Studentul este pregatit in vederea desfasurarii efi-
ciente a activitatilor instructiv-educative in sistemul
national al educatiei in corespundere cu specialitatile
pe care le studiaza la facultate, dar si pentru incadrarea
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tru examinarea pregatirii sale profesionale. In conformitate cu obiectivele Curriculumului National al Republicii
Moldova, profesorul de istorie, geografie, educatie civica si limbi moderne trebuie sa fie un specialist competent
in domeniul de specialitate, inzestrat cu eruditie si cultura, apt de a raspunde provocarilor epocii contemporane; un
bun cultivator al traditiilor culturii nationale si universale, sa posede inalte calitati morale si civice, sa dea dovada
de responsabilitate si creativitate in activitatea sa profesionala. Viitorii profesori vor achizitiona diverse cunostin-
te, valori, abilitdti, competente, ceea ce le va permite sa le aplice in practica, utilizind tehnologiile informationale
moderne, instruirea interactiva in scopul realizarii standardelor academice la specialitate, imbinind disciplinele
teoretice fundamentale din blocul pshihopedagogic si din domeniul de specialitate cu practica'.

Planul-cadru provizoriu pentru ciclul I (studii superioare de licentd), aprobat de Ministerul Educatiei in 2005,
prevedea un sir de finalitati pentru formarea profesionala a cadrelor didactice ce se axau pe formarea urmatoarelor
competente:
competenta gnoseologica;
competenta prognosticd,
competenta praxiologica,
competenta manageriald;
competenta de evaluare a activitatii profesionale;
competenta comunicativa si de insertie sociala,
competenta de cercetare/investigare;

e competenta de formare continud

prin identificarea nevoilor de formare profesionald in dependenta de evolutia teoriei si practicii pedagogice.

Noul Cadrul National al Calificarilor pentru Invatimintul Superior. Domeniul de formare profesionald (2010)
cuprinde finalitati de studiu si competenta pe ciclurile de studiu — licentd, masterat §i doctorat’.

Mai jos prezentam descifrarea finalitatilor de studiu si a competentelor.

Licenta
Competente-cheie specifice pentru disciplina de profil Competente-cheie generice
Comune pentru invitimintul pedagogic si stiintele educatiei | Comune pentru inviatamintul pedagogic
si stiintele educatiei
Absolventul va fi capabil: Absolventul trebuie sa posede:
— sd identifice conceptele fundamentale din domeniul istoriei, |— abilitati de invatare continud/autoinstrui-
stiintelor educatiei; re;
— sd comenteze/interpreteze textele istorice si faptele istorice din|— abilitati de comunicare eficientd (orala si
diverse perspective; in scris);
— sa realizeze o apreciere argumentatd a fenomenelor istorice, |— abilitdti de colaborare, de functionare
sociale, educationale; efectiva in cadrul grupului;
— sa aplice cunostintele generale si de specialitate in procesul |- capacitati de solutionare/rezolvare a pro-
activitatii instructiv-educative; blemelor;
— sd analizeze conceptele, tendintele si directiile de dezvoltare a|— abilitati de examinare clara a ideilor, de
istoriei si istoriografiei; argumentare a propriei pozitii in luarea
— sdcunoasca si s aplice diverse tehnici si registre de comunicare, |  deciziilor;
informare racordate la un context cultural, social, de virsta etc.; |— abilitati de planificare si monitorizare
— sd-si imbogateasca permanent calificare profesionald, sa aplice| eficienta a timpului;
procedee eficiente de identificare, selectare si utilizare a informa- | — abilita{i de utilizare a noilor tehnologii
tiei, sd se orienteze in literatura de specialitate si in bibliografia| informationale si educationale;
inrudita specializarii; — capacitati de evaluare si autoevaluare a
— sd opereze cu diverse strategii de proiectare didactica a obiec-| propriilor performante;
tivelor si continuturilor educationale istorice din perspectiva |— abilitati de evaluare a fenomenelor multi-
exigentelor contemporane in invatamintul formativ; culturale/finalitatile de studiu;
— sademonstreze capacitati de predare-invatare-evaluare in cadrul
demersului educatioanal,

1 Cadrul National al Calificarilor pentru Invatimintul Superior. Domeniul de formare profesionala 141 Educatie si formarea
profesorilor. Programul de formare profesionala 141.10 Istorie, aprobat de catre Ministerul Educatiei al Republicii Moldova
in anul 2010, p. 3-4.

2 Ibidem, p. 10-12.
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— sa eficientizeze activitatea profesionala prin utilizarea noilor |- capacititi de manifestare a tolerantei in
tehnologii de predare-invatare-evaluare, adaptate la conditiile| raport cu alte persoane si comunitati, a

interne; tactului si a deontologiei profesionale in
— sa completeze cunostintele teoretice in dependenta de noile rea-|  cadrul comunicarii;
litati ale activitatii profesionale; — capacitati de formare a motivatiei pozitive

— sa-gi asume diverse roluri in procesul de instruire. in diverse situatii de invatare.

Masterat
Competente-cheie specifice pentru disciplina de Competente-cheie generice
profil
Comune pentru inviatamintul pedagogic si stiintele | Comune pentru invatamintul pedagogic si stiintele
educatiei educatiei
Detinitorul diplomei de master trebuie: Detinitorul diplomei de master trebuie sa posede:
— sa dezvolte competentele achizitionate in ciclul I; — abilitati de cercetare a fenomenelor din domeniul

— sa elaboreze proiecte de cercetare in stiinte istorice si|  stiintelor educatiei/istoriei din diverse perspective
stiinte ale educatiei; metodologice;

— sa identifice problemele, sa stabileasca prioritatile de [— abilitati de comunicare in domeniul profesional
cercetare in domeniul stiintelor educatiei/istorice; avansat;

— sdcunoasca si sa aplice metodologia si instrumentariul | — abilitati de utilizare a noilor tehnologii informationa-
cercetarii stiintifice; le, in procesul de comunicare si de cercetare;

— sa demonstreze capacitati de analiza in problemele |- capacitati de analiza si sinteza a datelor stiintifice;

interfereaza cu domenii conexe;

— saexperimenteze rezultatele cercetarii din domeniu in
practica proprie;

— sa utilizeze rezultatele cercetarilor in activitatea pro-
fesionala;

— sa adapteze realizarile stiinfice din alte domenii la

de interes major al domeniului si a problemelor ce |— capacitati de a pune si rezolva probleme stiintifice;
— abilitati de a reflecta asupra propriului progres si a-si

evalua performantele;

— abilitati de proiectare, cercetare, implementare si

prezentare a unor proiecte de investigare proprii;

— abilitati de elaborare a unei cercetari educationale in

diferite contexte;

procesul de predare-invatare-evaluare a istoriei.

— abilitati de consiliere.

Doctorat
Competente-cheie specifice pentru Competente-cheie generice
disciplina de profil
Comune pentru invatamintul pedago- | Comune pentru invatamintul pedagogic si stiintele educatiei
gic si stiintele educatiei

Detinatorul diplomei de doctorat tre- | Detinitorul diplomei de doctorat trebuie sd demonstreze:
buie: — abilitati de cercetare in domeniul stiintelor educatiei si a domeniilor &
— sautilizeze cunostinte specializate pen-| adiacente; Q
tru a analiza probleme de anvergurd; |- capacitati de creare si interpretare a noilor cunostinte prin realizarea ':g'
— sa demonstreze abilitati de cercetare| unei cercetari originale;
independenta a fenomenelor istorice §i|— capacitati de a se implica intr-un dialog critic in cadrul domeniului .‘!;
istoriografice; profesional; 2
— sa exerseze propria responsabilitate si|— competente critice si autocritice; :
initiativa in activitatea educationala. — capacitati de comunicare a rezultatelor cercetarii si inovatiilor; 0
— abilitati de prezentare si sustinere in public a rezultatelor cercetarilor 2
stiintifice; >
— creativitate in cercetarea stiingifica. c;
M
A
Totodata, Noul Cadrul National al Calificarilor pentru Invatamintul Superior. Domeniul de formare profesio- g
nald cuprinde descrierea competentelor generale si specifice racordate la nivelul descriptorilor de la Dublin pentru b
ciclul I'si II: q
<
[a]
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Licenta
Ratingul in func- | Competente generale
tie de importanta
1 Capacitatea de analiza sistematica a conceptelor, teoriilor si problemelor generate de poli-
ticile educationale
2 Abilitatea de a identifica potentialele conexiuni dintre aspectele cunostintelor in domeniu si
aplicarea lor in politicile si contextele educationale
3 Capacitatea de a percepe diversitatea invatarii si complexitatea procesului de studiu
4 Constientizarea varietatii contextelor in care se poate desfasura invatarea
5 Abilitatea de a conduce/monitoriza programe educationale
6 Abilitatea de a evalua programe/materiale educationale
7 Abilitatea de a desfasura cercetari istorice si didactice in diferite contexte
Ratingul in | Denumirea succintd a com- | Descrierea competentelor la finalizarea Nivelul de-
functie de petentelor-cheie specifice ciclului I. Stiinte ale educatiei la specialitatea |scriptorilor
importanta Istoria de la Dublin
Studentul trebuie sa:

1 Cunoastere si intelegere Demonstreze cunoasterea/intelegerea conceptelor | A
fundamentale din domeniul istoriei, pedagogiei,
psihologiei

2 Cunoastere si intelegere Cunoasca sursele istorice materiale si spirituale §i | A
stiintifice de documentare privind corectitudinea
lor istorica

3 Cunoastere si intelegere Cunoasca istoria nationala si universala si proce- | A
sele istorice contemporane, istoriografiea

4 Cunoastere si intelegere Cunoasca operele/textele istorice de referinta din | A
istoria nationald si universala

5 Cunoastere si intelegere Cunoasca perceptele didacticii generale, psiholo- | A
giei si a specificului predarii, la diverse etape de
scolarizare si la diferite profiluri

6 Aplicarea teoriilor (trecerea de | Cunoasca si sa aplice diverse tehnici si registre | A-B

la teorie la practica) de comunicare, racordate la un context cultural,
social, de virsta etc.

7 Aplicarea cunostintelor Abordeze stiintific fenomene istorice in termenii | B
adecvati si actuali ai domeniului istoric

8 Aplicarea cunostintelor si in- | Posede practica rationala si functionala a istoriei ca | B

telegere forma de instruire, aplicarea cunostintelor istorice
la toate nivelurile si pentru toate cadrele istorice

9 Aplicarea cunostintelor si in-| Ajusteze curriculumul la contexte educationale | B

telegere specifice/sa construiasca diferite contexte in care
are loc invatarea

10 Aplicarea cunostintelor si in- | Posede abilitati de analiza a conceptelor si teoriilor | B

telegere (trecerea de la teorie | existente in cadrul stiintelor educatiei, alegind
la practica) strategiile optime de lucru in clasa

11 Aplicarea cunostintelor si in-| Elaboreze proiecte de activitate profesionala din|B

telegere (trecerea de la teorie | diverse perspective
la practicd)

12 Aplicarea cunostintelor si in- | Aplice metodologii moderne de cercetare in do- | B

telegere (trecerea de la teorie | menii
la practicd)

13 Aplicarea cunostintelor si in- | Evalueze corect programele/materialele educatio- | B-C

telegere (trecerea de la teorie | nale si rezultatele scolare
la practicd)
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14 Abilitati analitice si predic- | Analizeze si interpreteze fenomenele istorice din |C
tive perspectiva interdisciplinara si transdisciplinara
15 Abilitati analitice si predic- | Analiza si prognoza evoluarii situatiilor politice, | C-D
tive economice, culturale
16 Abilitati analitice si predic- | Comenteze textele si faptele istorice din perspec- | C
tive tiva socioculturald/sociolingvistica/semiotica/
hermeneutica/fenomenologica/antropologica/
structurista
17 Abilitati analitice si predic- | Aprecieze argumentat fenomenele istorice, edu- | C
tive cationale
18 Abilitati de comunicare Sa intretina dialoguri interconfesionale, interetni- | D
ce, interpersonale, sd manifeste toleranta fata de
opiniile interlocutorilor
19 Abilitati de comunicare Corecteze si analizeze greselile comise de elevi | D
in procesul lansarii mesajului oral si al producerii
celui scris, prevenirea erorilor de exprimare
20 Abilitati de invatare Realizeze cercetari independente in probleme de | E
istorie, istoriografie, teoria istoriei, filozofia isto-
riei, stiinte ale educatiei

Masterat

Ratingul in functie
de importanta

Competente generale

si de a reflecta asupra succeselor/insucceselor

1 Intelegerea structurilor si scopurilor sistemelor educationale
2 Abilitati de elaborare si realizare a unei cercetari educationale in diferite contexte
3 Competente manageriale in domeniul educational
4 Abilitati de consiliere a elevilor si parintilor
5 Capacitatea de evalua programe/materiale educationale
Ratingul in | Denumirea succinta a com- |Descrierea competentelor la finalizarea Nivelul de-
functie de | petentelor-cheie specifice ciclului I. Stiinte ale educatiei la specialitatea |scriptorilor de
importanta Istoria la Dublin
Studentul trebuie sa:
1 Cunoastere si Intelegere Cunostinte aprofundate in domeniul educatiei, al | A
istoriei i stiintei istorice
2 Abilitati analitice si predic- | Abilitati de realizare a unui proiect de cercetare | C
tive stiintifica
3 Aplicarea cunostintelor si Abilitatea de a ajusta curriculumul la un context | B
intelegere educational specific
4 Aplicarea cunostintelor si Competente in aplicarea strategiilor de predare- | B
intelegere imvatare-evaluare, adaptate la conditii concrete
5 Aplicarea cunostintelor si tre- | Abilitati de a elabora proiecte de activitate profe- | B
cerea de la teorie la practica | sionala din diverse perspective
6 Abilitati analitice si predic- | Abilitatea de a vedea perspectiva dezvoltarii |C
tive curriculare
7 Abilitati analitice si predic- | Competente in consilierea studentilor si a parin- |C
tive tilor
8 Abilitati de comunicare Abilitatea de a comunica eficient cu elevii/studen- | D
tii, parintii elevilor, colegii
9 Abilitati de comunicare Competente de solutionare colaborativa a pro-|D
blemelor
10 Abilitati de invatare Abilitatea de a-si evalua propriul demers didactic | E
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Indicatori ai eficientei

tehnologiilor comunicative de
predare a frazeologismelor
engleze in invatamintul
superior

Larisa SADOVET Rezumat: Acest studiu prezintd indicatorii eficientei tehno-
logiilor comunicative de predare a frazeologismelor engleze in
invagamintul superior. Integrarea frazeologismelor in predarea

limbii engleze prin tehnologii comunicative determind calitatea

dr., conf. univ., UPS Ion Creangd din Chisindu

limbajului studentilor, reflectata de valori specifice competen-
tei de comunicare: identificarea, decodificarea, descoperirea
echivalentului semantic in limba romdnd, codificarea in limba

engleza, utilizarea contextuald a frazeologismelor engleze,
integrarea lingvistica a acestora in conversatie.

Abstract: The study presents the efficiency indicators of
teaching the English phraseological units through communi-
cative technologies in higher education. The inclusion of the
phraseological units in the teaching of the English language
through communicative technologies, determines the quality of
the students’ English parlance reflected in the specific values
of the communicative competence: identification, decoding,
encoding, the contextual usage of the English phraseological

Tatiana BUSHNAQ

Ar., UPS Tom Cresmed ohm Chigiaey units, the linguistic integration of the English phraseological
units in the conversation.

Keywords: teaching English, higher education, communicability, linguistic competence, strategies, indicators of efficiency.

Asimilarea limbii engleze in invatamintul superior ofera oportunitati si deschideri de acces catre alte culturi si
civilizatii, comunicativitatea fiind competenta lingvistica solicitata de Cadrul European Comun de Referinta pentru
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Limbi si presupunind, in primul rind, in termenii lui A. Figura 1. Indicatori ai eficientei tehnologiilor

Vizental (2008), invatarea vocabularului si a unitatilor
lexicale complexe, subliniind, astfel, valoarea limba-
jului [5]. Competenta de comunicare, conform mode-
lului exprimat 1n lucrarea Competenta de comunicare
didactica. Repere epistemologice si metodologice se
defineste prin capacitatea de relationare a individului
intr-un grup, aceastd dimensiune fiind indispensabila
si dependenta de capacitatea de cunoastere a conti-
nutului propriu-zis, in contextul cercetarii de fata, a
limbajului frazeologic englez [4].

Potrivit Cadrului European Comun de Referintd
pentru Limbi, invatarea si utilizarea unei limbi cuprin-

comunicative de predare a frazeologismelor engleze

. Identificarea frazeologismelor engleze

v

. Decodificarea semnificatiei frazeologismelor engleze

v

. Echivalarea semantica in limba romana

v

. Codificarea in limba engleza

v

de un sir de actiuni ale persoanei care, in calitate de
actor social, isi dezvolta un ansamblu de competente

. Utilizarea contextuala a frazeologismelor engleze

generale, n special competente de comunicare ba-

v

zate pe exploatarea mijloacelor lingvistice. Utilizind

competentele de care dispun in contexte si conditii

. Integrarea frazeologismelor engleze in conversatie

variate (In conformitate cu diferite constringeri ale
mediului), in vederea realizarii activitatilor comunicative,
se va produce receptarea si producerea textelor la anumite
teme, abordind domenii specifice, aplicind strategiile cele
mai adecvate pentru indeplinirea sarcinilor didactice.
Controlul acestei activitati de catre interlocutori conduce
la consolidarea si perfectionarea respectivelor competente
[3,p. 15].

in conditiile realizarii unui invatamint centrat pe com-
petente, se atrage o atentie deosebita strategiilor de predare-
invatare-evaluare a limbii engleze, avind in vedere faptul ca
necesitatea de a o cunoaste la nivel de comunicare devine
tot mai pregnanta, aceasta fiind una dintre limbile de circu-
latie internationala in toate domeniile vietii sociale [2].

Avind ca scop studierea tehnologiilor comunica-
tive de predare in invatamintul superior, am efectuat
o cercetare din perspectiva utilizarii frazeologismelor
engleze in vorbire [1]. Investigarea literaturii de domeniu
a condus la stabilirea unor etape in procesul de formare
a competentei de comunicare, acestea fiind recunoscute

firealizate izolat, reiesind din functiile receptici. Aceste
activitati pot fi aplicate in functie de formele de inva-
tare (intelegerea frazeologismelor engleze, consultarea
dictionarelor, a manualelor de referinta; citirea in gind
a textului; concentrarea atentiei asupra expresiilor). in
MPFETC, acestea, avind la baza ca indicatori ai efici-
entei identificarea si decodificarea, vor forma valori de
identificare §i decodificare a frazeologismelor engleze
prin strategia comunicativa de receptare.

Strategia producerii mesajelor, valorizind LFE, a
vizat metodologia activitdtilor de producere. Acestea au
semnificatie de valoare sociala, deoarece formeaza capaci-
tati de exprimare si expunere orala, calitatea lucrarilor scrise
sau a vorbirii fluente, naturaletea exprimarii din perspectiva
frazeologismelor engleze. in MPFETC, acestea determina
calitatea formarii competentei de comunicare, avind la baza
ca indicatori ai eficientei echivalarea semantica in limba
romanda si codificarea in limba engleza, dezvolta valori
de echivalare semantica in limba romana si codificare in
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formind valori de utilizare contextuala si integrare lingvistica a frazeologismelor engleze in conversatie. Activitatile
de interactiune in forma lor scrisa si/sau orala permit, prin intermediul traducerii sau interpretarii frazeologismelor
engleze, sa produca pentru o terta persoana o (re)formulare accesibila a expresiei, la care aceasta nu are acces direct,
ocupind un loc considerabil in functionarea lingvistica normala a societatilor noastre.

Tabelul 1. Corelatia strategiilor comunicative §i a indicatorilor eficientei tehnologiilor comunicative de predare

a frazeologismelor engleze

Strategii comunicative

Indicatori ai eficientei tehnologiilor comunicative de predare a
frazeologismelor engleze

1. Strategia receptarii LFE

1. Identificarea frazeologismelor engleze

2. Decodificarea semnificatiei frazeologismelor engleze

II. Strategia producerii mesajelor, valorizind LFE

3. Echivalarea semantica in limba romana

4. Codificarea in limba engleza

II1. Strategia interactiunii comunicative autentice | 5. Utilizarea contextuali a frazeologismelor engleze
prin intermediul LFE

6. Integrarea lingvistica a frazeologismelor engleze in conversatie

Pentru a demonstra aplicabilitatea tehnologiilor comunicative, consideram necesar a prezenta corelatia dintre
indicatorii si descriptorii de performanta.

Tabelul 2. Corelatia indicatori ai eficientei tehnologiilor comunicative de predare — descriptori de performanta

a frazeologismelor engleze

Indicatori ai efici- Descriptori

entei tehnologiilor

comunicative

1. Identificarea intelege frazeologismele foarte simple referitoare la sine, la familie si la imprejurari concrete, cind se
frazeologismelor vorbeste rar si cu claritate;

engleze poate sa participe la o conversatie simpld, cu conditia ca interlocutorul sa fie dispus sa repete frazeo-

logismul neinteles sau sa-1 reformuleze intr-un ritm mai lent, pentru a facilita exprimarea;
poate formula intrebari de precizare a frazeologismelor cunoscute;
poate descrie o situatie scurta si simpla unei (unui) prietene (prieten) cu frazeologisme foarte cunoscute.

2. Decodificarea
(intelegerea unui
grup de cuvinte ca
unitate semantica)

Intelege frazeologisme uzuale, frecvent intilnite pe teme ce au relevanta personali;

poate citi frazeologisme foarte scurte si simple;

poate gasi anumite frazeologisme in diverse materiale (de ex., reviste) si poate intelege informatii
personale scurte si simple;

poate comunica in situatii simple si uzuale care presupun un schimb de frazeologisme familiare;
poate participa la discutii foarte scurte, chiar daca nu intelege suficiente frazeologisme pentru a intretine
0 conversatie;

poate scrie o scrisoare personald foarte simpla, de exemplu, de multumire, in care particularizeaza
mesajul prin frazeologisme cunoscute.

3. Descoperirea
echivalentului se-
mantic in limba
romana

Intelege frazeologisme esentiale in vorbirea standard pe teme familiare si sensul frazeologismelor, daci
sint exprimate intr-o maniera relativ clara si lenta;

intelege texte redactate intr-un limbaj uzual, descrierea evenimentelor, exprimarea sentimentelor prin
frazeologisme in scrisori personale;

poate face fata in majoritatea situatiilor care pot sa apara in cursul unei céldtorii printr-o regiune unde
sint utilizate multe frazeologisme.

4. Codificarea in
limba engleza

intelege discursuri destul de lungi si poate urmdri chiar si o argumentare complexa, daca frazelogismele
din comunicare sint relativ cunoscute;

intelege majoritatea frazeologismelor in textele studiate;

poate utiliza in vorbire frazeologisme cu un anumit grad de spontaneitate si de fluenta, care fac posibila
participarea normala la o conversatie cu interlocutori nativi;
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e poate participa activ la o conversatie in situatii familiare, exprimindu-se in limbajul frazeologic al
nativilor;

e poate scrie texte clare si detaliate cu o gama vasta de frazeologisme legate de domeniul de interes;

e poate scrie scrisori subliniind prin frazeologisme semnificatia pe care o atribuie personal evenimentelor
sau experientelor.

5. Utilizarea con-|e Poate intelege un discurs lung si incarcat de frazeologisme fara prea mare efort, chiar daca nu este clar

textuald a frazeo- structurat, iar conexiunile sint numai implicite si nu semnalate in mod explicit, sesizind diferentele

logismelor engleze stilistice;

e se poate exprima fluent si spontan, utilizind frazeologisme, fara a fi nevoie sa caute cuvintele in mod
prea vizibil;

e poate formula expresii frazeologice cu precizie in interventii din cadrul discutiilor;

e se poate exprima prin texte clare, subliniind aspecte pe care le considera importante, prin adaugarea
nuantelor de frazeologisme.

6. Integrarea ling- | o Intelege frazeologismele in limba engleza fara dificultate, indiferent daci este vorba despre comu-

visticd in conver- nicarea directd sau chiar daca ritmul vorbitorilor nativi este rapid, cu conditia de a avea timp pentru

satie familiarizarea cu un anumit accent;

e poate citi cu usurintd orice tip de text, chiar daca este abstract sau complex din punct de vedere ling-
vistic;

e poate participa fard efort la orice conversatie sau discutie fiind familiarizat(a) cu orice frazeologism;

e se poate exprima fluent, utilizind frazeologisme cu precizie de sens;

e poate relua ideea si restructura frazeologismul cu abilitate, in asa fel incit dificultatea sa nu fie sesizata.

in concluzie, eficientizarea procesului de invatimint
din perspectiva tehnologiei comunicative consta in
identificarea unor solutii didactice, recomandarea unor
strategii care tind sa raspunda cel mai bine la Intrebarile
aparute in cadrul cercetarii: Cum sa asiguram o predare
comunicativd a frazeologismelor engleze in invatamintul
superior? Ce strategii ar garanta asimilarea calitativa
a limbii engleze, in general, si a frazeologismelor, in
special? Ce caracteristici ale competentei de comunica-
re in limba engleza constituie indicatori ai cunoasterii
frazeologismelor engleze in procesul educational?

in acest sens, prin cercetarea in cauza a fost posibila
stabilirea indicatorilor eficientizarii predarii-invatarii-eva-
luarii frazeologismelor engleze in invatamintul superior:
identificarea, decodificarea, descoperirea echivalentului
semantic in limba romdna, codificarea in limba engle-
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Evaluarea in incluziunea

educationala: de la teorie

la practica

Rezumat: Articolul contine repere teoretico-practice ale
abordarii integralizate a evaludrii in educatia incluziva si
constituie un suport pentru cadrele didactice care construiesc
procesul educational pentru copiii cu cerinte educative speci-
ale in baza Planului Educational Individualizat.

Abstract: The article contains theoretical and practical
landmarks of integralizate approach to assessment in inclusive
education and constitute a support for teachers who build

educational process for children with special educational needs based on the Individualized Educational Plan.

Keywords: evaluation, special educational needs, inclusive education, Individualized Educational Plan, finalities.

Educatia isi propune sa abiliteze fiecare copil cu
competente necesare si suficiente pentru integrarea sa
sociald, exercitarea cetateniei active si valorificarea
propriului potential. Nu ar fi o misiune foarte dificila
daca toti copiii ar dispune de acelasi potential si de
un nivel identic de pregatire initiald, dacd ar Invata in
acelasi fel, daca ar aborda similar situatiile de invatare,
daca... Dar provocarea scolii contemporane este asi-
gurarea calitatii procesului de predare-invatare-evalu-
are centrat pe copil, Incadrat in diversitate culturala,
diversitate de individualitati, diversitate de cerinte
educationale, inclusiv foarte speciale etc. in anul
scolar 2012-2013, piatra de incercare pentru cadrele
manageriale si didactice din institutiile preuniversitare
orientate pe dimensiunea ,,promovarea si dezvoltarea
educatiei incluzive”' este procesul de evaluare, con-
siderat a fi unul multiaspectual, dificil si responsabil.
Problematica evaluarii, in general, si in institutia in-
cluziva, in particular, a fost abordata in ultimii ani in
mai multe documente si lucrari autohtone. Mentionam

1 Organizarea procesului educational in invatamintul
prescolar, primar, gimnazial si liceal. Anul de studii 2012-
2013. Sugestii, recomanddari metodologice si manageriale,
Ministerul Educatiei, www.edu.md

in acest sens Curriculumul scolar modernizat (2010),
Adaptari curriculare si evaluarea progresului scolar in
contextul educatiei incluzive. Ghid metodologic, autori
M. Hadirca si T. Cazacu, care contine un capitol de-
dicat evaluarii progresului scolar al elevilor cu cerinte
educationale speciale In contextul educatiei incluzive,
precum si Incluziunea socio-educationala a copiilor
cu dizabilitati in gradinita de copii, in care autorii A.
Grajdianu, M. Vranceanu si V. Pelivan se refera la
evaluarea prescolarilor. Literatura de specialitate din
R. Moldova reflecta problematica evaludrii in educatia
incluziva. In cele ce urmeaza, voi creiona un cadru
general teoretic in care voi circumscrie detalii practice
ale evaluarii mai putin abordate de autorii de la noi, dar,
din punctul meu de vedere, cu rol determinant asupra
calitdtii si impactului evaludrii in scoala incluziva.

in contextul educational incluziv, este recoman-
datad abordarea integralizata a evaluarii — ce accen-
tueaza perceptia integra (nesegmentatd) a procesului
educational, conexiunile indispensabile ale evaludrii cu
predarea si invatarea; continuitatea logica dintre evalua-
rea initiala, evaluarea continud/formativa si evaluarea fi-
nald/normativa etc. Evaluarea in integralitatea sa solicita
o0 abordare complexa si completa prin stabilirea nivelului
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actual, analiza factorilor ce au determinat respectivul
nivel, oferirea pronosticului si a recomandarilor referi-
toare la dezvoltarea ulterioara a copilului, la procesul
de predare-invatare si la rolurile actorilor educationali
in acest proces. Abordarea integralizata a evaludrii in
educatia incluziva presupune un proces complex, con-
tinuu, dinamic de cunoastere si estimare cantitativa si
calitativa a nivelului si a particularitatilor de dezvoltare
a competentelor academice si nonacademice: comporta-
mentale, socioemotionale, comunicative, de autonomie
personala si autoingrijire etc. Aceasta conferd evaluarii
autenticitate, deoarece solicitd aprecierea proceselor
si a rezultatelor/produselor semnificative pentru copil,
pentru integrarea sa sociala si valorificarea propriului
potential. Rolul evaluarii in procesul educational este
cel de catalizator, nu doar de apreciere a unor rezultate.
Evaluarea declanseaza dezvoltarea.

Incluziunea educationald a copilului cu cerinte edu-
cative speciale incepe cu evaluarea primard/initiala.
Anterior, cadrelor didactice nu li se solicita realizarea
evaludrii pedagogice primare a copilului, transferul
deciziilor evaluative ale medicilor si psihologilor in
obiective concrete de dezvoltare a copilului. Astazi insa
formarea competentei de a formula concret si corect
constatarile efectuate in urma evaluarii primare/initiale
a elevului cu CES este un pas indispensabil, deoarece
de calitatea evaluarii primare/initiale depinde procesul
ulterior de evaluare: anume la aceasta etapa se stabileste
cadrul de referinta pentru evaluarea progresului copi-
lului. Evaluarea primard/initiala presupune constatarea
nivelului actual a copilului si estimarea, in baza analizei
potentialului sau, a obiectivelor individuale de dezvolta-
re. Descrierea nivelului actual de dezvoltare a elevului
este o constatare concretizata, care include obligatoriu
3 aspecte importante:

e nivelul actual de realizari ale elevului (cuantifi-

cate);

e specificarea nivelului constatat (interpretarea
datelor);

e descrierea impactului celor constatate asupra
implicarii elevului in activitatile educationale
generale/descrierea barierelor in implicarea ele-
vului in procesul educational alaturi de semeni.

Exemplul 1: /n concordantd cu standardele curri-
culare, la citire, Elena atinge nivelul notei 5. In ceea
ce priveste fluenta, aceasta este satisfacatoare; in timp
ce nivelul de intelegere a textului citit nu-i permite sa
realizeze sarcinile ce vizeazd acest aspect in conformi-
tate cu cerintele curriculare (nu poate realiza sarcini in
baza continutului textului: nu raspunde la intrebarile de
dupa text, nu poate aplica informatia din text, nu are o
opinie vizavi de cele citite).

Exemplul 2: Jon rezolva corect aproximativ 60%
din exercitiile de inmultire cu o cifra si circa 50% din
exercitiile simple de impartire la o cifra— ceea ce este cu
mult sub nivelul semenilor sai. Pentru a insusi aceastd
materie, pe care se bazeaza urmatoarele teme la mate-
maticd, el trebuie sd lucreze suplimentar.

Exemplul 3: lon pronunta sunetul ,,r” corect in
circa 80% din cuvinte (izolat). El intimpina dificultati
in pronuntarea sunetului ,,r”" in vorbire, ceea ce im-
piedica interactiunea cu semenii, in clasda/scoala de
cultura generala.

in exemplele prezentate sint evidente toate cele trei
aspecte ale constatarii nivelului de dezvoltare a elevului
enumerate mai sus. Anume la acest nivel concret vom
raporta rezultatele obtinute de elevii respectivi pentru a
estima progresul, vom analiza dinamica, evolutia.

Pentru o evaluare eficientd, trebuie sa identificam si

nivelul de performanta atins de elev. Aprecierea acestuia
se realizeaza prin raportarea nivelului real atins de catre
elev (la o etapa concreta ori la sfirsitul unui proces) la
standardele curriculare, la competente. Pentru a aprecia
nivelul de performanta a elevilor care studiaza in baza
unui PEI, este necesar sa proiectdm finalitatea pe care
urmeaza sa o atingd. La identificarea finalitatilor de
invatare se vor lua in calcul factorii determinanti, si
anume:

— starea sandtdtii elevului — efortul in invatare nu
va avea consecinte negative asupra sanatatii;

— aptitudinile de invatare ale elevului — analiza
acestora se va face din perspectiva zonei proxime
de dezvoltare (ZPD — prezinta diferenta dintre
ceea ce copilul poate realiza singur, In procesul
rezolvarii problemelor si adaptarii, si ceea ce
poate achizitiona doar cu ajutorul adultilor ori al
colegilor, deoarece ii depaseste potentialul activ
in momentul dat)?;

— potentialul elevului — se vor dezvolta compe-
tentele semnificative in contextul valorificarii
potentialului elevului (de exemplu: daca elevul
dispune de o buna conditie fizica, atunci profe-
sorul va proiecta finalitati care i vor valorifica
potentialul fizic — de exemplu, participarea la
concursuri sportive etc.);

— volumul incarcaturii generale a elevului — se
va da prioritate finalitatilor importante din per-
spectiva dezvoltdrii autonomiei personale si a
integrarii sale sociale;

— interesele copilului/opinia pdarintilor.

Finalitatile proiectate trebuie sa fie masurabile si sa

reflecte performantele asteptate peste o perioada de timp

2 Albu, E., Psihologia virstelor, Ed. Universitatii Petru
Maior, Tirgu-Mures, 2007.
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e nivelul initial/punctul de plecare constatat la inceputul perioadei;
e nivelul final/finalitatea: unde/ce nivel concret proiectam sa atinga elevul la sfirsitul perioadei de timp deter-

minate;

e unitatea de masura si modalitatea de evaluare (cum vom sti cd elevul a obtinut rezultatele proiectate?).

Voi prezenta si voi analiza doua exemple de formulare a finalitatilor.

Exemplul 1

Exemplul 2

La sfirsitul semestrului, lon isi va imbunatati fluenta
si corectitudinea citirii de la 80 la 100 cuvinte pe minut.
Evaluarea se va realiza de catre profesor in baza lecturii
textelor din manual.

Boris isi va imbogati vocabularul, va identifica ide-
ile principale, faptele si opiniile, scopul autorului,
inferentele (concluziile), clasificarile, deductiile din
textul citit pina la 90% precizie.

Nivelul initial/punctul de plecare: 80 cuvinte pe
minut citite corect si fluent

Nivelul proiectat/finalitatea: /00 cuvinte pe minut
citite corect si fluent

Unitatea de masura: cuvinte/minut

Modalitatea de evaluare: profesorul va evalua in
conformitate cu cerintele unice pentru testul de citire in
baza textelor din manual.

Aceasta formulare nu indicad punctul de plecare; ea
listeaza 8 abilitati diferite si le atribuie tuturor acelasi
nivel — 90%. Formularea permite o multitudine de
interpretari, adica nu este suficient de specifica. Nu se
indica nivelul actual de performanta al elevului pentru
fiecare dintre cele 8 abilitati. Poate fi acest nivel identic

de instrumente pot fi aplicate pentru evaluarea atingerii

acestei finalitati?

Greselile tipice in formularea finalitatilor deduse din analiza PEI-urilor elaborate de catre profesori sint urma-
toarele:
— Nu se indica 1n termeni concreti nivelul actual/constatat de dezvoltare a elevului — punctul de plecare si

performanta asteptatd/proiectata.

— Nivelul constatat si nivelul de performanta proiectat se indica in unitati de masura diferite (de exemplu: Se

constata nivelul actual de citire: nu atinge nivelul standardelor curriculare pentru clasa a Il-a, iar finalitatea
este: se asteaptd ca la sfirsitul clasei a II-a elevul sa citeasca 175 de cuvinte pe minut. Nu putem presupune
ca la stabilirea nivelului initial prin standard curricular la citire se are in vedere doar viteza citirii.).
Nivelul actual constatat si nivelul proiectat formulate in finalitate se refera la diferite abilitati (de exemplu:
Constatarea nivelului actual: ,, Maria citeste fluent texte medii de circa 150 cuvinte, dar nu intelege cele
citite. Ea nu raspunde la intrebarile de intelegere si nu se poate implica in activitatea de analiza a textelor
impreund cu semenii”’. Finalitatea proiectata este:,, La sfirsitul semestrului, Maria va participa la 70% din
activitdtile care includ citirea impreund cu colegii”. In acest caz, finalitatea trebuie si vizeze procentul
intrebarilor de intelegere la care Maria raspunde corect dupa lectura textului).

Formularea finalitatilor in termeni de mentinere a rezultatelor actuale (de exemplu: ,,/on va continua sa dea
dovada de scriere corectd la sfirsitul anului, in conformitate cu standardele curriculare”. In acest caz, nu
se planifica dezvoltare/crestere, ceea ce nu corespunde logicii PEL).

Formularea concreta si corecta a constatarilor si a finalitatilor determina calitatea si eficienta evaluarii progre-
sului si a performantei elevului.
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Aspecte metodologice de
evaluare a competentei scolare

la lectiile de fizica

Rezumat: Articolul dat se referd la evaluarea competentei
de cunoastere stiintifica la lectiile de fizica. In contextul for-
marii de competente, procesul educational poate fi divizat in
unitati de invatare, care presupun achizitii teoretice §i achizitii
practice. Evaluarea celor doua tipuri de achizitii este prezen-
tata printr-un test sub forma de tabel.

Abstract: Inthis article is reflected the problem of evaluation of

scientific knowledge competence the lessons of Physics. In the context of forming the competences, the educational process at a learning
unit can be divided in two types of acquisition: theoretical acquisition and practical acquisition. Evaluation of the each type of acquisition

is determined by the evaluation test presented in the table.

Keywords: evaluation, scientific knowledge, theoretical and practical acquisition, school competence, Physics.

Evaluarea, aflata pe aceeasi paraleld cu predarea si
invatarea, este parte integranta a procesului educational.
Realizarea eficientd a acestor trei activitati presupune
o proiectare concomitenta, fiindca principalul obiectiv
metodologic, precizat de curriculumul actual, il repre-
zintd organizarea procesului educational in raport cu
finalitatile proiectate, adica achizifionarea competentelor
specifice.

Evaluarea 1n baza de competente recurge la criterii

Ludmila FRANTUZAN

dr., Institutul de Stiinte ale Educatiei]

si judecati ce vizeaza performantele individuale in edi-
ficarea cunoasterii stiintifice. Nu se apreciaza doar re-
zultatele vizibile ale Invatarii, dar si contextul n care se
construieste competenta, ceea ce reprezinta o valorizare
intrinseca a acesteia. Evaluarea este o activitate cu reale
valente stimulative a invatarii si implica imbunatatirea
permanentd a acestui proces. Ea constituie o veriga
indispensabilad in inlantuirea secventelor educationale,
sugerind continuu modalitati de reglare a demersului
didactic orientat spre formarea de competente.
in acest context, devine oportuna evaluarea autenti-
ca, care presupune examinarea directa a performantelor
elevului prin sarcini intelectuale adecvate celor din viata
reald. Ea solicitd elevului sa demonstreze ce poate face in
situatii similare din afara scolii, rezolvind sarcini com-
plexe, cautind solutii, elaborind produse intelectuale.
Evaluarea autentica ofera suficiente si variate posibili-
tati de formare a competentelor scolare. In procesul de
evaluare elevii demonstreaza:
e ceea ce stiu — ca ansamblu de cunostinte funda-
mentale;
e ceea ce pot sd facd — ca ansamblu de cunostinte
functionale: priceperi, deprinderi, abilitati de a
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face ceva datorita cunostintelor fundamentale insusite;

e ceea ce pot sd fie — se refera la constientizarea cunostintelor functionale prin rezolvarea unor situatii-pro-

blemai;

e cum pot sd actioneze in viagd — reprezintd manifestarea competentelor formate ca achizitii finale.

In evaluarea axati pe competente trebuie si se promoveze autocontrolul, autoaprecierea, autoreglarea, auto-
constientizarea, reflectia in realizarea sarcinii, acestea conducind la autoanaliza proceselor mentale, la manipularea
ideilor proprii, la dezvoltarea structurilor cognitive, la consolidarea metacognitiei — ca factor al autoinstruirii $i
educatiei. Specialistii sint de parere ca autoevaluarea constituie un mijloc foarte important in dezvoltarea compe-
tentei de cunoagtere stiintifica, a perfectionarii acesteia, prin introducerea unor modificari constructive in modul

ei de desfasurare.

Procesul de proiectare didactica axat pe formarea de competente presupune organizarea procesului educational

pe unitati de Invatare si achizitii finale specifice unitatii.

Unitatea de invagare reprezinta o activitate didactica, axata pe un continut stiintific organizat in sistem care se
extinde pe o perioada indelungata si determinata de timp cu scopul de a forma la elevi anumite competente.

Fiecare unitate de invatare este constituita din doua tipuri de achizitii, ce corespund etapelor de formare a com-
petentei de cunoastere stiintifica. Prezentam aceasta corespondenta in tabelul ce urmeaza:

Etapele de formare a competentei de cunoastere stiintifica

Structura continutului unei unititi de invitare

Etapa I. Cunostinte fundamentale

fice unitatii de invatare.

Scopul: Achizitionarea unui sistem de cunostinte stiintifice speci-

I. Achizitii teoretice

4-6 unitati de continut

e Rezumatul

o Test de evaluare a achizitiilor teoretice

Etapa II. Cunostinte functionale

functionale.
Etapa II1. Cunostinte interiorizate

functionale.

Scopul: Transformarea cunostintelor fundamentale in cunostinte

Scopul: Interiorizarea/personalizarea/constientizarea cunostintelor

I1. Achizitii practice
Solutioneaza situatii:
A. Exerseaza

B. Experimenteaza

C. Cerceteaza

Etapa IV. Cunostinte exteriorizate

competentei.

Scopul: Exteriorizarea cunostintelor personalizate. Manifestarea

Evaluarea sumativa
e Rezolvarea situatiilor semnificative
e Teste de evaluare sumative

in procesul de evaluare vom tine cont de cele dou eta-
pe de formare a competentei de cunoastere stiintifica.

Etapa Achizitii teoretice este alcatuita din unitati de
continut, al caror numar depinde de volumul de infor-
matii stiintifice ale unitatii de Invatare si reprezintd o
serie de lectii privind formarea sistemului de cunostinte
fundamentale. Evaluarea proiectata la finele acestei etape
vizeaza gradul de formare a sistemului de cunostinte fun-
damentale. Fiecare unitate de continut (lectie de asimilare
a cunostintelor) finiseaza cu Autoevaluare.

La aceasta etapa de predare-invatare-evaluare se reali-
zeaza preponderent doud competente specifice disciplinei
Fizica: competenta de achizitii intelectuale (sistemul de
cunostinte fundamentale si sistemul de capacitati cog-
nitive la nivel de memorare si intelegere) si competenta
de comunicare in limbaj stiintific (in baza terminologiei
stiintifice studiate la aceasta unitate de invatare).

Etapa Achizitii practice se refera la rezolvarea unui
sistem de situatii reale, clasificate pe niveluri de complexi-
tate: Exerseaza, Experimenteaza si Cerceteaza. La aceasta

etapa, elevul aplica sistemul de cunostinte stiintifice
asimilate la etapa Achizitii teoretice, in diferite contexte,
prin participarea activa a elevilor in rezolvarea acestora.
Etapa respectiva are ca scop aprofundarea intelegerii si a
constientizarii sistemului de cunostinte, elevul obtinind
deprinderi practice de planificare, actiune, rezolvare si
luare a deciziilor. Ansamblul de situatii-problema de la
fiecare nivel se stabileste conform gradului de complexi-
tate. Evaluarea competentei de cunoastere stiintifica este
autentica doar 1n raport cu realitatea situatiei concrete si
cu modificarile in gindire, produse in urma intelegerii si
rezolvarii ei. Astfel, evaluarea formativa a competentei de
cunoastere stiintifica se referd la verificarea si aprecierea
calitatii progresului de construire a cunoasterii in variatele
sale aspecte, pe cind evaluarea sumativa se materializeaza
in judecati de valoare legate de performantele dobindite.
Prezentam in tabelul ce urmeaza proiectarea sistemului
de evaluare la unitatea de invatare Miscarea §i repausul,
clasa a VII-a.
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Nr. |Etapele de forma- | Unitatea de invitare | Activititi de evaluare proiectate
re a competentei | Miscarea si repausul
I Achizitii teoretice | Unitati de continut Test de evaluare a achizitiilor teoretice

Vizeaza continutul
informatiilor sti-
intifice care este
proiectat in curri-
culumul scolar si
organizat in ordinea
formarii sistemului
de cunostinte fun-
damentale

Competente spe-
cifice:

Competenta de
achizitii intelectu-
ale

Competenta de co-
municare in limbaj
stiintific

Pozitia unui corp in spa-
tiu—1h

Miscarea mecanica — 1h
Descrierea miscarii me-
canice — 1h

Miscarea rectilinie uni-
forma. Viteza — 1h
Reprezentarea grafica a
miscarii — 1h

Lectie de sistematizare
—1h

Evaluare — 1h

I. Analizeaza si formuleaza concluzii
1. Stabileste in ce stare se gaseste ghiozdanul:
a) Fata de elevul ce vine la scoala:
b) Fata de scoala spre care se deplaseaza
2. Enumera corpurile ce se gasesc

a) in stare de miscare:

b) in stare de repaus, indicind si corpurile de referinta:

4. Determind caracteristicile corpurilor in stare de repaus si ale corpurilor
in stare de miscare. Formuleaza concluzii.

In naturi corpurile se pot afla in doui stiri mecanice
Stare de

Stare de

Caracteristici: Caracteristici:

1. Pozitia corpului fatd de reper | 1. Pozitia corpului fata de reper

2. Lungimea drumului parcurs | 2. Lungimea drumului parcurs

3. Modulul vitezei: 3. Modulul vitezei:

II. Analizeaza miscarea corpurilor si formuleaza concluzii
1. Stabileste ce forma are traiectoria miscarii pe care o descrie:
a) elevul in drum spre scoala
b) creta atunci cind elevul traseaza la tabla cu ajutorul riglei un segment
de dreapta

2. Enumera corpuri ce efectueaza

a) miscari curbilinii

b) miscari rectilinii

3. Determina caracteristicile miscarii rectilinii si ale celei curbilinii.
Formuleaza concluzii.

Analizeaza forma traiectoriei miscarii corpurilor. Miscarea
poate fi de doua tipuri:

Miscare Miscare

Caracteristici: Caracteristici:

1. Traiectoria este o linie 1. Traiectoria este o linie
2. Lungimea drumului parcurs

este  lungimea deplasarii

2. Lungimea drumului parcurs este
lungimea deplasarii

III. Caracterizeaza miscarea corpurilor si completeaza tabelul de
mai jos

Nr. Corpurile Efectueaza o miscare
rectili- | curbili- | unifor- | neuni-
nie nie ma forma

Bila pendulului gravi-
tational

) Virful acului secundar
al ceasornicului

3. | Mingea de tenis in ca-
dere libera

Bara de lemn pe plan
4. | inclinat

., Nr.5-6 (75-76) El.UhnRarihp]
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Formuleaza concluzii.
IV. Scrie un eseu Secolul vitezei In care sd se regaseascd, cronologic,
date privind citeva recorduri pentru un mijloc de transport.

Achizitii practice
Presupune impli-
carea deplind a
elevilor in activitati
practice ce urma-
resc aplicarea cu-
nostintelor funda-
mentale formate la
etapa achizitii teo-
retice in rezolvarea
unor situatii reale

Competente spe-
cifice:

Competenta de
achizitii pragma-
tice

Competenta de
investigatie stiin-
tifica

Competenta de pro-
tectie a mediului
ambiant

A. Exerseaza — 2h

B. Experimenteazd — 2h

C. Cerceteaza — 2h

Evaluare sumativa — 1h

Test de evaluare sumativa:

1. Un motociclist se migca cu viteza de 54 km/h, iar un pieton — cu
viteza de 2 m/s. De cite ori viteza motociclistului e mai mare decit a
pietonului?

2. O macara de constructie ridica incarcatura cu viteza de 0,6 m/s. Care
este Tnaltimea casei ce se construieste, daca incarcatura a fost ridicata
in 0,5 min.?

3. Doua automobile pornesc din aceeasi localitate in sensuri opuse cu
viteza de 54 km/h si, respectiv, 72 km/h. Care va fi distanta dintre
ele peste o ora?

4. Cerceteaza imaginea de mai jos in care sint prezentate un traseu
rectiliniu si trei mobile: biciclistul, pietonul si un automobil. De-a
lungul traseului avem axa de coordonate OX.

e — -
£ .. M 9 x

|/|\|||||||||||||||||||||||

(0] X
Considera copacul drept corp de referinta. Determina deplasarea si
drumul parcurs pentru trei cazuri:

a) Automobilul a ajuns la semafor 2 p.
b) Pietonul a ajuns la copac 2 p.
¢) Biciclistul a ajuns la semafor si s-a intors la copac 2p.

5. Pentru doua mobile ce se miscd uniform si in acelasi sens este dat
tabelul de valori:

s 0 2 4 6 8 10
Mobilul 1

dm |0 8 16 24 32 40
Mobilul 2

dm |4 10 16 22 28 34

Reprezinta in acelasi sistem de coordonate graficele distantelor par-
curse de mobile. 4p.

Determina:

a) Viteza carui mobil este mai mare

b) Care este distanta dintre mobile in momentele de timp

t,=0s d,= m
t,=2s d, = m
t,=4s d,= m 3p.

Care este semnificatia punctului de intersectie a graficelor?
Miscindu-se pe o sosea, un ciclist a parcurs 900 m cu viteza de 10m/s.
Determina viteza medie a ciclistului pe tot parcursul drumului.

Chisinau, 2010.
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Specificul evaluarii competentei

scolare la Biologie

Rezumat: Evaluarea este un element al procesului
educational centrat pe achizitia de competente. La lectia de bi-
ologie se formeaza o serie de competente specifice: competenta
de achizitii intelectuale, competenta de cercetare stiintificd,
competenta de comunicare in limbaj stiintific, competenta
de achizitii pragmatice, competenta de protectie a mediului
ambiant si de mentinere a propriei stari de sandtate si a celor
din jur. In acest articol sint prezentate o serie de activitdti de
evaluare ce se referd la competentele enumerate.

Abstract: The evaluation is one of the competences of the educational process focused on the formation of school competen-
ces. During the lessons of Biology are formed the following specific competences. the competence of intellectual acquisitions;

the competence of scientific research, the competence of scientific communication; the competence of pragmatic acquisitions;

the competence of the protection of the environment and personal health culture. In the article are presented a series of activites

of evalution refers to these competences.

Keywords: educational process, Biology, evaluation, specific competences, unit of learning, pragmatic acquisitions.

Evaluarea este o componenta activa a curriculumului
disciplinar care regleaza si perfectioneaza continuu proce-
sul de nvatamint prin toate componentele sale. Functiile
acestei activitati, cu un impact deosebit in plan social,
reflecta strins legatura dintre scoala si viata.

Curricula modernizate din perspectiva formarii
competentelor presupune si perfectionarea sistemului de
evaluare a rezultatelor scolare. Asadar, curricula axate pe
formarea de competente determina si o evaluare bazata
pe competente. La nivel de sistem, evaluarea urmareste
gradul de realizare a finalitatilor macrostructurale, adi-
ca competente transdisciplinare, iar la nivel de proces
— gradul de realizare a obiectivelor microstructurale
specifice activitatii didactice, adica competentele spe-
cifice.

in contextul formarii de competente, strategiile de
evaluare trebuie sa fie in concordanta cu unele exigente,
cum ar fi:

Crenguta SIMION

doctorandd, Institutul de Stiinte ale Educatiei

e integrarea organica a evaludrii in activitatea
instructiv-educativa;

e cxtinderea evaluarii (preponderent centrata pe
aspectele cognitive) si asupra conduitei, atitudi-
nii, personalitatii elevilor;

e sclectarca metodologiei de evaluare adecvata
unitatii de continut;

e transformarea elevului intr-un partener autentic
al profesorului in evaluare, prin autoevaluare si
interevaluare;

e centrarea pe evaluarea formativa etc.

Noile conditii de proiectare si evaluare a competentei
implica explorarea conceptului de evaluare autentica.
Evaluarea autentica determina deplasarea accentului de
la evaluarea rezultatelor finale ale invatarii la procesul de
predare-invatare, de formare a competentelor, in cadrul
caruia elevii demonstreaza resursele interne (cunostinte,
abilitati, atitudini) intr-o situatie noud, nestandardizata,
in vederea rezolvarii unor sarcini complete, complexe si
semnificative, ca rezultate-finalitati ale formarii.

Deoarece invatamintul axat pe competente presu-
pune o abordare de sistem la nivelul demersului de
predare-invatare-evaluare, pentru formarea unei anumite
competente specifice profesorul trebuie sa proiecteze in
acest sistem toate componentele procesului educational:
sistemul de cunostinte fundamentale repartizate intr-un
sistem de lectii din cadrul unitatilor de invatare, sistemul
de metode interactive, sistemul problematologic si sis-
temul activitatilor de evaluare. Deci competenta scolara
reprezinta un sistem optimizator atit la nivel de concept,
cit si la nivel de proces. Formarea competentei de cu-
noastere stiintifica este posibild doar prin proiectarea

., Nr.5-6 (75-76) El.UhnRarihp]
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unui demers optim de predare-invatare-evaluare, menit
sa asigure cea mai Inalta eficienta si calitate.
Competenta de cunoastere stiintifica reprezinta ,,un
ansamblu integrat de resurse interne ale elevului, comune
disciplinelor scolare Biologia, Fizica si Chimia, axate pe
interactiuni ale rationamentului dialectic, gindirii epistemo-
logice, utilizarii adecvate a limbajului stiintific si realizate
prin comportamente adecvate, in vederea rezolvarii unor
situatii semnificative reale sau modelate pedagogic”.
Competenta de cunoastere stiintifica este o compe-
tentd generald a disciplinei Biologia, fiind constituita

Competenta de achizitii intelectuale;
Competenta de investigatie stiintificad,
Competenta de comunicare stiintifica,
Competenta de achizitii pragmatice;
Competenta de protectie a mediului ambiant §i
cultura sanatatii personale.

Aceste competente specifice sint reflectate in cur-
riculumul la disciplina Biologia. In continuare prezen-
tam corelatia dintre competentele specifice enuntate
— componente ale competentei de cunoastere stiintifica
— si competentele stipulate in curriculumul disciplinar

din cinci competente specifice:

la Biologie ca document normativ.

Nr.

Competentele din curriculumul la
disciplina Biologia

Componentele competentei de cunoastere stiintifica

Competenta de a utiliza cunostinge de
baza din domeniul biologiei in diverse
situatii de comunicare referitoare la struc-
turi morfoanatomice, procese si fenomene
vitale, legitati biologice si rolul acestora
in supravietuirea organismelor

Competenta de achizitii intelectuale consta in asimilarea de catre elevi a unui
bagaj informational stiintific specific disciplinelor scolare ce tin de studierea
biologiei, care va contribui la dezvoltarea capacitatilor de cunoastere.

Competenta de a investiga procese biolo-
gice cu ajutorul aparatelor si ustensilelor
de laborator

Competenta de investigatie stiintificd consta in realizarea activitatilor in-
vestigationale de catre elevi, stimulindu-le, astfel, interesul fata de studierea
aprofundata a disciplinei.

Competenta de a aplica tehnici interac-
tive de acumulare, inregistrare, repre-
zentare, interpretare §i comunicare a
informatiei referitoare la organisme, pro-
cese si fenomene biologice si la corelatia
dintre ele

Competenta de achizitii pragmatice consta in formarea la elevi a unui
ansamblu de cunostinte stiintifice specifice disciplinelor care va determina
dezvoltarea unui sistem de deprinderi practice. Aceste achizitii vor facilita
utilizarea tehnologiilor informationale si comunicationale.

Competenta de comunicare stiintifica constd in transmiterea unei informatii
esentializate, rezultata din cunoastere si creativitate; se realizeaza prin
limbaj, iar gindirea este indisolubil legata de limbaj.

Competenta de a proiecta actiuni de ocro-
tire a biodiversitatii si a ecosistemelor

Competenta de protectie a mediului ambiant. La momentul actual, educatia
are un rol primordial in restabilirea raporturilor armonioase dintre om §i
naturd, oferind perspective de crestere a calitafii mediului ambiant prin
formarea la elevi a constiintei ecologice.

Competenta de a se implica in activitagi
de mentinere a propriei stari de sandtate
si a celor din jur

Competenta cultura sandtdtii personale. Sanatatea este o cerinta funda-
mentald a vietii §i reprezintd o problema de care este preocupat fiecare
individ. Achizitiile pentru formarea acestei competente incep a fi dobindite
in perioada scolaritatii si continud pe parcursul intregii vieti.

Proiectarea unui modul de continut din perspec-
tiva formarii competentei de cunoastere stiintifica la
lectiile de biologie presupune respectarea urmatorului °

algoritm:

cifice cunostintelor fundamentale si prezentarea
a 1-2 situatii semnificative;

proiectarea sistemului de activitati de evaluare.
in acest sens, devine necesard definirea unitdfii

e determinarea sistemului de cunostinte fundamen-
tale pentru unitatea/unitatile de invatare;

e corelarea sistemului de cunostinte fundamentale
cu abilitatile/aptitudinile si competentele speci-
fice din curriculumul scolar;

e distribuirea sistemului de cunostinte fundamen-
tale n unitati de continut;

e claborarea proiectelor de lectie pentru fiecare
etapa de formare a competentei;

e proiectarea sistemului de situatii-problema spe-

de invdtare — un sistem de cunostinte fundamentale
care apartin unui domeniu mai restrins de cunoastere
stiintifica, o veriga a procesului continuu de formare a
acestor cunostinte.

Unitatea de invatare:

— este coerentd In raport cu competentele specifice;

— are caracter formativ;

— se desfasoara continuu pe o perioada de timp;

— opereaza prin intermediul unor modele construc-

tive de predare-invatare-evaluare;

SPECIFICUL EVALUARII COMPETENTEI SCOLARE LA BIOLOGIE
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— subordoneaza lectia ca element operational;

— este finalizatd prin evaluare sumativa.

Unitatea de continut consta dintr-un anumit numar
de lectii ce urmaresc formarea sistemului de cunostinte
fundamentale.

in tabelul ce urmeaza este prezentati proiectarea pro-
cesului de evaluare a competentei scolare la unitatea de
invatare Sisteme de sustinere, clasa a VIII-a. Unitatile de
continut din aceasta unitate de invatare au fost proiectate
in sistem la nivel de achizitii teoretice $i achizitii practice.
Achizitiile teoretice presupun abordarea continuturilor
informational-stiintifice stabilite in curriculumul scolar
dintr-o anumita unitate de invatare. Achizitiile practice
vizeaza implicarea deplind a elevilor in activitati praxio-
logice, construite pe utilizarea cunostintelor fundamentale
dobindite 1n rezolvarea unor situatii concrete, repartizate
pe niveluri de complexitate.

in rubrica a IV-a a tabelului sint proiectate o serie
de activitati de evaluare specifice unitatii de invatare
respective. La etapa Achizitii teoretice, este prezentat
un test ce generalizeazad nivelul de asimilare a materiei
de studiu. Prin acest test pot fi evaluate competenta de
achizitii intelectuale $i competenta de comunicare in lim-
baj stiintific. La etapa Achizitii practice, sint proiectate
sarcini de formare/evaluare dupa nivelul de dificultate:
Exerseaza, Experimenteazd, Cerceteazd — pentru a caror
realizare s-a proiectat cite o lectie. Evaluarea sumativa
de la finele unitatii de Invatare reprezinta o situatie sem-
nificativa prin care poate fi demonstrata performanta si
se refera la evaluarea urmatoarelor competente specifice:
competenta de achiziii pragmatice; competenta de in-
vestigatie stiintificd, competenta de protectie a mediului
ambiant si cultura sanatati personale.

Nr. |Etapele de formare | Unitatea de invatare

a competentei Sisteme de sustinere

Activitati de evaluare proiectate

L. Achizitii teoretice | Unitati de continut

Vizeaza continutul in- | 1.1.  Sistemul osos la om — 1h

proiectat in curriculu- | 1.3.  Scheletul axial — 1h

sistemului de cunos- | muschilor — 1h
tinte fundamentale

Competente speci- | motor — 1h

fice: Evaluare formativa — 1h
Competenta de achi-
zitii intelectuale
Competenta de co-
municare in limbaj
stiintific

formatiilor stiintifice | 1.2. Structura osului. Articulatiile — 1h 1. Defineste notiunea de schelet. — 1 p.

mul scolar, organizat | 1.4. Scheletul apendicular — 1h
in ordinea formarii|1.5. Structura, compozitia si proprietatile | 3. La limita dintre epifiza si diafiza se afla... — 1

1.6. Grupele principale de mugchi — 1h 4. Articulatie se numeste... — 1 p.
1.7. Afectiunile si igiena sistemului loco- | 5. Numeste doua functii ale scheletului axial — 2

Evaluare formativa — 1h
I. Prezinta raspunsul succint.

2. Enumera cele doua componente ale sistemului
locomotor la om. — 2 p.

p-

p.

6. Centura scapulara este formata din doud oase:
. —2p.

7. Fibrele musculare formeaza 2 tipuri de tesut
muscular:... — 2 p.

8. Contractilitatea muschiului consta in... — 1 p.

9. Numeste tipurile de fibre musculare care for-
meazd muschiul inimii, al membrului superior
si al vasului sangvin. — 3 p.

10. Rolul tendoanelor consta in... — 1 p.

II. Prezinta raspunsul in forma libera.

1. Reprezinta printr-o schema regiunile scheletu-
lui la om. — 4 p.

2. Demonstreaza dependenta dintre marimea ver-
tebrelor si functiile regiunii coloanei vertebrale
pe care o formeaza. — 5 p.

3. Explica cresterea osului in lungime. — 2 p.

4. Argumenteaza afirmatia: scheletul constituie
partea pasiva a sistemului locomotor, iar mus-
chii — partea activa. — 2 p.

5. Numeste factorii ce determina cresterea si
dezvoltarea oaselor si a muschilor. — 3 p.

III. Scrie un eseu nestructurat din 10 propozitii
despre rolul sportului in dezvoltarea sistemului
locomotor. — 10 p.
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II.

Achizitii practice

Presupune implicarea
deplina a elevilor in
activitati practice ce
urmaresc aplicarea
cunostintelor funda-
mentale formate la
etapa Achizitii teo-
retice in rezolvarea
unor situatii reale

A. Exerseazd — 1h

La lectia de educatie fizicd ai alergat cinci
cercuri in jurul stadionului. Dupa alergare
simti cd te dor muschii. Stabileste cauza
acestui fenomen.

Competente speci-
fice:

Competenta de achi-
zitii pragmatice
Competenta de inves-
tigatie stiintifica
Competenta de pro-
tectie a mediului am-
biant

Competenta cultura
sanatati personale

B. Experimenteazi — 1h

in urma unui accident trei persoane au avut

de suferit:

1) o persoana are rani care singereaza usor;

2) a doua persoana prezintd o rana adinca,
inflamata in regiunea antebratului prin
care se vede un capat de os;

3) atreia persoana are dureri mari in regiunea
gleznei, aceasta este umflata si nu poate
misca piciorul.

Stabiliti si argumentati ordinea in care veti

acorda primul ajutor, in functie de gravitatea

vatamarilor. Prezentati datele intr-un tabel

C. Cerceteazd — 1h

De la nastere si pina la virsta adulta, omul
creste si se dezvolta, iar acest proces cores-
punde unor transformari complexe.

a) Identifica factorii ce determind creste-
rea organismului uman.

b) Explicd cresterea in greutate a corpului
uman.

¢) Analizeaza si interpreteaza urmatorul
grafic:

masa (kg)

5 10 15 20 25 30 35 40
virsta

d) Unor mormoloci li s-a Inlaturat experi-
mental tiroida. Dupa citeva luni, s-a constatat
ca acestia nu au crescut. Explica cauza.

e) Argumenteaza relatia functionala din-
tre sistemul nervos si sistemul locomotor.
Evaluare sumativi—1h

Evaluare sumativa — 1h

Situatie semnificativi

I. Admitem ca te-ai hotarit sa mergi la sala de
fitness de doua ori pe saptamina.

1. Argumenteaza oportunitatea deciziei pe care
ai luat-o in favoarea propriului organism. — 4 p.
2. In timpul exercitiilor constati ca respiratia
se accelereaza, iar bataile inimii se intensifica.
a) Determind ce organe functioneaza mai
intens: muschii, plaminii sau inima?

b) Estimeaza importanta acestor trei organe in
activitatea musculard — 6 p.

¢) Compara modificarile ritmului respirator si
cardiac intr-un efort mai mare sau mai putin intens.
-2p.

3. Activitatile musculare determind si procesul
de transpiratie.

a) Explica in ce consta acest proces. — 2 p.

b) Analizeaza datele din tabel si formuleaza o
concluzie. — 3 p.

Tipul de activitate Cantitatea
de sudoare
eliminata

1. mersul pe bicicleta 0,3 l/ora

2. jogging (alergare) 0,5 l/ora

3. maraton pe vreme cal-

duroasa 1 l/ora

4. Formuleaza concluzii referitoare la menti-
nerea sanatatii sistemului locomotor, in ansamblu,
si a coloanei vertebrale, in particular. — 6 p.

Chisinau, 2010.
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Aspecte didactice ale aplicarii
metodelor/tehnicilor interactive
in cadrul orelor de matematica
din perspectiva centrarii pe elev

Rezumat: Articolul prezinta aspecte didactice ale uti-
lizarii metodelor interactive la matematica din perspectiva
pedagogiei centrate pe elev. Acest demers asigura eficacitatea
formarii competentelor specifice pentru viata cotidiand. Elevul
este in centrul activitatii educative, profesorul avind rolul de
coordonator.

Résumeé: L’article envisage les aspects didactiques de ['utilisation des approches interactives aux Mathématiques dans la
perspective de la pédagogie centrée sur l’éléve. Cette approche qui assure l’efficacité de la formation des compétences spéci-

fiques pour la vie quotidienne. L’éléve est au centre de l’action éducative, I’enseignant au réle de coordonner.

Mots-clés: ['action éducative, mathématiques, la pédagogie centrée sur l’éleve, formation des compétences, méthodes.

Invatarea centrati pe elev reprezinti o abordare care
presupune adaptarea demersului didactic la ritmul de
invatare al educabilului. Elevul trebuie sa fie implicat
activ si responsabil in propria educatie.

Pentru a avea cu adevarat elevul in centrul activitatii
instructiv-educative, profesorul indeplineste roluri cu mult
mai nuantate decit in predarea traditionala. in abordarea
centrata pe elev, succesul la clasa depinde de competenta
cadrului didactic de a crea un context optim de studiu
pentru fiecare elev. Astfel, in functie de acest context,
profesorul actioneaza, mereu, adecvat si adaptat nevoilor
elevului, grupului, clasei in ansamblu.

Avantajele invatarii centrate pe elev sint urmatoarele:

e cresterea motivatiei elevilor, deoarece acestia sint

constienti ca pot influenta procesul de invatare;

e sporirea eficacitatii invatarii si aplicarii celor

studiate, deoarece se realizeaza prin invatare
activa;

e invatarea capata sensuri mai profunde, deoarece

Ludmila HANGANU

gr. did. I,
Colegiul Politehnic din Chisinduy|

a stapini materia inseamna a o intelege;

e posibilitate mai mare de includere — poate fi
adaptata in functie de potentialul fiecarui elev,
de capacitatile diferite de invatare, de contextele
de invatare specifice.

Metodele de nvatamint aplicate din perspectiva
centrarii pe elev fac lectiile interesante, sprijina elevii
in intelegerea continuturilor, pe care ei vor fi capabili
ulterior sa le aplice in viata reala.

Printre metodele ce activizeaza predarea-invatarea
se numara si cele prin care elevii lucreaza productiv
unii cu altii, isi dezvolta abilitati de colaborare si ajutor
reciproc. Ele pot avea un impact extraordinar asupra
dezvoltarii elevilor si formarii de competente, inclusiv
a competentelor specifice disciplinei Matematica.

In aspect strategic, ne axam pe Crezul instruirii
active (Kees Both):

Ce aud — uit!

Ce aud si vad — imi amintesc putin!

Ce aud, vad §i intreb sau supun discutiei — incep
sa inteleg!

Ce aud, vad, discut si fac — insusesc si deprind!

Ce redau altcuiva — invat!

Ceea ce aplic — ma transforma!

Dintre metodele/tehnicile moderne specifice invatarii
active, aplicabile cu succes si la orele de matematica, fac
parte: Problematizarea, Invitarea prin descoperire, Brain-
stormingul, Ciorchinele, Cubul, Turul galeriei, Algoritmi-
zarea, Modelarea didactica, Corectarea greselilor:

Iata, de exemplu, cum pot fi corelate Problematiza-
rea, Invatarea prin descoperire si Brainstormingul la
studierea temei Progresii aritmetice.

Pentru a crea o situatie-problema, profesorul va
propune spre rezolvare urmatoarea sarcind:

., Nr.5-6 (75-76) El:UhRarikp]

Didactica Pro..




EXERCITO, ERGO SUM

— Fiesirul de numere: 2, 6, 10, 14.... Scrieti urmatorii

trei termeni ai sirului. (Problematizare)

Elevii trebuie sa observe ca de fiecare data se adauga
4 la termenul precedent. Astfel, aplicind aceasta regula,
obtinem: 14+4=18, 18+4=22, 22+4=26. Deci urmatorii
trei termeni ai sirului sint: 18, 22, 26.

Profesorul va accentua ca acest sir de numere reprezinta
o0 progresie aritmetica si le va propune elevilor sarcina:

— Definiti progresia aritmetica. (Invdtare prin

descoperire)

in final, elevii vor obtine definitia notiunii de progresie
aritmetica — ,,sirul de numere In care fiecare termen, ince-
pind cu al doilea, se obtine din cel precedent prin adaugarea
aceluiasi numar”.

In continuare, profesorul propune exercitiul:

— Stabiliti relatia Intre primii 3 termeni ai progresiei

aritmetice — 2, 6, 10. (Brainstorming) 5 , 10

Elevii trebuie, in final, si observe cd 6= s
adica termenul din mijloc al progresiei aritmetice este
media aritmetica a celor doi termeni vecini.

Pentru confirmare, profesorul va mai propune citeva
exemple, ca apoi sa accentueze faptul ca s-a determinat
o proprietate importanta a termenilor unei progresii arit-
metice, solicitind elevii sa formuleze aceasta proprietate.
(Invatare prin descoperire)

Elevii vor conchide ca orice termen al unei progresii
aritmetice, incepind cu al doilea, este media aritmetica
a celor doi termeni vecini.

Urmatoarea sarcina este:

— Daca termenii sirului sint: a,a,,a,,..a ..,

scrieti modelul matematic al acestei pro-
prietati (Brainstorming).

Liniare de 2 Sisteme

ecuatii cu 2 necu- simetrice

noscute

Metoda Metoda

substitutiei

reducerii

CUBUL

Tehnica data se aplica, de regula, la etapa
de recapitulare, sistematizare, generalizare.
De exemplu, la lectia de sinteza la unitatea
de invatare Progresii aritmetice si geometrice (clasa a
XI-a) profesorul utilizeaza un cub avind fetele colorate
diferit, pe ele fiind indicate urmatoarele verbe:

Fata 1: Albastru — verbul Descrie!

Fata 2: Rosu — verbul Compara!

Fata 3: Verde — verbul Asociaza!

Fata 4: Negru — verbul Analizeaza!

Metoda

Formate
dintr-o ecuatie
de gr.I si una de
grll

matriciala

Pentru a determina modelul matematic, se vor stabili
mai intii veciniiluia :a_ sia_ .Apoise obtine modelul

anfl

. o a .
matematic al proprietatii: a, = 2:L  pentru orice

termen al progresiei aritmetice (a ) _,, incepind cu al
doilea.

Sarcina:

— Calculati a,,a,,a, in functie de a, si r si stabiliti
formula termenului general a , al unei progresii
aritmetice (conduce la o noud descoperire prin
inductie):
a,=a tr
a;=a,tr=(a tr)tr=a +2r
a,=a,tr=(a +2r)+tr=a +3r

n>1’

a=a+(n-1)r
Apoi elevii vor demonstra, prin metoda inductiei
matematice, cd formula descoperita pentru a_este
corectd.
in cadrul realizarii scenariului descris, activismul
elevilor a fost unul major.
CIORCHINELE
Aceasta tehnicad permite fiecarui elev sa-si demon-
streze capacitatile de clasificare, sistematizare, genera-
lizare. Metoda este binevenita la orele de sinteza. De
exemplu, la studierea unitatii de invatare Sisteme de
ecuatii fiecare elev va sistematiza cele studiate printr-o
schema, de tip ciorchine (vezi Figura 1).
Ulterior, se vor discuta variantele pro-
puse de elevi si se va contura ciorchinele
final.
Figura 1

Sisteme
de 3 ecuatii
liniare cu 3 necu-
noscute

Din combi-

natorica

Compati- Incompati-
bile bile
Metoda Metoda
Cramer Gauss

Fata 5: Roz — verbul Aplica!

Fata 6: Portocaliu — verbul Argumenteaza!

Elevii sint divizati in 6 grupuri eterogene, nu neaparat
egale numeric. Fiecare grup primeste o coala colorata in
nuantele precizate mai sus. Echipele aleg un lider de grup,
care va arunca zarul (cubul) pentru a vedea fata pe care este
scris verbul definitoriu pentru acel grup (Descrie, Compa-
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ra, Asociaza, Analizeaza, Aplica, Argumenteaza).

Se anuntad tema de discutat, obiectivele orei de sinte-
za si timpul de lucru alocat. Se impart fisele cu sarcinile.
Timp de 20-25 de minute elevii lucreaza in grup. Profe-
sorul supravegheaza activitatea si da indicatii acolo unde
este nevoie. Solutioneaza, eventual, si situatiile In care
nu toti elevii participa la activitatea grupului sau atunci
cind un elev monopolizeaza discutiile.

Sarcinile pot fi urmatoarele:

Descrie!

— enumerati cele doua tipuri de progresii cunoscute;

— definiti notiunile de progresie aritmetica si pro-

gresie geometrica,

— scrieti notatiile si relatiile dintre termenii conse-

cutivi in cele doua tipuri de progresii;

— sistematizati datele intr-un tabel.

Compara!

— stabiliti asemanari §i deosebiri intre progresia

aritmetica si progresia geometrica,

— dati cite un exemplu de progresie aritmetica si

progresie geometrica.

Asociaza!

— asociati fiecarui tip de progresie formulele de

calcul studiate;

— asociati fiecarui tip de progresie functia respectiva;

— asociati situatii cotidiene cu fiecare tip de progresie.

Analizeaza!

— analizati proprietdtile progresiei aritmetice si cele

ale progresiei geometrice;

— analizati aplicatii ale progresiilor in diverse do-

menii.

Aplica!

1. Fie progresia aritmeticd (a,) ., in care a,=1 si

a=13. Sd se calculeze a, .

2. Sa se determine numarul real x, stiind ca 2*-1,
4% ¢i 2143 sint trei termeni consecutivi ai unei
progresii aritmetice.

Sa se calculeze suma: 1+11+21+31+...+111.

4. Sa se determine al noudlea termen al unei pro-
gresii geometrice stiind ca ratia este egala cu 1

si primul termen este 243. 3

5. Sa se determine valorile reale ale numarului x
stiind ca numerele 5-x, x+7 si 3x+11 sint termeni
consecutivi ai unei progresii geometrice.

6. Sa se calculeze suma 1+1+L+L+L .

Argumenteaza! 6 6 6 6

— analizati si justificati:

1. Se consideri functia f:(0, + 0)—R, f(x) =log, x.
Demonstrati ca numerele (1), f(2), f(4) sint ter-
meni consecutivi ai unei progresii aritmetice.

2. Demonstrati canumarul £ =+/1+3+5+...+21
este un numar natural.

3. Demonstrati ca numerele 1, log, 9 si 64 sint
termeni consecutivi dintr-o progresie geometrica.

het

4. Intr-o progresie geometrica primul termen este
2 siratia este egald cu - V2. Calculati produsul
primilor trei termeni.
TURUL GALERIEI

Dupa expirarea timpului de lucru (20-25 min.), se
va aplica tehnica Turul galeriei. Materialele realizate,
posterele vor fi expuse in auditoriu in 6 locuri vizibile.
Grupurile 1si vor prezenta sarcina de lucru si modul de
realizare a acesteia, apoi, la semnalul dat de profesor, vor
trece, pe rind, pe la posterele colegilor si vor acorda acestora
o notd. Dupa ce fiecare grup a vizitat ,,galeria” si a notat
corespunzator productiile colegilor, se vor discuta notele
primite si obiectivitatea acestora, se vor face aprecieri si
se vor corecta eventualele erori.

Aceasta activitate include si un moment de reflectie
asupra modului de implicare a fiecarui elev in lucrul
grupului sau.

MODELAREA DIDACTICA

Modelarea este o metoda de explorare indirecta a reali-
tatii, a fenomenelor din natura si societate cu ajutorul unor
sisteme numite modele. Modelul ofera elevului posibilitatea
sa vada unitar structura problemei. De exemplu, in Figura
2 este prezentat modelul didactic al problemei: Dintr-o
bara de otel, sub forma de prisma patrulatera regulata cu
latura bazei de 12 cm si inaltimea de 4 m, se strungeste
un ax cilindric, cu pierdere minima de material. Sa se
afle volumul materialului pierdut.

Rezolvare:

Volumul materialului pierdut:

V= Vprisma_ cilindru

Calculam:
= A, h=12%-400 = 144-400 = 57600 (cm’) si
g™ TR?h = 7-67-400 = 136400 =

=14400n(cm?) =14400-3,14 = 45216 (cm?).

Atunci volumul materialului pierdut este

V=157600-45216 = 12384 (cm®).

Réspuns: 12384 cm?.

Astfel, modelul didactic optimizeaza procesul de
rezolvare a problemei. Profesorul va prezenta sistematic
elevilor si va elabora in comun cu ei diverse modele di-
dactice in contextul rezolvarii problemelor matematice.

prisma

DEPISTEAZA
GRESEALA Figura 2
Aceasta tehni- D (S
ca poate fi folosita 0
pentru a identifica Al .
si corecta greselile
si pentru a-i Incura-
ja pe elevi sa fie mai
atenti in activitatile
lor. Pe tabla se scrie o fomm ~= "7
problema care conti-
ne greseli deliberate, A

\‘vx
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elevii urmind sa le depisteze si s le corecteze.

De exemplu:

— Sescrie pe tabla ecuatia log,(x+5)=3 si rezolvarea
acesteia x+5=32 <> x+5=9 => x=4.

Li se cere elevilor sa depisteze greselile si sa rezolve

complet si corect ecuatia.

O altad modalitate de aplicare a acestei tehnici:

— Se da spre realizare o lucrare individuala, apoi
fiecare elev corecteaza lucrarea colegului de
banca.

Utilizarea acestor metode si tehnici antreneaza elevii
intr-o continud participare si colaborare. Astfel, creste
motivatia intrinsecd, deoarece li se solicitd sd descope-
re fapte, sa aduca argumente pro si contra. Lucrul in
echipa dezvolta atitudinea de toleranta fata de ceilalti;
de asemenea, sint evitate situatii de stres, iar emotiile
se atenueaza.

Este important ca in cadrul studierii matematicii sa
fie creat contextul necesar realizarii la maxim a poten-
tialului fiecarui elev.

Studierea matematicii in scoala are un rol primordial
in dezvoltarea creativitatii elevilor, printre alte obiecte
de studiu. Experienta ne demonstreaza faptul ca orice
elev este capabil sd insuseasca in mod satisfacator
materialul acestei discipline si sa-1 aplice. Dar, pe cind

Dorina PUTINA
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unii asimileaza acest material mai repede si mai usor,
cu efort mai mic, altii, desi demonstreaza perseverenta
si o atitudine pozitiva fatd de domeniu, obtin rezultate
mai modeste. Prin urmare, avem in fata aptitudini diferite,
fapt de care trebuie sa tina cont profesorul.
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Tehnici de evaluare formativa
in cadrul orelor de pedagogie

Rezumat: Articolul prezintd citeva tehnici si metode de
evaluare formativa aplicate la lectiile de pedagogie in ca-
drul Colegiului Pedagogic lon Creangd, Balti. Multitudinea
instrumentelor in uz permit un mai mare grad de libertate
in aplicare a acestora de catre student/elev. Profesorul este
cel care trebuie sa opteze pentru un instrument care sa ofere
validitate, fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate, pentru ca
nivelul cunogtintelor dobindite sd ii ofere elevului sentimentul
cd stie, cd poate realiza ceva.

Abstract: The article presents several formative assessment

techniques and methods applied to pedagogy lessons in Pedagogical College Ion Creanga, Balfi. There are a variety of instruments
where the degree of freedom of the student/pupil is variable. The teacher is the one who must choose a tool to provide validity,
reliability, objectivity, applicability for the knowledge acquired to give the student the feeling that he knows he can do.

Keywords: formative assessment, pedagogy lessons, validity, reliability, objectivity, applicability, interactive methods.

Formarea initiald are ca sistem de referinta competentele profesionale, care, in mare parte, se formeaza prin
intermediul disciplinelor modulului pedagogic. loan Jinga considera competenta profesionala drept un ansamblu
de capacitati cognitive, afective, motivationale si manageriale care interationeaza cu trasaturile de personalitate ale
educatorului, conferindu-i acestuia calitatile necesare efectudrii unei prestatii didactice menite s asigure indeplinirea
de catre marea majoritate a studentilor a obiectivelor proiectate, iar performantele obtinute sa se situeze aproape de
nivelul maxim al potentialului intelectual al fiecaruia. (5, p. 87)

ASPECTE DIDACTICE ALE APLICARII METODELOR/TEHNICILOR INTERACTIVE IN CADRUL ORELOR DE MATEMATICA
DIN PERSPECTIVA CENTRARII PE ELEV
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Sistemul categoriilor pedagogice contureaza cadrul
functional ce poate fi utilizat de diferiti actori, care,
la rindul lor, vor realiza educatia in diverse forme si
contexte. La disciplinele modulului pedagogic, pro-
cesul didactic se repereaza pe realizarea unor sarcini
ce ghideaza invatarea activ-participativa a studentu-
lui/elevului, dobindirea cunostintelor si a abilitatilor.
Formarea initiala a competentelor profesionale se re-
alizeaza printr-o metodologie si strategii speciale, care
impun eficientd optima in cadrul activitatilor didactice
sub egida profesorului, dar si a celor de autoinstruire,
autoperfectionare. (4, p. 5)

In contextul unui invatimint axat pe competente, vec-
torul evaluarii este orientat spre o evaluare continua/for-
mativa, aceasta din urma oferind un feedback relevant in
legatura cu eficienta demersului desfasurat. Prin specificul
ei, evaluarea formativa este una centrata pe procese, desti-
nata rectificarii, reajustarii, adaptarii acestora; ameliorarii
si optimizarii, reglarii i autoreglarii predarii si invatarii.
(8, p. 69) Evaluarea formativa corespunde unui demers
dominant pedagogic, care favorizeaza participarea activa
si autonomia elevului/studentului, jalonind propria lui
transformare, tinind cont de propriile dificultati si lacune.
Abordarea curriculara si sistemica confera evaluarii sta-
tutul de parte integranta a procesului de invatamint, care
nu trebuie cercetata separat, ci in corelatie cu predarea
si invatarea, avind ca obiectiv nu numai continutul sau
produsul invatarii, ci si procesul prin care elevul/studentul
ajunge sa detind un anumit nivel de competenta.

Teoria si practica pedagogica au acreditat o serie
de strategii de evaluare, care, incorporate in structura
oricarui tip de activitate didactica, prin diferite forme
(interne, externe), angajeaza un ansamblu de metode si
tehnici (procedee) ce asigura masurarea si aprecierea
rezultatelor elevilor/studentilor. (7, p. 79)

Fata de strategii, a caror deschidere mai mare rezulta
din raportarea la diferite obiective generale si specifice,
metodele sustin realizarea obiectivelor operationale in
cadrul mai restrins al unei activitati concrete (ore de
curs). Distinctia dintre ,,metodele traditionale de evalu-
are” (probele orale, probele scrise, probele practice) si
,,metodele complementare de evaluare” (observarea sis-
tematica a activitatii si a comportamentului subiectilor,
investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea) rezida
in faptul ca ultimele presupun prezenta unor instrumente
care valorifica toate cele trei forme de realizare a probe-
lor, in special cele scrise si practice. (3, p. 137)

Instrumentele de evaluare (teste, referate etc.) re-
prezinta formele concrete pe care le imbraca metodele
pentru a putea fi puse in practica. Instrumentele de eva-
luare sint apreciate in functie de tipul de raspuns pe care
il solicita. Exista o mare diversitate de instrumente, la a
caror utilizare gradul de libertate a studentului/elevului
variaza semnificativ. Profesorul este cel care trebuie

sd opteze pentru un instrument care sa ofere validitate,
fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate, pentru ca nivelul
cunostintelor dobindite sa-i ofere elevului sentimentul
ca stie, ca poate realiza.

La lectiile de pedagogie, avem posibilitatea de a
utiliza o gama variata de instrumente de evaluare (ne in-
tereseaza cele ce pot fi utilizate in evaluarea formativa),
atit traditionale, cit si complementare. In continuare voi
prezenta citeva instrumente de evaluare complementare,
care pot fi aplicate 1n cadrul evaluarii formative.

Diagrama Venn

in evaluare, putem folosi Diagrama Venn ca parte a
unui demers mai complex: de exemplu, in scrierea unui
eseu, pentru a clarifica ideile sau pentru a demonstra
intelegerea problematicii studiate. indeplinind rolul de
organizatori cognitivi, diagramele si schemele ajuta la
ordonarea $i regasirea informatiei, la dezvoltarea com-
petentelor care implica abstractizarea, conceptualizarea,
algoritmizarea.

De exemplu:

Sarcina 1

a) Utilizind principalele cunostinte din problema-
tica educatiei si curriculumului, ...

b) ... explicati (in mod personal) schema de ala-
turi.

¢) Argumentati
rolul si impor-
tanta educatiei
pentru societa-
te si pentru fie- ‘
care persoana.

d) Formulati dis-
tinct punctul
de vedere pro-
priu in legaturd cu rolul si importanta educatiei
pentru societate si pentru fiecare persoana.

O alta varianta poate fi utilizarea Diagramei Venn

in stabilirea asemanarilor si deosebirilor.

Sarcina 2. Alegeti doud metode si prezentati-le ca-
racteristicile, prin comparatie, folosind Diagrama Venn.
Stabiliti caracteristicile comune ale acestora si formulati
reflectii personale privind modalitatile de combinare cu
alte metode si proce-
dee. Incercati sa reali-
zati altd modalitate de
reprezentare grafica.

Avantajele utili-
zarii diagramelor sint
urmatoarele:

e cficientizarea
rezolvarii unei
probleme sau
situatii-proble-
ma;

Metoda
exercitiului
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e formarea spiritului de analiza sistematica;

e transferarea solutiei la o alta situatie asemanatoare;

o facilitarea intelegerii relatiilor dintre doua sau
mai multe notiuni; permite ierarhizarea unor
termeni; evidentiaza ideile contrastante si cele
comune intr-o problema;

e utilizarea limbajului adecvat, a terminologiei
centrate pe subiectul analizat, favorizind, astfel,
si capacitatea de sinteza a elevilor/studentilor;

e implicarea activa a formabililor, interactivitatea.

in cadrul lectiilor, profesorul nu trebuie si vorbeasca
mai mult decit elevul/studentul sau sa rdspunda in locul
acestuia. Eficienta folosirii instrumentului in cauza
rezulta din specificul sau, acela de a oferi o imagine de
ansamblu asupra temei tratate, de a apela la gindirea
divergenta a elevilor si a identifica 1n special Intrebarile
care provoacad, inspird. Instrumentul permite fixarea
cunostintelor prin interpretarea realitatii.

Hartile conceptuale (conceptual maps) sau hdrtile
cognitive (cognitive maps) se definesc ca fiind o ima-
gine a modului de gindire, simtire si intelegere a celui
sau a celor care le elaboreaza, devenind o modalitate, o
procedurd de lucru la diferite discipline (inclusiv prin
abordare inter- si transdisciplinara. (6, p. 25)

Aplicarea hartilor conceptuale se realizeaza atit la
etapa de construire a cunoasterii, cit si la etapa de siste-
matizare si verificare a materiei de studiu. Aceasta tehnica
usureaza procesul de invitare, organizeaza cunostintele
existente In mintea elevului, pregateste noile asimilari, eli-
mina memorizarea si simpla reproducere a unor definitii
sau algoritmi de rezolvare a unei probleme, permite vizu-
alizarea relatiilor dintre cunostintele elevului. Evaluarea
prin intermediul tehnicii date pune in evidenta modul cum
gindeste elevul si cum foloseste ceea ce a invatat.

Tehnica Lantul S al interpretarilor este un orga-
nizator grafic care propune un algoritm de realizare a
sarcinii. Se aplica preponderent in grup, individual sau
in perechi, in situatia cind avem un numar mai mic de
formabili (vezi schema alaturata).

Aplicarea acestei tehnici favorizeaza dezvoltarea
competentelor de comunicare, exersarea competentei
de formulare a intrebarilor, lucrul in echipa, dezvoltarea
inteligentei parteneriale.

Cubul de completare este un alt instrument care se
poate utiliza atit in invatare, cit si In evaluare. Comple-
tarea tuturor fetelor cubului efectuind sarcinile: Descrie!
Compara! Asociaza! Aplica! Analizeaza! Argumenteaza!
reprezinta rezultatul unei activitati individuale progresi-
ve. Sarcinile corespunzétoare fiecareia dintre cele 6 fete
presupun valorificarea cunostintelor anterioare, dar, in
acelasi timp, elevul poate fi pus 1n fata unor sarcini noi
pentru a argumenta. Activitatea independenta poate fi
impletitd cu cea de grup, in functie de scopul pe care 1l
are profesorul.

EXERCITO, ERGO SUM

De exemplu:

Sarcina 1

Analizati conceptul de proiectare didactica prin
prisma cerintelor formulate pe fiecare din cele 6 fete ale
cubului. La final, mentionati reflectiile personale.

Sarcina 2

a) Explicati n ce consta evaluarea didactica;

b) Asociati evaluarea didactica cu alti terment;

c) Comparati acest termen cu termenii gasiti;

d) Analizati necesitatea aplicarii evaluarii curente

la nivelul clasei de elevi;

e) Exemplificati in ce situatii se poate aplica evalu-

area internd si externa la nivelul clasei de elevi;

f) Argumentati necesitatea evaluarii autentice.

Caavantaje ale utilizarii acestui instrument, mentionam:
ofera posibilitatea de analiza multiperspectiva a unui con-
cept, aunei teorii, idei; asigurd insusirea unui algoritm de lu-
cru care permite parcurgerea gradatd a unei etape; antreneaza
un numdr mare de operatii a gindirii. Un dezavantaj este ca
nu stimuleaza suficient emiterea opiniilor personale.

Se aplica la etapa de evocare ca algoritm de reactua-
lizare a informatiei prelucrate in tema de acasa. Se eva-
lueaza produsele intermediare, adica ceea ce formabilul
face la fiecare etapa: definire, completare, asociere etc. in
evaluare se tine cont, in primul rind, de precizia factologi-
ca si corectitudinea stiintifica a subiectelor abordate.

Tehnica Blazonul presupune completarea compar-
timentelor unei scheme cu desene, jetoane, cuvinte sau
propozitii care prezinta sinteza unui aspect real. Astfel,
putem identifica caracteristicile unei teme sub forma

R N

Formulati o definitie
personald a dimensiunii
respective.

Alegeti o dimensiune
a educatiei si gasiti
cuvintele-cheie care sa-i
exprime continutul.

Ry

Dezvoltati succint 2
obiective specifice ale
dimensiunii alese.

Reprezentati, iIn mod in-
dividual, printr-un desen
sau schema, elementele
dimensiunii studiate.

Schimbati cu echipa
alaturatd interpretarile si
notati propriile observa-
tii, solutii, reflectii.
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simbolica sau scrisd, realizind o sarcind comuna intr-
un timp dat, intr-o atmosfera relaxanta si cooperanta.
Blazoanele pot fi realizate de intreaga clasa sau formind
grupuri de 4-5 elevi, sau In mod individual.

Sarcina: Elaborati ,,Blazonul personal”, precizind
contributia fiecarui factor al dezvoltarii si a fiecarui tip
de educatie la construirea propriei personalitati.

Personalitate

\ Educatie| Mediu /
Ereditate | Reflectii

Avantajele tehnicii date sint multiple:

e favorizeaza un mediu de invatare interactiv,
incitator si dinamic, prin antrenarea elevilor/
studentilor in solutionarea unor probleme de tip
divergent;

e angajeazd formabilii in prelucrarea, organizarea
si reorganizarea datelor;

e asigura dinamismul intelectual si afectiv;

e permite individualizarea.

Metoda Turnire intre echipe TGT (Teams-Games-
Tournaments) are ca obiective invatarea prin cooperare si
aplicarea individuala a celor invatate intr-un joc competitiv;
exersarea abilitatilor de invatare prin cooperare, precum i
a deprinderilor sociale. Clasa se imparte 1n grupuri a cite 3
elevi/studenti cu abilitati mixte, numite echipe-case etero-
gene. Se aleg nume pentru fiecare echipa, care pot ramine
neschimbate pe tot parcursul anului scolar.

Materiale: un plic cu intrebari, o fisa pentru punctaj
si roluri.

Fisa cu punctajul indi- |Fisa cu punctajul
vidual echipei
e Numele e Numele echipei:

o Instructiuni: marcaticu|e Nume
X raspunsurile corecte|  Scor
si cu Y raspunsurile in-

corecte. e Nume
1. Scor
2.
3. e Nume
4. Scor
5.
6. Scor total al echipei:
7.
8.
9.
10.

total raspun-
suri corecte

Descrierea activitatii

e Profesorul lanseaza cite o sarcind pentru fiecare
grup: Echipa-casa 1 — ...; Echipa-casa 2 — .. .;
Echipa-casa 3 — ...

e Elevii recapituleaza/lectureaza, apoi se muta in
echipele de turneu omogene (grupuri cu abilitati
egale), pentru a se Intrece intr-un joc bazat pe
cele invatate.

e Echipele primesc cite un plic cu intrebari, o fisa
pentru punctaj si roluri (cel care pune intrebari,
cel care raspunde si cel care consemneaza).
Rolurile si materialele se schimba dupa fiecare
tur. Fiecare elev raspunde la un numar egal de
intrebari si acumuleaza un scor.

e Elevii se intorc la echipele-casa cu punctajul
obtinut 1n turneu.

e Se calculeazd scorul echipei, prin adunarea
scorurilor individuale. Se anunta echipele cisti-
gatoare.

Aceasta metoda este potrivita unei lectii de recapitu-
lare. Adesea, elevii se plictisesc de testele clasice. Chiar
daca necesita mult timp, cu TGT recapitularea devine
mult mai captivanta. Aplicarea ei avantajeaza prin faptul
ca incita la analiza, la descoperirea aspectelor inedite, la
competitie si centreaza activitatea pe elev/student.

Folosirea intregului arsenal de metode si tehnici de
evaluare este benefica din doua perspective: perspectiva
procesuala, pe de o parte, in sensul in care evaluarea
modernad nu mai este centrata, in principal, pe produsele
invatarii de catre elev/student, ci pe procesele pe care
le presupune ea, si perspectiva de comunicare profe-
sor-elev, iIn masura in care aceste metode si tehnici sint
considerate instrumente de apreciere care corespund
unui demers democratic si autentic de evaluare, intru-
cit faciliteaza cooperarea intre parteneri si incurajeaza
autonomia formabililor.
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Evaluarea activitatii
didactice

Rezumat: Evaluarea didactica reprezinta o actiune pe-
dagogica subordonata activitdtilor de instruire, organizate in
cadrul procesului de invagamint. Metodele clasice de evaluare
sint valorificate predominant in cadrul evaluarii initiale, iar
cele alternative, complementare — la nivelul evaluarii conti-
nue, formative.

Abstract: The didactic evaluation is an pedagogical
action subordinated to learning activities, organized within
the educational process. Classical methods of assessment are

valued predominantly in the initial assessment and the alternative, complement methods — at the level of continuous, formative

assessment.

Keywords: concept of evaluation, assessment of the didactic activity, classical/complement methods, forms of evaluation.

Evaluarea activitatii didactice constituie o parte
componentd a evaluarii pedagogice proiectata si realizata
la nivel de sistem si de proces (vezi Didactica Pro...,
nr. 5-6/2005). in mediul scolar, evaluarea activitaii
didactice este prezentata si sub alte formule. Cea mai
frecventa este formula de evaluare didacticd. In mod
analogic, este avansata si formula de evaluare scolara
care induce 1nsa o arie de referintd mai extinsa spre toate
activitatile organizate la nivel formal, dar si nonformal
in contextul procesului de invatamint.

Cercetari mai recente, intreprinse in ,,cadrul de re-
ferinta al curriculumului”, fixeaza domeniul evaluare
scolard in zona unor concepte pedagogice multiple, stu-
diate la nivelul stiintelor educatiei (generale, particulare,
construite intradisciplinar si interdisciplinar). Evaluarea
scolara este raportatd astfel la: 1) Concepte pedagogice
fundamentale — vezi curriculum, finaliitatile educatiei,
evaluarea, reforma invatamintului; 2) Concepte pedago-
gice operationale — vezi auteoevaluarea, competentele;
strategii de evaluare (initiala/diagnostica si predictiva,
continud/formativa, finala/sumativa, cumulativa), meto-
dele de evaluare (clasice, alternative), operatii de evaluare
(masurare, apreciere, decizie), standarde de evaluare,
descriptori de performanta; 3) Concepte pedagogice
care definesc practici pedagogice promovate la nivel de

politica a educatiei: vezi Cadrul European al Calificari-
lor; PIRLS/Progress in International Reading Literacy,
PISA/Program for International Student Assessment;
TIMMS/Trends in International Mathematics and Science
Study; 4) Concepte pedagogice noi, construite la nivel
interdisciplinar (cultura evaluarii, valoare adaugatd,
calitate in educatie, managementul calitatii in invatamint)
—vezi Glosar de termeni in domeniul evaluare scolard
(coord. Sorin Cristea; loan Neacsu), in Studiul relatiilor
dintre curriculum, competente, motivatie, invdtare §i
rezultate scolare, Centrul National de Evaluare si Exami-
nare Bucuresti/EDP RA., Bucuresti, pp. 205-272.

Formula de evaluare a activitatii didactice opereaza
o delimitare precisa la nivelul contextului de realizare a
instruirii in cadrul procesului de invagamint.

Definirea si analiza conceptului de evaluare a activi-

tatii didactice valorifica:

1) dimensiunea epistemologica, globala si deschi-
sd, a conceptului de evaluare pedagogica (vezi
Didactica Pro..., nr. 5-6/2005);

2) orientarea metodologica spre /ectie, ca forma
principald de organizare a instruirii in cadrul
procesului de invatamint,

3) optiunea pragmatica pentru tipul de lectie mixta,
care corespunde cerintelor axiomatice ale para-




digmei curriculumului, concentrate la nivelul
unei activitati didactice cu scop general de pre-
dare — invatare — evaluare.

in vederea simplificarii/esentializarii terminologiei
pedagogice si pentru evitarea unor repetitii, redundante
sau chiar pleonasme, vom adoptata formula de evaluare
didacticd, confirmata in cadrul unei stiinte a educatiei
fundamentale — Teoria generala a instruirii/Didactica
generald.

Constructia epistemologica, metodologica si praxi-
ologica propusa are 1n vedere identificarea, promovarea
si valorificarea evaluarii didactice in calitate de caz
particular al evaluarii pedagogice realizata la nivel de
sistem si de proces. Pe acest fond, trebuie sa evidenti-
em faptul ca raportarea prioritara a evaluarii didactice
la obiectivele procesului de invagamint nu exclude, ci
presupune respectarea permanenta a orientarilor valorice
asumate la nivelul finalitatilor de sistem, care trebuie
reflectate specific 1a nivelul fiecarei lectii.

Evaluarea didactica reprezinta o actiune pedagogica
subordonata activitatilor de instruire, organizate in ca-
drul procesului de invatamint. in perspectiva axiomaticii
paradigmei curriculumului, evaluarea este o actiune pe-
dagogica integrata deplin in structura oricarei activitagi
de instruire. Statutul sdu epistemic este identic cu cel al
altor doud actiuni pedagogice complementare, subordo-
nate activitatii de instruire: predarea si invatarea.

Toate cele trei actiuni pedagogice — predarea, invata-
rea, evaluarea — au un scop general comun preluat de la
nivelul activitatii de instruire. Diferentele specifice apar
la nivelul motivatiei pedagogice angajate direct sau/si in-
direct, sustinuta prin operationalizarea scopului general
comun 1n termeni de obiective concrete: a) comunicare
eficienta a mesajelor pedagogice — in cazul predarii;
b) dobindire de cunostinte si capacitati in raport de
potentialul specific virstei scolare si psihologice si de
resursele mediului sociocultural — in cazul invatarii; c)
reglare externa si autoreglare interna a activitatii in
raport de rezultatele obtinute — in cazul evaluarii.

Definirea si analiza evaluarii didactice, la nivel de
concept pedagogic fundamental (vezi Teoria generald a
instruirii/Didactica generala), implica urmatoarele crite-
rii de ordin epistemologic: delimitarea zonei de referinta;
sublinierea functiei centrale; evidentierea structurii de
baza; raportarea la finalitatile de sistem si de proces.

1) Delimitarea zonei de referintd. in sens larg, eva-
luarea didactica vizeaza activitatile de instruire concrete
realizate 1n cadrul procesului de invatamint, organizate
formal (lectii, activitati de cabinet, activitati de laborator
etc.) sau/si nonformal (consultatii individuale si de grup,
excursii didactice, cercuri de specialitate etc.). In sens
restrins, ca reper esential, adoptat conventional evalu-
area didacticd vizeaza activitatile de instruire concrete,
organizate formal in cadrul procesului de invatamint.

2) Sublinierea functiei centrale. Evaluarea didac-
tica are ca functie centrald, de maxima generalitate,
cu caracter obiectiv, verificarea gradului in care sint
indeplinite obiectivele activitatii de instruire (generale,
specifice, concrete) in context determinat (comunitate
educationala, comunitate scolara, organizatie gcolara,
clasa de elevi, situatie de instruire — generata de rapor-
turile existente intre activitatea concreta si resursele si
conditiile existente). Functia centrald concentreaza di-
mensiunea obiectiva a unor functii generale care vizeaza:
a) informarea (constatativa, asupra produsului evaluat) ;
b) diagnoza (calitativa, asupra produsului si procesului
evaluat; ¢) prognoza (angajata pozitiv, in directia evolu-
tiei necesare a produsului i procesului evaluat).

3) Evidentierea structurii de bazd. Structura de
baza a actiunii de evaluare didactica are un caracter
operational. Implica trei operatii principale raportate la
functiile generale care sustin pedagogic functia centrala
a actiunii de evaluare:

a) mdsurarea rezultatelor elevilor pe baza unor
criterii cantitative, de control constatativ — co-
respunde functiei de informare;

b) aprecierea rezultatelor elevilor, pe baza unor crite-
rii calitative — corespunde functiei de diagnoza,

¢) decizia partiald sau/si finala (nonformala, for-
mala), luatd pe baza informatiilor cantitative,
interpretate calitativ — corespunde functiei de
prognoza care la nivel pedagogic trebuie sa aiba
drept caracteristica principald anticiparea unei
directii de evolutie pozitiva.

In contextul lectiei, in general, al lectiei mixte, in speci-
al, profesorul realizeaza cele trei operatii de evaluare intr-o
ordine temporala distribuita rational. Logica proiectarii im-
pune o anumita corelatie intre cele trei operatii si strategiile
de evaluare consacrate (initiala, continua, finald), aplicate
permanent si in contextul concret al lectiei.

Operatia de masurare, corespunzatoare functiei de
informare, trebuie incadrata in strategia evaluarii iniiale,
necesard la inceputul lectiei pentru a verifica gradul de
insusire a cunostintelor si deprinderilor predate anterior
(In lectia anterioard), care asigura premisele desfasurarii,
intr-o anumita modalitate si dinamica didactica, a lectiei
noi. Aceasta operatie este realizabila cu ajutorul metodelor
de evaluare clasice bazate pe probe orale (conversatia,
dialogul, dezbaterea), scrise si practice. Implica doar
consemnarea unor constatari cit mai precise, mai obiec-
tive, posibile prin utilizarea testelor scolare in calitate de
probe docimologice specializate In mdsurarea exacta a
rezultatelor activitatii la un anumit moment dat. Nu im-
plica aprecieri calitative si cu atit mai putin, decizii finale
cu caracter formal (note, calificative etc.).

Operatia de apreciere, corespunzatoare functiei de dia-
gnozd, are ca obiect interpretarea calitativa a rezultatelor
consemnate constatativ, cit mai precis, cit mai obiectiv,
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prin masurarea realizata anterior. Este realizabild pe tot
parcursul lectiei. In acest sens, trebuie incadrata in strate-
gia de evaluare continud, cu functie specifica de formare
a elevului, dar si a profesorului. Interpretarea calitativa a
rezultatelor constatate n timpul mdasurdrii trebuie realizata
de profesori 1n raport de mai multe criterii specific peda-
gogice. Cele mai importante criterii vizeaza raportarea
rezultatelor constatate, consemnate prin masurare, la:

a) obiectivele concrete propuse de profesor — mar-
cheaza si un act de autoevaluare a capacitatii
profesorului de operationalizare corecta a obiec-
tivelor specifice/de referintd, exprimate la nivel
de competente psihologice si de continut/pe uni-
tate de instruire, subcapitol, capitol, submodul,
modul de studiu etc.);

b) resursele pedagogice existente si valorificate
la nivelul clasei — calitatea pedagogica a pro-
gramei si a manualului; rezultatele anterioare
si potentialul psihologic si social al elevilor;
baza didactico-materiala, calitatea spatiului si a
timpului pedagogic disponibil;

c) rezultatele anterioare obtinute de elevi, frontal
(clasa de elevi), grupal (grupe de invatare or-
ganizate nonformal), individual, care fixeaza o
anumitd tendintd de progres/regres scolar, de
valorificat in procesul de stabilire a diagnozei
si prognozei si in mod special in definitivarea
deciziei (cu caracter nonformal si formal).

in realizarea acestei operatii pot fi valorificate

predominant metodele de evaluare alternative, comple-
mentare, specializare in apreciere calitativa, ca premisa
a unor viitoare decizii formale, cu caracter final. Avem
in vedere metode alternative precum observatia, auto-
evaluarea, investigatia, proiectul, portofoliul.

Operatia de decizie, corespunzatoare functiei de

prognoza, are ca obiect valorificarea manageriala a in-
formatiei obtinuta prin aprecieri calitative. Este realizata
partial, pe parcursul activitatii si in finalul acesteia. Pe
parcursul activitatii intervin decizii partiale, de tip non-
formal (observatii, critici, incurajari etc.) cu functie de
stimulare a actiunii de invitare — autoinvatare. In finalul
activitatii sint angajate decizii de tip formal (note, califi-
cative etc.) cu functie de validare a rezultatelor obtinute
in raport de obiectivele concrete. Sint exprimate si argu-
mentate pe baza criteriilor stabilite la nivelul obiectivelor
concrete, anuntate la inceputul activitatii si insotite de
indrumari cu functie de anticipare pozitiva (corectare,
ameliorare, ajustare structurala etc.).

Toate cele trei operatii analizate (mdsurarea, apre-
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cierea calitativa, decizia), perfectionate in timp la nivel
superior, devin deprinderi automatizate, integrate deplin
in structura actiunii de evaluare, contribuind la realizarea
unei activitati de instruire de calitate.

4) Raportarea la finalitatile de sistem si de proces.
Evaluarea didactica implica: raportarea la: a) finalitatile
de sistem (idealul educatiei, scopurile strategice genera-
le) care confera lectiei o viziune teleologica si axiologica
superioard; b) finalitatile de proces (obiective generale,
obiective specifice), preluate de la nivelul activitatii de
instruire, realizabile in cadrul lectiei, ca parte a unor
unitati de instruire/invatare, in contextul mai larg a unor
(sub)capitole sau (sub)module de studiu; ¢) obiectivele
concrete asumate in cadrul lectiei prin operationalizarea
obiectivelor specifice, care includ criterii precise de
evaluare (exprimate ca ,,obiective de evaluare™).

In aceasta perspectiva sint determinate si alte com-
ponente ale activitatii didactice, particularizate la nivelul
actiunii de evaluare, referitoare la: continutul activitatii de
evaluare; formele de evaluare; metodele de evaluare.

Continutul actiunii de evaluare este determinat de
obiectivele concrete propuse care vizeaza:

a) nivelul (minim, mediu, maxim) de insusire a
unor cunostinte, de aplicare a unor deprinderi si
strategii cognitive, de angajare a unor atitudini
(afective, motivationale, caracteriale);

b) eficienta metodelor si procedeelor/tehnicilor
didactice selectate si utilizate;

¢) oportunitatea formelor de organizare initiate de
profesor (tipul si varianta de lectie, instruirea pe
grupe si instruirea individuald) pe fondul formei
de organizare determinata social (instruirea fron-
tald).

Formele de evaluare sint implicate Tn cadrul activitaii
didactice (lectiei etc.) in asociere cu formele de organiza-
re (frontald, grupald, individuald). Aceasta asociere este
necesard, in mod special, In faza evaluarii initiale pentru
a avea in vedere pe toti elevii clasei in conditii optime de
timp. Evaluarea orala este asociata cu forma de organizare
frontala; evaluarea scrisa si evaluarea practica sint asociate
cu formele de organizare de tip grupal si individual.

Metodele de evaluare a activitatii didactice sint inte-
grate in strategiile de evaluare afirmate, 1n structura de
functionare a instruirii. In aceast perspectiva, metodele
clasice (conversatia, lucrarile scrise, lucrarile practice
etc.) sint valorificate predominant in cadrul strategiei
de evaluare initiala, iar cele alternative, complementare
(observatia, autoevaluarea, investigatia etc.) — la nivelul
evaluarii continue, formative.

Asteptam articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca 5 pagini, dactilografiate la 1,5 rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.
Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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Ca niciodata, simtim nevoia unei schimbari, nevoia
unei purificari a sufletului si aceasta schimbare, aceasta
purificare ne-o poate oferi creatia lui Grigore Vieru, care,
cu siguranta, poarta un caracter didactic, este o lectie de
dragoste, de bunatate, de omenie, de dor de tara.

Opera lui Grigore Vieru ar putea fi inclusa in manuale
de la mai multe discipline scolare: manualul de istorie ar
capata o doza mai mare de adevar; manualul de educatie
civica si educatie muzicala ar cultiva adevarata dragoste
de tara; manualul de geografie ar deveni mai captivant;
manualul de arta plastica ne-ar oferi imaginile patriei
pictate in metafore, orice sentiment putind fi asemanat
cu o culoare rece sau calda, aforismele ar putea sa incapa
intr-un manual de filozofie (a vietii); elogiile ar putea fi
parte a manualului de istorie a culturii; chiar si manualul
de matematica ne-ar putea oferi rezolvarea ecuatiei
complicate a acestui zbuciumat neam, pentru ca, inainte
de a invata o disciplina, trebuie sa stii cine esti, de unde
vii si incotro mergi.,M-am saturat de simboluri,/ Picte-
aza-mi o miriste./ Mi-e dor de copilarie./ De Prut. De
liniste. (Picteazd-mi o miriste)

Creatia lui Grigore Vieru este o carte de capatii a
acestui secol zbuciumat, macinat de incertitudine,
ignoranta, goana dupa lucruri efemere, renuntare voita
sau impusa la lucruri sacre: casa, familie, copii, credinta.
Probabil, reforma in invatamint si din societate, in gener-
al, tot de la Opera Mariei-Sale ar putea (trebui) sa
inceapa.

Creatia luiGrigore Vieru -

un cod al moralitatii

“A fi zilnic frumos si simplu - ce trude!”
Grigore Vieru

Pentru a deveni frumos si simplu, poetul a trudit o
viata intreaga. Noi, pentru a deveni frumosi si simpli, ar
trebui sa invatam o viata intreaga din creatia poetului:
“Eu stiu de la cei sfinti/ Ca Dumnezeu ne uraste cum
sintem/ Si ne iubeste/ Cum ar dori sa fim." (Descrierea
lacrimii)

Se zice ca marea dragoste are o mare doza de ambig-
uitate si de inefabil, pe cind Grigore Vieru ne invata, din
nou frumos si simplu, ca dragostea se regaseste in iarba,
in floare, in soare, in pamintul Patriei. lubirea purifica, iti
elibereaza constiinta, ii da sufletului aripi. “Unde sint
frunzele/ hranite cu singele/ dragostei noastre?!/ Unde e
singele/ hranit cu verdele/ frunzelor tinere?!” (O ceatd
calda)

Fara indoiald, dragostea in creatia lui Grigore Vierue o
sursa de energie, din care toate iau nastere, aceasta fiind
expresia miracolului si a divinului. Doar datorita
dragostei poetul reuseste sa se ridice deasupra
ignorantei si a intunericului.

Casa, mama, codrul, doina, la poetul Grigore Vieru, se
identifica cu Patria. Poate exista o invatatura mai simpla
decit: "Casa parinteasca nu se vinde,/ Nu se vinde pragul
périntesc.../ Insd cum sa vinzi fereastra oare,/ cea la care
maica te-astepta’, or, plaiul stramosesc i-a ramas adinc
implantat in inima, in limba, chiar si in tacere “lar cind nu
poti/ Nici plinge si nici ride,/ Cind nu poti mingiia/ Si nici
cinta,/ Cu-al tau pamint,/ Cu cerul tau in fata,/ Tu taci
atuncea/ Tot in limba ta!" (In limba ta)

Grigore Vieru ne invata cum sa alungam pustiul din
noi. “Doamne,/ Cit cer trebuie,/ Cit singe, cita jertfire/
Pentru umanizarea pustiului” (Trist poem despre
umani-zarea Pustiului)

Qare sa insemne pustiul constiinta mutilata a copiilor
crescuti fara parinti sau minciuna cu care sintem serviti zi
de zi? In mod cert, pustiul e criza noastra de moralitate si
criza noastra vesnica de identitate. In acelasi timp, poetul
ne indeamna: "Fiule, sa mergi frumos si demn!”.

Pentru a putea sa fii frumos si simplu, trebuie sa iubes-
ti si sa fii iubit, trebuie sa ierti si sa fii iertat, trebuie sa nu
fii singur pe aceasta lume, trebuie sa stii ca “un poet cu
lira-n lacrimi” a cintat odata cu dragoste si cu adevarul in
voce. Codul moralitatii lui Grigore Vieru a fost iubirea a
tot ce e frumos si sfint. “Dreptate-n lumea asta/ Exista
totusi. Zidirea ei/ lubire o numim®.

Diana SENIC, profesoara de limba si literatura romana,
Liceul Teoretic Mircea Efiade?un. Chisinau
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In anul 2013, principalele subiecte abordate in paginile revistei vor fi: educatie pentru cetatenie dem-
ocratica, educatie pentru inovatie, atestarea cadrelor didactice, parteneriatul in educatie, educatie
multilingva, educatie prin si pentru lectura, competenta digitala, competenta interculturald, dreptul
copilului la o educatie de calitate, educatie artistica etc.

Va multumim ca sinteti alatur
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