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Consiliul National al Tineretului din
Moldova (CNTM), incepind cu anul
2010, implementeaza proiectul Dialog
intercultural in Moldova, cu sustinerea
Fundatiei Elvetiene pentru Copii
Pestalozzi (PCF).

Avind drept obiectiv major sporirea
gradului de toleranta si a nivelului de
cunostinte in domeniul dialogului
intercultural in rindul copiilor si
tinerilor, dar s a persoanelor
responsabile de realizarea drepturilor
cetdtenesti, proiectul Dialog
intercultural in Moldova este realizat in
doua etape (2010-2012 si 2013-2015).
Prin  intermediul activitatilor de
instruire, CNTM promoveaza
comunicarea interculturald ca un mijloc
eficient de stabilire a relatiilor pasnice,
bazate pe respect mutual intre copii si
tineri, reprezentanti ai diferitelor etnii.
Interactiunea si dialogul interetnic,
intercultural sint valori esentiale in
punerea in practicd a diversitatii, a
comportamentului tolerant si

nediscriminatoriu in R. Moldova.
proiectului,

In cadrul anual sint

Valentina CHICU
Mariana TURCAN
Viorica MOCANU

Victor KOROLI

organizate ateliere de instruire, sesiuni
de informare, proiectii de film,
schimburi interculturale in  Satul
Copiilor (Trogen, Elvetia), scoli de vara
etc. Rezultatele acestor activitati sint:
cresterea nivelului de constientizare a
importantei dialogului intercultural
intr-o societate democraticd,
dezvoltarea competentei
interculturale, sporirea gradului de
toleranta etc.

Proiectul se implementeazd in 5
localitati-pilot din R.Moldova: Chisindu,
Balti, Edinet, Soroca si Cimislia.
Activitatile desfasurate in Chisinau sint
dirijate de un coordonator al CNTM, iar
cele locale - cu suportul
coordonatorilor din patru organizatii
partenere: Mostenitorii (Balti), Demos
(Edinet), Centrul de Tineret Dacia
(Soroca) si Pro Cimislia (Cimislia).
Atelierele si actiunile de instruire sint
realizate de catre o echipd de formatori
profesionisti, pregatiti la Centrul de
Pedagogie Interactiva (Serbia) si
Centrul Educational PRO DIDACTICA
(Moldova).
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Vitalie CIRHANA
Serghei GAINA
Victoria IVANCIOGLO

In urmatoarea faza a proiectului,
2013-2015, Consiliul National al
Tineretului din Moldova isi propune sa
continue lucrul in institutiile de
invdatamint - atit cu elevii, cit si cu
profesorii. Vor fi organizate ateliere in
cadrul cdrora profesorii vor insusi noi
instrumente  de  dezvoltare a
competentei interculturale la elevi, dar
si vor fi consultati cu privire la ajustarea,
imbunétatirea Curriculumului National,
in vederea formarii cu succes a
competentei respective. Echipa
proiectului va continua sa organizeze
pentru copii si  tineri schimburi
interculturale in Elvetia, scoli de vara,
ateliere de lucru, sesiuni de informare
etc.

Toate activitatile desfasurate in cadrul
proiectului sint mediatizate si plasate
pe blogul

http://dialogintercultural.wordpress.co
m/

si pe pagina Facebook
http://www.facebook.com/pages/Dial
og-Intercultural-in-Moldova.

Vera TURCANU-SPATARI, director de proiect
.“ Ludmila GRIU, asistent de proiect

Tatiana CEBAN, asistent logistic

Diana SAGHIN, contabil

Echipa coordonatorilor locali

Margarita KOTENKO, Chisinau

Stela BABICI, Soroca

Nicolae MOSCALU, Balti

Nicolae SAMCQV, Edinet

Natalia RAILEANU, Cimislia
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Politici sociolingvistice si
integrarea sociala a alofonilor

din Republica Moldova

Rezumat: Integrarea sociala a alofonilor este examinata
in aspectele politicilor lingvistice i educationale si principiu-
lui epistemic general al unitatii national-universal. Autorul
pledeaza pentru o educatie lingvistica bi- si multilingva axata
pe valorificarea/dezvoltarea identitatii educatului concomi-
tent-integralist cu avansarea sa in universalitate.

Abstract: Social integration of allophones is researched in the aspects of linguistic and educational policies and epistemic
principle of national identity of universality. The author claims for bilingual and multilingual education focused on the develo-

pment of the learner s identity while being integral at the same time with learner s advancement in the universality.
Keywords: communicative and linguistic skills, language cultivation, language education, bi- and multilingual education,

finalities of language education, identity, national-universal-european, educational policies, cult speaker.

“Orice cultura incepe cu un miracol al spiritului: limba.*
(J. Burckhardt)

Identitate §i limbaj. Una din conditiile fundamentale
ale existentei 1n istorie a popoarelor, natiunilor si tarilor
ce le ocrotesc este ca acestea sa aiba o limba comuna in
care sd comunice cetatenii si etnicii care le constituie, o
limba care sa creeze si sa depoziteze tezaurul cultural-
spiritual al comunitatii etnice si statale, o limba care sa
reprezinte garantul identitatii fiecarui vorbitor, precum
si al identitatii comunitatii etnice si statale.

Pierderea limbii nationale, ca si diminuarea oricarei
functii a acesteia, conduce in mod inevitabil la pierderea
identitatii persoanelor $i comunitatii care o vorbesc.

Pierderea nevoita a identitatii, de reguld, 1i impune
individului/comunitatii o identitate noua net inferioara
celei congenitale. O multime de indivizi si popoare
si-au pierdut identitatea, aceasta fiindu-le devorata de
imperiile sau de civilizatiile care i-au incorporat.

Diminuarea identitatii cultural-spirituale determinate
congenital, sub influenta social-politica a unui mediu in
care persoana a emigrat benevol — pentru a beneficia de
mai multe libertati democratice si cultural-spirituale (studii

mai bune, o carierd promitatoare, un trai avansat), rezulta
cu starea de formare a unei noi identitati, care, cel putin la
stadiul primelor generatii, este perceputd ca o identitate su-
perioara celei congenitale, caci integreaza identitatea etnica
primara cu o identitate civica si civilizatorie moderna.

Astfel, un roman din R. Moldova, naturalizat in
conditiile Rusiei, unde nu exista cadru juridic si soci-
al-cultural pentru invatamint si activitate culturala in
limba romana, va fi capabil sa-si pastreze identitatea
romaneascd doar daca aceasta este foarte puternica si
numai pe parcursul vietii sale.

Alta situatie e iIn SUA si Canada, tari constituite
aproape 1n totalitate din emigranti, unde cele mai mici
grupuri de etnici pot forma societati culturale, care joaca
un rol decisiv In mentinerea identitatii social-culturale
si lingvistice primare pe parcursul tuturor generatiilor.
Naturalizarea americana sau canadiana, realizata in sinul
unei societati multietnice si al unei civilizatii multicultu-
rale, bazate pe cea mai dezvoltatd democratie moderna,
nu inseamnad nicidecum pierderea primei identitati, ci
integrarea in aceasta a unei noi identitati civilizatorii,
fiecare individ, cu un anume efort intelectual-spiritual,
putind usor sd mentind prima identitate nu numai fiintei
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sale, dar si coopiilor si nepotilor sai. In SUA si Canada
comunicarea in limba romana si viata culturala roma-
neasca, de exemplu, este un fenomen general raspindit
in familiile de intelectuali romani.

In ambele cazuri —al naturalizarii fortate prin ocupatie
teritoriald si invazie culturala si al naturalizarii benevol
asumate — individul si comunitatile sint atrase, cu sau fara
voie, in sfera bi- si multilingvismului si, respectiv, intr-un
proces de educatie lingvistica complexa, prin mijloacele
a doua-trei limbi: materna, limba a doua (limba oficiala a
statului in care este integrat) si cel putin o limba straina.

Interactiune sau invazie cultural-lingvistica? Edu-
catia bi- si multilingva, ca si orice alt tip de educatie,
este guvernata de patru factori de baza: demersul fami-
liei, demersul societatii (inclusiv al bisericii), demersul
invatamintului (concept-sistem-proces) si demersul
educatului insusi (autoeducatia).

Educatii din R.Moldova, unii deja in perioada pre-
scolara, iar ceilalti Incepind cu clasa I, sint antrenati in
mod institutionalizat in educatia multilingva: fiecare
elev moldovean, cu acordul dat sau mutual al familiei,
ca si elevii din majoritatea tarilor lumii, isi cultiva limba
materna si mai invata inca cel putin doua limbi straine.
Limba rusa, in conditiile R.Moldova, oricum ar fi sta-
tuata politic — din punct de vedere stiintific este o limba
straind pentru educati. Desi aceasta situatie s-a instalat
in Invatamintul nostru de cca un secol, ea n-a produs si o
societate multilingva, ci doar partial bilingva, reprezen-
tata de bastinasii majoritari — etnicii romani, care vorbesc
materna romana si strdina rusa, In perioada sovietica
aceasta limba fiind statuata ca limba a doua (LD). Dar
orice speculatii politice, stiintifice sau cultural-lingvisti-
ce s-ar face, aceasta realitate marturiseste imperturbabil
despre rolul dominant al factorului social-politic in
educatia multilingva: chiar si in conditiile in care indi-
vidul face optiune libera pentru o formare multilingva,
libertatea sa este conditionata sau chiar stabilita, direct
sau ascuns, de factorul social-politic.

Astfel, toti moldovenii vorbesc rusa nu pentru ca au
facut optiune pentru invétarea ei — pentru aceasta nicio-
datd nu li s-a cerut acordul — nici al lor, nici al parintilor
(si nu 1i se cere nici dupa declararea Independentei!),
ci pentru ca au fost si sint obligati s-o invete, pentru ca
limba rusa functioneaza in fapt ca LD (deseori fiind
impusa in mod agresiv). Ambele limbi Insd, roméana (din
cauza invaziei culturale a limbii ruse) si rusa (din cauza
culturii ruse marginale din spatiul existential romanesc),
functioneaza preponderent in variantele vorbite necul-
tivate, caci nu sint sustinute sau sint slab influentate de
valorile cultural-lingvistice ale varia tipuri de texte, care
reprezintd varianta culta a oricarei limbi.

Procesele europenizarii si globalizarii, desi se mani-
festa aparent exclusiv economic si cultural, determina,
preponderent prin invazie culturald, stabilirea unei

societati declarate ca multilingve, care insa, ca si in
cazul imperiilor, se reduce in fapt la o societate bilingva.
Experientele Elvetiei, Belgiei, dar si ale Transnistriei si
UTA Gagauzia, arata ca locuitorii acestor tari §i regiuni
n-au depasit niciodata nivelul unui bilingvism necultivat,
in varianta comunicarii orale.

Obiectivele si finalititile EBML. Asa cum le-am definit
si intr-un studiu recent [1], finalitatile educatiei, pentru o
mai ugoara si inteligibild proiectare-structurare educativ-
didactica, iau forma de competente, ale caror sisteme se
dezvolta in trasaturi caracteriale, comportamente si apti-
tudini/talente. Finalitatile educatiei sint valori ale scopului
si idealului educational. Proiectate curricular, finalitatile
educatiei obtin forma de obiective educationale si sint
componente ale documentelor scolare (conceptii si strategii
nationale, curricula etc.). O proiectare stiintific intemeiata a
obiectivelor si finalitatilor educatiei trebuie sa ia in conside-
ratie toti cei patru factori ai educatiei. Cu cit domeniul/tipul
educatiei este mai concret, cu atit creste rolul si importanta
factorului educatul in proiectarea didactica.

in acest context, devine evidenta si cauza principala
a calitatii vorbirii persoanelor intr-o societate bi- sau
multilingva: vorbitorii acceptd sa vorbeasca asa cum
vorbesc, deoarece considerd ca vorbesc corect, caci
asa vorbesc toti cei din categoria lor. Ei accepta ca unii
vorbesc mai bine, mai frumos, mai nuantat (scriitorii,
artistii, prezentatorii TV, oamenii de stiinta, invatatorii i
profesorii), insa, in acelasi timp, cred ca si propria vorbire
este corecta, poate mai putin dezvoltata ca a intelectuali-
lor, dar corecta si, mai ales, suficienta. Suficienta, iar in
aspect ontologic, suficienta de sine a lucrurilor si fiintelor,
este perceputa intii de toate In raport cu sine: exist, deci
imi sint suficient, deci si vorbirea mea este suficientd
existentei mele. Invat cuvinte si expresii noi numai dac
am nevoie de acestea. La scoald mi se cere sa invag mai
multe cuvinte §i expresii, precum si multe lucruri despre
ele (pentru cazul daca as deveni un intelectual, cred eu).
In cotidian insd nu am nevoie sa stiu mai mult despre lim-
ba si vorbire decit stiu cei din anturajul din care provin.
Invatatorii mei pronunti cuvintele mai altfel decit mine,
si e frumos cum pronuntd, dar majoritatea oamenilor pe
care 1i intilnesc in satul meu si la oras vorbesc ca si mine,
de aceea ne intelegem usor si toti ne simtim bine.

Formarea constiintei suficientei de sine este rezultatul
actiunii complexe a mai multor factori de varia natura: so-
ciald, culturala, spiritual, lingvistica, fapt care sugereaza
ca si strategiile (=politicile) de modificare a acesteia — in
cazul nostru, de imbunatatire a calitatii vorbirii titularilor
Poporului R.Moldova, trebuie sa ia in calcul toti factorii,
ca si natura complexa a raporturilor dintre acestia. Astfel,
chestiunea cultivarii vorbirii depaseste cadrul unei acti-
vitati de asanare, corectare si culturalizare comunicativ-
lingvistica a vorbitorilor limbii roméne in R.Moldova,
chestiunea respectiva fiind data de chiar esenta ontica
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a acestora: vorbirea moldovenilor este marturisitoarea
esentei lor. Vorbim asa precum sintem. Nu putem fi mai
buni decit vorbirea care ne arata in propria noastra esenta.
Devenind insa mai desavirsiti, obtinem 1n mod firesc si
o0 expresie verbala mai buna pentru fiinta noastra. Dorim
insa sa fim mai buni? Citi dintre moldoveni isi formuleaza
azi, cel putin in anii de adolescenta, idealul desavirsirii
de sine, care sa le domine formarea in profesie, mariajul
si cariera profesionala? Si cite din curricula disciplinare
si manualele scolare le fixeaza atentia elevilor asupra
misiunii vietii lor: formarea asumata a unei identitati
desavirsite in contextul valorilor national-regionale (eu-
ropene)-universale, care sd armonizeze intr-o expresie
verbala la fel de desavirsita? Citi dintre absolventii liceelor
noastre incearca insertia social-culturala-profesionala
independenta, Tmpartasind acest ideal?

Am formulat aceasta intrebare retorica, deoarece asa-
numita trecere de la obiective educationale la competente
nu se referd, 1n studiile autorilor din Occident (la care fac
trimitere neofitii managementului curricular) la suprima-
rea obiectivelor din curriculumul proiectat si cel realizat,
precum s-a procedat la noi la editia a III-a a acestora
(2010), ci la intreg demersul educational, caruia i se cere
sd se intemeieze Intr-o masura mai mare, in conditiile
mentinerii rolului specific al celorlalti trei factori, pe
factorul educatul — pe competentele sale, in primul rind,
fara sa se neglijeze si celelalte achizitii ale elevului, a caror
sinteza 1i dau identitate cultural-lingvistica — trasaturile
caracteriale, comportamentele si aptitudinile/talentele.

Autorii din R.Moldova nu dau raspuns la aceasta
intrebare, caci, de la declararea Independentei, curricula
si manualele nu-i mai preocupa nici chiar pe cercetatorii
in domeniu decit in aspectul unor profituri carierist-eco-
nomice. Cercetatorii nostri nu ofera nici un raspuns si cu
privire la sistemul de finalitati specifice fiecarei discipline
scolare (competente-trasaturi de caracter-comportamen-
te-aptitudini/talente), acestea fiind preluate mecanic, de
Curriculumul-2010, din competentele generale propuse
de Comisia Europeand, autorii curricula disciplinare
demonstrind necunoasterea faptului ca generalul (compe-
tentele recomandate de CE) se manifesta prin particular
(obiectivele curriculare) si singular (achizitiile elevilor
concreti), deci urmeaza sa fie si formulate (competentele)
in termenii specifici ai disciplinei scolare.

Nu face exceptie de la aceastd eroare epistemica nici
Curriculumul LLRO — 2010 [2], care prevede, in calitate
de competente transversale (sic!) pentru educatia lingvis-
tica si literara competentele generale recomandate de CE,
inclusiv pe cele digitale, desi elevii si le formeaza in cadrul
disciplinei Informatica!.. Cu toate ca in alt compartiment
al curriculumului autorii prevad unitati de continut cu
privire la cultivarea limbii elevilor, ca unitati de formare
comunicativ-lingvistica, acestea apar accidental si in
numar vadit insuficient primului scop al disciplinei — for-

EX CATHEDRA

marea vorbitorului cult de limba roméana. Or, atunci cind
o chestiune de ordin existential, precum este cultivarea
limbii romane pentru Poporul R. Moldova, este neglijata
categoric de stiinta, a carei misiune este tocmai oferirea
de solutii chestiunii date, acest caz marturiseste despre
necesitatea unor interventii reformatoare drastice din
partea statului in domeniul de cercetare respectiv.

Probleme si blocaje. Se stic ca mai rau decit raul
provocat de ignorarea unei probleme este raul abordarii
incorecte a problemei, caci in primul caz conjunctura
subiectiv-obiectiva a celorlalti factori aferenti solutionarii
problemei ar putea s-o diminueze, fie chiar s-o anuleze,
iar 1n cazul al doilea actiunea de solutionare incorecta a
problemei fie o va accentua, fie va crea noi probleme. O
atare situatie s-a produs drept consecinta a definirii inco-
recte, pe plan regional (european)-mondial si national, a
strategiilor educatiei lingvistice a indivizilor si popoarelor,
dar si a caracterului refractar si diletant al decidentilor in
educatia si cercetarea pedagogica din R.Moldova:

1. Derogarea de la idealul uman. 1dealul dintotdeauna
al omenirii, care, demonstreaza E. Cassirer [3], este propriu
tuturor religiilor — propria desavirsire prin efort asumat, i
care in contemporaneitate a obtinut forma libertatii umane
[C. Noica, apud 4; 5; J.S. Mill, 6; G. Albu, 7 etc.], este
ignorat de ideologii UE, fiind avansate in locul acestuia
citeva obiective generale, printre care si educatia bi- si
multilingva [8, 9, 10], menite s instaureze o comunicare
libera intre indivizi $i natiuni pe coordonata democratiei
si cooperarii. Nimic rau 1n asta. Dimpotriva, sint obiective
salutare. Dar eroarea consta in modul in care este inteleasa
originea libertatii umane: aceasta, desi este semnificativ in-
curajata de tot felul de colaborari si dialoguri infer- si trans-
personale/grupale/nationale, se gaseste in insasi universul
intim al fiintei umane, e nucleul existentei ei. Altfel spus,
devenim /iberi datorita propriei identitati (comunicarea cu
sinele largit, statua C. Noica) si putem deveni mai liberi
datorita relatiilor extrinseci cu alte persoane/grupuri/comu-
nitati. In cazul in care etnicul moldovean din R. Moldova
sufera (de fapt, se simte bine aga cum este!..) de criza de
identitate si de criza de proprietate [11, 12], este inutil sa
speram cd el va vorbi vreodata o limba romana cultivata,
caci el nu se asociaza constient sistemului de valori al
natiunii romane. Desi nationalitatea se obtine prin nas-
tere, nimeni nu poate deveni exponent al propriei natiuni
decit daca si-o apropriaza prin efort cultural-spiritual si
social-politic. Or, stiintific vorbind, desi persoanele care
se autointituleaza moldoveni, discriminindu-se de romani,
congenital apartin natiunii romane, cultural-spiritual insa
nu vor apartine natiunii romane atita timp cit nu-si vor
asuma 1n mod constient apartenenta la ea.

2. Naturalizarea alofonilor. Popoare etnic pure, se
stie, nu exista, cu atit mai mult este irealist sa speram
la 0 naturalizare benevola a etnicilor straini (=ocupanti)
in cadrul poporului ocupat, chiar dacé acesta din urma
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si-a dobindit de ani buni independenta politica. Harta
moderna a lumii contine o multime de exemple in acest
sens, pentru noi fiind semnificative Dacia romanizata
(106-271) si Basarabia anexata de Rusia (1812). Nici
romanii, nici rusii — popoare imperialiste, n-au invatat
limba geto-daca sau romana, ci au impus geto-dacilor si
moldovenilor, respectiv, limba latina si limba rusa.

Calitatea politicului (de exemplu, declararea Inde-
pendentei R.Moldova) exprima instantaneu si atitudinea
comunitatii, care s-a declarat independenta, fata de limba
pe care o vorbeste. Constientizarea necesitatii de a-si
ocroti limba nationala este un act firesc al tuturor comu-
nitatilor nationale, care se produce in virtutea aceleiasi
legi a suficientei de sine: dacd eu exist, existd si o raiune
a existentei mele, iar orice existd nu poate exista decit
ca entitate. imi ocrotesc deci limba pentru ci aceasta
actiune este congenital indispensabila fiintei mele.

Noua conditie politica a natiunilor incorporate in Ru-
sia-URSS — independenta, le-a determinat sd ia masuri
complexe (atractiv-punitive) de naturalizare a rusofo-
nilor, actiune care a reusit partial doar in tarile baltice
si in Georgia, dar n-a reusit nici in cea mai puternica
ex-colonie a URSS — Ucraina. Pe de alta parte, cadrul
legislativ al R. Moldova (educatie in limba materna la
toate treptele de invatamint, initiat de Art. 35-2 al Con-
stitufiei, comunicare nestingheritd in limba rusa) [13,
14], procesele de europenizare-globalizare ofera conditii
si perspective nelimitate de existenta social-economica
pentru rusofonii din noile state independente, fara ca
acestia sa fie nevoiti sau sa simta necesitatea naturali-
zarii. Integrarea europeand, inclusiv a educatiei bi- si
multilingve, diminueaza substantial rolul limbilor care
au exercitat-o in fostele lor colonii statele coloniale.

3. Opozitia acerba a socio-politicului. La nivel de
legiferare si normare a cultivarii limbii in R.Moldova,
inclusiv de naturalizare a alofonilor printr-o educatie
lingvistica bi- si multilingva, opozitia alofonilor este
atit de puternica, iar constructivismul politicienilor de
etnie romana este atit de slab sau chiar le lipseste cu
desavirsire, vorba lui nea Iancu, incit legislatia si actele
normative in domeniu au ramas cele limitate politic de
URSS, in 1989, cind au fost adoptate. Acestea deter-
mind de facto politicile nefavorabile vorbitorilor limbii
romane, limba oficiala a statului.

Cu o treapta sociald mai jos, unde se manifesta aceste
politici, faptele sus-mentionate despre erorile epistemice ale
autorilor de curriculum si alte lucrari sint doar aparent de
natura stiintifica, in esenta ele tradeaza apartenenta autorilor
respectivi la viziunea totalitara asupra educatiei, impusa
de vechiul regim sovietic si revigorat la noi de guvernarea
comunista, care i-a reinstalat in majoritatea functiilor
decidente ale invatamintului si cercetarii pedagogice pe
adeptii lor. Acestia, de la directorul de scoala pina la oficialii
din cercetarea pedagogica si functionarii de la minister,

neavind alta formare profesionala decit cea de sorginte
sovieto-comunista, poleita cu informatii nesemnificative
si accidentale despre conceptul educational al omenirii in
epoca postmodern, se manifesta “ca atare”. In consecinta,
in scolile noastre, cu inca prea putine exceptii, se vorbeste
varianta necultivata a limbii romane, de la elevi si profesori
la directori si inspectori, iar in cercetarea pedagogica, cei
care inca mai pronunta curriculd-curricule elaboreaza
disertatii de doctor despre managementul curriculumului.
Anume acestia au revizuit conceptia invatamintului, stan-
dardele si curricula scolare, eliminind din ele toate elemen-
tele conceptuale originale — Intemeierea invatamintului pe
principii epistemice national-universale, standardizarea
teleologieli, structura echilibrata, acceptata si implementata
la scara nationala in mod democratic timp de doisprezece
ani, a curriculumului scolar etc.

Astfel, la editia a I1lI-a a Curriculumului de LLRO
[2], formarea vorbitorului cult de limba roméana nu mai
este proiectata intr-un sistem de principii-obiective-
continuturi-metodologii specifice, ci de o maniera vadit
eclectica si chiar strident de profan-diletantd, manifesta
mai ales in substituirea obiectivelor educatiei lingvis-
tice — una din cele patru componente de baza ale cur-
riculumului, cu inexistentele, in cunoasterea-formarea
umand, ’subcompetente” si de aceea neatestate prin vreo
vocabula de dictionarele limbii romane.

in concluzie: Educatia bi- si multilingvid (EBML)
este parte a educatiei lingvistice generale, centrata pe
un obiectiv de comunicare interculturala in doua si mai
multe limbi, printr-un sistem de continuturi i metodo-
logii aferente, care raspunde nevoii firesti de integrare
a educatului 1n universalitate.

In raport cu alofonii si strainii, EBML are ca prim
obiectiv naturalizarea romaneasca, prin integrare ling-
vistica si social-culturald constienta, in conditiile legii,
care se produce simultan cu integrarea in universalitate.
Pentru a elimina riscul diminuarii/pierderii identitatii na-
tionale a educatilor in conditiile actuale ale globalizarii
economice §i social-politice, este imperios ca EBML
sa urmeze principiul formarii integralist-concomitente
a identitatii national-universale.

Imperativul culturii limbii romane in conditiile
R.Moldova revendica cu necesitate si strategii (politici)
aferente, care ar trebui:

e sdse Intemeieze pe principii culturologice, ling-

vistic-comunicative si pedagogice;

e savalorifice In abordare integralista toti cei 4 fac-
tori de baza ai educatici-educatiei lingvistice;

e sa propund un model educativ-didactic de con-
vertire a valorilor metaeducatiei in valori ale
proiectarii actiunii de influenta educativa, iar
acestea din urma — in valori ale persoanei celui
educat: competente, trasaturi, comportamente si
aptitudini comunicativ-lingvistice;
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e care sa integralizeze un homo loquens cult, da- 6. Mill, I.S., Despre libertate, Ed. Humanitas, Bucuresti,
torita atit formarii sale specifice (comunicativ- 1994,
lingvistice), cit si celei generale, de identitate 7. Albu, G., Introducere intr-o pedagogie a libertatii, Ed.
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8. Consiliul de cooperare culturald. Studierea limbilor si
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Diagnosticarea pedagogica

ca factor de eficientizare a
managementului institutional

Rezumat: In acest articol se prezintd modelul conceptual
al diagnosticarii pedagogice din perspectiva calitatii educatiei,
a modernizarii managementului institutional; se elucideaza
abordarile diagnosticii, factorii generatori si favorizanti ai

Valenti COJOCARU Lo g . . oo oA
atenting Sfunctionarii diagnozei, se determind dificultatile in conducere

cu identificarea cauzelor obiective si psihologice, precum si
a posibilelor solutii de imbunatdtire a situatiei.

Universitatea Pedagogicd de Stat Ion Creangd

Abstract: The empirically based conceptual model of pedagogical diagnosis from the perspective of streamlining institutional
management, identifies the diagnostic factors, generating factors and favoring factors of diagnosis s operation, highlights the diffi-
culties in leading with identification of objective and psychological causes, as well as possible solutions of improving the school.

Keywords: pedagogical diagnostics, prediction, management, quality, efficiency, decisive factors.

in conditiile unor transformari de anvergura in sistemul de invatimint din R.Moldova, in perspectiva democrati-
zarii §i a integrarii europene, managementul institutional reclama metode si tehnici specifice, precum diagnosticarea
pedagogica, a carei utilizare corectd conditioneaza functionarea normala a unitatii de Invatamint Intr-un nou context
social-pedagogic. Or, cunoasterea reala a starii invatamintului la nivel de sistem, unitate educationala, clasa de elevi,
eveniment ofera nu doar diagnoza domeniului studiat, dar presupune si o prognozare-determinare a perspectivei obiec-
tului studiat. In context, principalele avantaje ale metodei de diagnosticare pedagogica conceputa evolutiv, sistemic,
situational si praxiologic vizeaza: asigurarea fundamentarii orientarilor cu referinta la elaborarea si aplicarea progra-
melor de dezvoltare a domeniului/obiectului studiat; accesibilitatea scopurilor, a continutului instructiv-educativ si caile
de realizare; preintimpinarea aparitiei unor disfunctionalitati majore prin identificarea cauzelor ce le genereaza intr-o
faza incipientad; asigurarea bazei informationale necesare adoptarii unor decizii strategice si tactice curente si eficace;
interactiunea pedagogica (si in sens de participare, motivare); finalitatea procesului didactic. Dupa cum mentioneaza
S. losifescu, diagnosticarea pedagogica este ,,rod al unei initiative interne §i al muncii 1n echipa, ce trebuie inteleasa
ca o activitate permanenta, de imbunatatire a calitatii, cu experienta creativa, de analiza critica, ca o informatie pentru
decizie, o parte integrata a activitatii scolare” [1, p. 325]. Diagnosticarea ca disciplind stiinfifica si ca domeniu de
activitate stiinfifico-practica este conditionatd social si deci se schimbd pe parcursul istoriei. In general, conceptul de
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tuare a acestui act mai rapid si cu exactitate cunoscind
cauzele devierilor obiectului supus cercetarii de la nor-
mele stabilite. In acest context, se remarca evolutia
componentelor diagnosticarii, dezvoltarea neuniforma a
diverselor aspecte si influenta lor reciproca.
Diagnosticarea pedagogica este un ansamblu de

contribuind la luarea de decizii corecte privind evolutia
institutiei de invatamint sau a domeniului/obiectului
studiat, la elaborarea de indrumari si programe de co-
rectare/dezvoltare (Figura 1).

Figura 1. Implicatiile functionale ale diagnosticarii

Misiune

mijloace de control si evaluare a starii obiectului exa-
minat, orientate spre optimizarea activitatii acestuia prin
elaborarea/perfectionarea unor programe si interventii
pedagogice respective. Aceasta se centreaza pe studie-
rea rezultatelor procesului instructiv-educativ, in baza

Strategie

schimbarilor nivelului de educatie a elevilor si a cresterii Functii
madiestriei pedagogice. Astfel, procesul dat este integrat Resurse manageriale
in spectrul actiunilor sistemului de management scolar,

Figura 2. Modelul conceptual al diagnosticarii pedagogice
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Formarea personalitatii integrale — un deziderat al reformei Invatamintului — constituie, in ultima instanta,
»hucleul epistemic” al diagnosticarii pedagogice, care devine un instrument-cheie in favorizarea actiunilor pentru
atingerea acestui scop si care, in opinia noastra, inglobeaza in mod sintetic urmatoarele caracteristici:aptitudini,
atitudini, interese, inteligenta, valori, trasaturi de personalitate

Modelul conceptual al diagnosticarii pedagogice (Figura 2) este unul explicativ-interpretativ, cu o forta teoretica
avansata §i cu o aplicabilitate extinsd, arata complexitatea si integralitatea acestei actiuni in cadrul managementului
institutional cu orientare spre cresterea eficientei individuale si organizationale, implicatiile teoretice §i practice
cu referinta la perspectivele de abordare (sistemica, situationala, praxiologica), domeniile/obiectele si scopurile
diagnosticarii pedagogice, functiile, principiile, tipurile, etapele, metodele si instrumentariul folosit, conexiunile

sale cu alte functii manageriale.

Diagnosticarea pedagogica este un proces complex si se integreaza in sistemul metodologico-managerial al
unitatii de invatamint. Metodologia de elaborare a cercetarii in procesul de diagnosticare pedagogica urmeaza, de

regula, acelasi scenariu (Figura 3).

Figura 3. Scenariul diagnosticarii pedagogice

Cadrul de diagnosticare a sistemului metodologico-
managerial din gcoald, conceput drept cadru axiomatic
operational ce unifica eforturile managementului institu-
tional Intru optimizarea activitatii unitatii de Invagdmint,
vizeaza: 1) diagnosticarea sistemica (diagnoza nivelului
de realizare a PDS, planului managerial; progresul scolii
in functie de nivelul de performante atins; nivelul rezul-
tatelor elevilor 1n raport cu evaludrile nationale; calitatea
orientarii scolare i vocationale etc.); 2) diagnosticarea
structurata (structura curriculumului si cuprinderea
necesarului; cuprinderea si echilibrul dintre elementele
curriculare; calitatea si accesibilitatea planurilor, a progra-
melor de Invatamint si a manualelor; diagnosticul calitatii
lectiei etc.; 3) diagnosticarea componentului (nivelul
pregatirii elevilor catre scoald; dezvoltarea individuala;
starea sanatatii elevilor si asigurarea asistentei medicale;
apartenenta si starea sociala a parintilor elevilor; reusi-
ta elevilor — curentd, trimestriala, anuala, pe trepte de
invatamint, pe clase, pe discipline etc.; 4) prognosticarea
(identificarea optiunilor elevilor, satisfacerea nevoilor;
sistemul informational din scoald in contextul ludrii de-
ciziilor privind dezvoltarea organizationald; identificarea
nevoilor de formare a cadrelor didactice si manageriale
etc. Cadrul de diagnosticare se impune a fi aplicat in
contextul conceptului de calitate, dar si al conceptelor
asociate/inrudite, cum ar fi cel de planificare a calitatii,
asigurare a calitatii, control al calitatii, imbunatdtive a
calitatii, managementul calitatii, abordate si exemplifi-
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cate de noi in lucrarea Diagnosticarea pedagogica din
perspectiva asigurarii calitatii educatie.

Diagnosticarea pedagogica este conditionata de o

multitudine de factori — varietatea si interactiunea, natura
si numarul acestora trebuie luate in consideratie in fie-
care caz aparte. Importanta, din perspectiva activitatii de
conducere, este constientizarea acestor factori relevanti
pentru influenta benefica a rezultatelor diagnosticarii in
luarea deciziilor respective, modificarea comportamentu-
lui managerului/echipei manageriale. Cunoscind factorii
respectivi, semnificatia, ponderea, corelatia, interactiunea
lor, putem stapini si dirija mult mai bine procesul de di-
agnosticare si influenta sa asupra actiunilor practicabile
si dezirabile. De asemenea, cunoasterea lor faciliteaza
luarea deciziei in demersul ameliorativ-transformativ
de schimbare §i de asigurare a eficientei activitatii de
conducere. Consonanta sau disonanta acestor factori este
determinanta 1n eficientizarea diagnosticului pedagogic
si, implicit, a actului de conducere. Astfel, luind la baza
spectrul de diagnosticare pedagogica realizat de noi
la nivel de sistem si de unitate scolard [2], am scos in
evidenta factorii generatori si favorizanti ai functionarii
dianosticului, factori care sint de natura subiectiva, obiec-
tiva, psihologica si conjunctural-sociologica:

— pregdtirea profesionald, competentele persona-
lului in efectuarea diagnosticarii pedagogice
(cunostintele si experienta, interesul pentru pro-
bleme si atentia acordatd acestora, intelegerea
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si congtientizarea scopurilor diagnosticarii, cu-
nostintele si experientele necesare abordarii si
solutionarii problemelor, in luarea de decizii);

— natura problemelor de diagnosticare (psihoin-
dividuala, psihosociala, psihoorganizationala,
gradul de complexitate, impotanta, restrictii de
realizare, statutul erorilor — acceptabile sau nu);

— ambianta (normele, sructura, relatiile, tehnolo-
giile organizatiei, flexibilitatea, receptivitatea);

— participarea/implicarea subiectilor in procesul
de diagnosticare, nivelul motivational,

— comunicarea deschisa, productiva, colaborativa;

— organizarea tehnologica a muncii, instrumentele
disponibile de cunoastere/diagnosticare;

— mediul, contextul, situatia (eficienta grupului,

natura problemelor, presiunea timpului, clima-
tul, interactiunea dialectica in unitate si relativa
discontinuitate, contradictie);
— mediul extern/social (stratificarea sociald, cultura).
Astfel, factorii functionarii diagnosticului pedagogic
apar in calitate de criterii evaluative ale eficientei sau
ineficientei acestui proces cu impact asupra actului de
conducere. Diagnosticarea pedagogica este parte a unui
proces organizational. Succesul managerului, al cadrelor
didactice, al unitatii de nvatamint in ansamblu este de-
pendent de modul de realizare a acesteia in activitatea
pedagogica-manageriald, de determinare a cauzelor
obiective si psihologice (individuale si psihosociale/or-
ganizationale) a dificultatilor in conducere §i a solutiilor
posibile (Tabelul 1).

Tabelul 1. Sinteza diagnosticarii dificultatilor in conducerea unitatilor scolare si cdile posibile de solutionare
intru perfectionarea scolii

CAUZE CAUZE PSIHO.LOGI.CE
OBIECTIVE | Solufii posibile | Individuale | Solufii posibile Psihosociale/ Solutii posibile
Organizationale
e Reticenta fata Realizarea in Capacitate | Selectarea Mentinerea unui ma- | Promovarea unui
de schimbarile fapt a reforme- limitatd de | managerilor nagement centrat pe | management ,,cen-
sociale, politice, | lor declansate incercare a | prin concurs, control trat pe angajament
economice noului de formare de implicativ”
e Cadrul legislativ | Adoptarea unei catre mana- | calitate Definirea performan- | Evaluarea perfor-
depasit, axat pe noi legi a inva- gerii scolari tei pe baza unui minim | mangei pe baza
conducerea de tip | famintului Diferentieri | Descentraliza- acceptabil obiectivelor de
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sus in jos ierarhia marea individuala a individuale pentru
e Autonomia insti- | Descentraliza- Accentuarea | Accentuarea atributiilor specifice | cresterea perfor-
tutionald limitata | re, autonomie prerogativei | manageriald postului mantei de sistem
deplina manageriale | a rezolvarii
e Finantare limitatd | Finantare diver- si a pozitiei | problemelor, »Filozofia” organiza- |,, Filozofia” orga-
sificatd in sistem a informatiei tiei accentueaza prero- | nizatiei acceptd
e Migratia de cadre | Remunerare relevante si a gativele managerilor i | interesele multiple
didactice adecvata expertizei raspunderea lor fata de | (ale salariatilor,
o C(Cresterea nu- Imbundtditirea organele instituante clientilor, statului)
marului copiilor | conditiilor de Remunerare | Cresterea Angajatii sint vazuti | Prioritatea men- E
abandonati din viata neadecvatd, |salariului prin ca parte a costurilor tinerii, formarii §i :
cauza migratiei lipsa unui acte normative variabile reconversiei perso- g
parintilor mecanism | in corelare cu nalului existent ~
e Influenta neinsem- | Implicarea de salarizare | performantele Patrunderea coruptiei | Remunerare adec- =
nata a parintilor in | parintilor in inbazdde |fiecaruia in sistem, in unitatile |vata eforturilor ~
educatia copiilor | educatie performante de invatamint depuse g
e Prabusirea Promovarea Frag- Accentuarea Duplicitatea in >
demografica a unui program mentarea intregului si promovarea valorilor | Intransigenta fata c;
populatiei scolare |national de activitagii unificarea de catre manageri si de cazurile de 5
cu dificultati in ameliorare a si separarea |,,gindirii "cu cadrele didactice in coruptie in inva- o
dezvoltarea de starii demogra- ,.gindirii” de |,, acfiunea” cazul fenomenului famint a
perspectiva a uni- | fice »actiune” coruptiei §
tatii de invatamint A
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Rezultatele diagnosticarii privind conducerea unita-
tilor scolare obtinute in procesul unor diverse cercetari
ne-au permis sa identificam obiectivele generale ale
diagnosticarii: depistarea cuantificatd a principalelor
puncte forte si slabe ale managementului institutional,
determinarea potentialului de viabilitate manageriala;
evidentierea ,,zonelor” structural-organizatorice cu
potential ridicat, mediu sau scazut; conturarea unor re-
comandari de amplificare a potentialului de viabilitate,
axate pe cauzele generatoare de puncte forte si slabe;
furnizarea elementelor necesare pentru fundamentarea si
elaborarea strategiei globale la nivel de sistem si unitate
scolara; depistarea principalilor factori de sustinere
si/sau de rezistenta la schimbare; evidentierea cauzala
a stadiului realizarii obiectivelor organizationale.

R.Moldova trebuie sa devina o societate bazata pe
cunoastere, capabild sd asigure cresterea economicad
si 0 mai buna coeziune sociala. Tendinta de integrare
europeana implica asigurarea calitdtii educatiei intr-o
maniera holistica, luind in vedere elaborarea de poli-
tici (legislatie, dialog social, investigatii), problemele
institutionale (management, capacitate institutionala,

Tatiana VASIAN

Institutul de Stiinte ale Educatiei
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resurse umane, autonomie institutionala si pedagogicd),
serviciile acordate (informare §i orientare), problemele
de cercetare (pedagogie postmoderna, curriculum,
eficienta nvatarii, calitatea educatiei), precum si eva-
luarea, certificarea proceselor si a procedurilor. Astfel,
noile orientari si realitati implica o noud viziune asupra
diagnosticului, domeniu care se impune a fi explorat
din plin, inclusiv, si indeosebi, in sensul perfectionarii
actului de conducere, de valorizare a individului, a ca-
pacitatilor sale intr-un nou context social-pedagogic si
din perspectiva asigurarii calitatii educatiei.
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Abordari conceptuale si
etiologice ale atitudinilor
parentale fata de copilul

cu dizabilitati

Rezumat: Acest articol prezinta rezultatele unui studiu
privind problema complexa a atitudinilor parentale, in special
in familiile care educa copii cu dizabilitati, analizind, totodata,
factorii implicati in dezvoltarea acestor atitudini.

Abstract: This article presents the study with reference to

the complexity of the problem of parental attitudes and especially the attitudes of parents of children with disabilities, as also the
analysis of the factors involved in the development of parental attitudes.

Keywords: parental attitudes, children with disabilities, parents’personality traits, parenting strategies, parenting behavior:

Recentele cercetari 1n arealul stiintelor socioumane prezinta mai multe variabile implicate in dezvoltarea copi-

lului, cele mai semnificative fiind: atitudinile parentale,
trasaturile de personalitate ale parintilor, strategiile
parentale, comportamentele educative parentale, stilul
de interactiune cu copilul.

Numeroase cercetari mentioneaza faptul ca un com-
portament parental, in interactiunea multiaspectuala cu
copilul, este determinat de trasaturile de personalitate
ale mamei si tatalui. Ele intervin ca un ,,filtru mintal
prin care percepi lumea” [2, p. 24]. Aceste filtre, care
nu sint altceva decit atitudinile noastre, la unii oameni
pot fi pozitive, optimiste, iar la altii — negative, pesimis-
te. Termenii prin care se determina aceste formatiuni

psihologice si continutul, structura si dinamica lor de-
pind de paradigmele stiintifice, de orientdrile teoretice
ale autorilor lor. In studiile din Occident se utilizeaza
frecvent conceptul de atasament matern fata de copil
(J. Bowlby, M. Cranley, 1981; R. Mercer, 1986; M.
Leifer, 1977). Autorii rusi folosesc mai mult termenii
de atitudine parentald, pozitie parentala (A. Spivakov-
skaia, 1981), pozifie materna (interioara) (E. Zaharova,
2002; E. Aivazian, 2005; I. Razenkova, S. Inevatkina,
G. Odinokova, 2008) si gradul de pregatire psihologica
pentru maternitate (S. Mescereakova, 1995; N. Avdeeva,
N. Ganosenko, 1996) [5, p.45].
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Totusi, aici se impun anumite precizari. Atitudinea
parentald este un concept complex, larg si include un sir
de notiuni, precum valorile personale, perceptia sinelui si
a copilului, reprezentari §i asteptari ce tin de dezvoltarea
copilului. I. Ajzen si M. Fishbein desemneaza componen-
tele atitudinii parentale: aprecierea a ceea ce poate sau nu
poate face copilul; cunostintele despre procesul dezvoltarii
sale cognitive, sociale; rolul parintelui in viata copilului;
educatia lui; mijloacele de disciplinare la care se recurge.
Reprezentarile parentale au o influenta decisiva asupra
relatiei cu copilul, constituind surse importante de initiere
si realizare a strategiilor educationale [Apud 9, p. 14].

Analizind principalele abordari privind atitudinile
parentale, observam amprenta psihanalizei clasice asupra
descrierii specificului relatiei mama-copil si a atitudinii
materne. De fapt, aceasta teorie freudiana a fost prima
care a evidentiat legatura strinsa Intre atitudinile parentale
si dezvoltarea copilului [7]. Acest curent 1n psihologic a
generat noi abordari a problematicii in cauza, mai cunos-
cute fiind teoriile lui E. Erickson, E. Fromm, C. Rogers, J.
Bowlby. Bundoara, in teoria epigenetica a lui E. Erickson
accentul se deplaseaza de pe atasamentul instinctiv al copi-
lului (pentru care mama reprezinta primul si cel mai impor-
tant obiect al atractiei, dar, in acelasi timp, este si cea care
impune anumite interdictii) spre interactiunea lui cu adultii
din cercul de relationare apropiat. Examinind atitudinea
parentala ca fundament al dezvoltarii copilului, E. Fromm
face o distinctie calitativa intre atitudinea paterna si cea
maternd dupa criteriul conditionarii si al controlului [Apud
7, p. 4]. Astfel, dragostea materna este una neconditionata
si nesupusa controlului din partea copilului, pe cind cea pa-
ternd este conditionata de anumite realizari ale copilului, de
gradul de corespundere cu asteptarile tatdlui. Prin aceasta
analiza E. Fromm evidentiaza esenta atitudinii parentale,
caracterul ei ambivalent si, in acelasi timp, controversat.
C. Rogers considera ca anume dragostea neconditionata
ii asigura copilului o dezvoltare armonioasa.

in teoria atasamentului parental se descrie ambigu-
itatea relatiei dintre mama si copil: el manifesta dorinta
de a cunoaste activ lumea si de a se detasa de mama, pe
de o parte, si exprima tendinta de a se simti protejat si
in sigurantd, avind nevoia de a fi mereu linga ea, pe de
alta parte. Copilul se descopera pe sine prin intermediul
atitudinilor apropiatilor, care, la rindul lor, ii determina
atitudinea fata de persoanele din preajma.

Din analiza literaturii de specialitate observam ca
atitudinea parentald este descrisd prin diversi termeni.
Cu toate acestea, aproape in fiecare abordare poate fi
desprinsa o dihotomie initiald, care genereaza ambiva-
lenta si polarizarea termenului respectiv. Pe de o parte,
caracteristica principald a unei atitudini parentale consta
in manifestarea dragostei fatd de copil, care determina
increderea 1n el, acceptarea lui neconditionata. Pe de alta
parte, atitudinea parentald implica exigenta si control, prin

care parintele incearca sd aduca comportamentul copilului
in corespundere cu normele morale, sociale existente.
Indiferent de diferentele legate de terminologie, precum
dragostea si controlul, satisfactia si realitatea, conditio-
narea si lipsa conditionarii, acest caracter contradictoriu
al atitudinilor parentale se poate observa in majoritatea
studiilor cu privire la natura atitudinilor parentale.

Cercetatorii rusi utilizeaza frecvent termenul de po-
zitie parentald, iar in cazul mamelor — pozitie maternd
(interioara) — avind la baza abordarea cultural-istorica a
dezvoltarii psihicului uman [6]. Aceasta pozitie reprezin-
ta o forma de reflectare, de acceptare si asimilare de catre
mama a rolului sau social de parinte, care indeplineste
functiile de proiectare si reglare a propriei activitati
si a procesului de comunicare. Atitudinea parentald a
mamei este constituitd din imaginea de sine §i imaginea
copilului, care, impreund, fundamenteaza si determina
perceptia, emotiile vizavi de copil si comportamentul
propriu-zis din cadrul acestei interactiuni [6, p. 45].

R. Ovciarova defineste atitudinile parentale ca viziuni
asupra rolului de parinte, ce includ mai multe componente:
cognitiva, emotionald si comportamentala. Acelasi autor
mentioneaza ca expectantele si atitudinile parentale includ
trei niveluri de analiza: atitudinile partenerilor privind viata
de familie; atitudinile fata de relatia parinte-copil; expectan-
tele ce vizeaza o relatie ideala cu copilul [8, p. 36].

Cercetatorii canadieni B. Terrisse si F. Larose evi-
dentiaza componenta educativa in relatia cu copilul,
analizind conceptul de atitudine parentala si delimitind
conceptul de atitudine educativa parentald. in viziu-
nea acestor autori, atitudinile parentale fac parte din
competentele educative parentale si reprezinta trasaturi
stabile de personalitate, care reflectd dispozitia de a
reactiona intr-o anumita situatie. Ele pot fi divizate in
doua categorii: cele legate de aspectul afectiv al relatiei
parinte-copil si cele ce vizeaza aspectul comportamental
al aceleiasi relatii [11, p. 1].

A. Cosmovici vorbeste despre doua axe ale atitudinii
parentale fata de copil. Pe una dintre ele se situeaza
atitudinile pozitive de acceptanta si de caldura a parin-
tilor fata de copil, iar la extrema — opusul lor — rejectie,
camuflatd sau nu, ce se manifestd prin ostilitate (au-
toritate brutald). Cea de-a doua axa este reprezentata
de autonomia psihica acordatd de parinti, uneori pina
la neglijare, pe de o parte, si diverse forme de control
(lejer, ferm, sever), pe de alta parte [Apud 3, p. 106].
Autorul sustine dependenta comportamentului copilului
de combinarea acestor doud axe atitudinale.

Mai multi specialisti ce lucreaza cu familiile care
educa copii cu dizabilitati sint de parerea ca orientarile
valorice, montajele motivationale si atitudinile parintilor
sufera schimbari, deformindu-se. V. Tkaciova menti-
oneaza caracterul optimist al expectantelor parentale:
,»Eu visam ca si copilul meu sa fie frumos, fericit...”. Ele

., nr.1 (77) EiLhRrloki]

Didactica Pro..

ABORDARI CONCEPTUALE S| ETIOLOGICE ALE ATITUDINILOR PARENTALE FATA DE COPILUL CU DIZABILIT




insa, nu sint confirmate odata cu aparitia copilului cu
dizabilitati, gratie necorespunderii lui cu imaginea sociala
ideala, dorita. Aceasta situatie genereaza conflictul din-
tre atitudinile personale si cele sociale existente, care le
declangeaza parintilor trairi emotionale negative. Pentru
a-si mentine echilibrul dintre propriile asteptari si idealuri,
parintele va trebui sd renunte la acest copil sau sa mearga
impotriva tuturor, ajungind sa-si iubeasca odrasla aga cum
este, adica sa o accepte [8, p.37-38].

Pentru a intelege modalitdtile de formare a diverselor
forme de atitudini preluate de parinti vizavi de copilul cu
dizabilitati, este important sa analizam factorii ce influen-
teaza formarea sau schimbarea lor. A. Ghergug releva: ,,gra-
dul dizabilitatii pe care-1 prezinta copilul; factorii afectivi,
sociali si culturali ai anturajului ce conditioneaza modul
in care parintii traiesc aceasta realitate; nivelul de aspiratie
familiala; masura In care copilul satisface asteptarile parin-
tilor 1n sensul unei realizari sociale sau intelectuale” [1, p.
319]. V. Tkaciova considera ca, pe lingd complexitatea si
gradul dizabilitatii copilului, constientizarea si acceptarea
situatiei noi de catre parinte poate fi dictata si de: persona-
litatea parintelui, capacitatea lui de a accepta sau nu situatia
copilului i, in final, insusi copilul; lipsa sprijinului pozitiv
acordat familiei din partea mediului social (prezenta sau
lipsa unei relatii reciproce dintre familia copilului cu diza-
bilitati si societate) [8, p. 29]. I. Bagdasarian completeaza
sirul factorilor cu particularitatile relatiilor intrafamiliale,
prezenta in familie a altor copii sanatosi [4].

O influentd considerabila asupra formarii atitudinii
parentale fatd de copilul cu dizabilitati o au si montajele
sociale. Parintii sint deseori supusi unor presiuni si tensiuni
suplimentare legate de statutul lor intr-o societate, care nu
este intotdeauna pregatita sa accepte si sa ajute un copil
cu dizabilitati [10]. Pe parcursul dezvoltarii omenirii,
atitudinea fata de dizabilitate a evoluat de la segregarea
acestor persoane la acceptarea si intelegerea necesitatii de
ale oferi sprijin. Realitatea arata Insa ca societatea renunta
foarte incet la atitudinea intolerantd, plind de dispret, la
desconsiderare, la frica fata de aceste persoane, ele fiind
consecintele epocii sovietice, in care prezenta persoanelor
cu grade severe de invaliditate era negata. O atare atitudine
a societatii fata de diversitate, dizabilitate are o influenta
negativa asupra climatului intern al familiei si asupra pozi-
tiei parintilor in vederea acceptarii sau respingerii copilului
cu probleme de dezvoltare. Astfel, parintele este presat de
societate, care il apreciaza, intli de toate, prin corespunderea
sau necorespunderea lui cu norma prestabilita.

Observam ca, sub influenta unor factori, atitudinile
parentale fata de copilul cu dizabilitati sufera schimbari.
Avind in vedere complexitatea atitudinilor respective si
influentele la care sint supuse, etiologia lor trebuie abordata
prin determinarea factorilor externi, precum cei ce tin de
mediul social, familial, cultural, si a interactiunii acestora
cu factorii interni, biologici si psihologici, ce tin de parin-
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te — trasaturi de personalitate, particularitati de perceptie
interpersonala etc.

In concluzie: Analiza studiilor privind specificul sferei
motivationale si a orientarilor atitudinal-valorice ale pa-
rintilor copiilor cu dizabilitati ne dovedeste existenta unui
conflict intern intre atitudinile si asteptarile lor vizavi de
copil. In acest caz, atitudinile parintilor fata de copil intrd
in conflict cu montajele, stereotipurile adoptate de mediul
social. Parintii copiilor cu dizabilitati se afla intr-o situatie
psihotraumatizanta de duratd, care le influenteaza toate
valorile semnificative. Conflictul intern naste stari emoti-
onale negative, generind subaprecierea, o imagine de sine
inadecvata. Acest conflict va determina si specificul relatiei
parinte-copil, si stilul de parenting adoptat. Pentru a mini-
maliza efectele nedorite ale acestor influente, la constituirea
serviciului de asistentd psihosociald a familiei, in special
a familiei care educa copii cu dizabilitati, este nevoie de
o abordare complexa a atitudinilor parentale, cu luarea in
calcul a tuturor factorilor ce tranziteaza formarea lor.
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CUVINT. LIMBA. COMUNICARE
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Liceul Teoretic Mihai Eminescu, mun. Chisinduy

Actul comunicativ oral si
scris. Modalitati de elaborare

Rezumat: Competentele comunicative, formate in timpul
anilor de scoald, se dovedesc extrem de utile i necesare pe
parcursul vietii. Datoria profesorului de limba romdna este sa
exploateze la maxim ocaziile de exersare a abilitatilor comuni-
cative, adaptate diverselor situatii cotidiene. Propunem mai jos
citeva modalitati de aplicare la clasa a unor exercitii menite sd
contribuie la producerea unor acte comunicative situationale:
intelegerea §i redactarea unui articol de fapt divers, a unui text
de felicitare, intrefinerea unei pagini de blog, precum si elabora-
rea comentariilor virtuale. In acest context, eseul colectiv poate
trezi elevilor gustul pentru textul scris. Producerea unui text in

clasa prin aplicarea unui algoritm are ca scop automatizarea elaborarii lui in diverse situatii in afara scolii.

Résumé: Les compétences communicatives formées durant les années scolaires s’averent extrémement utiles et nécessaires
a chaque personne tout au long de sa vie. L’obligation du professeur de langue roumaine est d’exploiter au maximum les occa-
sions permettant d’exercer des compétences communicatives qui soient adaptées aux diverses situations de vie. Dans [’article
mentionné ci-dessous, on vous propose quelques modalités de mettre en application en classe certains exercices censés contribuer
a la production d’actes communicatifs situationnels: la compréhension et la rédaction d’'un article de fait divers, la rédaction
d’un message de félicitation, [ 'entretien d 'une page de blog, ainsi que l’élaboration des commentaires virtuels. Dans ce contexte,
Dessai collectif peut éveiller chez les éléves le gout du texte écrit. La production d’un texte en classe par I'intermédiaire de
lapplication d’un algorithme a pour but [’automatisation de son élaboration en diverses situations extrascolaires.

Mots- clés: langue roumaine, compétences communicatives, rédaction d’'un article, actes communicatifs situationnels,
message de félicitation, élaboration des commentaires virtuels.

,, Cititul il face pe om deplin, vorbirea il face prompt, iar
scrisul 1l face exact.”

(F. Bacon)

Pe parcursul vietii sale, absolventul de gimnaziu sau
de liceu trece prin numeroase situatii in care ii sint solicita-
te abilitatile de bun cunoscator al limbii materne. Desi unii
lingvisti afirma ca limba romana are norme destul de bine
stabilite, dar ele nu sint cunoscute si respectate de toti cei
care o folosesc [1], eforturile depuse in ultima perioada si
revizuirea curriculumului scolar (2010) creeaza premise
reale pentru depdsirea acestei situatii.

Studiul integrat al limbii si literaturii romane in
scoala are ca scop formarea si dezvoltarea competentelor
de comunicare, care ar permite individului sa actioneze
pe intreg parcursul vietii.

Dintre cele 15 competente specifice la Limba si
literatura romana stipulate de curriculumul scolar in
vigoare, ne vom opri asupra unor modalitati de formare
si dezvoltare a competentei Elaborarea si realizarea
spontand, fluenta, exacta a diverselor acte de comuni-
care orald si scrisd. [2] In aceastd ordine de idei, avem
certa convingere ca viteza cu care se realizeaza cele trei
cerinte specifice — spontand, fluentd, exacta — depinde
aproape in intregime de exersare, de antrenament. [3] in
cele ce urmeaza, oferim citeva exemple de activitati ce ar
putea facilita actiunile profesorului la clasa in formarea
si dezvoltarea competentei sus-numite.

De multe ori, elevul este pus in situatia sa relateze
un eveniment, o intimplare la care a participat sau a fost
martor. $i deseori asistam, din pacate, la scena cind el nu




reugeste sa-si organizeze clar si consecutiv gindurile sau
sa gaseasca cuvintele necesare pentru a ilustra situatia.
De aceea, profesorul ar trebui sa creeze cit mai multe
situatii simulate — oportunitati pentru elevi de a-si exersa
competentele comunicative.

Capacitatea de a produce un act comunicativ, oral
sau scris, este direct proportionala cu abilitatea elevului
de a intelege principiile de structurare a unui text in
functie de specificul sau, instantele narative si stilistice
ale acestuia. In contextul dat, sint recomandabile un sir
de activitati menite sa-1 ajute pe elev sa inteleaga ceea
ce citeste, inclusiv valentele conotative ale textelor de
care ia cunostinta in viata cotidiana.

Textele din categoria fapt divers sint mereu la dispozitie,
atit in presa scrisa, dar, mai ales, in cea electronica. Copiii,
navigind pe Internet sau zabovind pe retelele de socializare,
citesc o sumedenie de texte despre diferite evenimente
(sociale, politice, economice, culturale), fenomene natu-
rale, dezastre, accidente, situatii surprinzatoare etc., care
le solicita, mai mult ori mai putin, interesul. Cit intelege si
ce concluzii trag ei din cele citite? Propunem un model de
analiza a unui fapt divers selectat din presa autohtona.

O pisica a fost ,,retinuta” de gardienii unei
inchisori din Brazilia, pentru ci avea lipite pe
blianita mai multe obiecte de contrabanda

Pisica a fost observata de paznici cind traversa
" curtea principala a inchisorii, ,,blindata” cu obiecte
" de contrabandd. In blanita ei fusesera lipite, cu banda
" adezivd, ferdstraie, burghie, casti, un telefon mobil i un
© incarcator. Purtatorul de cuvint al inchisorii a declarat, -
: potrivit realitatea.net, cd ,, va fi greu sa descopere cine :
- a trimis animalul si la cine trebuia sa ajunga’”.
_ In inchisoarea braziliand se gasesc 300 de defi-
- nuti, unul dintre ei fiind, probabil, destinatarul care -
" trebuia sd primeascd obiectele.
: Timpul Liber, 14 ianuarie 2013 :
Dupa lectura individuala a textului, profesorul pro-
pune elevilor un set de Intrebari, menite sa le faciliteze
comprehensiunea celor citite: in ce tard are loc actiunea?
Cine Infaptuieste actiunea? Ce face personajul principal?
In ce tip de institutie se desfasoara actiunea? Cine si de ce
se afla acolo? Cum arata un ferastrau? Dar un burghiu?
La ce servesc? Ce reprezinta contrabanda? Cine este un
purtdator de cuvint i cu ce se ocupa el? Ce studii trebuie sa
aiba un purtator de cuvint? De ce s-au utilizat ghilimelele
in cazul secventelor: ,retinutda”, ,,blindata”; ,,va fi greu
sa descopere cine a trimis animalul si la cine trebuia sa
ajunga”? De ce este neobignuita aceasta intimplare?
Discutind cu elevii, profesorul se asigura ca ei inteleg
toate imprejurarile faptului si pot interpreta specificul
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actului narativ dezbatut.

La etapa urmatoare, profesorul poate modifica unele
circumstante, propunindu-le elevilor sa redacteze texte
proprii, gen fapt divers, in baza noilor conditii: o pisica
intr-o sala de clasd; o rata intr-un aeroport; o vrabiuta
intr-un salon de spital etc. La redactare, elevii vor {ine
cont de urmatoarele momente, sugerate de profesor:

a) Cum a aparut animalul/pasarea in spatiul dat?

b) De ce a ajuns acolo?

c¢) Care a fost reactia celor din jur?

d) Care a fost impactul celor derulate?

Profesorul va orienta elevii spre elaborarea unui text
cu structura de stire: zitlul sau subtitlul incitant, in care
se anunta direct faptul divers; cuprinsul — care prezinta
circumstantele desfasurarii intimplarii si finalul — care
contine o informatie generala despre eveniment. Se va
tine cont de faptul cd vocabularul textului redactat va
fi accesibil tuturor, iar stilul — obiectiv. Sarcina poate fi
completata prin cerinta de a include in compozitie struc-
turi de felul: fara a prinde de veste, in ciuda eforturilor,
conform prevederilor legale, formalitati de rigoare,
se afla in afara oricarui pericol, au apelat la ajutorul
salvatorilor, cuvinte de recunostinga etc.

Astfel de exercitii 1si au eficacitatea, daca profesorul
apeleaza la ele cu regularitate, contribuind la automatizarea
unor structuri narative specifice unei situatii concrete de
existenta. Viata scolarilor abunda in evenimente diverse,
despre care le place sa povesteasca, si profesorul este dator
sa valorifice aceste ocazii pentru a contribui la formarea unei
comunicari spontane, fluente i exacte a discipolilor sai.

O alta ocazie care solicita capacitatea copilului de a
elabora un text propriu reprezintd momentele cind parintii
isi roaga odraslele sa formuleze un mesaj pentru un oma-
giat din familie. Am asistat nu o data la situatii penibile,
cind, la o reuniune familiala, cineva dintre ,,prietenii” de
casa anunta: la sa vedem ce-i ureaza tatei feciorasul lui,
situatie in care bietul copil vede verde-albastru in fata
ochilor, neavind curajul sd-i priveasca pe cei care asteapta
spectacolul. Copilul incearca sa-si aduca aminte cind la
lectie, printre subiecte, rezumate, diverse tipuri de analize,
a invatat aga ceva. Si iarasi rolul profesorului de limba si
literatura romana este determinant. Exercitiile pe care le-a
indeplinit elevul la studierea temelor: Discursul de felicita-
re, Metafora, Modul conjunctiv al verbului, Argumentarea
unui punct de vedere s.a. i-ar putea fi de real folos, iar
subcompetenta de a redacta o felicitare familiala (cl. a V-a)
ar deveni o competenta actional-strategica de viata.

De obicei, 1i orientam pe discipolii nostri sa nu
accepte mesajele gratuite de pe Internet, deoarece ele
nu exprima cu exactitate trairile unui autor concret §i
nu oferd o nota de personalitate actului de comunicare.
Intotdeauna, ii indrumam sa produci texte de felicitare
originale, proaspete, personalizate, care sa reflecte re-
latia concreta dintre doua persoane.
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Pentru a-1 obisnui pe elev sa creeze un discurs de
felicitare, am putea porni de la argumentarea rolului
persoanei care urmeaza a fi felicitata (parinti, bunici,
prieteni etc.) in existenta cotidiana a micului autor. Unele
raspunsuri la un set de intrebari propus de profesor ar
putea sta la baza textului de felicitare: De cind cunosti
persoana vizata? Cit de des interactionezi cu ea? Cum te
simti In preajma ei? Ce s-ar intimpla, daca aceasta n-ar
mai fi linga tine? Ce crezi ca ai invatat de la ea? etc.

O practica eficace in acest sens este si dezvoltarea
abilitatii de a construi metafore pentru anumite realitati
concrete, exercitiu intilnit i in testul final de absolvire
a ciclului gimnazial. De exemplu: mama — un soare, o
zind...; tata — un scut, un brad...; copildria — o fila din
viata, un curcubeu... etc.

Asamblarea ideilor intr-un text scurt, de 3-4 enunturi,
cu respectarea tuturor regulilor de construire a frazei
reprezinta etapa finala de producere. Nu uitam sa atenti-
onam tinerii creatori despre evitarea greselilor frecvente
care se comit in astfel de cazuri: va felicit cu sarbatoa-
rea, va cadonez etc. Exersarea 1n fata clasei va constitui
un bun antrenament pentru ulterioarele ocazii.

Blogurile au intrat 1n viata noastra virtuala relativ
recent si reprezinta o oportunitate ideald de exprimare a
propriilor opinii, atitudini, concordante sau dezacorduri
cu diferite idei. Unele emisiuni TV si-au creat chiar ru-
brici in cadrul carora trec in evidenta variate articole si
postari de pe cele mai vizitate bloguri. Sa ai si sa intretii
astazi un blog este la moda, dar, poate, e si un pretext
de manifestare a personalitatii in devenire a elevului
contemporan, care gaseste in paginile plasate pe Internet
o gura de libertate, destul de neingaduita la scoala.

Ce competente de comunicare scrisa trebuie sa
posede un elev ca sa-si poatd intrefine un blog sau sa
lase comentarii reusite, care sint foarte solicitate azi pe
paginile unor publicatii in varianta electronica? Raspuns
la aceasta intrebare il poate da un atelier de scriere la
tema respectiva, desfasurat sub indrumarea profesorului,
sau macar niste sfaturi ocazionale despre conventiile
acestui tip de scriere. lata citeva:

a) Este stiut ca un blog traieste prin cititorii sai, numarul
de accesari fiind foarte important. De aceea, si articolele
de blog trebuie sa fie incitante, sa mentind interesul
lectorilor prin continuturile de calitate, caracterul de
convingere i atractivitatea lor.

b) Titlurile au un rol decisiv in atragerea cititorilor,
de aceea i se va acorda o atentie sporitd. Structura
titlului poate fi variata, acceptind ludicul si facindu-
se uz din plin de valoarea stilistica a semnelor de
punctuatie. De exemplu: Parinti si copii — duet sau
duel?, Invatam sau copiem?, Piersicul de Crdciun
(cu referire la personalitatea lui Florin Piersic), Ramii
cu mine... etc.

¢) Aranjarea in pagina este foarte importanta in structu-

rablogului. Chiar daca ea este, de cele mai multe ori,

prestabilita, caracterele si fonturile aplicate, rubricile

si etichetele, prezenta materialelor foto si video ofera
personalitate si aspect atragator blogului.

d) In cazul comentariilor la articole postate de altii ac-
ceptam un stil impartial, atacam ideea, si nu persoana
(chiar daca unii demnitari o meritd), exprimindu-ne
clar si concis atitudinea. Exemplele sint binevenite.

e) La ordinea zilei ramine corectitudinea gramaticala,
structura zveltd a frazei, aplicarea corecta a regulilor
de punctuatie, deoarece orice text postat poate fi copiat
si distribuit de alti utilizatori de Internet.

Prezenta mijloacelor multimedia in scoli permite
elevilor sa exerseze pe viu aceste reguli simple, iar pro-
fesorului sa aprecieze direct in spatiul virtual abilitatile
moderne ale acestora.

Intrebindu-i pe elevi daci le place si scrie, marea
lor majoritate au raspuns ca nu. De vina poate fi timpul
reclamat acestei activitati, frica de greseli, care sint mai
vizibile in comunicarea scrisa decit in cea orald, lipsa
asiduitatii si perseverentei pentru obtinerea unui produs
finit de calitate. Pentru a elimina aceasta atitudine, ca
exercitiu, am Incercat la ore sa elaboram eseuri colective.
Pentru acest tip de activitate, elevii sint repartizati in
grupuri de 3-4. Activitatea in echipe este precedata de
stabilirea planului de redactare a eseului. De exemplu,
pentru eseul de caracterizare a personajului, planul poate
fi unul traditional:

I. Introducere. Titlul, numele autorului, numele

deplin al personajului, tipologia si locul lui;

II. Cuprins:

a) Aspectul fizic al personajului;

b) Trasaturi morale prezentate direct. Exemple;

c) Trasaturi morale prezentate indirect. Exemple;

d) Personajul — purtator al unor valori;

e) Paralela cu alt personaj.

I1I. incheiere. Importanta personajului. Atitudine

personala.

Astfel, confinutul de elaborat este repartizat in 7
parti, mai mult sau mai putin proportionale: cite una
pentru introducere si incheiere si 5 parti in cadrul cu-
prinsului. Fiecarei echipe (numarul acestora este egal
cu numarul punctelor din plan) i se repartizeaza pentru
redactare un punct al planului. in urma discutiilor in
grup, elevii elaboreaza, pe foi aparte, secventa de text
corespunzatoare in limita a 5-10 rinduri. La latitudinea
profesorului rdmine repartizarea elevilor in grupuri omo-
gene sau eterogene, precum si distribuirea secventelor.
in plen, se citesc toate fragmentele alcituite. Ulterior,
profesorul sau seful clasei multiplica pentru toti elevii
cele 7 parti ale caracterizarii, urmind ca acasa elevul
sa transcrie tot textul, avind libertatea sa opereze orice
modificare. Recomandam, la lectia urmatoare, evaluarea
competentelor de prezentare a materialului redactat.
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Ca orice activitate la clasa, eseul colectiv poate avea simpatizanti, dar §i opozanti printre cadrele didactice. Dupa
parerea noastrd, aceastd modalitate de lucru prezinta mai multe avantaje, fiind agreata si de elevi.

Avantaje Dezavantaje

Elevii: Elevii:
Au un volum de lucru redus.
Au posibilitatea sa activeze in profunzime. Cunosc calitativ doar o secventa.
Pot conta pe ajutorul colegilor la elaborarea textului. Se pot eschiva de la activitate.

La sfirsit, obtin o varianta finald a textului.

Oricare ar fi modalitatile de lucru aplicate de profesori in cadrul orelor de limba si literatura romana, obiectivul
final rdmine sporirea calitatii actului comunicativ, or, imperativul timpului solicita un vorbitor elevat, capabil de a se
adapta adecvat diferitelor situatii de viata.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
Avram, M ., Cuvintele limbii romdne intre corect si incorect, Ed.Cartier, Chisindu, 2001.
Curriculum scolar pentru disciplina Limba si literatura romdnd, Clasele V-1X, Chisinau, 2010.
Limba si literatura romadnd, Ghid de implementare a curriculumului modernizat pentru etapa gimnaziala, Chiginau, 2011.
Craciun, C., Metodica predarii Limbii i literaturii romdne in gimnaziu §i in liceu, Ed. Emia, Deva, 2004.
Davidoiu-Roman, A. et al., Limba si literatura romand, Evaluare nationala 2013, Ed. Paralela 45, Pitesti, 2012.
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Experiente demne de urmat.
Imersiunea lingvistica

Rezumat: Formarea personalitatii integre a educatilor de
alte etnii din R. Moldova este conditionata, in mare masurd, de
motivatia acestora de a invdta limba romdnd. Invitind-o, ei se
racordeaza la conditiile reale ale mediului existential, se pot
mai lesne integra cultural-spiritual in Europa. In acest scop
se aplica una din metodele eficiente de realizare a educatiei
Tamars CAZACU multilingve — invatarea prin imersiune.

Abstract: The formation of integral personality of members of
different ethnic groups from the Republic of Moldova is greatly con-

dr., Institutul de Stiinte ale Educatiei]

ditioned by their motivation to learn the Romanian language. While
learning it they get access to real conditions of existential environment and can easier join European cultural and spiritual values.
Keywords: Romanian language, multilingual education, linguistic immersion, European cultural and spiritual values.

“Aducem bucuria.”

Vizita de studiu in frumoasele si inteleptele tari europene Letonia si Estonia ne-a oferit bucuria de a comunica cu
mai multi colegi din Tnvatamint, de a cunoaste unele aspecte ale unui domeniu mai putin aplicat pe la noi. Imboldul
de a folosi din start ideea bucuriei a venit in timpul unei intilniri la o gradinita de copii din Letonia, ai carei educatori
ne-au marturisit ca scopul colectivului este de a patrunde, la brat cu bucuria, in sufletele copiilor, indiferent de activi-
tatile pe care le realizeaza, dar si de bucuria parintilor, copiilor (vorbitori de alte limbi decit letona) care au reusit sa
depageasca mai multe bariere, parcurgind impreuna calea de insusire eficientd a limbii oficiale.

Din acest punct de vedere, abordarea invatarii limbii romdne prin imersiune reprezinta un excelent instrument de
coeziune sociala si de dialog. De aceea, aplicarea noilor paradigme, tehnologii de insusire eficienta a limbii roméane este
mai mult decit actuald, este vitald. Strategia conceptului consta in a-i integra in societate pe vorbitorii de limba rusa, dar
s1 pe imigranti, prin limba romana, pastrindu-se legatura cu propria lor cultura si limba — prin Invétarea limbii materne.

Cunoasterea limbii statului in care locuiesc ca si cetateni cu drepturi depline deschide calea catre locuri de munca
mai variate, chiar i un acces mai bun catre pietele internationale, deoarece limbile italiana, franceza, spaniola, romana
fac parte din reteaua limbilor europene. Persoanele care nu stapinesc limba romana sau o stapinesc la un nivel insuficient
pierd din competitivitate in cautarea unui loc de munca si, din cauza lipsei de competenta lingvistica, de comunicare
in limba statului. Evoluind nivelul de stapinire a limbilor, consideram ca in perspectiva va fi posibila trecerea de la

ACTUL COMUNICATIV ORAL S| SCRIS. MODALITATI DE ELABORARE




CUVINT. LIMBA. COMUNICARE

un loc de munca pe viaa (persoana nu-si poate schimba locul de munca, deoarece face fata doar unei anume situatii:
vorbeste numai rusa, de exemplu) la posibilitatea de a schimba mai multe locuri de munca. Ar fi utile si alte progrese
in domeniul studierii limbilor, cum ar fi invatarea limbii roméane de la virste fragede; organizarea scolilor de vara, de
odihna i de studii; stagii de formare in Romania (in special pentru copiii gdgauzi sau bulgari care sint lipsiti de mediul
lingvistic romanesc) in temeiul acordurilor bilaterale directe sau al acordurilor dintre ministerele respective.

Promovarea multilingvismului este sustinuta de politica din domeniu a Uniunii Europene, fiind desemnat si un
comisar european cu aceasta responsabilitate. Educatia bilingva sau multilingva presupune ca: o parte a curriculu-
mului se preda intr-o altd limba decit /imba materna; disciplina de invatamint se preda intr-o alta limba decit limba
maternd $.a. Aceastd metoda a fost numita //LSCD, adica invatarea integrata a limbilor straine/nonmaterne si a
continutului unor discipline (Content and Languaje Integrated Learning — CLIL). Este vorba despre o deplasare
semnificativa a accentului de la predare spre invatare. [3]

- Termenul educatie multilingva sau IILSCD se foloseste pentru a desemna orice forma de instruire privind
- limbile, in care obiectul de studiu este predat intr-o alta limba (intr-o a doua limba sau intr-o limba straina).

Aceastd modalitate am putea-o numi educatie bilingva si educatie multilingva sau invdatare prin imersiune,
ultima formula fiind pe larg utilizata in tarile vizitate. Teoriile invatarii limbilor referitoare la multilingvism se
concentreaza, in primul rind, pe modul in care invafarea unei a doua limbi — IDL (L2) difera de invatarea limbii
materne sau a primei limbi (Segalowitz, 1997).

Scopul IILSCD este dublu: invatarea unei materii si invatarea unei limbi. IILSCD reprezinta o abordare edu-
cationala care cuprinde ,,0 gama de diverse metodologii” si nu doar ,,utilizarea unei alte limbi in scopul instruirii”
(Marsh, 1999), dar si un proiect pedagogic. Transformarea unei scoli traditionale, monolingve, intr-o scoala care
sd sustind educatia multilingva presupune un impact important si puternic asupra activitatilor in clasa, organizarii
scolii, elaborarii curriculumului, modului in care scolile interactioneaza cu lumea din afara, pentru ca educatia
multilingva modifica in mod radical cadrul social si de invatare.[4] Este evident ca o scoala multilingva poate
schimba considerabil si in bine climatul social, ceea ce s-a intimplat deja in tarile baltice.

Sintetizind experienta Letoniei si Estoniei referitor la imersiunea lingvistica aplicata in scopul insusirii aprofundate
a limbii oficiale a statului, evidentiem citeva modele functionale care ar putea fi eficient aplicate si in R.Moldova.

ETAPA PRESCOLARA are scopul de a-i invita e Pentru asigurarea unui confort lingvistic si psi-
limba si de a le forma dragostea fata de pamintul natal hologic copiilor, institutia angajeaza specia-
(mentioneaza letonii), dorinta de a trdi si a invata acasa, ligti-vorbitori si de letona, si de rusa (logoped,
fara a pleca din tara, oferindu-le numeroase activitati de psiholog, asistenta medicala etc.).
insusire a limbii: e Insusirea eficienti a limbii se datoreazi si comu-
e Pentru copiii de 2-4 ani se organizeaza ore de nicarii, colaborarii strinse cu parintii, organizind
invatare a limbii statului (dar si de engleza, daca activitati comune in letona (pe grupe) intr-o atmo-
doresc parintii): cite 2 ore sdptaminal (pentru cei sfera degajata, calda, prielnica, binevoitoare.
de 5-6 ani — cite 5 ore saptaminal). e Parasind gradinita, pentru scoald, se elibereaza
e Pentru copiii rusi care invata letona, la decizia o descriere detaliata a abilitatilor lingvistice ale
parintilor (gradinitele nu functioneaza dupa prescolarului (realizatd de cétre profesori/edu-
principiul etnic), vine un pedagog care face ore catori), care puncteaza nivelul (ce poate copilul) E
cu grupuri de copii de diferite virste, apoi si de cunoastere a limbii ruse si/sau a letonei (ce :
individual, daca este necesar. intelege, raspunde la intrebari, de exemplu, prin 2
e Laorice activitate care se desfagoara in limba rusa gesturi sau verbal, printr-un cuvint, prin imbinare
(muzica, sport, plimbare etc.) se discutd unele as- de cuvinte sau prin enunturi; poate sd descrie un =
pecte si in letona si invers: la activitatile organizate obiect, o fiinta etc.). -
in letona (la care participa copii care vorbesc letona) e Lainsusirea eficienta a limbii contribuie si acti- g
asista si acei a caror limba materna este rusa, educa- vitatile in cadrul carora profesorii confectioneaza >
torii, profesorii sau pedagogii de sprijin soptindu-le impreuna cu copiii materiale didactice pe diferite o:
unele aspecte de continut in materna. teme cu continut in letona (cuburi, fise etc.). 5
e in unele gradinite din Estonia, copiii de 4-5 ani e in cazul cind doar un educator al gradinitei cu- g
care vor sa cunoasca limba de stat, comunica noaste letona, el ii invata pe colegi, apoi acestia b
toata ziua doar in estond. Nu traduc! Folosesc pe copii (anterior erau si astfel de situatii). §
mimica, gesturile. e In clasele primare (dupa o anumita perioada =

EXPERIENTE DEMNE DE URMAT. IMERSIUNEA LINGVISTICA




de Insusire prin imersiune a limbii statului la
gradinita), dacad doreste, copilul are posibilitatea
sd invete in rusa sau in letona.

o Toti profesorii angajati in institutiile prescolare
trebuie sa cunoasca estona conform nivelului
C (utilizator experimentat) (potrivit Cadrului
European Comun de Referintd), iar educatorii
—nivelul A (utilizator elementar).

e Persoanele din invatamint afirma ca este mai efi-
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cientd insusirea limbii de catre copil la gradinita,
prin imersiune, deoarece acesta se afla intr-un
mediu omogen, la scoala fiind mai dificil de a
pune bazele invatarii limbii nonmaterne; mai
multi parinti aleg aceasta varianta.

Din 2002 se aplica programe speciale pentru gradi-
nite, proiecte sustinute si de Uniunea Europeana, iar din
2009 — programe noi de Insusire a limbii prin imersiune
totald sau partiala (rusa — estona).

CLASELE PRIMARE aplica citeva modele.

A. O varianta mai noud a imersiunii lingvistice pre-
vede invatarea din clasa I a tuturor disciplinelor scolare
in limba oficiala. In clasa a II-a, in semestrul 2, incep si
invete si limba rusa ca disciplina de studiu. Profesorii,
administratia institutiei realizeaza aceasta activitate cu
mare atentie, asistind in permanenta la ore, efectuind
diverse observari, aplicind probe de evaluare, analizind
diferite aspecte, imbunatatindu-le.

in anul 2011 au avut prima promotie de absolventi a
modelului sus-numit, care a demonstrat rezultate remar-
cabile, stabilind o dinamicad mai avansata de dezvoltare a
competentelor disciplinare (obiectele de studiu care se pre-
dau in limba oficiald, nu in limba maternd), a competentelor
lingvistice i —ceea ce i-a surprins — o dinamica pozitiva in
dezvoltarea gindirii. in diplome s-a indicat, de exemplu, ci
absolventii au invatat in estona, fapt ce le permite ulterior
sa predea (daca vor deveni profesori) unele discipline in
estond (nu vor avea nevoie de cursuri lingvistice suplimen-
tare i nu vor trebui sa sustind examenul la limba estona
atunci cind se vor angaja in cimpul muncii).

B. Si instruirea doar in estona, in clasele primare,
este o oportunitate, o variantd preferata de unii parinti.

C. De varianta utilizarii materialelor didactice in le-
tona beneficiaza elevii claselor primare pentru care pro-
cesul educational se realizeaza in limba rusa, modalitate
care influenteaza benefic insusirea limbii oficiale.

D. Pentru urmatoarele etape, legislatia lingvistica
stabileste o cerinta: in clasele IV-IX, disciplinele care se
predau in limba statului in raport cu cele care se invatd in
limba materna a etniilor conlocuitoare constituie 50:50,
iar in clasele X-XII — 60:40.

Nota: Imigrantii invatd doar in scolile cu limba
estona de instruire.

Interesanta este si experienta altor tari, cum ar fi
vecina Estoniei, Finlanda, in care limbile de instruire se
schimba peste un an, sau Olanda, care dispune de diferite
tipuri de programe, fiecare elev nou-venit face parte, timp
de 2 ani, dintr-un program de Insusire a limbii oficiale.

Imersiunea lingvistica respecta principiul un profe-
sor — o limba. La ore se foloseste o singura limba (se
straduiesc sa evite traducerea), in cazul in care o anumita
disciplina se preda in alta limba decit materna, conceptul

fiind orientat spre integrarea disciplinelor scolare inca
din clasele I-III (citirea + matematica + stiinte) si a
manualelor desigur, dar si a activitdtilor organizate la
etapa prescolara.

Aceeasi idee este promovata si respectata la nivel de
proiectare didactica pe orizontala. Profesorii de diferite
discipline coopereaza la elaborarea proiectelor didactice,
de exemplu la clasa a VI-a, coordonind terminologia
pe care urmeaza s-o insuseasca elevii, unele aspecte de
continut etc. pentru anumite perioade de timp.

Necesitatea de a oferi unele explicatii in limba
materna a elevilor, pe parcursul orei, i-a stimulat pe
profesori sa caute alternative, pe care le-au gasit cu
ingeniozitate: cind se propun anumite detalieri in rusa,
profesorul isi ia un rol (isi pune o palarie, imbraca pe
deget o papusa, plaseaza la vedere o jucarie, isi modifica
vocea etc.) cu scopul de a se asocia doar cu limba leto-
nd, de exemplu. (Cel care traduce este un alt personaj!)
Varianta de rol selectatd ramine constanta.

Predarea unor discipline intr-o limba nonmaterna
solicitd o ampld campanie de pregatire a cadrelor, de in-
formare, de explicare clara elevilor, parintilor, societatii
aavantajelor. Copiii care au trecut prin experienta imer-
siunii sint deosebit de convingatori. Cadrele didactice
ne-au accentuat ca, in procesul descris, nu manualul este
decisiv, dar faptul ca cheia succesului se afla in miinile
profesorului competent, cu atitudine respectuoasa fata
de elevi, parinti, cu responsabilitatea asumata, o ade-
varatd scoala prietenoasd copilului. Scopul urmarit in
cadrul acestei abordari este: limba + disciplina + cum
sd Invete (si ultima este foarte importantal).

DISCIPLINA
SCOLARA

LIMBA

CUM
SA INVETE

Categoriile de cadre didactice indicate (cu respec-
tarea componentelor/modulelor de formare) ar putea
pune in aplicare imersiunea lingvistica in fara noastra.
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In procesul de formare a acestora este necesara,
desigur, implicarea corespunzatoare a institutiilor
de invatamint superior.

REPERE DIDACTICE/ETAPE DE PREDARE
PRIN IMERSIUNE A UNOR DISCIPLINE SCOLARE
(ALOLINGVILOR)

(de ex., geografia integrata cu limba romana)

e Anuntarea obiectivelor disciplinei, limbii.

e Insusirea lexicului/terminologiei, diferitelor struc-
turi (pot cauta in mod independent in Internet, in
dictionare unele cuvinte necunoscute din text/in-
formatie.)

! Primele doua aspecte constituie cca 20% — 15 min.

Urmeaza: lucrul cu textul/sursa; verificarea intelegerii

globale; explorarea textului; compararea informatii-

lor/abordarilor citorva surse; rezumatul informatiei;
aplicarea metodelor/activitatilor specifice disciplinei

(harti etc.).

Nota Bene!

— Elevul isi face notite doar in romana!

— La orele de romana se folosesc teme, termeni de
la geografie — colaborare strinsa intre acesti doi
profesori.

— Nu este eficienta corectarea greselilor la tot pasul, se
intervine doar daca se denatureaza sensul enuntului,
in celelalte cazuri ii putem indica elevului in mod
individual sau i transmitem informatia corespun-
zatoare profesorului de roméana. (Aplicarea pe larg
a figei de observare.)

— Oferiti in rusa doar unele explicatii. Cu cit elevuluiise
va permite sd raspunda mai mult in rusa, cu atit rezul-
tatele vor fi mai modeste — cerinte psihopedagogice.

Eugenia Novac

dr., Institutul de Stiinte ale Educatiei

» Cunosc psihologia

« Cunosc abordarea

« Pot preda in romana
o alta disciplina

PROFESORI DE
ROMANA,
MATERNA

PROFESORI DE » Pot preda in romana
ROMANA, o alta disciplina
ALOLINGVI + Cunosc psihologia

PROFESORI DE ALTE » Pot preda in romana

DISCIPLINE-, o alta disciplina

CUNUSCATORI « Cunosc abordarea

DE ROMANA imersiune lingvistica
« Cunosc psihologia

in concluzie: Abordarea studierii limbii romane
prin imersiune de catre alolingvi ar facilita substantial
nu doar calitatea insusirii limbii, concept validat de
practica predarii-invatarii unor discipline intr-o limba
strdina, dar si de confortul absolventilor, al parintilor
acestora patrunsi de satisfactia comunicarii libere intr-o
alta limba decit materna, cu atit mai mult ca este vorba
de limba statului in care traiesc.
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KoMMyHMKATUBHEIN IIOTEHIIMAaJl Kak
BaxXHeMM KOMIIOHEHT ILIeHHOCTHOM

opMmeHTaluM B IIpellogJaBaHUN

PYCCKOT'O sIBHIKA

Pe3tome: B cmamve agmop axyenmupyem @HuMAaHue Ha
ncuxonedazocuyecKue npeonocyLIKu, CIMUMYIUpyouie c60000-
Hoe o61adeHe 00y4aeMblMU PYCCKUM A3bIKOM KAK cPeOCmBEom
MENCTUUHOCMHO20 00U eHUs, PACKPbIBAECMCA NOIMANHOe
opmuposarie KOMMYHUKAMUBHOU KOMNEMEHYUU Y MAAOULUX
UWKOTILHUKOB HA OCHOBE KOMMYHUKAMUBHO-0EAMENbHOCIHO20

100X00d K U34EHUI0 POOHO2O0 A3bIKA. DMOM PEUeMbICIUMENbHbLI NPOYECC OCYWeCMBIAEMC HA TUMEPAMYPHbIX NPOU3EEOEHUX, 6 KO-
MOPbIX COOEPHCUMCI KOMMYHUKAMUSHO-YEHHOCHHbLTL NOMEHYUA, HANPABIEHHbIL HA 0CBOEHIUEe 0DWeuel068eHecKUX YeHHOCMEl.
Abstract: In this article the author focuses on the psycho-pedagogical assumptions that encourage learners to master the
free Russian language as a means of interpersonal communication. The article reveals the gradual formation of communicative
competence in primary school children based on the communicative and active approach to the study of the native language.
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With this in view, the process from thinking to speaking is carried out on literary works, which contain the communicative value

potential, aiming at the development of human values.

Keywords: formation of communicative competence, performing of Russian language, interpersonal communication, the
psycho-pedagogical assumptions, primary school children, literary works, the development of human values.

“Ilo omHowenuio uenosexa K coemy sA3blKy MONCHO
COBEPUICHHO TMOYHO CYOUMb He MOJbKO O €20 KVIbMYPHOM
VPOGHE, HO U 0 €20 2PANCOAHCKOU YeHHocmu. ™

(K. I ITaycToBckmit)

CoracHoO NCUXOIIeIarOr e CKOH KOHIISTIIIHY 0a30BO-
TO KyppHKyITyMa OTIpeiesieHa 001ast 1eJIb IPeToiaBaHmsy/
M3yUYEHHS! PyCCKOTO SI3bIKa — DOPMUPOBAHIUE U pa3eumue y
MAGOUUX UIKOTLHUKOB KOMMYHUKAMUBHOU KOMREMeEHYUU,
obecneuusaroweil c600600HOE 61A0eHUE POOHBIM SI3bIKOM
KaK Cpeocmeom MedCIudHoCmHo2o oouenus. Kax i
WHAWBHJ C TOMOIIIBIO KOMMYHHKATHBHBIX CIIOCOOHOCTEH,
c(hOpMUPOBAHHBIX B ITPOLIECCE OBJIAICHHS BCEMH BUIIAMH
peun — CITylIaHueM, TOBOPEHHEM, YTCHHEM U TIHCHMOM
— IOJTy4aeT BO3MOXXHOCTh CAMOPEaIN3allii B KOMMYHH-
KaTUBHO-OOIIECTBEHHOMN JIEATEIBHOCTH.

I'pamotHast, ToUHAs ¥ BBIPA3UTEIBHAS PEUb IIPEICTaB-
JISTIOT CO0O0M KOMMYHHUKATHBHBIN MOTEHIIMA KaXI0T0
rpaXIaHNHA 1 BOCHPHHUMAIOTCS KaK IPU3HAK €ro oopa-
30BaHHOCTH M BOCITUTAHHOCTH. DTa COLMATIbHAS PeajInsi
TIPEJIOTIPE/IEIIIIA CTPATET M0 O0YUYEHUS S3BIKY KaK CPE/ICTBY
pede MOpOXKIICHIS B TIpoIiecce KoMMyHHUKaImu. OToop co-
JIep KaHHMs U151 CBS3HOTO BBICKA3bIBAHHS M €10 OhOpMITCHHE
JICKBATHBIMU SI3bIKOBBIMH CPEZICTBAMH — 3TO PEUb, KOTOPAst
omnpenessier crocod oomenus [Summstst U. A., c. 18].

Ha ocHOBe METO/107I0rHYeCKOT0 npUHYUna eOuHCmed
CO3HAHUA U OesIMeNbHOCHU TICUXONIOTH M ICUXOJIMHT BHC-
ThI HAyYHO 00OCHOBAJIM KOMMYHHKATHBHO-/IESITEIb-
HOCTHBII MOAX0/I K U3yUCHHUIO SI3BIKOB (CM.: TPYJIBI
JI. C. Brirorckoro, XK. IMnaxe, C. JI. PyGunmrreiina,
A. H. JleontseBa, 1. A. 3umneii u ap.). PazpaboranusIit
TIOJIXO/I OTIPEIEITHII MArMCTPATBHBIN Iy Th IIPENOJABaHUS
SI3bIKA B YUEOHBIX 3aBEJICHUSIX. DTOT Iy Th Peasli3yeTcs B
«HayueHuu peuegotl 0esameilbHOCHU», HaPaBICHHON Ha
(hopMupoOBaHUE B ICUXHMKE HHANBUTYYMa KOMMYHHUKATHB-
Hoii komrnietenuuu [U. A. 3umuss, E. Komepuy u nip.].

CyObekT 1pr BepOaTbHOM OOIICHHUH BBIPaKaeT CBOIO
MHTEHIHIO (TOTPEeOHOCTD) Oy1aroapsi MpHoOPETEHHBIM UM
PEUeBON M S3BIKOBOM CIIOCOOHOCTSIM. DTH CIIOCOOHOCTH
SIBIISTFOTCS] COCTaBJIAIOIIMMI KOMITOHEHTaMH KOMMYHHKa-
THBHOM KOMITETCHIMH KaK CIIOCO0 peaii3aliy pe4eBoro
TIOBE/ICHUSI M BHYTPEHHHUE CPEJICTBA €ro 0(hOpMIICHHSI.

[Mcuxonuureuct M. A 3uMHSIsI BBIICNSET TPH TUIIA
peun, KOTOPBIMH OTIEPUPYET COOECETHUK P OOIICHNH:
BHYTPEHHUI crocob hopMupoBaHus U (HOpMyIHpo-
BaHMSI MBICJIH TTOCPEJICTBOM S3bIKa (BHYTPEHHSISI pedb
— IyMaHWE); BHCIIHSAA yCTHAs pedyb (TOBOPCHUE);
BHEIIHSASA MUCbMEHHAs peyb (YTeHHE, TUCEMO) [ SUMHSIS
H. A., c. 6.]. Kaxxapiit u3 3THX cr1oco00B, HMEIOIINX

CBOE SI3BIKOBOE BBIpaYKEHHE, IIPEICTABILIET COO0H Kadec-
TBEHHO HOBBIN pEUEMBICIIUTENIbHBIN MPOIECC, KOTOPBIH
JIOJKEH aBTOMAaTU3UPOBAThCSl Y MHANBHU/IA.
KomMMyHHMKaTHBHAS HAaPaBIEHHOCTh NIPU OBJIajIe-
HUU SI3BIKOM YCIIEIIHO OCYIIECTBIISIETCS C TIOMOIIBIO
Momuayuy PeIeBOro MOBEACHHS. DTOT KOOBEKTUBHBIA
nobynurens» (A. H. JIeoHTbEB) KOHKpETH3UPYET WH-
TEHIIMIO yYaCTHUKOB CJIOBECHOTO OOIIEHHMS, Oaroapst
YeMy pedenopokieHHe IPHOOpeTaeT IeIeHanpaBiIcH-
HbII XapakTep. Ha KOMMyHUKaTHBHYIO OPUEHTALIUIO B
Iporecce MpenoaaBaHus si3bIka B cepeune XX Beka
yKa3blBasl u3BeCTHbIN ncuxonor peun H. U. XKunkun,
KOTOpBIi1 B CBOEH pabore «Kommynukamuenas cucmema
uenogeka u pazeumue pequ 6 wikoae» ormedan: « Hamo,
YTOOBI ITPY U3YUECHUH S3bIKA Y YHAITUXCS BOSHUKJIA ITOT-
peb6HOCTh B KOMMyHuKanum» [JKunkun H. 1., ¢.58]
OmHIM U3 TIaBHBIX COBPEMEHHBIX TPEOOBaHHH B
OpraHuvsanunu o6yqu1/1;1 SA3BIKY SABJIACTCA CO3aHUC Ha
YPOKE ITeIaroTHueCKHUX yCIOBHH JUIsl KOMMYHHKaTHBHO-
OpHeHTHpOBO‘IHOﬁ ACATCIbHOCTU MJIaAIINX IIKOJIbHU-
koB. OcyIecTBIEHHE ITOH JIeSTENEHOCTH 00yCIIaBIn-
BAET LIEJIBIM PsIA PEUEBBIX U SA3BIKOBBIX JEHCTBUH CO
CTOPOHBI 00yYaeMbIX: OMPEACICHUE TSN OOIICHHUS
(MoTHBaIM ); aHAIIN3 TIPOOJIEMHOM CUTYaIU HA OCHOBE
KOTOPO# OCYIIECTBIISIETCS PEUEBOI TTOCTYOK/KOMMY-
HUKaTUBHBIN aKT; PACKPHITHE MOBEIEHYECKUX HOPM
JEHCTBYIONTNX CYOBEKTOB; 0(hOopMIICHIE BEICKA3bIBac-
MBIX MBICIICH AICKBATHBIMU S3bIKOBBIMU CPEICTBAMMU.
[lepBbIe TpH pedeBBIX ACHCTBHS COPHEHTHPOBAHEI
Ha BBISIBIICHHE KOMMYHUKaTHBHO-CMBICIIOBOTO aCTIEKTa
oOuIeHus, T.€. HA aKMyaibHO-CO3HA8AEMOe €I CO-
nepxxkanusi. UeTBEPTHI ypOBEHb PEUEMBICIUTEIBHOM
JIeITEILHOCTH TIPENICTABIISIET COO0H SI3BIKOBOE O(OpM-
JIEHUE MBbICIIEH BO BHELIHEN peur. DTOT mpouece ocy-
IIECTBIISICTCS. HA ABTOMaTU3UPOBAHHOM ypPOBHE: paHee
MIPHOOPETEHHBIC SI3BIKOBBIC CPEICTBA KHAXOOAMCA 8
cosnanuu obyyaemoeo» [A. H. Jleontpes].
KoMMyHHKaTHBHO-pEeYeBbIe CIIOCOOHOCTH MJIal-
IIMX [IKOJLHUKOB YCHEITHO Peasn3yIoTcs B IIpoLecce
HWHTETPUPOBAHHOTO 00yUeHHS ponHOMY s3bIKY. CocTaB-
JISTIOIIMMHE ATOTO THUIA OOYYEHUS! SIBISIOTCS: peuesoil
KOMROHeHm, KOTOPBIA TPEICTABICH JTUTEPATyPHBIMHU
NMpOU3BEACHUAMNU, KOMMYHUKAaTHUBHBIMU 3aga4aMH,
MIPOOIEMHBIMH 1I€JIeyCTaHOBKAMH, WILTIOCTPATHBHBIM
MaTepualioM U T.J.; A3bIKOGOH KOMHOHEHT BKIIOYACT
B ce0sl 2JIeMEHTapHbIE CBEICHUSI O IPAMMaTHYECKHUX
3aKOHOMEPHOCTSIX, SIBICHUAX U CHCTEMax sI3BIKOBBIX
THUTIOB YIIPQKHEHNH, CTUMYITUPYIOIIHUX (OPMHUPOBaHUE
SI3BIKOBOT'O CO3HAHMUS Y 00ydaeMbIX.

KOMMYHUKATVBHBLIV MOTEHLMAI KAK BAXXHEWLUY KOMMOHEHT LIEHHOCTHOW OPUEHTALU

B NMPEMOAABAHUN PYCCKOIO A3bIKA
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YueOHbIit MaTepualt, MpeaIoKeHHBIH T U3y YCHHS
B IIEPBOM KJ1acce, pa3paboTaH B opMe peye-sS3bIKOBBIX
0110K0B. DTH OJIOKH BKIIIOUAIOT XY/I0’KECTBEHHBIE TEKCTHI
(A), coneprxariue OOraTbIif KOMMYHHKAaTHBHO-IICHHOC-
THBIM MOTEHIHAN, U PEKOMEHyeMble KypPHKYITyMOM
si3p1KoBBIe cBenienns (b). Hampumep:

A.«Ymo 3a npenecmov b. Tekct. Kak cTponTcs TEKCT.

amu ckazxkuly [pemtoxkenne (cM.: 86-95).

A.«30pascmeyii, coc- b. 3Byxu u OykBHI. I MacHbIE

mus 3umal» 3BYKH (cM.: 96-103).

A. «/Ipyorcoa écrody ps- b. CornacHble 3ByKU. 3BOHKHE

00M ¢ HamMuy. 1 TIIyXHUe cortacHble. MsArkne
1 TBEP/IBIE COTIACHBIE 3BYKH
(cm.: 104-109) u mp.

CuHTE3 COCTaBISAIONINX KOMIIOHEHTOB 00ecIedn-
BaeT YCICIIHOE ()OPMUPOBAHKIE PEUCBBIX U S3BIKOBBIX
CIOCOOHOCTE! y KaXKIIOTO WHAWBHIA B TIpoIecce Bep-
0abHON KOMMYHHKAIIHH.

COOTHOCHTEBHO € TICHXOJIMHTBUCTUYECKON KOHIICTI-
et 00yYEHHS SI3BIKAM «OM peyu — K A3bIKY» B ISUCTBY-
folieM yueOHuKe «Padyea» onpernienieHa MpruopruTeTHas
(YHKIOUS TUTEPaTypHOTO MIPOU3BEICHIUS KAK OCHOBHOTO
KOMIIOHEHTa HHTErpupoBaHHOTO 00y4eHus. Ha xynoxec-
TBEHHBIX 00pa3lax OpraHu3yeTCst pa3BUTHE ITOITOTOBJICH-
HOI1 11 HETIOITOTOBJICHHOM pevH Y 00y4aeMBbIX, COBEpIIICHC-
TBOBAaHUEC HABBIKOB BbIPA3UTEIILHOIO YTCHHA, CTAHOBJICHUC
YATATEIIECKOH JACSITEIFHOCTH, & TAKKE (DYHKIIMOHUPOBAHUC
SI3BIKOBBIX KATETOPHI IIPH TOBOPEHHUH, YTEHHUH U ITHCHME.
Takoil MHOTOACTICKTHBIH TOAXO0/ K pEYEeBOMY 00pasiry
TIO3BOJISIET OCYIIIECTRIIATh KOMMYHHKATHBHYTO HAIIPABIICH-
HOCTB B IPOLIecce 00YUYEHUsI POITHOMY SI3BIKY.

[pu ycBoeHHnM Temarmdeckoro Omoka « Ymo 3a npe-
Jlecmb 3mu cKasku!y TIEPBOKIACCHUKH MOy Yar0T 7IeMEH-
TapHBIC CBE/ICHUS 00 OCHOBHBIX SI3BIKOBBIX CIHHUIIAX — O
CIIOBE, IPeIoKeHNH 1 TekeTe (cTp. 88-95). C moMormipro
MPAKTUYECKUX PEUYEBBIX IEHCTBUHM OHM HAOIIOAAIOT
(GYHKIMOHUPOBAHUE ITHX KATCTOPHI Ha MaTepuale
Ie(pOpPMUPOBAHHOTO TEKCTa CKazku «Penkay. Ipemio-
YKCHHBIC B YUCOHUKE HJUTFOCTPAIIMH M KOMMYHUKATHBHBIC
SIIHUIIBI TOMOTYT YICHHKAM BOCCTAHOBUTE CMBICIIOBYIO
CBA3b MEXKAY MNPCATOKCHUAMHN B PEYCBOM ILCJIOM. B
3aBEPILECHUH STOTO PEUYEMBICIIUTEIHFHOTO TEHCTBHS 00Y-
YaeMbIe CETal0T BEIBOJ B (JOpMeE MPaBMIIa-HHCTPYKIINH,
000CHOBBIBAIOIIIETO UX SI3BIKOBOE JICUCTBHUE, — 6 MEKCme
npeonodceHus ces3ansl no cmuicay. [Ipu BRIIOTHEHUN
3ananus 1 (c.88), comocTaBnss JaHHBIC 3aTMIaBUs, OHU
elle pa3 HaIsIHO YOeIATCsI B CMBICIIOBOM LIEIOCTHOCTH
COCTABIIIOMINX KOMITOHEHTOB TEKCTA.

B 00OHOBIEHHBIH yueOHUK «Padyea» IUIsL npakmu-
4eCcK020 YC80eHls. BBEIICHBI JIIEMCHTapHBIC CBEICHUS O
CEMAHTUYCCKUX MPU3HAKAX TCKCTA, €T0 CTPYKTYPHBIX
0COOEHHOCTSIX W KOMIIO3UIIMOHHBIX dlieMeHTax (c.88-

89). Kak roka3ai onbIT yuuTenei, ycBOCHHE TEKCTOBBIX
KaTeropuil — mema, OCHOBHAS MbICIb, 3a21a6ue — TPEOyeT
Npe/IBaPUTENILHON NPAKTHYECKOH TTOJITOTOBKH I1E€PBO-
Ki1acCHUKOB. (C 3TOM Lenbro 010K «Kusub dana na 000-
pole Oena» ObLT IepeHeCcEH Ha KOHEeIl Y4eOHOTO To/1a).

B nporiecce uTeHnst Xy10/KeCTBEHHBIX TPON3BEICHUH
o0yuyaemble TPHOOPETAIOT yMEHUE BBIYJICHSTH ITIABHbBIC
TI0 CMBICITY TIPEIOKEHHSI, C TOMOIIBIO OTIOPHBIX BOIIPO-
COB OIIPE/IEISTH TEMY, OCHOBHYIO MBICIIb M 03aIJIaBIIBATh
peueBble mpon3sBezieHust. Tak, pU U3yueHHH peue-sI3bIKO-
Boro Onoka « JKusnb oana na 0obpwie oenax» (c.122-127)
Ha OCHOBE COAEPKaHHS XY/I0’KECTBEHHBIX TEKCTOB: «
Cmapux u s6nonuy (J1 Tonctoit) u «Crecupb u HOMCUK
(B.bouapH1KoB) MITaIINE IKOJIEHUKH OIPENIEIISIOT TEMY
JIMTEPaTyPHOTO MPOU3BEICHHs, OTBe4asi Ha Borpoc: O
uém paccraszvieaemcsi 6 mexkcme? Pabotast Haj Xynoxec-
TBEHHBIMHE TeKcTaMu «/Joopo unu 310%» (O.bytiens), «[Tu-
poeu u epabnuy (A.Cxodroan?), yaeHHKH IPHOOPETArOT
HaBBIKH BBIWICHATH IVIaBHYIO MBICIb TEKCTA, OMHUPASICH
Ha BONPOCKL: Yemy yuum smom paccrkaz? Ymo xomen
cKazamo agmop 8 smom mexcme? U.T.1.

Bornbiioe BHIMaHNE yAEISIETCs B yICOHUKE 3aITIABHIO
pedeBbIX MpousBe/eHnit. Takum 00pa3oM, Ha paKTHiec-
KOM ypOBHE C ITOMOIIBIO PEUEBBIX ICHCTBUI M OMOPHBIX
BOIIPOCOB 00y4aeMble IPUOOPETAIOT HABBIKK: Pa3inyarh
TPYIIIBI TPETIOKEHUH, CBSI3aHHBIX 110 CMBICITY, ¥ TPYTIITHI
KOMMYHHKATHUBHBIX €IHUII, HE CBS3aHHBIX CMBICIIOBOI
LEeTOCTHOCTHIO (¢.114-2; 124-2 u ap.); BocCTaHABIMBATh
CMBICIIOBYIO CBSI3b MEKIY MpeIIoKeHmsiMA (c. 127-3;
133-2 u z1p.); OOBSCHATH CMBICI 3aIyIaBUK U MOAOUPATh
BapUaHTBI 3aroyIoBKOB (c. 7-1; 133-3 u 11p.); o3araBnmBarh
TEKCTHI OJTHOH M3 JJaHHBIX ocroBwIl (c. 112-1; 116-2 m mp.);
CPaBHHBATH COJICPKaHNE CKa3KH C JIAHHBIM TIJIAHOM H TTepe-
CKa3bIBaTh TEKCT 110 Tiany (c. 92-1; 124-1; 127-1 n gp.).

Ha srarne nHTErpupoBaHHOTO 00YYIEHHS C TOMOLIBIO
BBEJIEHHBIX CEMaHTUYECKMX 1 KOMIIO3ULIMOHHBIX KaTero-
puii (TeMa, OCHOBHASI MBICIIb 1 3aIJIaBUE; 3a4MH, OCHOBHAS
(cpenusisi) yacTh, KOHIIOBKA) OCYIIECTBIISIETCS Iponedes-
muueckas paboma no NPUOOWEHUIO Y4aWUuxcs K d1emeH-
MAapHOMY aHANU3y TUMEPAMYPHO20 NPOU3EEOCHUs.

B yueOHuke «Padyza» co3naHbl earornieckue
MIPEINOCHUIKH JIJI1 MOTHBALMH PEUECBBIX MOCTYNKOB
oOyyaembIMHU. PedyeMbICINTENbHAS AaKTUBHOCTD CTH-
MYJIMPYETCs ¢ TOMOIIbIO NIPOOJIEMHBIX CUTYaLH,
KOMMYHHKATHBHBIX I1€JI€y CTAHOBOK, IPEABSIBIISIEMBIX B
Npolecce H3yUYEHHs JINTEPaTyPHBIX TPOU3BEACHUH. DTH
OOBEKTHBHBIC CTUMYJIBI HAIIEJICHBI HE TOJIBKO Ha YIITyO-
JNEHHOE MOHUMaHKe COJICPIKaHMsI, HO U Ha (hOPMHUPOBa-
HUE JIMYHOCTHO-IIEHHOCTHOT'O OTHOIICHUSI K ITOCTYIIKaM
NepCOHaKeH XyJ0)KECTBEHHBIX TEKCTOB H.T.JI.

Harpumep, nepen aynupoBanueM texcra « CHezups
U HOJCUKY, TIEPBOKIIACCHUKAM IIPEIaraeTcss KOMMY-
HUKaTUBHaA IeneycTanoBKa: [louemy Kocmsa omoan
JHOOUMBLTL NOOAPOK OMYA OOHOKIACCHUKY?
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Bocnpustue conepxanus peaeBoro oopasia npu-
oOpeTaeT 1eNeHaNpaBICHHBIN XapakTep: clryias, mep-
BOKJIACCHUKH BBIWICHSIOT HEOOXOIUMYIO JUIsl OTBETA
uHpopmanuio (Padu oceoboocoenus cueeups, Kona
acepmeyem niodumvim nooapxom). Ilocne aynuposa-
HUSI COCTOUTCS HENMPUHYXJICHHBIH THAJIOT C OLEHKOH
noctynkoB ['enkn u Komu. Dta 6ecena 3aBeprraercs
pacCy’KISHHUSIMH O TOM, KaK ITOCTYIIHII OBl y4eHHK («51»)
B 3TOM cutyarmu (Ouens dcanko paccmaeamucsi ¢ no-
0apKomM omya, HO cO4Y8CmelUe CHe2UpIo N06edUn0I0).

KonnexrusHoe 00Cy>X1eHNE TOH WK HHOU Tpo0IieM-
HOHM CHUTyalluu TIOMOTaeT 00y4aeMbIM BBISBUTH HPABC-
TBEHHBIW IMOTEHIIMAJ TEKCTA M €r0 HAIPaBJICHHOCTh Ha
OCBOCHHE O0IIEUEIOBEUYECKUX IIEHHOCTEH.

CoueprkaHue peueBoro oopasia BhICTyIIaeT B Ka-
YeCTBE 1eJI TOBOPeHNsI, a 0(hOpMIICHUE BEIPAsKACMBIX
MBICIIEH S3BIKOBBIMHU CPEACTBAMH PEAIN3yeTCs CIIOH-
TaHHO, aBTOMAaTHU3UpPOBaHHO. [Ipy Takoil opranuzanuu
N3YyYCHUS SI3BIKOBBIX 3aKOHOMEPHOCTEH, KOTAa OHHU
BBIBOJISITCSI HA YPOBEHD CPEICTBA JIJIs 00LIEHMSI, OCY-
IECTBIISICTCS TIIABHBIA IPUHIMIT HHTETPHUPOBAHHOTO
00yUeHHS — «OM peuu — K A3bIKY».

Pa3paboTanHble KOMMYHHKATUBHBIE 3a/1a91 U YCTa-
HOBKH IIPHOOPETArOT 0COOYI0 3HAYMMOCTB ITPY CTAHOBJIE-
HHH PEYeBOH JIeSITeIbHOCTH 1, B YACTHOCTH, JUIst (POPMH-
POBaHUSI HABBIKOB HETIOATOTOBIICHHON PEUH Y 00y4aeMBbIX:
AKTUBH3HUPYIOT PEUEMBICINTENBHYIO JEATEIbHOCTD TIPH
ay/IMPOBAaHNU M TOBOPEHMH; CIIOCOOCTBYIOT BBIPAOOTKE
EUEBBIX HABBIKOB 10 BEIJICHEHNIO CMBICJIOBOTO CTEPIKHS
B JINTEPATyPHOM IIPOU3BEACHUH; CTUMYIHPYIOT (hOpMHU-
POBaHKE YMEHUI 110 «CBEPTHIBAHMIOY CIOXKETHOW JIMHUU
B PEYEBOM 00pa3sIie, T.€. TOTOBST 00y9aeMbIX K KPaTKOMY
nepeckasy; (OpMHUPYIOT y NEPBOKIACCHUKOB KOMMYHH-
KaTUBHO-IICHHOCTHBIE CITIOCOOHOCTH, HAIPABJICHHBIC HA
OCBOEHHE OCHOBOIOJIATaONINX IeHHOCTeH (HMcmuna,
Jlobpo, IIpasoa, Kpacoma, Ce0600a).

Pa3paboTanHoe B yueOHUKE coepKaHHe CII0CO0C-
TBYET ()OPMHUPOBAHHIO JINUHOCTH pPeOEHKA, €r0 MUPO-

Oxana Gapei

Puhdceni, Anenii Noi

gr. did. I, LT Olimp, s.
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BO33PEHUYECKUX B3MIAI0B, OCBOCHUIO HPABCTBEHHBIX
LICHHOCTEH1, BO30YX/1aeT y 00yuaeMbIX O3HABATEIbHBII
HHTepec K poIHOMY A3bIKy. Beé 3To obecneunBaer on-
penenéHHbIi yPOBEHB PE3YAbTAaTUBHOCTH B LIEJIOCTHOM
y4e0HO-BOCTIUTATEIEHOM TIpOLIecCe.
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Un pas spre evaluarea

autentica - formularul tipizat

Rezumat: Formarea personalitatii integre a educatilor de
alte etnii din R. Moldova este conditionata, in mare masurd, de
motivatia acestora de a invdta limba romdnd. Invdtind-o, ei se
racordeaza la conditiile reale ale mediului existential, se pot
mai lesne integra cultural-spiritual in Europa. In acest scop
se aplica una din metodele eficiente de realizare a educatiei
multilingve — invatarea prin imersiune.

Abstract: The formation of integral personality of members of
different ethnic groups from the Republic of Moldova is greatly con-
ditioned by their motivation to learn the Romanian language. While

learning it they get access to real conditions of existential environment and can easier join European cultural and spiritual values.
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Keywords: Romanian language, multilingual education, linguistic immersion, European cultural and spiritual values.

Scoala moderna ofera posibilitatea unei invatari auten-
tice, prin care se urmareste comprehensiunea scopurilor
personale si sociale ale elevului, in calitate de subiect al
educatiei. In acest proces, din parteneriatul elevului si
al profesorului deriva un traseu al cunoasterii si al ex-
perientelor necesare dezvoltarii personalitatii. Invatarea
participativa prin descoperire, prin solutionarea unor si-
tuatii de problema din cotidian, cooperarea si mobilizarea
interioara pentru rezolvarea acestora sint orientarile unui
demers didactic modern, profesorul avind sarcina de a
construi in procesul de predare-invatare-evaluare modele
realiste. Problemele vietii si solutiile posibile pot fi mo-
delate la ora de limba si literatura romana, angajindu-se
subiecte ce tin de textele functionale. In clasa a VIII-a,
am abordat subiectul Formularul tipizat, propunindu-mi
structurarea si realizarea unor secvente didactice axate pe
dezvoltarea competentei Aranjarea/ordonarea in pagind
sau in formular standardizat a textului propriu/produs.

Am avut drept obiective cercetarea structurii §i
determinarea specificului acestui tip de text, precum si
completarea formularului tipizat in baza unui chestionar
standardizat — solicitarea vizei de calatorie in Romania.
Am pornit, asadar, de la o situatie reala, propunind ele-
vilor sa-si imagineze o cilatorie in tara vecina. In acest
sens, ei au discutat, oferind solutii pentru o activitate
realizata acasa si desfasurata la clasa, in cadrul etapei
Evocare: Pornind de la situatia data: ,,Daca as putea
sd cdldatoresc in Romdnia, ag vrea sd vizitez...”, prezinta
oral calatoria. Utilizeaza in acest scop urmatorul al-
goritm: In ce regiune/localitate ai vrea si mergi? Cum
vei calatori? Cu ce scop ai putea merge in locul ales?
Ce crezi ca ai simfi, ce te-ar bucura, ce ti-ar displdacea
intr-o asemenea calatorie? Cu cine ai merge?

La lectie elevii si-au prezentat calatoriile imaginate,
avind deja experienta de redactare si sustinere a unei
alocutiuni, subiect premergator Formularului tipizat. Ei
s-au documentat din diverse surse: enciclopedii, atlasul
geografic, site-uri ce fac publicitate celor mai pitoresti
locatii din Romania, colectind si utilizind imagini ale
locurilor pe care ar fi vrut sa le viziteze, imaginile inca-
drate constituind un indiciu ca inteleg nevoia de a capta
interesul publicului ascultator. Realizind aceastd tema in
doua clase paralele, am diversificat modalitatile de pre-
zentare orali a subiectului. In una din clase s-a recurs la
prezentare individuald, folosindu-se o imagine imprimata,
in cealalta — prezentarea a fost sustinuta de un colaj de
fotografii-imagini proiectate cu ajutorul computerului
(elevii lansind si invitatia de a vizita Castelul Peles, Lacul
Bilea, Lacul Ochiul Beiului, Castelul Corvinilor etc.).
Am evaluat lucrarile, punind accentul pe expresivitate si
utilizarea mijloacelor nonverbale. Activitatea de evocare
mi-a permis fixarea momentelor esentiale de la ora prece-

denta cu subiectul Alocutiunea, dar, totodata, a constituit si
pretextul pentru studierea temei noi. In asa mod, am reusit
sa trec la formularea obiectivelor si anuntarea subiectului
lectiei, dupa care le-am repartizat elevilor cite un formular
tipizat: solicitarea vizei de caldtorie in Romania. La eta-
pa Realizarea sensului am creat o situatie de problema,
propunind clasei sa cerceteze chestionarul primit si sa
explice, in baza observirilor, ce este un ,,formular tipizat™.
Incercirile elevilor au fost completate cu activitatea de
confruntare a unei definitii, avind la indemina DEX-ul,
ceea ce mi-a facilitat prezentarea reperului teoretic al lecti-
ei: ,,Formularul tipizat este un text functional, document,
chestionar partial tiparit, avind un model anumit, urmind
sa se completeze spatiile libere cu date individuale” (de
ex.: cerere-tip, autobiografie-tip, factura, certificate despre
componenta familiei etc.).

In continuare am realizat o activitate frontala, fiecarui
elev revenindu-i cite o rubrica, el trebuind sa citeasca
intrebarea si sa propuna solutia completarii. Activitatea a
solicitat stabilirea unor reguli de completare a formularu-
lui, precum scrierea cu caractere majuscule de tipar; con-
semnarea raspunsului printr-un simbol, in unele cazuri;
indicarea corectd a datelor personale, in conformitate cu
actele de identitate a persoanei care calatoreste. Am oferit
si materialul didactic Alfabetul, dat fiind faptul ca elevii nu
practic atit de des scrierea cu litere de tipar si ar fi putut
intimpina dificultati la completarea formularului.

Pe parcursul realizarii sensului am reusit reactualiza-
rea unor notiuni (de ex.: formarea adjectivelor), a unor
conventii ale textului functional cererea. Elevii au Insusit
cuvinte si expresii noi specifice unui astfel de text (de
ex.: tranzit aeroportuar, scurtd sedere, pasaport diplo-
matic, celibatar, cash, carti de credit etc.). Am atentionat
si asupra unor localitati de trecere a frontierei, angajind
toponimele Albita, Oancea, Nicolina etc. Activitatea
a favorizat si organizarea unor secvente de realizare a
exercitiilor cu conditia schimbata. in acest sens, le-am
mai propus elevilor sa spuna ce date ar indica daca for-
mularul ar fi completat de unul dintre parinti?

in cadrul reflectiei am recurs la evaluarea reciproca,
elevii observind corectitudinea completarii formularului de
catre colegul lor de banca. Pentru autoevaluare, am propus
exercitiul: Cum v-afi simfit astazi la ora?, sugerind sa se
deseneze un smile.

Am mizat foarte mult si pe o activitate de extindere,
formulind sarcina ca elevii sa discute acasa cu parintii
despre utilitatea Invatarii realizate in clasa, propunindu-le
sa exerseze completarea acestui formular. Ideea implicarii
parintilor a placut, caci o parte din elevi au comunicat activ
laurmatoarea ora, prezentind discutiile ce le-au avut acasa.
Elevii si parintii au mentionat ca in formularul de viza sint
solicitate prea multe date personale. Altii, dimpotriva, au
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afirmat ca ar mai trebui de adaugat date privind aspectul
fizic al persoanei (de ex.: culoarea ochilor, a parului;
indltimea). Aceste date se contin in pasapoartele biome-
trice, dar sint ,,ascunse”. De aceea, identificarea datelor si
comunicarea lor responsabililor de solutionarea situatiilor
exceptionale in care sint implicati calatorii va lua ceva timp.
Au fost emise pareri i despre posibilitatea calatoriei fara
vize, despre noutatile privind posibilitatea de a circula liber
in spatiul european. Copiii au fost de parere ca este bine
sa Invete a completa astfel de formulare, deoarece intaresc
increderea in sine. In cazul in care elevul va avea ocazia
sa completeze o solicitare de viza, va fi mai pregatit, mai
sigur ca o poate face si chiar ar putea sa-si ajute parintii
sau alte persoane care nu stiu cum sa faca fata unei situatii
de acest gen.

O alta activitate din cadrul extinderii am realizat-o
pornind de la presupunerile pe care le-au facut elevii des-
pre necesitatea datelor individuale din formular (adica de
ce ar avea nevoie angajatii consulatului de acestea). Am
organizat un joc de rol, solicitindu-le desfasurarea unui
dialog dintre solicitantul de viza si functionarul consula-
tului. ,,Discutia” intre cele doud ,,personaje” a avut scopul
de a releva importanta datelor solicitate, completindu-se o
lista de motive presupuse de catre elevi. Consulatul impune
completarea unui asemenea document pentru a sti cu exacti-
tate cine trece frontiera Romaniei; pentru a gasi solicitantul
de viza, in caz ca expira termenul de aflare a acestuia in
tard; pentru a oferi anumite servicii celor ce vor sa viziteze
Roménia, pentru a aplana niste situatii exceptionale sau
care ar aduce prejudiciu tarii etc. De ex.:

— Buna ziua! Va rog sa-mi oferiti o explicatie!

— Buna ziua! Va ascult!

— Spuneti-mi, va rog, de ce este necesar sa indic in
solicitarea de viza date privind suportarea cheltuielilor
si modalitatile de intretinere in Romania?

— Consulatul nostru are nevoie de aceasta informa-
tie, filndca este important sa asiguram protectia dvs.

CUVINT. LIMBA. COMUNICARE

financiara. Vrem sa fim siguri ca sinteti constient de
posibilitatile pe care le avefi in cazul unor cheltuieli pe
timpul aflarii in Romdnia. Puteti utiliza carti de credit,
cecuri de calatorie. Puteti achita hotelul si mesele la
restaurant din timp, printr-un transfer.

— As putea sa folosesc si cash-ul...

— Sigur, atentie!, ati putea pierde banii...

— Va multumesc pentru explicatii si sfaturi.

— Cu placere!

Prin intermediul acestui joc am reusit exersarea
abilitatilor de comunicare dialogata, de respectare a
unei etichete verbale specifice contextului; completarea
vocabularului cu unitati lexicale caracteristice stilului
oficial-administrativ. in unul din dialogurile propuse
de catre elevi am corectat situatii de comunicare care ar
defavoriza imaginea unui functionar al consulatului. La
intrebarea despre datele personale, participantul in rol de
functionar a raspuns ca este nevoie de ele ca sa se poata
verifica daca persoana in cauza nu intentioneaza sa faca
contrabanda, nu este un traficant de droguri sau de fiinte
umane. Am mentionat ca, desi consulatul se ingrijoreaza
in privinta unor astfel de cazuri, totusi, un functionar
educat nu si-ar permite sa-i spuna direct solicitantului
de viza ca ar putea fi o persoani periculoasa. Intr-un
context socioprofesional, angajatii trebuie sa trateze cu
respect persoanele care se comporta civilizat, fard ale da
prilej sé creada ca sint banuite de ceva ilicit. Alte situatii
abordate au tinut de respectarea unor norme de conduita
elementara: utilizarea formulelor de salut, a formulelor
de intretinere si incheiere a dialogului.

Ca o diversificare a activitatilor de redactare a texte-
lor, am propus si completarea unui tabel-formular, valo-
rificind sugestiile unui auxiliar didactic (3), antrenind si
posibilitatea de a exersa scrierea reflexiva: Viata poate
fi comparata cu o calatorie cu trenul. Completeaza
“compartimentele” vietii tale.

Lucruri placute

acum in trenul vie- | sul vietii. De ce?

tii

Persoanele care ai vrea sa |Cine si cind ti-a|De cine iti este dor | Vise, sperante legate de
intimplate pina |teinsoteasca pe tot parcur- | oferit ajutor in mod | mereu? De ce?
dezinteresat?

calatoria ce continua...

Activitatile realizate confirma utilitatea subiectului studiat, vadesc interesul sporit pentru invatarea si evaluarea
autentica, prin care se sustine initiativa elevilor de a-si perfectiona exprimarea orala si scrisd. Valorificarea conti-
nutului curricular Formularul tipizat stimuleaza comportamentele responsabile, manifestarea cultd in interactiunile
sociale, copiii invatind viata pe bancile scolii, dezvoltindu-si competente necesare traseului de adult.
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Vizita de studiu in Letonia

si Estonia

In perioada 9-19 decembrie 2012, un grup de 10 experti din Moldova, format din reprezentanti ai Ministeru-
lui Educatiei, Institutului de Stiinte ale Educatiei, Institutului de Integrare Europeana si Stiinte Politice al ASM;
manageri ai unor directii raionale de Invatadmint, profesori universitari si ONG-isti, a efectuat o vizita de studiu in
Letonia (9-13 decembrie) si Estonia (14-19 decembrie), in scopul familiarizarii cu politicile si practicile existente
in aceste tari privind dezvoltarea si consolidarea unor societati multiculturale. Aceasta initiativa, reprezentind doar
prima din sirul de actiuni, prevazute a fi implementate in cadrul proiectului Sporirea rolului educatiei in vederea
consolidarii increderii §i a coeziunii sociale in societatile multiculturale, a fost posibila cu sprijinul Programului
Est-Est fara Frontiere al Fundatiei Soros-Moldova, in colaborare cu programele similare din Letonia si Estonia.
Ca parteneri de proiect, in calitate de organizatori ai acestor vizite, au fost Centrul pentru Initiative Educationale
(Letonia) si Asociatia de Tineret Republica deschisa (Estonia).

Ambele programe de studiu, concepute cu multa
chibzuinta si bine structurate, cuprinzind o ampla diver-
sitate de vizite si intilniri, au oferit membrilor grupului
posibilitatea familiarizarii cu experienta acumulata de
Letonia si Estonia pe parcursul a mai bine de 20 de ani de
independentd, iar din 2004 si in calitate de tari membre
ale UE. Continutul programelor au vizat: politicile de
stat privind masurile pentru consolidarea si coeziunea
societatii; strategiile si actiunile concrete pentru promo-
varea diversitatii multiculturale; programele de educatie
bilingva, cu prezentarea unor modele de predare-invatare
a limbii de stat, inclusiv prin imersiune lingvistica);
sistemul de pregatire a cadrelor didactice pentru desfa-
surarea activitatii intr-un spatiu multilingv; experientele
de punere in aplicare a educatiei multilingve; activitatea
desfagurata de reprezentantii societatii civile privind
integrarea minoritatilor etnice etc.

In cadrul numeroaselor intilniri, membrii grupului
au avut ocazia sa intretina discutii cu membri ai Parla-
mentului Estoniei; responsabili din departamentele Mi-
nisterului Educatiei si Ministerului Culturii din ambele
tari; coordonatori de programe pentru integrare sociala
si educatie multiculturald; profesori universitari, spe-
cialisti in domeniile integrarii, etnopoliticii si relatiilor
interetnice; autori de manuale; manageri de institutii pre-

scolare, scolare si universitare; pedagogi, reprezentanti
al minoritatilor etnice si ai societatii civile.

Vizita de studiu in Letonia si Estonia le-a oferit

participantilor:

e posibilitatea abordarii comparative a contextelor
social-economice, culturale si educationale din
tarile vizitate si de la noi, contribuind la o inte-
legere mult mai buna a problemelor cu care ne
confruntam si care 1si asteaptd in mod neaparat
rezolvarea;

e oportunitatea de a cunoaste persoane din diferite
sfere ale vietii publice de acolo, care si-au impar-
tasit experienta cu multa daruire si deschidere;

e sansa de a stabili relatii de colaborare (la nivel
de organizatii §i experti aparte), care ar putea
servi chiar in viitorul apropiat la elaborarea unor
initiative in comun, 1n scopul transmiterii experi-
entei acumulate in domeniul educatiet bilingve si
promovarea acesteia in spatiul multicultural din
republica noastra.

Silvia BARBAROY,
coordonator de proiect

UN PAS SPRE EVALUAREA AUTENTICA — FORMULARUL TIPIZAT
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Elaborarea planurilor de dezvoltare a 9 scoli

profesionale in cadrul proiectului CONSEPT

Unul dintre obiectivele de baza ale componentei Dezvoltare organizationala, implementata de Centrul Educational
PRO DIDACTICA, este elaborarea planurilor de dezvoltare institutionald in vederea eficientizarii activitatii echipei
manageriale si Imbunatatirii functionarii scolilor profesionale. In acest context, in perioada octombrie 2012-februa-

rie 2013, in incinta CEPD,
au fost realizate un sir de
activitati de instruire. in
cadrul seminariilor au fost
abordate atit subiecte ce tin
de constientizarea necesi-
tatii si a importantei imple-
mentarii managementului
strategic, cit si continuturi
vizind designul si structura
logicd a PDS. Participantii
au identificat factorii-cheie
care contribuie la consoli-
darea capacitatii vitale a organizatiei; si-au actualizat
cunostintele referitoare la componentele de baza ale
PDS; au exersat formularea misiunii $i a viziunii insti-
tutiei; au realizat analize SWOT, PEST. De asemenea,
au identificat si au prioritizat problemele din scoala pe
care o administreaza si au formulat directiile strategice
care urmeaza a fi incluse in PDS.

Activitatile de instruire au fost facilitate de forma-
tori-experti cu o experientd bogata in domeniul plani-
ficarii strategice: Sergiu LISENCO, Valentina CHICU,
Gheorghe GIRNET, Lia SCLIFOS, Rima BEZEDE si
Victor SINCHETRU.Dupi fiecare modul de instruire

echipele administrative au organizat ateliere in cadrul
institutiilor pe care le reprezinta si au elaborat partici-
pativ componentele PDS, avind drept suport materialele
elaborate de formatori si cele achizitionate in urma
schimbului de experientd produs in timpul intilnilor.

Urmatoarele activitati ale proiectului se vor desfasura
in scolile participante. Formatorii vor merge 1n institutii
in vizite de consultanta si vor oferi sprijin in vederea
definitivarii planurilor.

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect

Clubul formatorilor PRO DIDACTICA

Vineri, 1 februarie curent, s-a intrunit echipa de
formatori implicati in mod activ in programele noastre
de instruire. Tema de discutie — propusa, pregatita si
facilitata in mod ingenios de Tatiana Cartaleanu — a fost
Formarea comunitatii dinamice de instruire in grupurile
de adulti.

in numele formatorilor, dna Cartaleanu marturisea:
,»Ne dorim sa pastram spiritul comunitatii, mai ales ca
intre timp a crescut o pleiada de formatori noi, pe care
unii dintre cei ,,vechi” nu 1i cunosc.” Obiectivul a fost
s ne inarmeze pe toti nu doar la capitolul cunostinte si
abilitati, ci si la capitolul atitudini (cu o doza proaspata
de optimism pedagogic si cu sentimentul ca mai merg si
altii alaturi de tine 1n aceeasi coloand). Nu jocurile pro-
priu-zise, de care stim cu totii cite o duzind, ci anumite
principii de alegere, de modelare, de aplicare, de oferire
a feedback-ului au fost importante. Ne-am permis astfel
4 ore academice sa invatam, analizind propria experi-

enta si comparind-o cu cea a colegilor, am beneficiat
de suport de curs, de biblio- si webografie, de formare
interactiva intensiva. Am ramas cu satisfactii personale
si profesionale deosebite, cu sentimentul bateriilor rein-
carcate. Etapele cadrului ERRE au fost respectate suta
la suta. Pentru data viitoare, ni s-a propus un studiu de
caz intitulat Povestea anului pe coperta revistei DIDAC-
TICA PRO..., care sa valorifice creativitatea si experi-
enta formatorilor, incadrata Intr-o istorioara de succes,
simulatd sau autenticd. In final, am decis cd asemenea
intruniri vor avea loc Iunar. Fiecare formator este invitat
sd propuna un subiect pentru discutie sau doud sesiuni
in cheia master class, Insotite de debrifarile respective,
or, invatarea experientiald detine primatul in instruirea
adultilor si comporta valente formative durabile.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect
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Proiecte comunitare pentru consolidarea

parteneriatelor cu

Pe 26-27 decembrie 2012, in incinta Centrului
Educational PRO DIDACTICA, a avut loc seminarul
de evaluare si certificare a participantilor la programul
de formare Consolidarea ONG-urilor locale prin inter-
mediul parteneriatelor comunitare, realizat in cadrul
proiectului cu acelasi titlu, oferit prin intermediul Depar-
tamentului de Stat al SUA. Scopul proiectului consta in a
contribui la consolidarea ONG-urilor locale (asociatiilor
de parinti) prin initierea de parteneriate comunitare in
mediul rural. Sase ONG-uri rurale: AO Veghetorul,
Agronomovca, Ungheni; AOPP Untesti, Ungheni; AO
Paladium, Volovita, Soroca; APP Ulmu, Ialoveni; AO
Speranta, Cusmirca, Soldanesti; APP Generatia Noud,
Zirnesti, Cahul, au beneficiat de instruire in domeniul
scrierii §i implementarii de proiecte educationale de
interventie, de schimb de experienta si de cite un grant
in valoare de 1000 dolari SUA, necesar pentru realizarea
proiectului local, in vederea rezolvarii unor probleme
concrete cu care se confruntd asociatia de parinti sau

asociatiile de parinti

scoala 1n care aceasta activeaza. Au avut prioritate pro-
blemele ce tin de sprijinirea copiilor din familii social-
vulnerabile, iar printre beneficiarii proiectului sint copiii,
parintii, scoala sau comunitatea in ansamblu.

La seminarul de evaluare, echipele de proiect, con-
stituite din manageri scolari si comunitari, profesori au
prezentat si au evaluat proiectele elaborate. De aseme-
nea, s-a realizat ultima etapa de instruire cu privire la
aspecte pedagogice ce tin de activitatea ONG-urilor, de
evaluarea proiectului si de rolul activitatii de echipa in
implementarea proiectelor de interventie.

Programul de instruire a echipelor locale s-a desfa-
surat in octombrie-decembrie 2012, iar proiectele locale
se vor implementa in perioada ianuarie-mai 2013. Cei 24
de participanti la program au fost certificati in domeniul
pedagogiei generale si a managementului proiectelor de
interventie educationala.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect

Clubul de dezbateri educationale PAIDEIA

Tematicile sedintelor planificate pentru martie-mai 2013 sint urmatoarele:

Tematica Data Ora Moderator

Particularitati ale comunicarii didactice 15 martie 15.00-17.00 | Nina MINDRU
Lectura textului noncontinuu. 29 martie 15.00-17.00 | Tatiana CARTALEANU -
Continuturi si competente §
Metode, tehnici, strategii... (sau creode ale|12 aprilie 15.00-17.00 | Angela TOMITA 2
Invatarii situationale ) g
Evaluarea competentelor (in contextul rezul- | 26 aprilie 15.00-17.00 | Olga COSOVAN =
tatelor PISA) o
Portretul psihologic al liderului 17 mai 15.00-17.00 | Ludmila AFTENI :;
Profesorii care vor participa la minimum 5 sedinte vor beneficia de certificatul PRO DIDACTICA, valabil in E
procesul de atestare a cadrelor didaActice. g
Taxa de participare: 30 de lei. Inscrierea participantilor se va face in prealabil la telefoanele: 022-54-19-94, o
022-54-25-56, 022-54-29-77. S
Persoana de contact: Rodica CATAREU et

B
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A COMPANIILOR PRIVATE
DIN DOMENIUL TIC

Noi perspective in invatamintul

vocational tehnic din domeniul TIC

Ar fi nedrept sa ignoram faptul ca activitatea noastra
cotidiana devine tot mai dependentd de tehnologiile
informationale, care se afla Intr-o dinamica continua la
scard mondiala, anual inregistrindu-se noi perfomante,
se noi si noi domenii de aplicare, fiind tot mai eficienta
si mai accesibild pentru utilizatori. Am ajuns la etapa
cind spunem in mod firesc ,,cautd pe Google” in loc
de ,,nu stiu”.

Traim intr-o erd in care industria tehnologiilor infor-
mationale este in plind ascensiune. La nivel mondial, in
ridicarea acestui ,,urias in forma binara” sint investite
mijloace financiare enorme. S-a creat, astfel, o industrie
care implica tot mai multa fortd de munca si le cere celor
ce intrd in sfera de deservire o calificare performanta.
Gradul ridicat al calificarii necesare pentru un loc de
muncd in domeniul TIC se afla intr-o slaba concordanta
cu studiile efectuate si cu nevoile cu-
rente ale angajatorilor.

Numeroase companii din domeniul
TIC sint in continua cautare de perso-
nal, dar salariile ademenitoare pe care
le propun, de regula, nu solutioneaza
problema. Tinerii specialisti se angajea-
za cu greu nu din motivul cd nu ar vrea,
dar, deseori, din cauza ca nu corespund
cerintelor anuntate. Anume acest con-
text a servit ca premisa pentru demara-
rea proiectului /mbundtdtirea calitdtii
invatamintului vocational-tehnic in
domeniul Tehnologiilor Informationale

—

si Comunicatiilor din Republica Moldova, coordonat de
Centrul Educational PRO DIDACTICA, in parteneriat
cu Asociatia Nationala a Companiilor Private din do-
meniul TIC, cu suportul financiar al Agentiei Austriece
pentru Dezvoltare, din fondurile Cooperarii Austriece
pentru Dezvoltare.

Scopul proiectului este de a contribui la armonizarea
educatiei TIC din R. Moldova cu cerintele pietei fortei
de munca, in vederea sporirii gradului de relevanta a
studiilor pentru incadrarea profesionala ulterioara.

Proiectul se va desfasura in perioada decembrie
2012-mai 2015, fiind unul foarte ambitios, propunin-
du-si 3 directii majore de actiune, una dintre ele fiind:
modernizarea curriculumului pentru specializarile TIC
din institutiile beneficiare, in vederea asigurarii relevan-
fei pentru necesitatile de pe piata muncii, cu implicarea
reprezentantilor companiilor din domeniul TIC.
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In acest context, se intentioneaza elaborarea si pilo-
tarea unui nou curriculum modular, care va corespunde
cerintelor curente ale angajatorilor si celor ale institu-
tiilor furnizoare de noi forte de munca. La conceperea
noului curriculum se va tine cont de experienta Austriei,
adaptata la realitatea din R.Moldova.

Investitia in capitalul uman, care urmeaza sa fie
facuta conform obiectivului imbunatatirea abilitatilor
practice ale cadrelor didactice, elevilor §i studentilor
din institutiile beneficiare, constituie cea de-a doua di-
rectie de activitate din proiect. Prin acest demers se va
mai solutiona o problema frecvent intilnita, constind in
faptul ca industria aflatd in dezvoltare cere, in afara de
cunostinte vaste In domeniu, si posedarea unei limbi de
comunicare internationala. Pe linga instruirea cadrelor
didactice care predau discipline TIC, se va pune accent
si pe ridicarea nivelului de performate al elevilor la
capitolul cunoasterea limbii engleze — aspect nelipsit in
joblist-urile” pentru angajatii in domeniul TIC.

Imbinarea achizitiilor teoretice cu practica se va
realiza 1n timpul stagiilor elevilor si studentilor la
companiile de profil, unde acestia vor avea prilejul
sa observe nemijlocit procesul de lucru, sa identifice
nevoile angajatorilor, in ideea de a fi mai bine pregatiti
pentru o ulterioara angajare.

La un moment dat, ne-am pomenit ca nu mai este in
voga sa fii absolvent de colegiu sau de scoala profesiona-
14, nisa destinata acestei categorii de specialisti raminind
incompleta, fapt reflectat si de Strategia de dezvoltare a
tnvatamintului vocational/tehnic pentru anii 2013-2020:
,.,numarul de elevi releva o tendinta de descrestere, fiind
de 19,58 mii de persoane la inceputul anului de studii
2012-2013, fatd de 24,5 mii in 2007-2008.” Si daca e sa
facem o paraleld intre documentul de strategie citat, care
mentioneaza ca in 2012 din numarul total de absolventi
doar 4,5% au specialitatea ,,operator la calculator”, si
datele statisfice oferite de Agentia Nationala pentru Ocu-
parea Fortei de Munca (decembrie 2012), persoanelor cu
studii medii generale si secundar profesionale le revine
84% din numarul total de locuri de munca vacante,
postul “operator la calculator” situindu-se pe pozitia a
patra in topul celor mai cautate meserii.

De multe ori, tinerii nu sint informati despre oportu-
nitatile pe care le ofera invatdmintul vocational-tehnic.
Din acest motiv, cea de a treia directie opteaza pentru
cresterea nivelului de informare §i orientare in carierd
a tinerilor privind posibilitatea de obtinere a studiilor
TIC in institutiile de invatamint vocational. Evenimen-
tele de promovare, campaniile de sensibilizare tind sa
mareasca numarul doritorilor de a studia in institutiile
respective, servind, totodata, ca Indemn pentru companii
de a-i angaja.

Pentru o mai mare vizibilitate, pe data de 31 ianuarie
curent, in incinta Centrului Educational PRO DIDAC-

TICA, a avut loc masa rotunda de lansare a proiectului
Imbunatatirea calitatii invatdmintului vocational-tehnic
in domeniul TIC din Republica Moldova, eveniment ce
a dat startul activitatilor preconizate de acesta. Printre
participantii la masa rotunda s-au numarat atit partene-
rii proiectului: reprezentanti ai Ministerului Educatiei,
Ministerului Tehnologiei Informatiei si Comunicatiilor,
Universitatii Tehnice a Moldovei §i ai companiilor pri-
vate in domeniu, cit si echipe din cele 5 institutii-pilot:
Colegiul de Informatica din Chisinau, Colegiul Politeh-
nic din Balti, Colegiul Industrial Pedagogic din Cahul,
Scoala Profesionala nr. 5 din Balti si Scoala Profesionala
nr. 6 din Chisinau.

in cadrul sedintei plenare au fost prezentate detaliat
activitatile ce urmeaza a fi realizate pe parcursul a doi
ani i jumatate, a fost discutata problema dotarii tehnice
si asteptarile intitutiilor-pilot vizavi de proiect. in cadrul
atelierelor de lucru au fost abordate subiecte relevante
scopului proiectului, inclusiv Curriculumul in domeniul
TIC implementat in colegii si scoli profesionale, necesi-
tatile curente ce tin de formarea continua a cadrelor di-
dactice si coerenta intre diferite trepte ale Invatamintului
(secundar profesional, mediu de specialitate si superior),
care pregatesc specialisti in domeniu.

Pe tot parcursul proiectului, calitatea activitatilor se
va asigura inclusiv prin implicarea unui grup consultativ
de lucru, format din persoane competente, care cunosc
problema din interior.

La realizarea acestui proiect participa 3 organizatii
nonguvernamentale cu experienta, din sfere de activitate
diferite: Centrul Educational PRO DIDACTICA — ce
detine expertiza in elaborare de curriculum si dezvol-
tarea programelor educationale; Asociatia Nationala a
Companiilor Private din domeniul TIC — care reprezinta
vocea angajatorilor in acest proiect §i care promovea-
za sectorul TIC pe plan national; Agentia Austriaca
pentru Dezvoltare, finantatoarea proiectului — unitate
operationala a Cooperarii Austriece pentru Dezvoltare
ce pune in aplicare programe si proiecte, impreuna cu
institutii publice, organizatii nonguvernamentale si
companii. Pentru asigurarea continuitatii, in proiect
se implica reperezentantii Minisiterului Educatiei si ai
Ministerului Tehnologiei Informatiei si Comunicatiilor,
care vor sprijini extinderea implementarii curricula in
celelalte institutii cu profil TIC.

Astfel, din 2013, tinerii din Moldova care optecaza
pentru invatamintul vocational tehnic vor beneficia de
studii calitative si de mai multe oportunitati de angaja-
re, gratie eforturilor depuse pentru dotarea tehnica, in
instruirea continud a cadrelor didactice si sensibilizarea
angajatorilor.

Octombrina MORARU,
coordonator de proiect, CEPD
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Daniela
TERZI-BARBAROSIE

Multilingvismul: beneficii

personale si sociale

Rezumat: Intr-o lume tot mai diversificatd si mai multilin-
gva, tot mai mulfi copii se afld in medii in care se vorbeste mai
mult decit o limba. Ce pot face parintii ca sa-si ajute copiii?
Trebuie sd fii foarte inteligent pentru a insugi mai multe limbi
sau achizitionarea altor limbi determind anumite optimizari
intelectuale? In acest articol se pun in discufie beneficiile
multilingvismului, din punctul de vedere al psihologiei con-
temporane, §i sint prezentate recomandari pentru cadrele
didactice si parintii copiilor bi- si multilingvi.

Abstract: In an increasingly diversified and multilingual

world, more and more young children find themselves in an environment where more than one language is used. Do children

have to be especially intelligent to be able to cope with more than one language? What can parents expect of their children?
Do parents have anything to contribute to the process of early language development? Does it confuse children to learn two

or more languages at once? One of the purposes of this article is to highlight some benefits about multilingualism and to offer

suggestions to teachers and parents that can help children.

Keywords: multilingual world, psychological aspects of bi- and multilingual education, benefits about multilingualism.

,, Cunoasterea unei alte limbi e aidoma posedarii a
inca unui suflet.”
(Carol cel Mare)
Cunoasterea si utilizarea a doud si mai multe limbi
are beneficii evidente — personale si sociale — intr-o
lume din ce 1n ce mai globalizata. lar pentru R.Moldova,
aceasta asertiune este cu atit mai valabild, avind in vede-
re fluxul emigrational, contextul multietnic si casatoriile
mixte (eterogene din punct de vedere etnolingvistic).
Fenomenul multilingvismului a fost mult studiat in
ultimele decenii, datoritd anvergurii sale, dar si suba-
precierii In secolele mai ,,puritane”. Pe linga avantalele
evidente si imediate ale comunicarii/interactiunii multi-
culturale, cercetatorii din domeniul neurostiintelor (cu
precadere neuropsihologii si neurolingvistii) au emis
concluzii indraznete, relevind faptul ca bi- si multilingvis-
mului sint fundamentale, pentru ca ne fac mai inteligenti.
Multilingvismul comporta efecte profunde asupra creie-
rului, imbunatatind abilitatile cognitive (fara neaparata
legatura cu competenta lingvistica respectiva) si chiar
protejindu-1 de imbolnaviri specifice senilitatii. Pina la

inc. sec. XX, cercetatorii, educatorii si factorii de decizie
politica considerau studiul si vorbitul unei alte limbi ca
fiind o interferentd nefasta, ce impiedicd dezvoltarea inte-
lectuald a unui copil. Desi acum aceasta prejudecata pare
stranie, ei nu s-au inselat in privinta interferentelor: exista
dovezi elocvente ca in creierul persoanelor care vorbesc
mai multe limbi, sistemele lingvistice sint active chiar si
atunci cind este folositd doar o limba, un sistem putindu-1
bloca pe celalalt. Interferenta data insa, asa cum au aflat
ulterior savantii, nu este un neajuns, ci o binecuvintare
deghizata. Aceasta situatie, aparent dificila pentru creie-
rul uman, nu face decit sa-1 ,,oblige” sa rezolve cumva
conflictul intern, oferindu-i mintii un antrenament care
intareste ,,muschii” cognitivi.

Numeroase studii confirma ca experienta bi- si multi-
lingva imbunatateste activitatea creierului: de ameliorari
beneficiaza in special asa-numita functie executiva —un
sistem de comanda care directioneaza procesele de
atentie folosite la planificare, la rezolvarea problemelor
si sarcinilor solicitante din punct de vedere mental.

Controversele stiintifice nu inceteaza sa planeze asu-
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pra domeniului §i, In opinia mea, nu vor inceta niciodata.
Desi multilingvismul a devenit un subiect de cercetare
popular, cu progrese recunoscute, multe intrebari au
ramas Inca neelucidate.

Pentru noi, in calitate de parinti sau cadre didactice,
este esential sa nu ne opunem acestui val, ci, dimpo-
triva, sa stimuldm, atit cit se poate, copiii, in functie
de interesele si capacitatile lor. Si asta pentru cé ei pot
echilibra — mental si emotional — invatarea limbilor
(nativa/native si cele insusite), atit in sisteme lingvistice
similare, cit si diferite. Ritmul de invatare a limbilor
de cétre copii variaza, dar multi dintre ei, fiind expusi
unor medii lingvistice si culturale diferite, ajung sa-si
mareasca viteza de Insusire si, de la o achizitie bi- sau
trilingva simultand, sa ajunga la una multipla, relativ in
scurt timp. Eficienta studierii creste daca parintii sau alti
adulti din preajma constituie ei Ingisi sursa principala de
familiarizare cu limba. Acest ,,talent” nu este un mister,
ci doar expresia potentialului creierului uman — folosit
cum trebuie si la ce trebuie!

Multilingvismul deci trebuie privit mai curind ca un
fenomen obignuit decit ca o exceptie. Avind in vedere
mediul actual, sd vorbesti doua limbi e la fel de firesc
precum sa ai doi ochi. Totodata, este nefiresc sa pretindem
aceeasi fluenta si competente lingvistice exceptionale in
cazul tuturor limbilor vorbite de o persoana.

CURIOZITATI DESPRE MULTILINGIVISM
N STATISTICI :
in Canada: 11,9% din populatie vorbeste acasa o -

- altd limba decit engleza sau franceza, in Toronto cifra :

" e mai mare — 31%. In SUA: 21% din copiii de virsta :

- scolard vorbesc acasd o altd limba decit engleza, cu :

- tendinte de crestere. Pe intreg globul pamintesc exista :

- mai mulfi vorbitori de limba engleza, ca a doua limba, :

- decit vorbitori nativi de engleza; numarul copiilor :

“ bilingvi este egal cu cel al monolingvilor, ceea ce in- :

" seamnd ca multi copii sint crescuti in mediu bilingv.
Un sumar al cercetarilor psihologice asupra multiling-

vismului au evidentiat ca adultii care au invatat citeva limbi

si copiii care au utilizat de mici doua gi mai multe limbi:

e comunicad mai eficient;

e au o memorie mai bund; o capacitate sporita de a
aplica eficient mai multe strategii de lectura, gratie
experientei lor mai mari in invatarea limbilor straine
si a cititului in doud sau mai multe limbi;

* au o minte mai agera si o perceptie mai buna a
limbajului; 1nvatd mai rapid in limba lor materna
cititul, scrisul; sint mai capabili sa separe sensul de
context; au un vocabular mai bogat, peste virsta, la
prima limba; au dezvoltate abilitatile spatiale; au
abilitati avansate de gindire critica, pe care le aplica
in viata de zi cu zi, in rezolvarea problemelor;

* au o mai mare flexibilitate cognitiva, rezolva mai
usor probleme de tot soiul;

* impartasesc mai mult decit o singura viziune filozo-
fica asupra lumii, au mai multe perspective asupra
lucrurilor, manifestd empatie si intelegere mai mare
pentru opiniile altora; au abordari culturale exhaustive
si incluzive, sint mai obiectivi fata de cultura propriei
etnii, opereaza usor cu notiuni si concepte culturale;
respecta locuitorii altor tari, reducind, astfel, rasis-
mul, xenofobia, intoleranta si discriminarea.
Uneori, bilingvismul este o necesitate — in cazul

familiilor de migranti: acasa copilul vorbeste limba

materna, iar la scoala — invata in alta limba, devenind,
cu timpul, fluent in ambele. Alteori, bilingvismul este

o alegere — atunci cind parintii doresc sd-si expund

copilul inflluentelor altei limbi, chiar daca ei ingisi nu

o vorbesc. In acest caz, copilul este, de regula, fluent

in limba materna.

Cum invata copiii mai multe limbi? Achizitionarea
bi- si multilingva poate avea loc in doud moduri:
1._Achizitionarea simultand: are loc atunci cind un

copil este crescut bilingv de la nastere sau atunci cind a

doua limba este introdusa inainte de virsta de 3 ani. Eta-

pele de dezvoltare a limbii, n acest caz, urmeaza aceleasi
etape pentru ambele limbi. Uneori insd, bilingvii incep
sd vorbeasca mai tirziu decit monolingvii. La inceput,
bilingvii simultani par sa fie capabili sa diferentieze cele
doua limbi si sa se adapteze in functie de partenerul lor
de conversatie (de ex., povestesc ceva in franceza unui
parinte vorbitor de franceza, apoi raspund in romana
altui parinte vorbitor de romana).

Sugestii relative la elevi din clasele primare si
gimnaziale

= Pentru temele de acasd care presupun relatarea unor
texte, prezentarea unor informatii sau scrierea unor
eseurl, invitati copilul sa si le pregateasca alternind
cele doua limbi, chiar daca dvs., ca profesor, nu
cunoasteti cealaltd limba, sau elevul isi poate face
temele in ambele limbi, daca doreste, iar prezentarea
sa o realizeze in romana.

= Lasarbatori sau la alte evenimente scolare, solicitati
elevului sa pregateasca ceva specific in cealalta
limba pe care o vorbeste fluent. (daca o vorbesc mai
multi copii, sugerati-le sa colaboreze).

= Copiilor mai mici le puteti solicita sa pregateasca,
cu anumite ocazii, ilustrate cu texte de felicitare in
limbile pe care le cunosc.

= Dincolo de beneficiile personale ale copiilor multi-
lingvi, le veti educa colegilor empatia si toleranta,
veti spori interesul pentru cunoasterea altor limbi si
a altor culturi.

2. Achizitionarea secventiala: are loc atunci cind o a
doua (a treia etc.) limba este introdusa dupa ce este bine
consolidata prima (in general, dupa virsta de 3 ani). Copiii
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pot experimenta achizitionarea secventiala in cazul in

care imigreaza intr-o tara in care se vorbeste o altd limba.

Invatarea secventiala poate sa apar, de asemenea, in cazul

in care copilul vorbeste limba sa nativa exclusiv acasa, iar

cind Incepe scoald — este nevoit sa invete in alta limba.
Este recomandabil, asadar, ca profesorii sa detina

informatii despre mediul familial si limbile vorbite de

parinti, pentru a preveni anumite dificultati de integrare

a copilului.

Copilul care dobindeste o a doua (a treia) limba in acest
mod prezintd, in general, urmatoarele caracteristici:

* initial, poate utiliza limba nativa pentru o perioada scur-
ta sau in momentele de tensiune, stres si frustrare;

* poate trece printr-o perioada de ,.ticere” sau ,,co-
municare nonverbala”, atunci cind simte un discon-
fort emotional. Acest lucru poate dura de la citeva
saptamini la citeva luni si este, cel mai probabil, un
moment in care copilul isi construieste intelegerea
sa asupra limbii, nu este un moft. in perioada data,
el poate sa recurga la gesturi sau la cuvinte in limba
secunda (tertd);

* poate utiliza doar propozitii scurte sau are un limbaj
imitativ, ceea ce nu inseamna ca are retard mental.
Copilul poate folosi un singur cuvint din cele sugera-
te sau anumite fraze memorate, cum ar fi ,,Nu stiu.”
sau ,,Ce-1 asta?”;

+ treptat, copilul Incepe sa elaboreze propriile fraze,
din cuvintele pe care le detine 1n vocabular. Dar si
la aceasta etapa exista un specific, el poate folosi o
,formula” de inceput sau introduce cuvintul ori sin-
tagma intr-o fraza comunad, cum ar fi ,,Eu vreau...”,
Eufac...”. In cele din urma, el devine tot mai fluent,
dar continua sa faca greseli gramaticale.

Sugestii relative la copii de 4-10 ani

= Organizati jocuri de rol cu participarea copiilor
bi- sau multilingvi, solicitati-le sd vorbeasca in
mai multe limbi. Semnalati parintilor necesitatea
expunerii copilului unor influente lingvistice multi-
ple (frecventarea teatrelor, vizionarea si discutarea
ulterioard a desenelor animate, activitdti de joc sau
sportive cu copii vorbitori de roméana etc.).
Recomandiri pentru parinti
Deoarece limbajul format in primii 10 ani de viata este

fundamental pentru realizarea competentelor academice

si sociale, nu este de prisos sa reflectdim mai mult asupra
unor elemente esentiale in invatarea unei limbi. Indemnul

meu ca psiholog este ca parintii sa nu se opreasca la o

singurd limba. Investitia in bi- sau multilingvism se va

solda cu un randament ridicat in diverse domenii.
Existd mai multe modalitati prin intermediul carora
va puteti sustine copilul bi- sau multiling:

v" Faceti ceea ce credeti si simtiti cd este bine si con-
fortabil pentru dvs. si familia dvs.

v Nu incercati si vorbiti cu copilul dvs. o limba daca

RUBRICA PSIHOLOGULUI

nu sinteti fluent in aceasta limba sau daca va simtiti
stinjenit/d de situatia respectiva.
Nu vd impacientati in cazul In care copilul combina
cele doua limbi — este o etapa fireasca in dezvoltarea
bi- i multilingvismului.
Oferiti-i copilului un mediu prietenos, cu multe
oportunitati de a vorbi, de a asculta, de a se juca si
de a interactiona cu persoane 1n limba materna, fie
ca sinteti acasa sau in strainatate.
Nu va faceti griji cu privire la intirzierea vorbitului
sau la greselile gramaticale. Asa cum a fost mentionat
mai sus, sint etape normale si trecatoare.
Daca, totusi, credeti cd acesta are o ntirziere in
dezvoltare (vorbit, scris, comportament social etc.),
consultati un psiholog, logoped sau alt specialist,
care va va oferi sfaturile de rigoare.
Asigurati-va cd copilul dvs. asculta frecvent ambele
limbi (sau cele trei sau patru) si intr-o varietate de
circumstante.
Creati-i oportunitati pentru a utiliza toate limbile pe
care le cunoaste: in joc, in cintece, 1n dialoguri etc.
Cititi carti cu copiii dvs. in toate limbile importante
pentru viata lor.
Daca aveti doi copii, initiati un joc in cadrul caruia
cu unul dintre ei sa vorbiti intr-o limba si cu celalalt
in alta.
Fiti atent/a la paralimbaj, adica ceea ce transmite
intonatia dvs.: evitati schimbarile bruste in felul n
care ii vorbiti copilului, mai ales atunci cind este sub
6 ani, deoarece poate face asocieri nepotrivite intre
0 emotie negativa §i o0 anumitd limba.
Daca va aflati in strainatate, incurajati folosirea de
catre copil a limbii romane, peste ani el va va fi
recunoscator.
Nu mustrati §i nu pedepsiti copilul pentru folosirea
sau nefolosirea unei anumite limbi.
Orice ar spune pedagogii, prietenii sau vecinii cu
privire la multilingivismul copilului dvs., urmati-va
intuitia — doar dvs. stiti ce este mai bine pentru el si
familia dvs.
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Rezumat: Articolul prezintd rezultatele unui proiect de
educatie interculturala si multilingva, realizat in Letonia §i
Estonia de un grup de experti din R.Moldova, cu scopul de a
cunoaste realitatea §i succesele inregistrate la capitolul dat pe
parcursul a 20 de ani de sistemul educational, politic si social
din aceste tari. Finalitatea vizitei de studiu constd in adaptarea
modelelor de succes la realitatea noastrd, pentru depdsirea
unor situafii critice care dureaza §i creeaza deservicii mari

dezvoltarii noastre in procesul de pastrare a identitatii nagionale si de integrare europeand.

Abstract: The paper presents the results of an intercultural and multilingual education project conducted in Latvia and Estonia
by a group of experts from Moldova, in order to know the reality and successes in this domain over 20 years of education, political
and social reforms. The purpose of the study visit is to adapt successful models in our reality, overcoming critical situations and
create lasting great disservice to our development in the conservation of national identity and European integration.

Keywords: intercultural education, multilingual education, democratic citizenship, ethnic diversity, linguistic immersion,

European integration.

Vizita in tarile baltice a constituit o ocazie unica de a
cunoaste detalii semnificative din teoria si practica educati-
onala In promovarea intensiva a limbii de stat; programele
publice de imersiune lingvistica, de integrare si coeziune
sociald. Am constatat restantele serioase pe care le avem
noi la acest capitol, avind i sansa de a ne exprima admiratia
pentru curajul, insistenta si consecventa balticilor, in pofida
obstacolelor si dificultatilor (care au fost si continua sa
apara dupa colapsul sovietic), mai ales in relatiile delicate
cu Federatia Rusa.

Realitatea educationala de invatare a limbilor letona
si estona ne-a fost demonstrata, incepind cu gradinita,
scoala primara, continuind cu gimnaziile si universitati-
le, culminind cu Ministerul Culturii, Ministerul Educa-
tiei, Parlamentul si cu ONG-urile (Cf. 6-11). Succesele
inregistrate sint demne de toata lauda: folosirea extinsa
a limbii populatiei majoritare in toate sferele vietii, con-
vingerea reperezentantilor minoritatilor etnice cu privire
la necesitatea de a cunoaste limba de stat, ca o conditie
esentiala de a face studii superioare de calitate, de a avea

un loc decent de munca si de a deveni cetatean cu toate
drepturile. Convietuirea civilizata a grupurilor etnice
diverse (din punct de vedere istoric, lingvistic, cultural)
1i motiveaza in consolidarea cetateniei democratice si a
spiritului comunitar, care are rezultate vizibile, inclusiv
in plan economic. Afirmatii de genul ”anul acesta am
simtit In mod vadit ca tara noastra a depasit criza econo-
mica”, “salariile pe care le avem, chiar si in invatamint,
ne permit un mod decent de viata” am auzit frecvent din
gura intelectualilor din ambele tari.

Unii analisti politici sustin ca exemplele bune de inva-
tare a limbii de stat existd actualmente n Israel, Olanda si
Germania, spre care Letonia i Estonia se orienteaza, dar
nu sint singurele. Modelul canadian de invatare a limbii
franceze de catre emigranti, lansat inca in 1965, a fost
un impuls puternic si un Inceput de bun augur in Estonia.
Practici avansate sint numeroase, dar nu se pot generaliza
categoric, deoarece expertii cred ca “masinaria” se misca
uneori greu, obtinerea unui nivel performant de posedare
alimbii literare (B2 sau B1, dupa nivelurile europene) mai




prezinta unele dificultati. Accentul pus pe scoala generala
este bun, dar insuficient, intrucit mai persista “teama”
pentru scaderea calitatii educatiei, in cazul in care, in
scolile ruse, anumite obiecte, pind la 60%, se predau in
limba de stat; precum si frica de asimilare a rusofonilor de
catre estoni sau letoni etc. Modelele de predare-invatare a
limbii de stat In cheia imersiunii, timpurii sau tirzii, s-au
dezvoltat si amplificat, profesorii alofoni vorbesc bine
aceasta limba, iar principiul "’un obiect —un profesor” se
respecta, fara exceptii. Traditionalele lectii deschise sau
demonstrative din scolile si universitatile noastre nu se
practicd, doar anumite asistente colegiale, care se anunta
din timp si permise cu acordul profesorilor. Avantajele
educatiei prin imersiune sint diverse:

e avantaje curriculare: performanta academica imbu-
natatitd, o mai mare usurintd in a invata o a treia si
a patra limba;

e avantaje comunicationale: bilingvism (capacitatea de
a vorbi doua limbi fluent); alfabetism in doud limbi
(capacitatea de a citi si a scrie in doua limbi); o retea
comunicationala mai larga (la nivelul intregii familii, a
comunitatii, prietenilor, posibilitatilor de angajare);

e avantaje culturale: o mai mare expunere la si apre-
ciere a valorilor altor culturi (inculturatie), un mai
profund multiculturalism, o mai mare toleranta si
mai putina xenofobie;

e avantaje cognitive: dezvoltarea gindirii (creativitate, o
mai mare deschidere si sensibilitate in comunicare);

e avantaje in formarea caracterului: o mai mare in-
credere in sine; o identitate bine definita;

e avantaje financiare: beneficii economice si profesi-
onale. (Dupa 1)

Letonia, cu o populatie de 2,2 mln. de locuitori, si
Estonia, cu 1,3 mln., cu teritorii aproximativ asemanatoare
cu ale Moldovei, au cistigat enorm, din punct de vedere
politic, economic si cultural prin integrarea in Uniunea
Europeana. Pregatirea excelentd din mers in domeniul
managementului proiectelor de investitii a permis si
permite in continuare ambelor tari s absoarba complet
fondurile si sa introduca schimbari profunde, de durata si
cu impact polivalent. Societatea civild in aceste tari este
o fortd recunoscut, inclusiv la nivelul politicii de top, o
mare parte a tinerilor, a intelectualilor, in general, activea-
za in ONG-uri, care au devenit un sprijin considerabil in
realizarea reformelor. Am remarcat ca alocarea unor sume
importante din bugetul de stat asociatiilor obstesti, carora li
se deleaga sarcini impunatoare; cooperarea eficienta cu mai
multi actori sociali pe parcursul a mai bine de 20 de ani.

Interesul mare al populatiei letone i estone pentru
studii superioare in limba de stat, inclusiv al alofonilor, a
fost evidentiat in mod special; faptul ca somajul are mai
mult ”fatd” ruseasca, cd in scolile profesionale invata
cu preponderenta vorbitorii de limba rusa este, de ase-
menea, o realitate recunoscutd, iar pasapoartele gri ale
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locuitorilor letoni sau estoni sint cele mai expuse la bursa

muncii. Conform statisticilor, procentul de emigrare in

Estonia este nesemnificativ, de circa 5 mii de persoane

anual, In Letonia acesta este mai mare, dar piata muncii

din ambele tari nu este lipsita de atractivitate, salariile
profesorilor, de exemplu, fiind relativ comparabile cu
cele din Europa Occidentala.

Cultul muncii intelectuale si al cartii, in general,
influenta benefica a tarilor scandinave in designul de
interior si cel stradal, dar si decoratiile splendide de Cra-
ciun au dat un farmec aparte, stimulind, in mod afectiv,
calitatea vizitei si a studiului aferent. Folosirea extinsa
a cartilor ca “ornament” functional, pus la dispozitia
vizitatorilor in locurile de agrement, inclusiv restaurante,
ni s-a parut un detaliu semnificativ.

Fenomene specifice pentru societatea postmoderna
nordica, precum izolarea si singuratatea, pe de o parte, si
cresterea rolului relatiilor in angajare, in promovare, famili-
ara tarilor mici, caracterizeaza contrastele sociale actuale.

Depasirea crizei politice, inclusiv perimarea lozincilor
partidelor rusesti extremiste de tipul ’scolile rusesti sint
Stalingradul nostru” au devenit neelocvente in contextul
sociopolitic actual, fiind inlocuite cu afirmatiile: Unde se
pune suflet, totul e posibil sau Eu, ca tinar, nu md tem de
viitorul meu in Letonia sau Estonia. (Cf. 4, 6)

Practica noastra de cercetare si de predare s-a Tm-
bogatit cu experiente interesante si utile. Voi enumera in
ordine aleatorie citeva idei relevante:

e parteneriatul scolilor cu familia: editarea ziarului pa-
rintilor si rezervarea in fiecare scoala a unei sali pentru
parinti, utilizata in diverse scopuri: de la consilierea
parintilor pina la efectuarea unor activitati comune;

e introducerea in orarul scolilor bilingve a orelor sap-
taminale de proiectare in comun a lectiilor, pentru
coordonarea §i integrarea actiunilor educationale;

e conjugarea dirijata si multiaspectuala a eforturilor si
adirectiilor politice de educare a diversitatii culturale
la nivel de minister al culturii si minister al educa-
tiei 1n realizarea programelor de stat de integrare a
minoritatilor n viata tarii cu ajutorul limbii de stat.

e pregatirea cu multa responsabilitate pentru incadra-
rea in studiu a copiilor de diferite etnii, de vreme ce
anual Tn Letonia vin cca 10 mii de emigranti.

De asemenea:

e Nu s-a produs diminuarea interesului copiilor sau al
tinerilor/studentilor pentru invatatura, pentru studii,
in general.

e Universitatile ramin, din pacate, inca destul de
conservatoare, reforma invatamintului superior se
asteapta, se pregateste.

e ”Ne place foarte mult munca noastra si ne place cum
muncim” afirmau deseori educatorii si profesorii
din tarile-gazda. Ii invatam pe copii s munceasci,
sd Invete cu bucurie, s se simta bine si sa Inteleaga
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perspectivele de viata in tara noastra.” Tinguieli,
obignuite pentru noi, cu referire la salarii derizorii
aici lipsesc cu desavirsire.

e Implementarea multor proiecte de colaborare intre
universitatile cu profil pedagogic, de renovare si
modernizare a procesului de invatamint deschide
multe pespective ambelor parti.

o Conditiile foarte bune din toate tipurile de institutii de
invatamint sint argumente in plus de educatie civica,
pentru motivarea parintilor de a-si creste copiii ca
cetateni devotati Estoniei sau Letoniei.

e Relatiile dintre populatia bastinasa si cea alofona
s-au ameliorat treptat in mod sensibil in ultimii 20
de ani, chiar daca, din punct de vedere spiritual, se
simt mai apropiati de nemti sau de finlandezi, de
celelalte tari scandinave.

e Oamploare deosebitd cunoaste in ultimul timp pedago-
giamuzeistica. Realizarea lectiilor de istorie, de istorie
a culturii sau de educatie civica in salile de muzeu, in
baza de varia expozitii, devine un fapt obisnuit.

e Sprijinul suplimentar pentru tinerii profesori care sa
munceasca in provincie depdseste 12 mii de euro in
3 ani.

e Trecerea masiva a scolilor ruse la limbile de predare
estond sau letona s-a produs in ultimii 20 de ani, cu
aceptul parintilor si al profesorilor rusofoni, care,
treptat, s-au convins de avantajele multiple oferite
copiilor in contextele respective.

e Nu am intilnit nicaieri manageri scolari sau universi-
tari, functionari publici, nevorbitori fluenti in limba de
stat. Managerul unui gimnaziu din Narva ne marturisea
in mod convingator ca un conducdtor de institutie tre-
buie sa cunoasca foarte bine legislatia si s-o respecte,
fara aceasta n-ar putea fi un bun profesionist.

e In institutiile vizitate am discutat cu mai multe per-
soane, adevarati patrioti ai Letoniei sau Estoniei, de
origine rusa inclusiv, cu un comportament civic si
cu atitudini cetdtenesti adecvate, cu un curaj civic
demn de toata lauda. Ei isi conving fara greutate
concetatenii alofoni, propriii copii sau colegi de
nevoia cunoasterii limbii natiunilor titulare, pentru
a se bucura de toate drepturile din tara data, pentru
a-si crea un viitor aici.

e Printre obiectele predate in scoli am remarcat Istoria gi
cultura Estoniei, [storia si cultura oragului Tallinn sau
Narva, de exemplu, 3 ore de sport, 3 ore de arte; de
asemenea, Impartirea claselor in subgrupe la limbile
estond sau letona, engleza, educatie tehnologica etc.

e Desi deseori politicienilor, fiolologilor sau etnologi-
lor, promotorilor europeni ai imersiunii lingvistice
li se pune provocatoarea intrebare: Asimilare sau
integrare?, coeziunea si politica statala are beneficii
crescinde. Oricum, zic intelectualii rusi, asimilarea
totald, uitarea limbii si a identitatii ruse este im-

=

posibila. ”Patria istorica” 1si aminteste de ei doar
in perioadele electorale, in scopuri de colectare a
capitalului politic, dar aici au casa, masa, un serviciu
bun, aici si-au crescut copiii in spiritul acestei tari si
au convigerea ca asa este corect si absolut normal.
e Desigur, ocupatia tarista sau cea sovietica (ultima a du-
rat 50 de ani) sint recunoscute ca atare, fiind discutate in
contradictoriu de istorici, politicieni sau simpli cetateni.
Insd faptul ca Estonia este pentru cetdtenii estonieni
si Letonia este pentru cetatenii letoni (indiferent de
apartenenta etnicd) deja nu se mai pune la indoiala.
Raportind eforturile noastre din ultimii 10 ani de
cercetare si de ameliorare a functionarii limbii de stat i a
cunoagterii acesteia de catre alolingvi la situatia actuala,
constatam ca, totusi, batem pasul pe loc. Printre problemele
principale remarcam: “’legislatia si atitudinea necorespunza-
toare a politicienilor, aplicarea insuficientd a limbii romane
in diverse sfere sociale, atitudinea impasibila a vorbitorilor
alolingvi, dar si a unor bastinasi fatd de functionarea lim-
bii romane, nerecunoasterea posedarii limbii literare ca
dimensiune culturald a personalitatii”. (2, p. 8) Deducem
usor cd lectiile balticilor trebuie invatate/preluate/adaptate
cu responsabilitate si curaj civic. Stim si noi ce trebuie de
facut, dar pina la realizarea de facto avem de parcurs inca
mult drum. Ne dorim identitate si stabilitate in acest peri-
metru cultural specific, urmeaza sa promovam cu insistenta
toleranta si principiile ei la toate nivelurile socioculturale,
sd dezvoltam prin educatie sentimentul apartenentei la
tara R. Moldova, sentimentul civic ,,noi sintem cetateni ai
Moldovei”, indiferent de etnia de origine. (Cf. 3, p. 209)
Conform cerc. Ana Pascaru, legislatia internationala
asupra drepturilor minoritatilor nu arareori este interpretata
diferit, proliferind denaturarea valorii limbii pentru comu-
nitate. Drept confirmare, sint recentele referinte facute
de reprezentantii minoritatilor lingvistice din R.Moldova
la Carta-cadru a limbilor regionale si minoritare (1992),
care, de fapt, protejeaza si promoveaza limbile regionale
sau minoritare si nicidecum cele ale minoritatilor ling-
vistice. In plus, consideram ca incercarile de revigorare a
unei limbi care, prin aria ei de circulatie, nu are acoperire
economica este cea mai scurta cale de a o distruge, deoa-
rece, fiind scoasa din contextul patrimonial si confruntata
cu limbile de circulatie net superioare, aceasta va fi uitata
si marginalizatd, In primul rind, de purtatorii ei. Intentiile
date, Invesmintate in proiecte de genul ,,limba mamei”
(Mother tangue) nu sint decit expresia de satisfacere a
unor neimpliniri, care risca sa dispara odata cu retragerea
finantarilor, dar, intre timp, fiind infiltrate in subconstientul
tinerilor, 1i vor transforma in demolatori ai valorilor ge-
neral-umane. Or, cu maximalismul lor, tinerii inspirati
de acest nou-vechi vehicul de revenire la izvoare, in
perspectiva vor plati cu propriile lor neimpliniri, fiind
incapabili sa-si identifice locul in societate. (Cf. 5, p. 50)
Am luat lectii de milioane din experientele letona
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si estond. Ne culpabilizam, fara echivoc, de lipsa de
perseverenta si consecventa politica in tara noastra.
Abordarea comparativa a contextelor socioeconomice,
culturale, educationale poate sa devina descurajatoare, la
nivel afectiv, pentru noi, moldovenii. Raminem in conti-
nuare cu mai multe Intrebéri decit raspunsuri cu privire
la promovarea limbii de stat, la trecerea totald a Tnva-
tamintului superior in limba romana etc. Organizarea
procesului de invatdmint in cheia formarii de competente
ne ofera avantaje mari, important este ca politicienii si
opinia publica sa consimta asupra vectorului european
si asupra normalitatii dezvoltarii unui stat multietnic,
asupra necesitatii indiscutabile de cunoastere a limbii
de stat de catre toti locuitorii/cetatenii unei tari.
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Invitarea limbii roméane
de catre alolingvii din
Balti: actualitate si
perspective

Rezumat: In Republica Moldova, ca si in multe alte state,

integrarea grupurilor etnice este o misiune grea, agravatda de

Lilia TRINCA problema limbii. Multe grupuri etnice vorbesc numai limba rusd

si nu cunosc limba de stat, iar mun.Balfi nu reprezinta o exceptie
dr., conf. univ.,

. . L in acest sens. Astfel, pe lingd necesitatea protectiei limbilor
Universitatea de Stat Alecu Russo din Balti

minoritagilor nationale, trebuie sa avem grija sd li se ofere posi-
bilitatea de a invata limba de stat, deoarece doar astfel se pot integra si participa activ in viata publicd. Cunoasterea limbii oficiale
constituie un factor de coeziune sociala si le oferd cetagenilor posibilitatea de a-si exercita drepturile, in conditii de egalitate.

Abstract: In Moldova, like in many other countries, the integration of different ethnic groups is a difficult task, aggravated
by the language issue. Many ethnic groups still speak only Russian and do not know the official language, Balti is no exception
in this regard. Thus, besides the need to protect minority languages, we should give members of these ethnic groups the op-
portunity to learn the official language, only so can they integrate and participate actively in the public life. Knowledge of the
official language is a factor of social cohesion and is able to provide people with an opportunity to benefit from all the human
rights on an equal basis with the other citizens.

Keywords: integration of different ethnic groups, Russian and Romanian languages, learn the official language, social cohesion.

A devenit axiomatic faptul ca limba are un rol important buna functionare a societatii, intrucit reprezinta un mijloc
de cooperare interumana. Contemporaneitatea este o lume a schimbarilor, a tolerantei, a favorizarii sociale si cultu-
rale a fiintei umane, 1n strinsa legaturd cu civilizatia si cultura unei colectivitati, comunitati, or, multe dintre acestea
sint comunitati lingvistice bilingve, trilingve si multilingve. Si R. Moldova se caracterizeaza prin bilingvism, lasind
nesolutionatd, pina la ora actuala, problema fortei comunicative a limbilor ce functioneaza in cadrul societatii.

Intre grupurile sociale si utilizarea limbajului exista o legatura directa. Bineinteles, comunicarea are loc acolo
unde sint teritorii si interese comune, iar prezenta statului constituie o premisa ce uneste sau diferentiaza, incu-
rajind sau impiedicind dezvoltarea interactiunii. Conform T. Slama-Cazacu, limba, ca toate actiunile umane, poarta
amprenta contextului social, iar, ca instrument de comunicare, este element constitutiv al grupului a carei unitate
o poate determina [8, p. 56]. latd de ce in majoritatea societatilor moderne existd o limba publica, care permite co-
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municarea institutionala esentiala, in scopuri economice
si culturale — limba de stat.

Statul e 1n drept sa le solicite tuturor cetatenilor sai
cunoasterea limbii oficiale. De fapt, este in interesul ace-
stora s 0 cunoasca, caci numai astfel se pot urzi legaturi
spirituale intre toti cei care trebuie s aiba aceleasi interese
generale si nazuinte. Pe de alta parte, statul are obliga-
tivitatea moralad de a facilita invatarea limbii oficiale de
catre alogeni. Referindu-se la situatia lingvala de la noi,
Inaltul Comisar pentru Minoritati Nationale al OSCE,
Kunt Volleback, a mentionat ca, in R.Moldova, ca si in
multe alte tari, integrarea grupurilor etnice este o misiune
grea, agravata de problema limbii: acestea deocamdata
vorbesc numai limba rusa. Astfel, pe lingd necesitatea
protectiei limbilor minoritatilor nationale, trebuie sa le
oferim concetatenilor nostri de alte etnii posibilitatea
de a invata limba statului, deoarece doar prin insusirea
acesteiea se pot integra si participa activ in viata publica a
tarii. In acelasi timp insa, respectarea drepturilor culturale
ale minoritatilor nu trebuie sa fie un impediment pentru
insertia lor sociald, lucru ce poate fi evitat numai daca
reprezentantii etniilor minoritare vorbesc limba oficiala.
Cunoasterea limbii oficiale constituie un factor de coe-
ziune sociala si le oferd cetatenilor posibilitatea de a-si
exercita drepturile, in conditii de egalitate.

Refuzul de a recunoaste romana drept unica limba
oficiala in institutiile statului, pretentiile cu privire
la reprezentarea etnica in organele locale, precum si
initiativa baltenilor de a organiza un referendum pentru
a declara rusa drept limba de stat in R.Moldova etc.
ne demonstreaza cd avem lacune serioase in domeniul
relatiilor interetnice. in opinia noastra, problema in
cauza poate fi solutionata doar prin promovarea unei
politici lingvistice coerente la nivel de stat, in spatiul
educational si informational.

Un exemplu pozitiv in acest sens ne pot servi
exigentele lingvistice din tarile baltice. incepind cu anul
1995, Letonia si Estonia, sub monitorizarea institutiilor
europene, au demarat un proces complex de integrare a
minoritatilor etnice apatride. Aceste tari au conditionat
integrarea cetateneascad a minoritatilor prin studierca
limbii letone si, respectiv, estoniene. Initial, abordarea
data a stirnit o serie de controverse. Catalogat initial a fi
unul dur, de impunere a limbii oficiale alolingvilor, mo-
delul baltic si-a demonstrat eficienta in timp. in ambele
tari, doar limba populatiei autohtone are statut de limba
oficiala, rusa fiind considerata limba straina. Duritatea
cazului baltic a reiesit din sistemul de educatie, care
letoniza si estoniza invatamintul liceal i cel universitar.
Aici instruirea in limba rusa este posibila doar pina in
clasa a IX-a, pe cind studiile ulterioare pot fi realizate
in limba de stat. incepind cu ciclul liceal, minimum
60% din discipline sint predate in letona sau estona,
si BAC-ul este sustinut in limba de stat. Mai mult, in

conformitate cu Codul incalcarilor administrative, a fost
introdus sistemul de amenzi ,,pentru nivelul insuficient
de cunoastere a limbii de stat”, care 1i vizeaza pe toti
angajatii institutiilor publice.

Bundoard, in perioada aflarii noastre in Estonia, mass-
media anunta cd, In urma monitorizarii efectuate intr-o
serie de scoli din capitald, profesorii ce nu poseda estoni-
ana la nivelul cuvenit vor fi penalizati, lucru confirmat gi
de administratia liceului vizitat de echipa noastra.

La noi 1nsa lucrurile se prezinta altfel. Conform
legii Cu privire la functionarea limbilor pe teritoriul
Republicii Moldova, limba de stat este declarata limba
natiunii titulare, iar limbii ruse i se acorda statut juridic.
In asa fel, daca in textele juridice ale republicilor baltice
bilingvismul este promovat ca o etapa de trecere spre
unilingvism, legislatia de la noi pare a urmari legitimarea
utilizarii limbii romane in sferele politica, economica,
sociala si culturala fara a exclude limba rusa, ci, mai
degraba, tintind instaurarea ,,bilingvismului real natio-
nal-rus si rus-national” (art. 3) [9].

Situatia din R.Moldova, in general, si din mun.
Balti, in particular, presupune noi registre de actiune,
in aspectele esentiale ale existentei si comunicarii inte-
rumane, constituite, preponderent, in vederea unei bune
intelegeri, colaborari, deschideri. In aceasti ordine de
idei, implicarea in crearea unui mediu functional pen-
tru limba romana capata azi o tot mai mare justificare,
recunoastere si putere.

Componenta etnicd a populatiei mun.Balfi, potrivit
ultimului recensamint (2004), releva faptul ca moldovenii/
romanii sint majoritari, constituind circa 54,2% din totalul
populatiei. De asemenea, in municipiu convietuiesc ucrai-
neni, reprezentind 23,74%, rusi —cu o pondere de 19,23%,
polonezi — 0,68%, evrei— 0,32%, bulgari — 0,23%, tigani
—0,21%, gagauzi — 0,19% si reprezentanti ai altor etnii
—1,2%[10]. Fara indoiala, toate limbile etniilor minoritare
trebuie s se bucure de conditii prielnice pentru buna lor
dezvoltare si functionare. Insa alogenii trebuie s inteleaga
ca limba oficiala, limba populatiei majoritare este una
integratoare, este un mijloc de realizare a coeziunii soci-
ale. Cunoasterea ei trebuie sa devind o necesitate vitala
pentru toti cetatenii care doresc sa participe la procesul
economic si cultural al tarii.

Desigur, problema nsusirii limbii a doua (nematerne)
nu se rezolva atit de usor, deoarece, in contextul social
respectiv, intervin variabile de importanta primordiala,
legate de atitudinea subiectilor fata de limba, alimentata
de anumiti factorii motivationali (interes/dezinteres, pla-
cere/neplacere etc.) in cursul Invatarii acestei limbi sau
de interventia factorilor sociali. O parte din probleme tin
si de diglosie, adica de existenta, in aceeasi comunitate
lingvistica, a doua varietati functionale ale unei limbi:
varietatea ,,inaltd” si cea ,,joasa” [Cf. 8, p.514].

O solutie in vederea rezolvarii problemei studierii
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limbii de stat de catre minoritatile nationale din mun.
Balti, dar si de pe intreg teritoriul republicii, a fost iden-
tificata de Asociatia Nationald a Trainerilor Europeni din
Moldova (ANTEM) — o organizatie nonguvernamentala,
nonprofit, apolitica, care asigura continuitatea programu-
lui de instruire lingvistica destinat minoritatilor nationale,
avind drept scop facilitarea integrarii civice, sociocultu-
rale si profesionale, promovarea tolerantei interetnice
prin educatie si crearea unui mediu lingvistic favorabil.
Incepind cu septembrie 2009, cu suportul financiar al
Inaltului Comisar pentru Minorititi Nationale al OSCE
(Haga), ANTEM implementeaza in mun. Balti (precum si
in alte 20 de localitati) Programul de instruire lingvistica
pentru minoritdtile nationale din R.Moldova. in perioada
2006-2012, la aceste cursuri de zi au participat circa 200
de functionari publici de la Primaria mun. Balti, Inspec-
toratul fiscal, Oficiul starii civile, Directia de nvatamint,
tineret si sport, consilieri municipali.

Inovatia programului rezida in utilizarea tehno-
logiilor moderne si a mijloacelor tehnice in instruire.
Materialele didactice (manuale pentru nivelurile I, IT si
111, caiete de exercitii, seturi de materiale didactice Sa co-
municam fara bariere, DVD-uri) sint destinate adultilor
care intentioneaza sa-si aprofundeze cunoasterea limbii
de stat, precum si celor care doresc sa-si perfectioneze
abilitatile de comunicare. Aceste materiale sint adresate
reprezentantilor diferitelor profesii: functionari publici,
juristi, medici, politisti, economisti, asistenti sociali,
specialisti 1n relatii publice etc. si sint elaborate conform
Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi al
Consiliului Europei. Programul mediu de training presu-
pune doua trepte succesive de invatare gratuita a limbii
oficiale) nivelul A1/A2-B1/B2, urmind ca in cadrul
urmatorului ciclu de instruire — nivelul C1 — studiile sa
fie achitate partial de catre cursanti sau de APL. In anii
2009 si 2010, Primaria mun. Balti a cofinantat aceste
cursuri la nivelul C1 pentru colaboratorii sai.

Programul de predare lingvistica este desfasurat pe baza
unei metodologii integrate moderne, elaborate de experti
locali si internationali. Am beneficiat de cursuri de initiere
in problematica si specificul predarii pentru adultii alolingvi
in calitate de trainer national. in cadrul acestui proiect, am
avut sansa de a-mi Imbogati cunostintele despre metodele
moderne de predare a limbii pentru alolingvi, de a-mi forma
dexteritéti, demolind unele clisee si stereotipuri existente
in domeniu si perpetuate de-a lungul anilor.

La moment, in cadrul cursurilor organizate de AN-
TEM la Bilti, limba romana este studiata de colaboratorii
Directiei de invatamint, tineret si sport, ai Comisariatului
de politie si ai Spitalului de psihiatrie. Cursantii menti-
oneaza: ,,Cunoasterea limbii de stat este indispensabila
oricarui angajat, dar, in special, managerilor institutiilor,
intrucit ne oferda multiple oportunitati, printre care si
sansa de a fi promovat”.

DOCENDO DISCIMUS

Miza esentiala este, bineinteles, calitatea. Programul de
invatamint pentru fiecare nivel prevede asimilarea vocabu-
larului uzual, necesar pentru a comunica pe teme cotidiene,
alcatuirea de texte si dialoguri cu folosirea unor elemente
de gramatica functionald. Treptat, se adauga vocabularul
profesional, in functie de specialitatea audientilor. lata
ce au mentionat doi dintre cursantii actuali: ,,Posedarea
mai multor limbi intotdeauna a fost un motiv de respect,
chiar si in perioada cind se putea comunica, practic, intr-o
Atunci insa cind traiesti intru-un stat si nu cunosti limba lui
oficiald, chiar daca exista anumite conditii de comunicare,
constientizezi ca te cufunzi intr-un vacuum. Ne-am bucurat
mult de posibilitatea de a studia limba romana. Stapinind-
0, vom putea redacta actele oficiale din liceu. Metodele
de predare — dialoguri, situatii comunicative, jocuri de
rol — contribuie la formarea si dezvoltarea competentelor
noastre de comunicare. ” (Ala Gumeniuc, Ludmila Litvi-
niuc, directori adjuncti, L.T. D.Cantemir). Un rol deosebit
de important, consideram, il joaca si atmosfera ce domina
la cursuri: ,,binevoitoare, relaxanta, care stimuleaza co-
municarea si permite aprofundarea in mediul lingvistic al
romanei, a carei frumusete si melodicitate am descoperit-o
abia acum, cind am inceput s-o vorbim” (Ecaterina Mis-
covscaia, director adjunct, L.T. N. Gogol).

Invatarea limbii roméne de catre alolingvi contribuie
atit la formarea lor, cit si la asimilarea unor valori cultu-
rale perene, modelarea competentelor sociolingvistice,
ceea ce le sporeste ,,capitalul” , intrucit orice limba
reprezintd un sistem de valori culturale. Individul si
societatea nu pot exista n afara orizontului axiologic.
Fiecare entitate (individ, comunitate) isi construieste un
perimetru cultural specific, care 1i asigura identitate i
stabilitate, si se conformeaza anumitor valori [Cf. 6; 5, p.
122-143]. Vorbitorii trebuie sa fie permeabili la valorile
generale si respectuosi fata de valorile particulare, chiar
daca nu concorda cu modul lor de a fi. Or, ,,0amenii
trebuie sa experimenteze alteritatea, sa gindeasca si sa
simta ca si cum ar fi altii” [4, p. 10].

Practica invatarii limbii romane de catre cursantii
alolingvi anterioara era lipsita de un sistem bine pus la
punct de formare a competentelor comunicative, care
sa porneasca de la valorile purtatorilor limbii-tinta,
ceea ce nu a facilitat integrarea lor socioculturala. Or,
conexiunea dintre cultura si comunicare este foarte mare.
Prin culturd subintelegem toate realizarile creativitatii
umane si tot ceea ce Inglobeaza feluritele aspecte ale
vietii, precum si toate modalitatile de comprehensiune
aacestora. Comunicarea, la rindul ei, este o componenta
esentiald a tuturor modurilor de viata si, ca rezultat, a
tuturor culturilor, ea jucind rolul unui vector fundamen-
tal al culturii'. ,,Mijloacele de comunicare, afirma A.

1 Dupa cum se stie, limba poate fi caracterizata din diferite
puncte de vedere (social, fiziologic, semiotic, culturologic,
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Cretu, sint instrumente culturale ce servesc promovarii
sau influentarii atitudinilor care faciliteaza motivarea,
favorizeaza difuzarea modelelor de comportament ce
provoacd integrarea sociald. Ele indeplinesc un rol
major in democratizarea culturii. Comunicarea poate
remodela, cel putin la modul potential, matricea culturala
a societatii” [1, p. 189].

Dupa E. Coseriu, ,relatia dintre limbaj si cultura se
prezintd in trei dimensiuni: (a) limbajul insusi este o
forma primara a culturii, a obiectivarii creativitatii uma-
ne; (b) limbajul reflecta cultura nonlingvistica, el este
actualitatea culturii; (c) nu se vorbeste doar cu ajutorul
limbajului, adica cu ajutorul competentei lingvistice, ci
si cu ajutorul competentei extralingvistice, al cunoasterii
lucrurilor, care influenteaza expresia lingvistica” [2, p.
140-141]. In cadrul cultural, mentioneazi S. Mehedinti,
sintem motivati, in primul rind, prin limba [7, p. 19].

De aceea, printre metodele-cheie utilizate la cursuri
se numard imersiunea lingvistica® si imersiunea cultu-

filozofic, logic etc.), dar, in principiu, ea include patru
componente distincte: fizica, intrucit se manifesta sub forma
sonord si/sau grafica; biologica, Intrucit este legata de anu-
mite organe care participa in activitatea de vorbire; psihica,
intrucit — sub forma ei de sistem — se pastreaza in psihicul
uman i, gratie acestui fapt, asigura activitatea de vorbire a
emitatorului si a ascultatorului; culturald, intrucit limba, dupa
E. Coseriu, este ,,pe de o parte, baza culturii, a intregii culturi
si, pe de alta parte, [...] o forma a culturii” [3, p. 102].

2 Cuprivire la imersiunea lingvistica, trebuie sa mentionam
si faptul cd in mun. Balti se implementeaza proiectul-
pilot initiat de Ministerul Educatiei Integrarea sociala si
lingvistica a elevilor alolingvi prin extinderea numarului
de discipline scolare studiate in limba romdna — la Liceul
Teoretic A. Pugkin, unde, in 2 clase, Educatia muzicala se
preda in limba romana.

Liceul Teoretic Mihai Eminescu, or.Cimislia]

rald. Bunaoara, cursantii balteni viziteaza, de obicei,
Complexul arheologic Orheiul Vechi, amplasat in valea
riului Raut, intre satele Trebujeni si Butuceni. ,,Este
binevenit faptul ca in cadrul unor astfel de evenimente
comunicam doar in limba de stat, intrucit ne scufundam
cu adevarat intr-un mediu lingvistic romanesc”, subli-
niaza cursantii.

In concluzie: Municipiul Bilti se poate lauda cu
succese in domeniul studierii limbii de stat, intrucit
acest demers se axeaza pe ideea cd limba este un pilon
important in functionarea eficienta a societatii, repre-
zentind si un mijloc de cooperare si coeziune intre
membrii acesteia.
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Educatie interculturala in

scoala si comunitate

Rezumat: Participind la proiectul Dialogul intercultural
in Moldova, implementat de CNTM, am invdfat ce inseamnd
comunicare interculturald, cum sa depagim stereotipurile §i
prejudecatile, cum sa transmitem aceste cunogstinge copiilor in
cadrul lectiilor. Promovind dialogul intercultural si toleranta,
formind competente interculturale la copii, contribuim la
edificarea unor relatii de coexistentd pasnicd.

Abstract: Being part of the project Intercultural Dialogue
in Moldova, implemented by CNTM, we learned about inter-

cultural dialogue, how to fight own stereotypes and prejudices and how to pass this knowledge to the pupils during lessons.

Promoting the intercultural dialogue, tolerance and developing the intercultural competence to pupils, we contribute to the

establishment of peaceful relations and cohabitation.
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Keywords: intercultural dialogue in Moldova, intercultural stereotypes, intercultural competences, peaceful relations.

»Egali, diferiti, dar oameni.”

Termenul cultura desemneaza o totalitate de cu-
nostinte despre lumea inconjuratoare, despre valori si
norme conform carora actioneaza fiecare dintre noi.
Acesta mai include si limba in care comunicam, felul
cum ne alimentam, cum ne Imbracam, cum construim
comunicarea si stabilim relatii cu ceilalti.

Pentru a intelege mai bine notiunea data, distingem
trei niveluri de cultura:

o nivelul concret — expresie a tuturor caracteris-
ticilor aferente culturii prin elemente vizibile:
imbracaminte, alimentatie, muzica, jocuri etc.;

e nivelul comportamental — recunoscut prin in-
termediul rolurilor sociale care exista intr-o
cultura, prin maniera de comunicare, in special
limbajul nonverbal, prin comportamentul fata de
reprezentantii altor culturi ori fata de persoanele
de sex opus, cu statut social diferit etc. Nivelul
comportamental reflecta: relatiile familiale,
egalitatea de gen, afilierea politica si tot ceea ce
,.he plaseaza” intr-o structura sociala;

e nivelul simbolic — implica valorile si credintele
caracteristice unei culturi. Acest nivel este cheia
ce ne ajuta sa intelegem modul in care indivizii
se definesc pe ei insisi, viziunea lor asupra lumii,
sistemul lor de valori (laic si religios) etc.

Chiar din primele zile de viata, fiecare om devine
parte componenta a unei culturi. Pe parcursul creste-
rii/dezvoltarii sale, copilul se modeleaza interactionind
permanent cu alte persoane. Socializarea 1l ajuta sa
asimileze regulile de comportament, modul de via-
ta, felul de a gindi, credintele si idealurile mediului.
Acesta se familiarizeaza cu diverse modalitati de
comunicare, modele speciale de comportament. La
un moment dat, el poate interactiona cu persoane de
diferite etnii, ceea ce duce la cunoasterea/asimilarea
altor valori culturale.

Circulatia libera a cetatenilor, utilizarea mijloace-
lor de comunicare in masa si multimedia au favorizat
formarea unor societati de tip mozaic, in care elemen-
tele culturii autohtone se imbina foarte bine cu cele ale
altor grupuri etnice. Oamenii nu mai pot fi acei care
au fost Tnainte de a veni in tara data. Fiecare poveste
personald este amprentata de interventia cuiva de alta
religie, nationalitate/etnie. In acest caz, societatile
interculturale, grupurile nu mai sint atit de puternic
centrate pe propria lor identitate. Interculturalitatea
este un proces firesc, care nu mai poate fi stopat. El
are loc de la sine prin contacte zilnice si schimburi
de valori.

Daca ne dorim o intelegere mai profunda a unei cul-

turii, este absolut necesar sa cunoastem toate aspectele.
Cercetatorii sustin ca putem analiza culturile umane
tinind cont de cele 5 dimensiuni:

*  Prima dimensiune se refera la definerea puterii
si presupune compararea culturilor din punctul de
vedere al distribuirii puterii sociale intre indivizi
si institutii.

= Cea de-a doua dimensiune tine de gestionarea
riscurilor. Societatile difera din punctul de
vedere al capacitatii de a se proteja de situatii
nepldcute, de a face fatd amenintarilor si de a
asigura protectia membrilor sai.

»  Dimensiunea a treia, avind la un pol ,,individua-
lismul”, iar la celalalt ,,colectivismul” defineste
in ce masurd ,,noi” este mai important decit ,,eu”,
precum si care este diferenta dintre ,,noi” si ,,ei”
(altii).

= Cea de-a patra dimensiune se refera la perceptia
rolurilor sociale ale barbatului si femeii.

= (Cea de-a cincea dimensiune compara culturile
din punctul de vedere al raportarii la istorie
sau la timp, solicitind raspunsuri la urmatoarele
intrebari: Cit de mult isi respecte traditiile o so-
cietate? Exista o viziune clara asupra viitorului?
Ce context — trecutul sau viitorul — are o pondere
mai mare in luarea unor hotariri importante?

Pentru a cunoaste mai bine problema in discutie,
trebuie sa raspundem la citeva intrebari: Cum acceptam
diferentele culturale? De ce ¢ importanta apropiereca
culturilor? Cum se influenteaza culturile? Cit timp are
loc interactiunea culturilor?

Tocmai de aceea este important sa formam la elevi
competente interculturale, pentru a obtine de la ei un
comportament civilizat.

Un lucru important in viata fiecarui individ este
conturarea propriei identitati, element-pilonul al per-
sonalitatii. Identitatea arata specificul fiintei, ceea ce
caracterizeaza o persoana, subliniind totodata si dife-
rentele fatd de alti oameni. De multe ori ne intrebam:
,,Cine sint eu?” si 1i Incurajam si pe elevi sa raspunda
la aceasta intrebare. Cuvintul ,,eu” include un an-
samblu de dimensiuni individuale: viziunea asupra
lumii; apartenenta la un spatiu, rasd/nationalitate, grup
majoritar sau minoritar, sex; aspectul fizic etc.

Ar finecesar ca in cadrul orelor optionale de educatie
interculturala sa-i invatam pe elevi sd nu se perceapa pe
sine sau pe cei din jur unilateral, prin prisma unei singure
caracteristici, pentru ca acest lucru duce la incalcarea
drepturilor omului, la agresiune, la stereotipuri si pre-
judecati. Sa acordam tuturor sanse/oportunitati egale,
inclusiv minoritatilor.

Noi — profesorii, elevii, parintii — avem o sarcina

EDUCATIE INTERCULTURALA TN SCOALA S| COMUNITATE




importanta: sa construim o societate mai libera, mai
toleranta, cu valori comune cum ar fi respectul pentru di-
versitatea culturala si drepturile cetatenesti. Sa cultivaim
toleranta, respectul, pluralismul de idei, cultura dialo-
gului — 0 modalitate de comunicare in scopul inlaturarii
barierelor, promovind valori general-umane.

Dialogul intercultural ar trebui sa-1 intelegem ca o
conversatie cu alte culturi. Pentru a cultiva ascultarea,
care, de fapt e o virtute foarte importantd a omului, e
necesar sa vorbim despre respectul traditiilor, carac-
teristicelor culturale, obiceiurilor celor diferiti de noi.
Dialogul intercultural iInseamna o mai bund cunoastere
reciproca, ca si invingerea prejudecatilor, care au la baza
lipsa de comunicare sau interpretari eronate a faptelor.
Este modul principal de prevenire §i rezolvare pe cale
pasnica a neintelegerilor si conflictelor.

Participind la activitatile din cadrul proiectului
Dialogul intercultural in Moldova implementat de
Consiliul National al Tineretului din Moldova (CNTM)
am acumulat cunostinte despre toleranta, discriminare,
drepturile omului, stereotipuri, prejudecati. Ne-am dez-
voltat si abilitatile de lucru in echipa, de comunicare, de
prezentare la lectii a unor modele ce contin elemente
ale dialogului intercultural.

Nu toti gindim la fel, sintem foarte diferiti, dar
gindurile negative nu ar trebui sa se transforme in con-
fruntare, dezordine, agresiune sau razboi. Chiar daca
avem un trecut nu trebuie de fiecare datd sa raminem
in el, ci sd gasim calea spre viitor. Numai prin rabdare
relatiile noastre cu alte culturi vor da roadele impacarii.
Nu este corect sa condamnam oamenii din cauza grese-
lilor. Toate problemele ar putea fi rezolvate prin dialog,
comunicare, toleranta.

O piedica considerabila in formarea atitudinilor
adecvate sint stereotipurile legate de: virsta, sex, rasa,
religie, nationalitate, statut social etc. Cum putem
elimina stereotipurile si prejudecatile care ne impie-
dica sa dialogam si sd conlucrdm cu exponentii altor
culturi? Pentru aceasta trebuie sa facem o deosebire
clard intre fapte si opinii; sa ne abtinem a trage con-
cluzii pripite; sd avem curajul sa raspundem la toate
intrebarile copiilor; s promovam atitudini pozitive
fata de diferente; sa stim ca etichetarile nu sint ade-
varuri absolute.

Numai printr-o comunicare eficientd putem transmite
mesaje pozitive. Acest lucru ne permite limbajul verbal:
glumele, prezentarea atipica, schimbarea subiectului,
exemplele din propria experientd, in care elevii comu-
nica cu noi mai deschis, devenind mai sociabili. Dar
nu neglijam nici limbajul nonverbal, care ne ajuta sa
captam atentia elevilor: gestica, mimica, tonul, mo-
mente de ticere — toate pot fi folosite pentru atingerea
scopului propus.

Un rol important Tn promovarea unui dialog fara

conflicte este si negocierea. Ea nu este numai o metoda
profesionistd, formala, de rezolvare a conflictelor. Nego-
cierea ia i forme cotidiene, fiind instrumentul prin care
se rezolva niste probleme obignuite. Negocierea vizeaza
luarea, de comun acord, a unor decizii.

Raspunzind la intrebarea: Cum ati construi relatiile
intr-o familie multiculturala?, am stabilit impreuna cu
elevii citeva reguli de convietuire:

1. Sa fim corecti si punctuali in luarea deciziilor.

2. Orice idee sa fie ascultata si acceptata.

3. Sa conlucram/cooperam cu colegii; sa ne incu-

rajam reciproc.

4. Sa fim receptivi la solicitdrile partenerului.

Sa fim deschisi, sinceri.

6. Sa ne respectam, sa nu acceptam replicile dure
la adresa cuiva.

7. Sa nu discutdm aprins subiecte politice.

8. Sa criticam ideea, dar nu persoana.

9. Sa acceptam toate culturile; sd dam dovada de
toleranta fata de altii.

(9,

jur. Fiecare a inteles ca se poate afirma prin diverse
activitati, isi poate forma increderea in sine si stabili
relatii bune cu reprezentantii altor culturi. Elevii au
constientizat ca trebuie sa-si cunoasca drepturile si
obligatiunile si cum sa faca fata pericolelor si provo-
carilor. Cu cit mai multe stiu despre personalitatea sa,
cu atit mai usor fac o alegere corecta, leaga prietenii
etc. Retetele pentru o conlucrare si cooperare elevii le-
au stabilit pe parcursul lectiilor. Singuri decid ce este
cel mai important pentru ei si ce nu. Potentialul este
enorm. Numai prin descoperirea de sine poti descoperi
si lumea celorlalti din jurul tau. Cauta in cultura altor
popoare cultura ta si vei descoperi, ca asemanarile
sint vizibile.

Dialogul intercultural i deschide fiecarui elev o lume
Principalul e s aiba dorinta sd schimbe ceea ce crede ca
nu e bine, sd se modeleze pe sine, si nu numai, in timpul
orelor, dar si 1n afara lor. Pentru a le forma elevilor
competente interculturale, vom continua sa exersam si
rezultatul nu se va lasa mult asteptat.
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Metodologia de admitere 1in
invatamintul superior: opinii
Si propuneri

(in baza sondajelor si dezbaterilor publice
desfasurate de Ministerul Educatiei)

Rezumat: Invitamintul superior este un proces complex
Ioretta HANDRABURA  §I costisitor, care necesita ajustari permanente la realitdtile

socioeconomice nationale/regionale. Pentru a raspunde acestui

Clitny @onE. v, vise—Tinletes & Tenearied deziderat, Ministerul Educafiei a lansat, in luna octombrie 2012,
dezbateri publice privind metodologia de admitere in invatamintul
superior, suplimentate pentru prima datd de cercetdri sociologice. Articolul de fatd are la baza 3 sondaje de opinie realizate cu absolventii
claselor liceale, studentii anului I din institutiile de invatamint superior si publicul larg. Datele sondajelor sugereaza necesitatea unor
modificari in metodologia de admitere in invatamintul superior, care sd asigure o selectie mai riguroasd, bazatd pe performante.

Abstract: Higher education is a comprehensive and expensive process requiring continuous adjustments to the national/
regional social-economic circumstances. To meet this goal the Ministry of the Education launched in October 2012 public de-
bates approaching the methodology on higher education enrollment for the first time complemented by sociological research.
The current article is based on 3 surveys of public opinion conducted with high school graduates, first-year students enrolled
in institutions of higher education and the public. Survey data suggest the necessity of changes in the methods regarding the
enrollment to institutions of higher education that will guarantee a rigorous selection based on performance.

Keywords: tertiary education, higher education, higher education admission methodology, surveys, public debates.

Educatia profesionala din invatamintul tertiar asi-
gura persoanelor importante beneficii pe termen lung,
dar, totodata, presupune un proces complex, costisitor,
care trebuie analizat, ajustat permanent la realitatile
socioeconomice din tard si regiune, pe toate dimensi-
unile formarii profesionale. Articolul de fata vine sa
demonstreze necesitatea unor schimbari in metodolo-
gia de admitere in institutiile de Invatamint superior.
Experienta internationala prezintd diverse modalitati
de admitere: examene de admitere; inscriere la studii
in baza mediilor de bacalaureat, frecvent cu testarea
abilitatilor; anumite limite de trecere (punctaje stabilite
dr., conf.univ., Universitatea de Stat din Moldova $i anuntate PUbliC etc.). in unele térl se atestad tendinta
de a schimba examenele unice cu proceduri de testare
a abilitatilor pentru fiecare specialitate in functie de domeniu.

Ministerul Educatiei a lansat, in luna octombrie 2012, dezbateri publice privind metodologia de admitere in
institutiile de invatamint superior. Acestea au fost suplimentate pentru prima data de cercetari sociologice', pentru
a cunoaste opiniile si propunerile populatiei: (I) un sondaj de opinie la nivel national in rindul absolventilor de
liceu (961 de persoane din 146 de institutii, din 26 de raioane si 2 municipii — Chisinau si Balti); (II) un sondaj de
opinie in rindul studentilor anului I (446 de persoane din 7 institutii de invatamint superior); (IIT) un sondaj on-
line adresat publicului larg, plasat pe pagina web a Ministerului Educatiei (478 de respondenti). Caracteristicile
sociodemografice ale participantilor la cercetare sint prezentate in Tabelul 1.

Tendinta de a face studiile in institutiile de invatamint superior de peste hotare este exprimata de 36 la suta din
absolventii liceelor din mediul urban si 18 la sutd din cei din mediul rural. invatimintul mediu de specialitate si cel
profesional Insd are o mai mare popularitate printre elevii de la sate, fiind preferat de 21 la suta dintre respondenti,
comparativ cu 3 la suta in cazul celor de la orage. Reusita scolara redusa (mediile mici ale absolventilor de liceu)
nu diminueaza dorinta §i nu reprezinta un obstacol pentru a face studii universitare in tara sau in strainatate. Datele

Diana CHEIANU-ANDREI

1 Colectarea datelor a fost realizata cu suportul studentilor si al organizatiilor studentesti din institutiile de invatamint superior.
La procesarea datelor au participat studentii de la specialitatea Sociologie a USM.
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releva ca 43% dintre absolventii liceelor care Tabelul 1. Date sociodemografice ale elevilor si studentilor

au avut media intre 5 si 6 in clasa a XI-a isi Esantionul elevilor claselor a XII-a
planifica continuarea studiilor In universitatile Numirul elevilor | %
din tara, iar 17% — in cele de peste hotare. respondenti
Problema promovarii meseriilor §i a spe- TOTAL 961 100,0
cialitatilor cerute pe piata locurilor de munca, Mediu de Rural 468 48,7
precum si cea a ghidarii in cariera trebuie so- resedinta Urban 493 51,3
lutionate, intrucit solicitarile absolventilor de Sex Feminin 410 42,7
liceu ramin a fi preponderent pentru domeniile Masculin 551 57,3
,,suprasaturate” de specialisti, precum dreptul, Media de studii, |Media 5-6 79 82
economia, urmate de medicina, relatii interna- clasa a XI-a Media 7-8 576 59,9
tionale, informatica, limbi strdine, psihologie. Media 9-10 306 31,8
Concursul mare de admitere din anii anteriori
la facultatile date nu reduc din dorinta de con- Esantionul studentilor
tinuare a studiilor in aceste domenii, datorita Numairul studen- %
posibilitatii de a invata in baza de contract. tilor respondenti
Astfel, 95,8% dintre absolventii liceelor au TOTAL 446 100,0
mentionat cd oricum vor face studiile la spe- Mediu de Rural 219 49,1
cialitatea dorita. resedinta Urban 227 50,9
Actualmente, admiterea in institutiile de Sex Feminin 282 63,2
invatamint superior de la noi se face in baza Masculin 164 36,8
mediei examenelor de bacalaureat, care este Media de baca- | Media sub 7 20 4,5
ponderata, in baza unei formule, cu media unor laureat Media 7-8 112 25,1
discipline suplimentare®. 53,2% dintre absol- Media 8-9 193 433
ventii liceelor si 49,7% dintre studentii anului Media 9-10 98 22,0
I din universitati au mentionat ca admiterea in Nu a dorit s indice 23 5,2
institutiile de invatamint superior ar trebui si in Forma de finan- | Buget 195 437
continuare sa fie in baza mediei examenelor de tare a studiilor | Contract 251 56,3

bacalaureat, ceilalti doresc schimbarea acestei

modalitati prin examene sau testare (25,4% dintre absolventi si 25,6% dintre studenti); examene si testare (15,8%
dintre elevi si 21,8% dintre studenti) sau convorbire/interviu, admiterea in baza mediei pentru 3 ani de liceu ori o
anumitd formula care sa tind cont de media de bacalaureat si cea a anilor de liceu (5,6% dintre elevi si 2,9% dintre
studenti) (Cf. Tabelul 3). Nu exista diferente semnificative privind modalitatea desfasurarii concursului de admitere
in functie de mediul de resedinta al respondentilor sau de indicatorul de gen, precum si de forma de finantare a
studiilor. In schimb, opiniile elevilor, dar si ale studentilor diferd la subiectul mediei de studii din clasa a XI-a (la
elevi) sau cea de bacalaureat (la studenti). Astfel, elevii si studentii cu medii mai mari opteaza mai frecvent pentru
metode alternative de admitere. Or, 63,6% dintre elevii cu media intre 5 si 6, 54,6% cu media Intre 7 si 8 si 48,7%
cumedia intre 9 si 10 prefera ca admiterea in invatamintul superior sa fie in baza mediei examenelor de bacalaureat.
Respectiv, 85,0% dintre studentii

cu media de bacalaureat sub 7, Tabelul 2. Institutiile in care elevii intentioneaza sa isi continue studiile

53,6% cu media intre 7 si 8; 49,5% La o institu- |La o scoa- |La co- |La o institutie E
cu media intre 8 §1 9 §i 33,7% cu tie de fnvitd- |13 profesi- |legiu |de invitamint 0
media intre 9 si 10 sint pentru mo- mint superior | onali sau superior de g
dalitatea actuala de admitere in din tara de meserii peste hotare =
invatimintul superior. TOTAL 61,6% 62% | 55% 26,8% =
Dezvoltarea tehnologiilor infor- Mediu Rural 61,3% 10,3% 10,8% 17,6% ~
mationale si cresterea accesului la de resedinti | Urban 61,9% 2,3% 0,4% 35,5% g
Internet in rindul populatiei ar putea Feminin 62,2% 6,7% 5,7% 25,4% >
ajuta la diversificarea modalitatilor Sex Masculin 61,1% 5,8% 5.3% 27,7% c;
de depunere a actelor pentru con- Media de Media 5-6 42,9% 15,6% 24, 7% 16,9% 5
cursul de admitere. Ne-a interesat studii, clasa | Media 7-8 62,1% 7,9% 5,8% 24.3% o
in acest sens opinia participantilor a XI-a Media 9-10 65,5% 0,7% - 33,9% B
privind modalitatile alternative. Da- §
-

[a]

2 http://edu.md/ro/metodologia-de-admitere/

METODOLOGIA DE ADMITERE N INVATAMINTUL SUPERIOR: OPINII $| PROPUNERI (IN BAZA SONDAJELOR
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tele releva ca studentii si publicul larg Tabelul 3. Modalitatea desfasurarii concursului de admitere
prefera intr-o masura mai mare inre- in baza | Prin examen | Formu- | Alti
gistrarea on-line §i apoi depunerea mediei de | sau testare la |13 mixti | modali-
dosarului la Comisia de admitere din bacalaureat| admitere tate
institutia de invatamint (Cf. Figura Esantionul elevilor
1). Or, aceasta modalitate ar putea TOTAL 53,2% 25,4% 15,8% | 5,6%
reduce rindurile mari §i imbulzeala Mediu de rese- | Rural 55,4% 22,8% 16,1% | 5,6%
din primele zile de admitere, inclusiv dinti Urban 51,0% 27,8% 15,6% | 5,6%
efectuarea unei célatorii suplimentare Feminin 48,8% 29,0% 16,3% | 6,0%
in cazul in care se depisteaza lipsa Sex Masculin 56,4% 22,7% 15,5% | 5,4%
vreunui act. Numarul celor care ar . .. | Media 5-6 63,6% 27,3% 6,1% 3,0%
prefera doar modalitatea on-line de Media de studii, Media 7-8 54,6% 24.5% 16,1% | 4,8%
inregistrare este foarte mic si se ex- clasa a XI-a Media 9-10 48,7% 26,6% 17,1% | 7,5%
plica prin neincrederea populatiei si Esantionul studentilor
necunoasterea avantajului acestui TOTAL 49,7% 25,6% 21,8% | 2,9%
serviciu. Mediu de rese- | Rural 50,0% 28,9% 183% | 2.8%
in prezent, candidatii pot de- dinti Urban 49,3% 22,5% 251% | 3,1%
pune actele pentru admiterea in Feminin 48,0% 25,6% 22,8% | 3,6%
invatdmintul superior la 3 specia- Sex Masculin 52,4% 25,6% 20,1% | 1,8%
litati concomitent, sporind, astfel, Media sub 7 85,0% 5,0% 10,0% -
sansele de reusita ale candidatilor, Media 7-8 53,6% 30,4% 14,3% 1,8%
fapt apreciat de majoritatea elevi- Media de baca- | Media 8-9 49,5% 25,0% 21,9% | 3,6%
lor, studentilor cu medii mici (95 laureat Media 9-10 33, 7% 27,6% 347% | 4,1%
la sutd) si cei care-si fac studiile la Nu a dorit
buget (82 la sutd) si publicul larg sd indice 69,6% 17.4% 13,0% i
(Cf. Figura 2). Argumentele aduse Forma de finan- | Buget 49,7% 24,6% 22,6% | 3,1%
de respondenti in favoarea acestei tare a studiilor | Contract 49,6% 26,4% 21,2% | 2,8%

proceduri de depunere a actelor au
fost: “mai multe sanse de admitere, inclusiv la buget”, “mergi la universitatea pe care ti-o doresti”, “eficienta in
cazul a 3 specialitati inrudite”, “adolescentii trebuie sd aiba citeva variante de alegere”, “nu am avut suficienta in-
formatie despre specialitti, nu am stiut ce sa aleg, nu mi-am stabilit prioritatile in alegerea profesiei”, “este comod
s depui documentele”.

Unii participanti la sondaje insa Figura 1. Modalitatea preferata de depunere a actelor
nu sint de acord cu aceastd moda-
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candidatilor pentru domeniul ales,
la toate specialitatile, nu doar pentru
unele, cum este actualmente;

— dezvoltarea serviciilor de ghidare in
cariera, inclusiv in gimnazii si licee,
pentru a explica avantajele studiilor la
fiecare treapta de invatamint, inclusiv
ale specialitatilor;

— ridicarea prestigiului invatamintului
profesional si mediu de specialitate
prin modernizarea bazei tehnico-ma-
teriale, perfectionarea cadrelor di-
dactice, parteneriate public-privat,
inclusiv prin explicarea oportunitatilor
de angajare in cimpul muncii a munci-
torilor si tehnicienilor bine calificati;

— introducerea treptatd a metodelor al-
ternative de depunere a actelor;

— analiza beneficiilor procedurii actuale
de admitere la 3 specialitati si a celei
alternative de admitere la aceeasi spe-
cialitate, dar in 3 universitati, pentru
viitorii specialisti, institutiile de inva-
tamint si piata muncii si luarea unei
decizii in acest sens;

Activitati de tutoriat si indrumare 4,1% !
profesionald desfasurate de 1 b“/ Studenti
institutiile de Tnvatamint superior e
|
Elevi
Evenimente de genul Ziua 10’17% . v
usilor deschise 1E,3%
1
1
Brosura despre admitere 42,1%
48,8%
I
Retele de socializare (facebook, 12%,5%
odnoklassniki) 16,3%
Pagini web ale institutiilor o
de Tnvatamint superior 3,4%

Figura 5. Sursele de informare referitor la admiterea in insti-
tutiile de invagamint superior

Pagina web a Ministerului
Educatiei (www.edu.md)

Mass-media

58,8%

Prieteni, cunostinte, rude
66,8%

I

|
Profesori din liceu 29.4% |
?6,2%
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— prezentarea regulilor de admitere 1n invatamintul superior cu cel putin 3 luni inainte de anuntarea concur-

sului.

Aceste modificari se impun a fi implementate incepind cu acest an, pentru a asigura un cadru de competitie
bazat pe performanta si selectie riguroasa, astfel incit la studii sa acceada candidatii cei mai buni, pentru a deveni

si specialisti bine pregatiti pentru economia tarii.

dr., Colegiul Financiar-Bancar din Chisindu

Gabriel PALADE

Necesitati si oportunitati
de implementare a Sistemului
National de Credite de Studiu

in invatamintul mediu de
specialitate

Rezumat: Evolutia de perspectiva a invatamintului profe-
sional din R.Moldova urmeaza a fi proiectatd pe tendintele de
domeniu, existente in spatiul educational european. Materialul
de mai jos analizeazd un aspect de baza al procesului in cauzd

— sistemul de credite transferabile, relationat cu invagamintul mediu de specialitate din R.Moldova ca evolutie i importanga.
Abstract: Future development of vocational education in Moldova will be projected based on the domain trends existing in the

European educational space. The information below examines a basic aspect of the process involved — transferable credit system,
related to the specialty secondary education in Moldova as evolution and importance.

Keywords: transferable credit system, vocational education and training, ISCED, knowledge-based economy, colleges.

Necesitatea implementarii sistemului de credite transferabile in invatamintul mediu de specialitate deriva dintr-o
premisa mai generald, conexa tendintei noastre de integrare europeana. Tranzitia la o economie bazata pe cunoastere,
capabild de o crestere durabild, cu locuri de munca mai multe si mai bune aduce noi provocari in domeniul dezvol-

METODOLOGIA DE ADMITERE IN INVATAMINTUL SUPERIOR: OPINII $I PROPUNERI (IN BAZA SONDAJELOR

S| DEZBATERILOR PUBLICE DESFASURATE DE MINISTERUL EDUCATIEI)




DOCENDO DISCIMUS

tarii resurselor umane. Ca raspuns la aceste provocari,
a aparut ambitiosul obiectiv al Uniunii Europene de
a deveni catre anul 2020 cea mai dinamica economie
bazata pe cunoastere din intreaga lume, elementul-cheie
fiind un sistem de educatie si formare profesionala de
calitate. Desi, date fiind realitatile curente, nu este exlus
ca acest proiect sa intimpine dificultati substantiale de
realizare, totusi, invatamintul profesional ar putea fi unul
din pilonii economiei europene in depasirea fenomenelor
de criza si asigurarea unei evolutii ascendente.

Europa a reactionat la aceste provocari prin declansarea
Procesului de la Bologna, care presupune nu doar flexi-
bilitate institutionald, mobilitate a studentilor (asigurate
prin structura binara a invatdmintului superior), dar si
implementarea sistemului de credite transferabile. Aceste
elemente noi, puse in aplicare, sint destinate constituirii
unui spatiu educational unic, care a cuprins deja majoritatea
absoluta a tarilor europene, inclusiv R.Moldova.

De asemenea, la nivel european, a fost constientizat
faptul cd economia bazatd pe cunoastere solicita calitate
si flexibilitate nu numai de la Invatamintul superior, dar
si de la celelalte verigi ale formarii profesionale. Astfel, a
aparut ideea demararii unor actiuni ce vizeaza introduce-
rea instrumentelor ce ar asigura transparenta diplomelor
si calificarilor, inclusiv promovarea unor procese similare
celui de la Bologna, dar adaptate pentru domeniul nonu-
niversitar de formare profesionala, cunoscut ca Procesul
Copenhaga-Bruges. La 12 noiembrie 2002 Consiliul
Uniunii Europene a adoptat Rezolutia privind intarirea
cooperarii in domeniul educatiei si formarii profesionale,
urmata de Declaratia Ministrilor Europeni ai Educatiei si
Formarii Profesionale si a Comisiei Europene, adoptata
la Copenhaga la 29-30 noiembrie 2002, privind intarirea
cooperarii europene in domeniul formarii profesionale
(Declaratia de la Copenhaga).

In mod sintetic, aceste doua documente reflectau
urmatoarele:

1. Consolidarea dimensiunii europene in domeniul
educatiei si formarii profesionale, cu scopul de a
imbunatati cooperarea, care, la rindul ei, ar facilita
si promova mobilitatea si colaborarea interinstitutio-
nald, parteneriatele si alte initiative transnationale.

2. Cresterea transparentei in domeniul educatiei si
formarii profesionale prin implementarea si rati-
onalizarea retelelor si a mijloacelor de informare,
inclusiv integrarea instrumentelor existente (CV-ul
european, anexe ale certificatelor sau diplomelor,
cadrul european comun de referinta pentru limbi si
EUROPASS-ul) intr-un singur context.

3. Consolidarea, in statele membre ale UE, la toate
treptele de educatie, formare si aplicare a politicilor
care sprijind informarea, consilierea si orientarea
profesionald; unificarea standardelor privind ac-
cesul la educatie si formare; transferabilitatea si

recunoasterea competentelor si a calificarilor, pentru

a sprijini mobilitatea geograficd i ocupationald a

europenilor.

4. Elaborarea, de comun acord, a termenilor de referin-
ta, a principiilor de certificare, inclusiv pentru siste-
mul de credite transferabile in domeniul educatiei §i
formarii profesionale.

5. Promovarea cooperdrii 1n asigurarea calitatii, punin-
du-se accentul pe schimbul de metode si modele, pre-
cum si pe principii comune ale calitatii in formarea
profesionala.

Astfel, este absolut clard tendinta confirmata de
statele europene de a atribui sistemului de formare pro-
fesionald nonuniversitard valente similare Procesului
de la Bologna, care, in faza initiala, avea ca platforma
urmatoarele principii: a) Cooperarea se va baza pe obiec-
tivele stabilite de Consiliul European in conformitate
cu planul detaliat de activitati. Masurile recomandate
vizeaza cooperarea de la nivelurile inferioare catre cele
superioare (de jos in sus). b) Initiativele vor fi focalizate
pe nevoile cetatenilor si ale organizatiilor beneficiare.
c¢) Cooperarea trebuie sa fie integratoare si sa implice
statele membre, Comisia UE, statele candidate, statele
EFTA-EEA si partenerii sociali.

Aceste prevederi au fost reiterate in Comunicatul
de la Bruges (decembrie 2010), care reprezinta ultima
versiune a Procesului de la Copenhaga, prin care se de-
clara ca formarea profesionala trebuie sa indeplineasca
doua obiective fundamentale: sa contribuie la ocupare i
crestere economicd §i sd asigure coeziune sociald.

R.Moldova ca stat cu aspiratii europene, desi nefiind
inca membra a structurilor care transpun in viata preve-
derile Declaratiei de la Copenhaga, urmeaza sa anticipeze
putin lucrurile, aliindu-se acestor prevederi si realizind
un set de masuri, care vor contribui expres si implicit la
transformarea invatamintului profesional nonuniversitar
in unul din pilonii dezvoltarii tarii.

Tinem sa mentionam ca documentele nominalizate
reitereaza in repetate rinduri necesitatea implementarii
unui sistem de credite transferabile.

Conform recomandarilor Conferintei specializate de
la Ziirich din 2002, sistemul de credite transferabile are
urmatoarele functii:

e de transfer — a) sa contribuie la recunoasterea re-
ciprocd a calificarilor si actelor ce exprima aceste
calificari, facilitind, astfel, schimburile academice; b)
sa contribuie la consolidarea dimensiunii europene in
invatamintul profesional nonuniversitar;

e acumulativd — a) sa creeze premise pentru animarea
procesului de mobilitate a celor instruiti, atit in cadrul
unei tari, ¢it si pe plan international; b) sa faca posibilad
integrarea sistemelor de invatamint de nivel diferit,
inclusiv oferirea posibilitatii de incadrare in invata-
mintul superior persoanelor cu traiectorie educationala
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diferita, dupa principiul ,,instruirii pe parcursul intregii

vieti”; ¢) sd consolideze legaturile cu piata muncii; d)

sa contribuie la reformarea continuturilor programelor

educationale in statele aderente; ) sa asigure sporirea
de formare profesionala.

In ceea ce priveste sistemul invatamintului mediu
de specialitate din R.Moldova, problema implementarii
sistemului de credite transferabile este de o importanta
deosebita nu doar din punctul de vedere al interesului
corporativ si de autoconservare, dar, mai degraba, pentru
a ne demonstra probilitatea si a ne convinge de fiabi-
litatea acestuia. Nu este un secret faptul ca, la diferite
niveluri, se fac afirmatii care pun la indoiald necesitatea
unor institutii de invatdmint cum sint colegiile. Cel mai
des se vehiculeaza ca insdsi denumirea — colegiu — ar
fi caracteristica doar invatamintului superior, ceea ce
nu este chiar adevarat, or, notiunea datd semnifica in
diferite tari niveluri diferite: in Franta sau Danemarca
acesta este incadrat in invatamintul preuniversitar; in
Canada, Israel, SUA vorbim de colegiu comunitar, pe
cind in Austria, Polonia, Ucraina, Rusia, Belarusi etc.
acesta se bucurd de acelasi statut ca si la noi.

Realmente, problema nu este in denumire, ci in
nivelul educatiei pe care il reprezinta colegiile, acestea,
in baza traditiilor si realitatilor existente, fiind necesare
economiei R.Moldova, deoarece: a) ofera o mina de
lucru calificata pentru posturi de executie complicate,
cit si pentru cele medii §i inferioare; b) are experienta
pregatirii unor specialisti cu caracter pronuntat aplicativ,
fapt ce necesita mult mai putine eforturi pentru incadrarea
lor in activitatea profesionald; c) constituie o solida baza
pentru continuarea studiilor in invatdmintul universitar.

De fapt, in sprijinul nostru vine si versiunea 2011
a Sistemului International Standard de Clasificare a
Educatiei (ISCED), care prin nivelurile IV-V confera
invatamintului mediu de specialitate din R.Moldova, in
forma lui actuala, legitimitatea necesara.

In acest sens, sistemul de credite transferabile va avea
pentru colegii o dubld conotatie: va asigura realizarea
prevederilor stipulate la scara europeana si va oferi posi-
bilitatea unei strinse conlucrari colegii-universitati prin
implementarea unui sistem de credite transferabile pe
verticald, care ar fi in deplind corespundere cu unul dintre
principiile de baza ale Declaratiei de la Copenhaga. Acest
demers va solicita eforturi conjugate ale institutiilor de
invatamint mediu de specialitate, structurilor de dirijare
a Invatamintului si universitatilor.

Un aspect ce trebuie tratat cu deosebitd atentie este
redimensionarea sarcinilor de lucru ale elevilor, or, pina in
prezent, activitatea de baza a acestora se incadreaza in cele
34 ore de munca saptaminala si pregatirea temelor pentru
acasd. Acum va trebui sd estimdm volumul general de
munca al elevului prin doud componente distincte: lucrul
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in salile de studii, care constituie 1200-1400 ore anual, si
activitatea individuala, care va insuma 400-600 ore, astfel
ca volumul general anual de munca sa echivaleze cu cca
1600-1800 ore. Din acest punct de vedere, va aparea ne-
cesitatea inventarierii tuturor formelor de lucru individual,
cu elaborarea unor recomandari detaliate pentru fiecare
(pregatirea temei, eseu pe modul, teza etc.).

Trebuie sa fim constienti de faptul ca sistemul de
credite, atit pe orizontala, cit si — cu atit mai mult — pe
verticald, va solicita cooperarea cu universitatile de pro-
fil. Speram sa demonstram spiritul de colaborare, care
a caracterizat dintotdeauna relatia universitate-colegiu.
Efectiv, pot fi prognozati urmatorii pasi:

a) aprobarea noii legislatii a invatdmintului, care sa con-
tina prevederile respective in domeniul abordat aici;

b) formarea grupurilor de lucru pe profilul colegiilor,
care vor f1 antrenate, in comun cu Ministerul Educa-
tiei, in elaborarea sistemului de credite transferabile

(acestea exista deja);
¢) constituirea, prin ordinul Ministerului Educatiei,

a unor grupuri comune de lucru (universitati-co-

legii), care sa convina asupra disciplinelor ce vor

face obiectul sistemului de credite transferabile pe
verticala, obtinind, astfel, reducerea termenului de
studii in universitati pentru absolventii colegiilor;
d) organizarea seminariilor metodice pentru instruirea
personalului didactic si de conducere din colegii
privind continuturile si modalitatea de implementare

a sistemului de credite transferabile;

e) familiarizarea elevilor cu noua modalitate de evaluare

a rezultatelor muncii lor pe parcursul studiilor.

Startul acestor activitati a fost dat la Inceputul anului
2012, fiind desfagurate primele seminarii de formare, extin-
derea lor urmind sa fie realizata prin derularea proiectului
Consolidarea managementului sectorului de invagamint
vocational tehnic, finantat de Comisia Europeana.
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Metode si tehnici centrate pe
elev aplicate la lectiile de

curs liceal

Rezumat: In articolul de fatd sint expuse tehnici, a cdror
aplicare permite a imbina, la lectiile de matematica, curs lice-
al, cooperarea si competitia, dezvoltindu-le elevilor spiritul de
echipa, toleranta, acestia fiind principalii actanti, cei ce cautd
si descoperd lucrurile, fiind indrumati de profesor.

Abstract: This article presents the methods and techniques
used at Maths lessons, high-school level. During the lesson
the cooperative and competitive work are combined. By means

of these methods and tehniques the atmosphere of team-work,tolerance and peer help is being developed. Using these methods
your pupils will be the main players of the lesson, they wiil be the onest hat look for and discover, being jusr looked after and

guided by the teacher.

Keywords: participative methods and techniques, Maths lessons, high-school level, cooperative and competitive work.

“Obiectul matematicii e atit de serios, incit nu trebu-
ie sd pierdem ocazia pentu a-l face mai atractiv...”
(B. Pascal)

In practica didactica, este acceptat faptul ci un elev
retine 10% din ceea ce citeste, 20% din ceea ce aude,
30% din ceea ce vede si aude, 80% din ceea ce spune,
90% din ceea ce face cu interes. Prin urmare, invatarea
devine eficienta doar atunci cind il punem pe elev sa
actioneze.

Proiectarea si implementarea corecta a activitatii de
invatare la orele de matematica se bazeaza pe nevoile in-
terne ale elevilor, care urmeaza sa realizeze transformari
creative ale notiunilor studiate, acumulind noi cunostinte
si abilitati. Profesorul are menirea sa organizeze un
proces de invatare eficient, comportind trei caracteris-
tici importante: este activ, este orientat spre atingerea
unui anumit scop si se soldeaza cu rezultate masurabile.
Aplicind modelul-cadru de invatare si gindire, folosesc
la ore diverse procedee si tehnici centrate pe elev.

La etapa Evocare sint binevenite testele logice —un
bloc de exercitii si probleme ce contin n cerinte, dintre
care primele k sint rezolvate. A realiza testul inseam-

na a gasi metoda de rezolvare a primelor sarcini si,
aplicind acelasi procedeu, a efectua si celelalte sar-
cini. Fiecare test contine un ,,secret” matematic, care
trebuie descoperit. In acest caz, apelind la analiza si
sintezd, comparare §i analogie, inductie si deductie,
elevii 151 dezvolta spiritul de observare, invata sa
formuleze corect concluzii. Testele logice se clasifica
in: a) teste verbale; b) teste grafico-simbolice; c) teste
combinate.

Anagrama, care face parte din primul grup de teste
logice, este un cuvint obtinut prin schimbarea ordinii
tuturor literelor sau a unor litere. A rezolva anagrama
inseamna a gasi cuvintul initial.

Una din competentele ce urmeaza a fi formata la
lectiile de matematica este ,,folosirea terminologiei si
a notatiilor specifice matematicii in situatii reale si/sau
modelate.” In clasa a X-a, la tema Mulfimi, propun
urmatoarea anagrama: cfieduin, dudeciet, remdteo,
anfitorcutica. Dupa rezolvarea acesteia, elevii raspund
la citeva intrebari: Ce este inductia? Ce este deductia?
Care sint partile unei teoreme? Ce cuantificatori cu-
noasteti?




La tema Puteri, rezolvind anagrama: abza, nexo-
pent, tepure, exerpesi, elevii au avut si sarcina de a
elimina cuvintul de prisos. Acelasi lucru au fost solicitati
sa-1 faca si la tema Functii, in clasa a X-a, rezolvind
anagrama: tezrap, tonomonie, tateripa, rioditatecipe.
Din lista obtinuta — monotonie, paritate, periodicitate,
trapez, ei urmau sa excluda ultimul cuvint.

Un alt tip de test cu valente formative deosebite este
cel verbal, care contine sarcina de a se scrie cuvintul
omis:

ortocentru cent
nectar ?

Procent
Amar

Testele grafico-simbolice se folosesc in scopul
formarii priceperilor si a deprinderilor de aplicare a
informatiilor teoretice la rezolvarea problemelor, la
recapitularea, consolidarea, generalizarea si sistema-
tizarea cunostintelor. De exemplu: clasa a X-a, tema
Radicali:

3 3 3/
Scrieti numarul omis: 16 (7\/5) 250
Y80 (?7) 405

Testele logice contribuie la insusirea constienta a
rezolvarii ecuatiilor si a inecuatiilor.

EXERCITO, ERGO SUM

4 4

2 =32 +3 27" =32 3
3 =81 ? 3 =81 ?

In primul test s-au scris solutiile reale, iar in cel de-al
doilea — solutiile pozitive.

Se pot propune si teste In a caror rezolvare aplicarea
analogiei complete conduce la greseli. De exemplu:
fx) =x*

[1;2] —[1; 16]
[2; 5] — [16; 625]
[-1;2] —?

Aplicind analogia completd, obtinem urmatorul
raspuns [1; 16]. Analizind insa graficul f{x) = x?, aflam
ca raspunsul corect este [0; 16].

/P R—R f{x) =x*-3x functie impara

f[-2:2] >R fix) =x’+3x functie nici para,
nici impara

1 [-3;2]—R f(x) = x>+ x* functie...?

$133

Unii elevi au ales raspunsul ,,functie para“, corect
insa este ,,functie nici para, nici impara”. Am atentionat
elevii care au gresit ca la determinarea paritatii functiei
se verifica doua conditii: pentru functia para — Pentru ori-
cexeD(f),- xeD(f) 2) f(-x) = f(x); pentru functia impara
— Pentru orice xe D(f), - xe D(f) 2) f(~x) = - f(x).

Triada reprezinta un grup din trei elemente cu proprietati asemanatoare, care constituie o unitate. La tema Linii
importante in triunghi, in clasa a X-a, le-am propus elevilor sa alcdtuiasca urmatoarea triada:

1.

2.

Punctul de intersectie al inaltimilor
triunghiului

Punctul de intersectie al bisectoa-
relor unghiurilor triunghiului

. Punctul de intersectie al mediane-

lor triunghiului

. Punctul de intersectie al mediatoa-

a) Centrul cercului inscris in tri-
unghi

b) Centrul de greutate al triunghiu-
lui

¢) Centrul cercului circumscris
triunghiului

d) Ortocentru

E construit un triunghi in care sint in-
dicate punctele:

H - intersectia indltimilor

I — intersectia bisectoarelor

G — intersectia medianelor

E — intersectia mediatoarelor laturilor

relor laturilor triunghiului

Solutia: 1-d-H, 2-a-1, 3-b-G, 4-c-E

Jocul didactic poate fi folosit la diferite etape ale lectiei, dezvoltind atentia, gindirea logica, dorinta de a
cunoaste. Jocurile didactice cuprind sarcini care contribuie la valorificarea creatoare a deprinderilor si a cunostin-
telor achizitionate anterior, la dobindirea, prin mijloace proprii, a unor noi cunostinte. Telefonati figura, un joc ce
faciliteaza dezvoltarea capacitatilor de verbalizare in geometrie, consta in transmiterea unei figuri geometrice unui
grup sau unui coleg, aceasta urmind a fi reconstituitd (desenata), fara ca partenerul sa o fi vazut pe ea sau gesturile
care insotesc explicatia.

LOTOUL MATEMATIC

Se pregatesc doua fige de forma dreptunghiulara, de aceeasi marime. Pe una se scriu exercitiile de rezolvat, iar
pe cealalta — raspunsurile la exercitiile date. Dupa ce pe partea opusa a fisei cu raspunsuri se deseneaza o figura
oarecare, aceasta se taie in dreptunghiuri mici, care se amesteca. Fiecare grup de elevi primeste fisa cu exercitii si
dreptunghiurile mici pe care sint scrise raspunsurile. Rezolvind corect exercitiile si asezind la loc dreptunghiurile
cu raspunsuri, elevii trebuie sa obtina un desen. Cei ce au comis greseli la rezolvare, nu il vor obtine. Am propus
un asemenea exercitiu la lectia de sinteza, in clasa a X-a, la modulul Puteri. Radicali. Logaritmi.
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EXERCITO, ERGO SUM

Fisal Fisa Il (cu raspunsuri)
log, 64 log , 27 SR | 23t 8 23 |1 40
’ W log 7 V3 4 |9
log, Y4 log , 242 log, 1 = 2 -3 0 25
ﬁ 3 85 15

10g, 55 8 log, 18 —log, 2 | ghs-loe:s 233 2 27

0825 log, 24+10g2% 08, 08, 9 3 3
log, 5-log,1024 | log, log,512 | Jog*\/3 log, 625 10 -2 14

L 3 16 3
log, 125
Lotoul matematic propus in clasa XI, profil real, la tema Derivata functiei compuse.
sin7x (5x—-3)% |tgdx ctgbx TcosTx 40(5x — 3)’ 5 -6
cos’5x sin®6x
> 3. > —6-cos2-2x-
R cos’-2x 1 1 s .s6inc2c;s 2x 4 _40
4x+3 (8x-3)° (4x+3)° (8x-3)°
m In(2x —4) |37 log sin3x x42 1 ;‘4)6_7'1}13 .3cos3x
[+ 4x x—2 sin3x - /n2
2 4 2
sin4 E 7cas Tx ln (zx + 3) 4 [3x+ 2 Sin3 f . COSE 7"05 Tx 81}13 (2x+ 3) 3
4 4 4| In7-2cos7x: 2x+3 ‘\*/(3)5 +2)°
“(—sin7x)-7
DOMINOUL MATEMATIC

Grupurile de elevi primesc seturi similare de fise, care se impart in mod egal fiecarui membru. Porneste jocul
elevul caruia i-a revenit fisa Start. In partea dreapta a acesteia este scris un exercitiu. Elevii il rezolva. Colegul care
are notat in partea stinga a fisei raspunsul corect, pune fisa alaturi. Se procedeaza in mod analog pina ce se pune
ultima fisa pe care e scris Finis. Am practicat acest joc la temele: Derivatele functiilor, clasa a XI-a; Primitivele
Sfunctiilor, clasa a XII-a; Ecuatii trigonometrice, clasa a X-a.

START sinx=10 X=rnk cosx=1
X =2nk sin x = -1 . cosx =0
X=—-—+2nk
2 "
tg x=+/3 . 1 o
x ="k £ 3 x="1n sin x = — g
2 3 2 -
N
\ tgx=-1 -
X:(—l) —+7n cosxzﬁ X=+—+2rk 5
2
X__£+ﬂn sinx=1,3 S=g o x__L 8
4 g NE) :
9]
cosx =1 X =n+2mn FINIS e
X=—+rmn 3
E'
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MOZAICUL

Aceasta tehnica presupune invatare prin cooperare
la nivelul unui grup si predarea cunostintelor dobindite
altui grup.

Etape:

I. Impartirea elevilor in grupuri a cite 4, fiecare
primind cite o fisa, acestea fiind numerotate de
la 1 la 4. Fisele cuprind parti ale unui text.

II. Prezentarea succintd a subiectului. Explicarea
sarcinii de lucru si a modului in care se va des-
fasura activitatea.

II1. Regruparea elevilor in echipe de experti, in func-
tie de numarul figei primite: elevii cu numarul 1
vor forma un grup, cei cu numarul 2 vor forma
alt grup s.a.m.d.

IV. Invitarea prin cooperare a sectiunii care a revenit
fiecarui grup de experti. Elevii citesc, discuta,
incearca sa inteleaga cit mai bine sarcina, hota-
rasc modul in care pot preda ceea ce au inteles
colegilor din grupul originar.

V. Revenirea in grupul initial si predarea sectiunii
pregitite celorlalti membri. In cazul unor necla-
ritati, expertului 1i sint adresate intrebari. Daca
neclaritatile persistd, se pot adresa intrebari si
celorlalti membri ai grupului de experti pentru
sectiunea respectiva.

VI. Trecerea in revistd a materialului predat cu toata
clasa/cu toti participantii.

Am practicat Mozaicul la studierea temei Transfor-
mari geometrice, clasa a XI-a, profil real (fisa nr.1 — Si-
metria centrala; fisa nr. 2 — Simetria axiala; fisa nr. 3 —
Simetria fata de un plan; fisa nr. 4 — Translatia).

Tehnica respectiva are avantajul de a implica in
activitate toti elevii, fiecare fiind responsabil de propria
invatare, dar si de a celorlalti. De aceea, este foarte utila
la motivarea elevilor cu nivel scazut de pregatire: faptul
ca se transforma, pentru scurt timp, in “’profesori”, le
consolideaza pozitia in fata colegilor.

CUBUL
Aplicarea acestei tehnici respectd urmatorul algo-
ritm:
= Realizarea unui cub pe ale carui fete sint scrise
cuvintele: descrie, compara, analizeaza, asoci-
azd, aplicad, argumenteazd.
=  Anuntarea subiectului.
= Impirtirea clasei in 6 grupuri, fiecare dintre ele
examinind tema din perspectiva cerintei de pe
una din fetele cubului.
= Redactarea finald a raspunsului si prezentarea
acestuia clasei.
= Afisarea variantei finale pe tabla.
Tehnica data a fost aplicata la lectia de recapitulare si
sistematizare a cunostintelor Poligoane regulate, clasa

EXERCITO, ERGO SUM

a X-a. Posesorii figei de lucru cu verbul DESCRIE au
avut urmatoarele sarcini:

1) Enumerati poligoanele regulate studiate.

2) Realizati cite un desen corespunzator poliedrelor
studiate.

3) Identificati in desene centrul cercului nscris,
centrul cercului circumscris.

4) Descrieti si construiti cercul Inscris in poligoa-
nele date.

5) Descrieti si construiti cercul circumscris poligoa-
nelor date.

6) Descrieti cum se construieste un triunghi echi-
lateral, un patrat, un hexagon inscris in cercul
dat.

Elevii care au primit fisa de lucru cu verbul COM-

PARA, au avut urmitoarele sarcini:

1) Realizati un scurt eseu matematic in care sa
puneti in evidenta asemanarile si deosebirile
sau analogiile Intre poligoanele regulate si cele
neregulate.

2) Comparati aria unui triunghi echilateral cu latura
de 446 cm cu aria unui hexagon cu latura de 4
cm.

3) In interiorul triunghiului echilateral se afld punc-
tul M, situat la distantele b, ¢ si d de laturile
triunghiului. Comparati inédl{imea triunghiului
regulat cu marimea b+c+d .

Sarcinile din fisa de lucru cu verbul ASOCIAZA au

presupus urmatoarele:

1. Asociati fiecarui poligon regulat studiat formule-
le corespunzatoare pentru calculul ariei si pentru
calculul razei cercului inscris si a razei cercului
circumscris.

2. Asociati numerele din coloana din dreapta afir-
matiilor din coloana din stinga, Incit sa se obtina
afirmatii adevarate:

a) Iniltimea triunghiului echilateral cu latura de
6 cm este egala cu... 243 cm.

b) Latura hexagonului cu aria 18v/3 cm? este egala

cu...3v2 cm.
¢) Latura patratului cu diagonala de 6 cm este egala
CU..... 3+/3 cm.

Elevii care au primit fisa de lucru cu verbul ANA-
LIZEAZA, au avut urmitoarele sarcini:

1) Analizati cite diagonale are un patrat, un penta-
gon, un hexagon.

2) Analizati obtinerea formulei pentru determinarea
numarului de diagonale a unui poligon C,—n s
unde n este numarul laturilor.

3) Analizati de cite teracote de forma unui patrat
cu latura de 10 cm e nevoie pentru a acoperi o
suprafata de dimensiunile 3x4m?

4) De cite forme de hexagon cu latura de 10 cm e
nevoie pentru a acoperi un pavaj de forma unui

METODE SI TEHNICI CENTRATE PE ELEV APLICATE LA LECTIILE DE MATEMATICA, CURS LICEAL




dreptunghi cu dimensiunile 4x5m?
5) Pe laturile patratului, n exterior, sint construite
triunghiuri echilaterale si virfurile lui sint unite
consecutiv. Aflati raportul dintre perimetrul pa-
trulaterului obtinut si perimetrul patratului.
Elevii care au primit fisa de lucru cu verbul ARGU-
MENTEAZA, au avut urmatoarele sarcini:

1) Cititi cu atentie enunturile si justificati-va alege-
rea (adevarat sau fals):
Un paralelogram cu laturile congruente se nu-
meste patrat. A F
Un dreptunghi cu laturile congruente se numeste
patrat. A F
Daca latura triunghiului se mareste de 2 ori,
atunci si indltimea se mareste de 2 ori. A
F
Daca latura triunghiului se mareste de 2 ori,
atunci si aria lui se mareste de 2 ori. A F
Raza cercului Inscris 1n triunghiul echilateral este
egald cu o treime din inaltime. A F
Argumentati ca suma distantelor de la orice punct
luat pe latura triunghiului echilateral pina la cele
doua laturi este o0 marime constanta.
Un patrat cu latura a este tdiat pe la colturi, Incit
s-a format un octagon regulat. Argumentati ca
aria octagonului este egali cu 2a’ ~2-1).

Elevii care au primit fisa de lucru cu verbul APLICA,

au avut urmatoarele sarcini:

in itemiil-3 incercuiti varianta ce corespunde ris-

punsului problemei.

1) Aria triunghiului echilateral cu indltimea de 43
cm este egala cu:

a)

b)

<)

d)

2)

3)

A) 8f3em? B) 16V3cm>  C) 243 em?
2) Raza cercului circumscris patratului cu latura de
6+/2 cm este egala cu:
A)3/2 cm  B)12cm C) 6 cm
3) Latura hexagonului cu aria de 96+/3 cm? este
egala cu:
A) 8 cm B)12 cm C) 83 cm.
4) Pe laturile triunghiului echilateral in afara lui sint

construite patrate. Virfurile lor, situate in afara
triunghiului, sint unite. Aflati aria hexagonului
obtinut, daca latura triunghiului este a.

Dupa expirarea timpului alocat, se aplica tehnica
Turul galeriei. Materialele realizate, posterele se expun
in clasd in 6 locuri vizibile. Reprezentantii grupurilor
aduc la cunostinta colegilor sarcina de lucru si modul
de realizare a acesteia.

Revizuirea circulara este o tehnica prin care se dez-
volta abilitati de analiza si redactare a rezolvarii unei
probleme/exercitiu, gasirea greselii comise.

in clasa a XI-a, profil real, la tema Reprezentarea
grafica a functiilor, la etapa Reflectie am propus fiecarei

EXERCITO, ERGO SUM

st*mlilﬁfunctiei

perechi de e[‘levizsé efectueze (15 ming

ﬂﬂt?f‘(@imﬁ“‘% maxim de definifie Fog =3,
X x

. f(x)= v f(x)=——e

(=7 ()=
VL f(x) =2, VIL /(x)=xe™,

Inx
x+2 X' +2x-2

VIIL =1In , IX. = = =

S (x) 1l f(x) o

apoi sa construiasca graficul functiei date. La expirarea
timpului alocat, fiecare grup a transmis fisa urmatorului
grup. Perechile au verificat corectitudinea rezolvarii; in
caz de necesitate, au notat sugestiile pe foaia atasata.
Foile cu rezolvérile elevilor au circulat de la grup la grup
intr-un singur sens. Cind lucrarea revine la autori, aces-
tia iau cunostinta de sugestiile si aprecierile colegilor.
Astfel, la o lectie, elevii au analizat 9 grafice!

Desigur, palmaresul metodelor, tehnicilor interactive
este mult mai mare. Eu m-am referit doar la citeva dintre
ele, care mi se par mai ,,cu greutate” in eficientizarea
procesului de predare-invatare-evaluare la disciplina
Matematica. De fapt, prefer sa variez strategiile didacti-
ce de lalectie la lectie, de la clasa la clasa, fiind convinsa
ca utilizarea lor presupune un sir de avantaje, subliniate
si de autorii ghidului metodologic O competenta-cheie:
a invdta sd inveti:

— elevul este actorul principal, el descopera, fiind

doar ghidat, supravegheat de profesor;

— se dezvolta aptitudini de exprimare;

— se stimuleaza spiritul de explorare si se formeaza
un stil activ de lucru;

— asigura Insusirea si aplicarea unor cunostinte de
catre majoritatea elevilor (chiar si cei timizi);

— elevii se stimuleaza reciproc, impartasind idei,
discutind si argumentind;

— se 1mbina cooperarea si competitia, dezvoltindu-
se spiritul de echipa, toleranta, elevii invatind sa
se ajute reciproc;

— profesorul este privit nu ca un simplu transmi-
tator de cunostinte, ci ca un partener al elevului
in invatare, preocupat sa o faciliteze, rezultatul
fiind rodul unei colaborari.
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DICTIONAR

Sorin CRISTEA

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti]

Educatia multilingvistica

Rezumat: Educatia multilingvistica reprezinta o di-
mensiune a educatiei interculturale, afirmata in diferite
contexte sociale globale, teritoriale si locale. Implica relatii
pedagogice si sociale speciale cu educatia multietnicd. Este
sustinuta prin documente de politica a educatiei si institutii
specializate, dezvoltate mai ales in ,, statele multiculturale”. In
plan normativ, educatia multilingvistica valorifica principiul
abordarii interculturale a comunicarii. In plan conceptual,
defineste pedagogic o realitate multietnica la nivelul inter-
dependentei dintre abordarea psiholingvistica si abordarea
sociolingvisticd.

Abstract: Multilingual education is a dimension of intercultural education, stated in different social contexts at global, regional

and local levels. It involving pedagogical and social relations with the multiethnic education. Is supported by policy documents
of education and specialized institutions, principally developed in “multicultural states.” In terms of normative, multilingual

education capitalize the principle of intercultural communication approach. In conceptual terms, multilingual education defines
an multiethnic reality addressing the interdependence between psycholinguistics and sociolinguistics approach.
Keywords: multilingual education, international education, multiethnic education, multicultural state, education for com-

munication, intercultural skills.

Educatia multilingvisticad reprezinta o dimensiune a
educatiei interculturale, necesara ca urmare a unor evo-
lutii istorice, cu caracter obiectiv i subiectiv, inregistrate
la nivelul valorilor culturale, afirmate la scard sociala
globala, teritoriala si locala, cu diferite accente gene-
rale si particulare, tehnologice si politice, demografice
si economice, filozofice si religioase, administrative si
manageriale etc.

In plan pedagogic, educatia multilingvisticd poate
fi fixata In zona continuturilor particulare impuse de
problematica lumii contemporane sub genericul de
,hoile educatii” (vezi George Vaideanu, 1988, Educatia
la frontiera dintre milenii, Ed. Politica, Bucuresti). Con-
stituie un subsistem al educatiei interculturale, dezvoltat
in contextul relatiilor intretinute cu alte categorii de
continuturi particulare proiectate prin ,,noile educatii’:
educatia pentru drepturile omului, educatia pentru
democratie, educatia civicad, educatia pentru tolerantd,
educatia pentru pace, educatia pentru dezvoltare. Cone-
xiunile pedagogice si sociale speciale sint cele existente

sau proiectate Intre educatia multilingvisticd, dezvoltata
ca dimensiune sau subsistem al educatiei interculturale,
si educatia internationald, educatia pentru globaliza-
re, educatia multietnica (vezi Liviu Plugaru; Mariela
Pavalache, coord., Educatia interculturala, 2007, Ed.
Psihopedia, Sibiu).

Rezolvarea problemelor specifice educatiei mul-
tilingvistice poate fi realizata doar in raport de ,,fun-
damentele educatiei interculturale”, de natura istorica,
filozofica, sociologica, psihologica, in functie de care
sint operationalizate obiectivele concrete, exprimate,
sau cel putin sugerate, metodologic, la nivelul triadei
psihosociopedagogice ,diversitate — minoritati — echi-
tate” (vezi Anca Nedelcu, Fundamentele educatiei
interculturale. Diversitate, minoritati, echitate, 2008,
Ed. Polirom, Iasi).

Din perspectiva continuturilor pedagogice particula-
re, cu caracter deschis, identificate si reciclate periodic
sub sintagma de ,,noile educatiei”, in general, la nivel
de ,,educatie interculturala”, in special, putem semnala
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interactiunea psihosociald existentd intre educatia multi-
lingvistica $i educatia multietnica (notiune operationala,
utilizata in S.U.A., Canada, Australia). Ca demers psiho-
social complex si deseori/uneori contradictoriu, educatia
multietnica angajeaza scopuri pedagogice strategice, de
integrat transdisciplinar la nivelul sistemelor moderne
si postmoderne de Tnvatamint:

a) cunoasterea valorilor culturale proprii grupului
etnic reprezentat;

b) cunoasterea valorilor culturale ale altor grupuri
etnice, in diferite contexte globale, nationale,
teritoriale, locale;

c¢) dezvoltarea competentelor interculturale la nivel
comunitar, lingvistic, educational, profesional,
civic, religios etc.;

d) eliminarea oricaror surse sau resurse de dis-
criminare, marginalizare, supradimensionare,
indoctrinare etc. pe criterii etnice explicite sau
implicite (vezi J.A. Banks, Multiethnic educa-
tion, 1988, Allyn and Bacon, Boston, London,
Apud. Constantin Cucos, Educatia. Dimensiuni
culturale si interculturale, 2000, Ed. Polirom,
lasi).

La nivel de politicd a educatiei, educatia multiling-
vistica valorifica normele promovate in plan internati-
onal si national In domeniul educatiei interculturale,
realizatad intr-un context social macrocomunitar si
microcomunitar.

in plan international, pot fi evocate documente de
politica a educatiei sau ,,structuri speciale” care regle-
menteaza rezolvarea problemei educatiei interculturale
in contextul unor tari care solicita si luarea unor masuri
necesare 1n termeni de educatie multilingvistica:

= Belgia — ,,Politica prioritatilor educationale”;
Serviciul Educational Intercultural, Centrul
pentru egalitatea de sanse;

= Marea Britanie — ,,Legea reformei in educatie”;
Comitetul privind educatia grupurilor minorita-

tE)

re”;

= Olanda —,,Strategii pentru minoritatile cultura-
le”;

= Australia—,,Comitetul de educatie multicultura-
la” etc.

in plan national, in Republica Moldova politicile
sociale si educationale reflecta conditiile unui ,,stat
multicultural”, reprezentat de populatii care se exprima
in mai multe limbi la nivel de:

a) minoritati traditionale (gagauzi, bulgari), ,,in
teritorii compacte”;

b) minoritati prezente pe intreg teritoriul tarii (rusi,
ucraineni). in acest context, ,problema intercul-
turalitatii — cu consecinte importante la nivelul
educatiei multilingvistice — este una prioritara in
cadrul politicilor sociale”, fiind sustinuta juridic

si normativ prin: Legea invatamintului, 1995;
Legea despre functionarea limbilor pe teritoriul
Republicii Moldova; Legea Republicii Moldova
despre nationalitatile conlocuitoare (2001);
Strategia dezvoltarii societdtii civile pentru
anii 2009-2011 (2008) (vezi Argentina Chiriac,
Conceptualizarea educatiei interculturale in con-
textul invatamintului superior —teza de doctorat
in pedagogie, 2012, USM, Chisinau).

La nivel pedagogic general, educatia multilingvisti-
ca reflecta specific problematica promovata de ,teoria
comunicdrii in educatie”. Aceasta implica abordarea
comunicarii ,,ca fenomen al activitatii umane si ca obiect
al educatiei”. Educatia multilingvistica valorifica, astfel,
»conceptul educatiei comunicarii”, fundamentat:

a) etnografic (dependenta comunicarii de reguli

sociale);

b) pragmatic (asigurarea conditiilor concrete ale
comunicarii ca actiune eficientd);

¢) sociologic (raportarea comunicarii la atitudinea
semenilor din comunitatea etnica, existenta in
plan national, teritorial sau local);

d) psihologic (implicarea proceselor psihologice
cognitive, dar si noncognitive, in activitatea de In-
vatare a limbii/limbilor in context comunitar);

e) psiholingvistic (abordarea limbajului ,,ca feno-
men uman si a limbii ca produs al omului”;

f) filozofic (intelegerea comunicarii ca valoare care
impune o anumita conduita in cadrul comunitatii
nationale, interetnice, profesionale, religioase,
educationale etc. (vezi Tatiana Callo, Educatia
comunicarii verbale, 2003, Grupul Editorial
Litera, Chisinau, p.15).

Comunicarea in contexte multiculturale, prin mo-
dalitati multilingvistice valorifica Intr-o perspectiva
specifica functiile generale sociale si psihologice ale
educatiei. Evaluarea educatiei multilingvistice trebuie
realizatd in raport de obiectivele pedagogice generale
care vizeaza integrarea sociala (culturald/intercultu-
rald/multiculturald, civica, economica) si psihologica
— pentru o formare-dezvoltare optima, cognitiva, dar si
noncognitiva (caracteriala, volitiva, afectiva). Obiecti-
vele specifice vizeaza:

a) cunoasterea produselor si a comportamentelor
culturale/interculturale/multiculturale sustinute
multilingvistic;

b) realizarea saltului de la cultura conflictelor la cea
a cooperarii;

c) intelegerea valorilor culturale traditionale — na-
tionale — globale/ internationale la un nivel su-
perior de interiorizare, de exprimare sociald prin
resursele speciale ale multilingvismului.

Spatiul multicultural, generat de existenta unui
conglomerat multilinvistic, valorificat ca potential reper
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intercultural, poate deveni un model pedagogic deschis,
care contribuie la consolidarea identitdtii etnice comuni-
tare si personale pe fondul formarii-dezvoltarii unei noi
competente. Avem in vedere competenta de exprimare
sociala a personalitatii, care integreaza in structura sa
resursele cognitive, afectiv-motivationale si actionale
ale interculturalitatii in context multilingvistic.

in plan normativ, educatia multilingvisticd, necesara
in contexte si situatii comunitare determinate istoric,
cultural, politic, demografic, religios etc., solicita rapor-
tarea permanenta la principiul abordarii interculturale a
comunicarii. Acest principiu va genera reguli specifice
de reflectie asupra intersubiectivitatii in conditii: a)
generale, proprii comunicarii multilingvistice — ,,coe-
xistenta unei limbi nationale si a limbilor minoritatilor
conlocuitoare”; b) specifice, proprii comunicarii pluri-
lingvistice — ,,folosirea de catre aceeasi persoand/colecti-
vitate a limbilor nationale si a unei sau a mai multor limbi
de circulatie”; c) exceptionale, in cazul fenomenelor de
diglosie generate de coexistenta, In aceeasi tard/in acelasi
teritoriu a doud sau mai multe limbi regionale (variante
dialectale) sau a doua stadii ale aceleiasi limbi” (vezi
Grette, Tartler, 20006, Identitate europeand, Ed. Cartea
Romaneascd, Bucuresti).

Conceptul pedagogic de educatie multilingvisticd are
in vedere o realitate psihosociala, fixata epistemologic
la nivelul unui domeniu de cercetare specific stiintelor
limbajului (,,geolingvistica™). Realitatea psihosociala
care trebuie interpretatd pedagogic prin intermediul
conceptului de educatie multilingvistica vizeaza urma-
toarele doua situatii tipice:

a) un individ multilingvistic (bi-, trilingv...) care
poseda mai multe limbi invatate ca limbi ma-
terne (In acest sens, un poliglot nu este neaparat
multilingv, dar diferenta nu este intotdeauna clara
intre invatarea naturala si invatarea sociala a unei
limbi de catre un copil)”;

b) ,.influenta multilingvismului asupra psihologiei
intelectuale sau afective a individului (unii vor-
besc de un handicap, datorat multilingvismului,
altii, dimpotriva, de un avantaj pentru dezvolta-
rea intelectuala)” — Oswald Ducrot; Jean-Marie
Schaeffer, Noul dictionar enciclopedic al stiinte-
lor limbajului, 1996, trad., Ed. Babel, Bucuresti,
p. 96.

DICTIONAR

1

Prima situatie, care trebuie interpretatd pedagogic,
referitoare la ,.individul multilingvistic”, este de natura
psiholingvisticd, solicitind o abordare din perspectiva
teoriilor invagarii tratate ca potentiale modele de instru-
ire (vezi Sorin Cristea, Teorii psihologice ale invatarii.
Modele de instruire, 2005, EDP RA). ,,Abordarea psi-
holingvistica”, semnalata 1n dictionarul de specialitate
evocat, evidentiaza importanta saltului ,,de la behavio-
rism la perspectivele actuale”, bazate pe:

a) teoria informatiei, care stimuleaza un compor-
tament comunicativ multilingvistic perfectibil in
termeni de ,,codificare si decodificare”;

b) gramatica generativa, cu accent pe ,,rolul struc-
turii profunde in prelucrarea limbajului”;

c) modele interactive — elaborate ,,in termeni de
conexionsim/de prelucrare a informatiei”;

d) modelul cognitivist, centrat pe relatia dintre
limbaj si gindire;

e) modelul progresiv, centrat pe formarea continua a
limbajului la copil”, pe fondul analizei raportului
dintre ,,inndascut si dobindit” (Oswald Ducrot;
Jean-Marie Schaeffer, op. cit., p. 100-105).

Cea de-a doua situatie, referitoare la influenta mul-

tilingvismului asupra dezvoltarii intelectuale si afective
a personalitatii, trebuie interpretata pedagogic pe fondul
unor abordari sociolingvistice analizate in literatura de
specialitate: interactionismul, etnometodologia, socio-
lingvistica variationistd, etnografia comunicarii, socio-
lingvistica interpretativa (Ibidem, p. 97-99). Abordarea
sociolingvistica sugereaza tipurile de influente posibile
pe care multilingvismul le poate genera in functie de:

a) variabile sociolingvistice determinate de gru-
purile sociale si/sau de comunitatile de referinta
(profesionald — religioasa; urbana — rurala; fami-
lie bilingva — familii cu diferite grade de cultura
etc.);

b) competenta comunicativa generala (dobindita la
nivel de ,,reguli sociale” interiorizate) si speciala
(exprimata in diferite repertorii lingvistice, cu
diferite performante lingvistice);

¢) ,,procesele prin care enunturile se vad ancorate
in contexte” diferite: culturale, interculturale,
civice, artistice, tehnologice, institutionale etc.
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International Study Centre for Educational
Opportunities (ISCEO)

ISCEQ este un centru educational care le ofera tuturor celor
interesati de dezvoltarea personald, atit din perspectiva
competentelor academice, cit si din cea a abilitatilor
socio-emotionale, sansade a trai experienta lucrului in tandem
al limbilor straine cu psihologia.

Activitatea pe care o desfasuram isi are inceputul in anul 2004,
cind, in premiera pentru R. Moldova, o echipa de profesori bine
pregatiti, specializati in predarea limbii engleze si psihologie,
custagiiin scoli din Marea Britanie si SUA, au organizat o scoala
de vara de tip britanic. Acest proiect unic, intitulat
LOpportunities for Everyone’, a imbinat cu iscusintd odihna,
distractia si instruirea. Interactiunea a trei programe: distractiv,
instructiv si educativ s-a realizat in conformitate cu principiul
Ambinarii placutului cu utilul”. Timp de patru ani (2004-2007)
proiectul s-a desfasurat doar in Moldova, pentru ca in 2008, la
dorinta discipolilor nostri, sa organizam prima calatorie in
Marea Britanie.

Urmatoriiani (2008-2012) au constituit cinci trepte valoroase in
cresterea noastra profesionald, care s-au soldat cu stabilirea

Proiecte si Programe Educationale

1. Scolide vacanta (cu sejur de zi si nocturn, in Moldova,
Marea Britanie, Europa si SUA);

Scoli de weekend (in Moldova);

Concurs national ESG

Atelierul copiilor;

Academia parintilor.

S

Date de contact:
(022) 493057; 060551555;
079603085; questions@isceo.md
Adresa noastra: mun. Chisinau, str. Zimbrului, 10, of. 421

unor relatii pretioase de parteneriat cu institutii educationale
din Marea Britanie, SUA si alte tari, iar din vara anului 2008 am
devenit reprezentanti oficiali ai companiei britanice Studio
Cambridge in R. Moldova. In aceastd perioada, 94 de elevi
moldoveni, implicati in scoli de vara din Regatul Unit, s-au
delectat cu accentul britanic delicios, cu calmul si verdele
peisajelor engleze, cu sobrietatea regalda a castelelor
medievale, cu arhitectura mareata a oraselor, cu disciplina si,
totodatad, simpletea, optimismul oamenilor. Mai mult ca atit, in
prezent, 12 dintre ei isi continua studiile in licee, colegii si
universitati britanice, europene si americane.

Pe parcurs, am obtinut titlul de consultanti educationali pentru
King's School Ely, Cambridge Centre for Six-Form Studies,
Cambridge Academy of English, Study Group, Cambridge
Education Group, International Projects, Actilingua Academy.
Si deoarece anul 2013 marcheaza aniversarea a zecea a
activitatii noastre, va propunem oportunitati educationale noi,
pentru ca, dupa cum v-am obisnuit, sa oferim continuitate si
calitate in materie de pregatire pentru viata a elevilor nostri:

Servicii Educationale

1. Turism educational (invatam limbile straine la ele acasa);

2. Consultantd educationala (pentru cei interesati de studii
peste hotare);

3. Engleza cu personalitate (cursuri de studiere a Limbii
Engleze pentru copii/ adolescenti si adulti).
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Stimati manageri, profesori, educatori, parinti,
elevi si toti cei interesati de domeniul educational!

pania de abonare pentru anul 2013 |a revfsta de teorie si practica edu-
onala D/IDACTICA PRO... continuda. Abonamentele pot fi perfectate la
~oficiile distribuitorilor de presa:

- POSTA MOLDOVEI (indice 31546) -+ PRESS INFORM-CURIER
«  MOLDPRESA (indice 31706) « USP-Presa

- Inanul 2013, principalele subiecte abordate in paginile revistei vor fi: educatie pentru cetatenie dem-

ocraticd, educatie pentru inovatie, atestarea cadrelor didactice, parteneriatul in educatie, educatie
prin si pentru lectura, competenta digitald, competenta interculturala, dreptul copiluluila o educatie
de calitate, educatie artistica etc.

Va multumim ca sinteti alaturi de noi!
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