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Acces la educatie
si oportunitati egale

intelegerea impartasita a calitatii - oportuni-
tate pentru asigurarea calitatii

Fiecare dintre noi, pentru o perioada nu tocmai scurta a
vietii, este gazduit de institutiile sistemului de Tnvatamint,
fapt ce le-a permis acestora sa se afirme ...
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De ce baietii au rezultate scolare mai slabe
decit fetele?

Ministerul Educatiei a publicat recent un studiu privind
rezultatele obtinute de elevii claselor a IV-a si a IX-a in
cadrul evaluarilor nationale ..
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Contexte motivante de invatare pentr
tarea cititorului competent

Pregatind elevii pentru viata, ne ingrijim mai cu s
sufletul §I profilul intelectual al cititorului, care
practice “o lectura matura si fertila . ;
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Implementarea educatiei incluzive in insti-
tutiile de invatamint prescolar din Republica
Moldova: provocari si solutii

In ultimii ani, sistemul educational din Republica Moldo
este marcat de promovarea conceptului de educatie
incluziva, ca fundament important al asigurarii egali
de sanse pentru toti copiii ...
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QUO VADIS?

Intelegerea impartasita

a calitatii - oportunitate
pentru asigurarea calitatii
Rezumat: Infelegerea diferitd de cdtre paringi si cadrele

didactice a esentei si calitdtii educatiei timpurii a cauzat apa-

ritia unor fenomene care influenteazd negativ copilul, relatia
parintilor cu cadrele didactice, imaginea educatiei, in general.

Valentina CHICU

Universitatea de Stat din Moldova]
educatia timpurie pot servi drept oportunitate pentru crearea

unei platforme de dezbateri cu scopul de a ajunge la intelegerea, impartdasita de catre tofi actorii educationali, a conceptiei
asupra copilului, copildriei §7 educatiei timpurii.

Managementul procesului de revizuire §i de implementare

curriculard, structura §i coninutul curriculumului pentru

Abstract: Different understanding by parents and teachers of the essence and quality of early education, has caused the
emergence of phenomena that adversely affects the child s parents 'relationship with teachers, the image of education in general.
The management review process and implementing the curricular structure and content of the curriculum for early childhood
education can serve as an opportunity to create a platform for discussion to reach understanding shared by all actors educational
conception child, early childhood and education.

Keywords: perceived quality, education, curriculum, educator, parent, children's wellbeing, opportunity, management.

EVOCARE
Un fenomen ce meritd atentie sporita

Fiecare dintre noi, pentru o perioada nu tocmai scurta a
vietii, este gazduit de institutiile sistemului de invatamint,
fapt ce le-a permis acestora sa se afirme in timp ca fiind
cele mai valoroase institutii sociale. Dar perceptia si atitu-
dinea fiecaruia dintre noi fata de gradinita, scoala primara,
gimnaziu, liceu, colegiu, universitate difera in functie de
noastra, a mediului in care am invatat, a cadrelor didactice
si colegilor cu care am fost impreuna etc.

Adultii, nu numai din tara noastra, tind sa creada, cu
sau fara temei, ca o gradinitd bund asigura o pregatire
buna pentru scoald, o scoald buna asigura un start reusit
in invatare si o pregatire buna pentru liceu, un liceu bun
asigura pregdtirea necesara pentru universitate, iar o
universitate buna determina locul pe care o persoana il
poate ocupa in societate. Astfel, copilul, de la o virsta
frageda, si parintii sai se pomenesc angajati intr-o cursa

nemiloasa pentru supravietuire in sistemul de invagamint.
Scopul este instruirea de calitate §i cariera profesio-
nala, iar miza — sanatatea si dezvoltarea armonioasa
a copilului.

Acest fenomen, recunoscut deja de majoritatea spe-
cialistilor ca fiind nociv pentru tindra generatie, adica
pentru viitorul tarii, este una din multele dovezi ale
crizei in care se afla sistemul educational. Diminuarea
efectelor lui negative reclama o analiza profunda, care
trebuie sa porneasca de la analiza diagnostic a ofertei
educationale a institutiei de invatamint, pe de o parte,
si cererea, agteptarile copiilor si ale parintilor, pe de alta
parte, pentru inceput — cu particularizare in institutiile
de educatie timpurie.

REFLECTII PENTRU REALIZAREA SENSULUI
O perspectivd asupra fenomenului:
oferta educationald pentru copiii pregcolari
Tin sa mentionez ca rata de cuprindere a copiilor
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in invatamintul prescolar este de 83,9% (mai mare cu
circa 44% comparativ cu anul 2000), ceea ce consti-
tuie 147700 de copii incadrati in 1453 de institutii.
Obiectivul prioritar pentru educatia timpurie, precizat
in documentele de politica educationala, vizeaza asi-
gurarea accesului fiecarui copil la educatie in conditii
de egalitate de sanse §1 asigurarea relevantei si cali-
tatii educatiei. Altfel spus, sistemul de invatamint, in
general, si fiecare institutie educationala, in particular,
trebuie sd asigure accesul in gradinite, centre comu-
nitare, scoli primare-gradinitd pentru toti copiii din
localitate/district scolar, inclusiv pentru cei cu cerinte
educative speciale; acesta trebuie sa asigure, de aseme-
nea, relevanta si calitatea educatiei. Din raportul Minis-
terului Educatiei pentru anul 2015, aflam ca intre ratele
de cuprindere pe medii de resedinta exista discrepante,
noi concluzionind cd micutii din localitatile rurale au
acces redus la institutiile de educatie timpurie. Acelasi
raport scoate 1n evidenta existenta unor probleme ce
tin de ,,asigurarea didactica insuficientd a procesului
educational (lipsa/penuria de jucarii, materiale didac-
tice, carti pentru copii, echipamente si atribute), de
competenta si calitatea prestantei cadrului didactic,
ceea ce impiedica aplicarea cu succes a Standardelor
de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pina
la 7 ani”. Constatam ca oferta educationald a multor
institutii de educatie timpurie nu raspunde nici pe
departe solicitarilor populatiei.

Multe institutii de invatamint, preponderent din
localitatile urbane, se straduiesc sa isi diversifice
oferta educationala, sa o faca cit mai atractiva. Din
reportajele de la radio si televiziune, aflam despre
gradinite care activeaza in baza unor programe al-
ternative, dezvolta abilitati elementare de utilizare a
computerului, gradinite in care copiii studiaza limbi
straine (chiar si limba chineza!), invata arta oratorica,
dansul sportiv etc. Oferta acestor unitati este extinsa
si deschide noi oportunitati educationale pentru copii.
Totodata, constatam incapacitatea majoritatii institu-
tiilor de educatie timpurie de a-si diversifica astfel
oferta, precum si limitarea oportunitatilor educatio-
nale pentru copiii cu CES si pentru cei din localitatile
rurale. De asemenea, este evidenta suprasolicitarea
unor institutii de invatamint si lipsa de interes din
partea parintilor fata de celelalte, acestea din urma
fiind ocolite.

O atare stare de lucruri este caracteristica nu doar
tarii noastre. Explicatia data fenomenului in Romania
este valabila si pentru sistemul de Invatamint de la
noi, incepind cu nivelul prescolar si terminind cu
cel universitar: accesul neingradit la educatie, prin-
cipiul egalitatii sanselor, cerintele tot mai mari fata
de finalitatile educationale, tehnologizarea educatiei,
solutionarea problemelor sociale etc. au condus la

cresterea costurilor dincolo de puterea de finantare
prin alocatii bugetare (in tarile care trec prin criza
economica si financiara profunda).

O alta perspectiva asupra fenomenului:
asteptdarile parintilor

Reflectiile expuse in continuare se bazeaza pe dis-
cutiile avute cu 123 de parinti, ai caror copii de 4-6 ani
frecventeaza gradinita, si pe interviuri realizate cu 12
educatori si directori de institutii de educatie timpurie.

Referindu-se la calitatea ofertei educationale, parin-
tii, dupa cum si era de asteptat, dat fiind faptul ca micutii
lor frecventeaza diferite institutii de educatie timpurie,
s-au aratat multumifi i nemultumiti. Am constatat ca
parinti nemulfumiti de conditii si de calitatea educatiei
se regasesc si printre cei ai caror copii frecventeaza
gradinite cu o oferta extinsa (care presupune o plata
suplimentara pentru servicii), si printre cei ai caror copii
frecventeaza gradinite din localitati rurale, cu o oferta
saraca, incropita din cele avute la dispozitie. Indiferent
de institutie, de oferta ei educationala, parintii si-au
manifestat nemulfumirea fata de activitatea cadrelor
didactice, de achizitiile copiilor. Paradoxal, dar opiniile
mamelor au fost foarte diferite. De exemplu, la capitolul
citire si scriere, unele considera ca nu se lucreaza sufici-
ent, iar altele — ca educatoarea solicita cunostinte pe care
copiii le pot obtine la scoala. Pareri opuse au fost expuse
si vizavi de activitati, de temele de casa, de ordinea in
grupa si implicarea copiilor 1n acest proces etc.

Circa 10% din parintii cu care am discutat si-au Inscris
copiii la cercuri de gimnastica, fotbal, dans sportiv etc.,
pe care le frecventeaza de 3 ori pe saptamina. in opinia
parintilor, la aceasta virsta copilul trebuie neaparat sa aiba
0 ocupatie serioasa, sa practice un sport, sa se antreneze zil-
nic, sa se obisnuiasca, astfel, sa tinda spre performanta.

Circa 30% din numarul total al mamelor si-au in-
scris copiii la activitati in diferite centre de dezvoltare
ori au angajat o educatoare/o invatatoare pentru lucru
individual, Tn scopul asigurarii unei pregatiri mai bune
pentru scoala.

Circa 30% din educatori considera cad dezvoltarea
copiilor §i pregatirea lor pentru scoald consta pre-
ponderent in acumularea unor cunostinte elementare
despre lumea Inconjuratoare (zilele saptaminii, lunile
anului, anotimpurile etc.), in Invatarea numaratului,
socotitului, cititului si scrisului. Alte achizitii necesare
cadrele didactice nu au putut enumera.

Directorii institutiilor de educatie timpurie si educatorii
catalogheaza drept dificil lucrul cu parintii si apreciaza
inalt serviciile prestate de gradinitele 1n care activeaza.
Multe cadre didactice au mentionat cé lucreaza saptamini
intregi pentru ca un copil sau altul sa invete anumite com-
portamente, fara a avea sustinerea parintilor, a familiei.
In institutiile in care conditiile nu faciliteaza si nu asigura
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atingerea Standardelor de invatare i dezvoltare a
copiilor de la nastere pina la 7 ani (lipsa materialelor
didactice, a jucariilor, a personalului calificat; anga-
jati nemotivati, care ,,lucreaza la gradinita pentru ca
nu isi gasesc un serviciu in altd parte” etc.), cadrele
didactice si manageriale afirma ca ,,fac tot ce le sta
in puteri”.

Sinteza reflectiilor

Constatam ca parintii, cadrele didactice si di-
rectorii sint in cautarea unor solutii pentru aceeasi
problema, doar ca se afla pe parti opuse ale baricadei,
deoarece perceptia calitatii, intelegerea particularita-
tilor de virsta si de dezvoltare ale copilului nu sint
impartasite. Evident, solutia trebuie s vina din partea
sistemului educational. Pedagogii si managerii de la
noi sint convinsi ca, indiferent de starea de lucruri din
tara, institutia de invatamint trebuie sa functioneze si
s ofere servicii de calitate, Intrucit copiii de azi sint
societatea de miine.

EXTENSIE
Ce putem intreprinde?

E necesara o platformd unica de dezbateri a si-
tuatiei in domeniu si aceasta ar putea fi realizatd in
baza curriculumului revizuit pentru educatia timpurie.
Modificarea curriculumului trebuie valorificata ca o
oportunitate ce ar permite focalizarea eforturilor asu-
pra imbunatatirii starii de fapt pe acest segment. Un
document curricular, discutat cu educatorii, managerii
si parintii pe tot parcursul elaborarii gi dupa aprobare,
poate asigura intelegerea unanima a fundamentelor
teoretice ale educatiei timpurii si ale conceptelor de
baza.

Noul curriculum pentru educatia timpurie trebuie:

— saconcretizeze rolul acestui act din perspectiva
integrarii lui in structura sistemului curricular,
care include un document de tip nou: Cadrul
de Referinta al Curriculumului National;

— sd introduca termenii specifici educatiei tim-
purii si definitiile acestora, in conformitate cu
prevederile Codului Educatiei;

— sd includa in structura si continutul curricu-
lumului elemente de noutate, ca reflectare a
tendintelor de dezvoltare in domeniu;

— sareconsidere si sa explice tipurile de activitati
in cadrul programelor de educatie timpurie si
practicile de baza ale cadrelor didactice din
educatia timpurie.

Prin continutul si structura sa, curriculumul pentru
educatia timpurie ofera repere, incurajeaza si, conco-
mitent, solicitd cadrului didactic: realizarea unui pro-
ces educational de calitate si imbunatatirea continua a
calitatii, inclusiv prin reflectii asupra practicii zilnice;
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asigurarea starii de bine a copilului; colaborarea cu
parintii, implicarea parintilor, a familiei/ingrijitorilor in
activitatile organizate cu copiii si asigurarea continuitatii
educatiei timpurii acasa, in familie.

Pornind de la ideea precum ca educatia timpurie
construieste fundamentul si creeaza premisele pen-
tru formarea si dezvoltarea ulterioarad a individului,
este foarte important ca in respectivul document sa
se regaseasca acele caracteristici care ar prezenta
explicit conceptia despre copil, copilarie si educatia
timpurie, care sa fie inteleasa si acceptata de fiecare
cadru didactic si parinte.

Obiectivele generale ale educatiei timpurii trebuie
sa reflecte conceptele-cheie, fundamentele ei peda-
gogice si idealul educational. In acest context, pot fi
formulate urmatoarele obiective generale:

V' dezvoltarea armonioasd, in ritm propriu, a fiecarui
copil, pentru a deveni o personalitate curioasd, dor-
nica de succes si deschisa spre invatare continua;

v’ dezvoltarea unui cetdtean informat, activ, creativ
si responsabil;

v' dezvoltarea unei personalitati integre, autonome,
cu respect fata de sine si de ceilalti;

v’ sprijinirea copilului in achizifionarea, desco-
perirea si dezvoltarea atributelor necesare la
intrarea in scoala primara: comportamentul
prosocial, autocontrolul emotional, capacitati
cognitive.

Analizind cadrul de referinta si curriculumul pen-
tru educatia timpurie din mai multe tari cu sisteme
educationale avansate, conchidem: acest document
trebuie sa fie unul integrat si prezentat pe domeniile
de baza de dezvoltare a copilului:

— dezvoltare fizica, sandtate §i igienad personala;

— dezvoltare socioemotionald;

— dezvoltarea capacitatilor si a atitudinilor de in-
vatare;

— dezvoltarea limbajului, a comunicarii si a premi-
selor citit-scrisului;
dezvoltarea cognitiva si cunoasterea lumii.

Drept elemente indispensabile ale curriculumului
revizuit trebuie sa fie:

o metodologia organizarii programelor de
educatie timpurie — trebuie sa descrie explicit
elementele esentiale, in baza carora, ulterior,
fiecare institutie de invatamint sa poata elabora
programul optim al zilei pentru copii, astfel
incit acesta sa includa variate oportunitati de
creare a unor contexte prielnice invatarii si
dezvoltarii, in functie de virsta si interesele
copiilor, individuale si de grup;

o metodologia organizarii invatarii eficiente in
educatia timpurie — trebuie sa includa 3 piloni
de respectat de catre fiecare cadru didactic:
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starea de bine a copilului, transpunerea didactica si parteneriatul cu familia.

Evidentiem importanta introducerii in metodologia organizarii activitatilor, ca o conditie obligatorie pentru
fiecare cadru didactic, a prevederii privind asigurarea starii de bine a copilului. in perioada educatiei timpurii,
asigurarea starii de bine a copilului prilejuieste obtinerea de performante si dezvoltarea unei personalitati
autonome si creative. Aceasta este determinata de starea fizica, psihica, spirituala si sociald a copilului. Starea
de bine reiese din satisfacerea nevoilor de baza — de afectiune, de securitate si claritate, de recunoastere sociala;
de a se simti informat si capabil de a realiza anumite sarcini; nevoi fizice. Ea include fericirea, satisfactia,
implicarea sociala eficienta, optimismul, deschiderea, curiozitatea. Cadrele didactice vor planifica si organiza
activitatile astfel incit sa asigure fiecarui copil implicarea si functionarea psihosociala optima, din punct de
vedere somatic, fiziologic, mental, emotional, social, spiritual. Sdnatatea persoanei si starea de bine nu sint
conditionate doar de absenta unei boli sau disfunctii, ci se referd la un proces complex si multidimensional,
in care starea subiectiva de bine este “piesa’ centrala.

Evidentiem inca un element-cheie care poate asigura calitatea procesului educational. Transpunerea didactica
a prevederilor curriculumului este un proces circumscris abordarii centrate pe copil, ceea ce presupune antrena-
rea copilului ca subiect al procesului de dezvoltare si invatare. latd de ce cadrul didactic va analiza reperele din
perspectiva ambilor actori educationali: perspectiva adultului si perspectiva copilului.

Dezvoltarea holistica

Perspectiva adultului Perspectiva copilului

Invatarea si dezvoltarea holistica recunoaste conexiunea mintii, | Eu invit mai multe lucruri in acelasi timp. Gin-
corpului si spiritului. deste-te la mine ca la un tot intreg, cu toate
aspectele de invatare si dezvoltare — cognitiv,

Cadrele didactice/adultii acorda atentie, concomitent si in egala
masura, dezvoltarii si starii de bine fizice, personale, sociale,
emotionale si spirituale a copilului, precum si dezvoltarii sale
cognitive.

Cadrele didactice/adultii pot evidentia/accentua, in procesul
de planificare si/sau de evaluare, un produs/rezultat concret al
invatarii, dar mereu au in vizor dezvoltarea copiilor sub toate
aspectele.

Copiii Invata concomitent mai multe lucruri. Ceea ce invata este
in strinsa dependenta de locul (unde?), modul (cum?) si mediul
(impreuna cu cine?) in care are loc invatarea.

Relatiile dintre copil, parinti, rude, semeni si cadru didactic
este mediul de influenta directa asupra invatarii si dezvoltarii

creativ, emotional, lingvistic, fizic, social, spi-
ritual — activate, deschise concomitent. Ofe-
ra-mi oportunitati pentru dezvoltare in toate
domeniile.

Atunci cind ma ajuti sd ma dezvolt, aminteste-ti
ca ceea ce vrei sa invat este determinat de expe-
rientele mele din familie si din comunitate, ca
parte a societatii mai largi.

Fa-ti timp ca sd ma observi si sa vorbesti cu
mine in mod regulat. Foloseste-1 pentru a identi-
fica momentele care sa ma ajute sa fac legatura
dintre lucrurile noi si experientele anterioare,
pentru a planifica invatarea si dezvoltarea mea
ulterioara.

copilului, acest mediu este valorificat eficient de catre cadrul §
didactic. -
—

=}

a

[

. P e e . in

Mediul de invatare dezvoltativ si prietenos o

Perspectiva adultului Perspectiva copilului -

g

Mediul de invatare (interior si|Eu invat cel mai bine intr-un loc cald, unde ma simt binevenit, unde este res- 8
. . o . o Jo o . v A . . A N I
exterior) influenteaza ce si cum | pectata familia mea, unde ma simt acceptat si in siguranta; intr-un loc ingrijit, o
invatd copiii. accesibil, adaptat si securizat, cu multe resurse si bine organizat; stimulativ, &
care ma provoaca sa invag explorind si realizind lucruri, care ma face sa simt 43'

ca pot. Creeaza acest mediu pentru mine. &

A

[a]
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Un mediu imbietor Incurajeaza si | Locul unde invat trebuie sa ma ajute sa-mi dezvolt identitatea, pentru a inte-
motiveaza copiii sa exploreze si sa | lege cine sint; sentimentul de apartenenta la grupul meu de copii, la familia si
foloseasca oportunitatile de invata- | comunitatea mea. Asigura-te ca pot avea multiple experiente cu lucruri care
re prin libera alegere, satisfacerea | reflectd real si corect atit cultura din care fac parte, cit si cea a altor copii din
curiozitatii, provocarea interesului | grupul meu: cintece, istorioare, desene, cuvinte, jocuri etc.

si placerea descoperirii.
Pregateste mediul ca un loc in care sd ma joc si sa invat, in care sa ma autoex-
Un mediu sigur ajutd copilul sa |prim, sa interactionez, sa fac alegeri, sa incerc idei si materiale noi, sa creez;
devind independent. un mediu care sa-mi stimuleze curiozitatea de a explora, in care sa descopar,
sd solutionez probleme si sa perseverez in fata unor dificultati si incertitudini;
in care sd-mi dezvolt deprinderi practice, independenta si empatia.

Varianta revizuita a curriculumului pentru educatia timpurie, care va include elementele de proces si de continut
cele de rutind si tranzitie, ca niste contexte si situatii favorabile Invatarii; de intelegere a importantei asigurarii si
valorificarii starii de bine a copilului pentru Invatarea i dezvoltarea sa continua.

fN LOC DE CONCLUZII
Pentru a avea un viitor, o tara, un popor trebuie sd investeasca in copii. Investitia in copii inseamna asigurarea
accesului la educatie, relevanta si calitatea acesteia. Sistemul de invatamint, institutia de invatamint, cadrul didactic,
promovind politica educationald a tarii, trebuie sa creeze oportunitdti de dezvoltare pentru fiecare copil, ceea ce
solicita inclusiv crearea de oportunitati de comunicare si perfectionare pentru cadrele didactice si parinti. Un cadru
didactic, care are la dispozitie un set de documente curriculare explicite si este pregatit sa infaptuiasca transpunerea
lui didactica, va fi apt si va dori sa valorifice orice posibilitate de dezvoltare a copiilor.
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COPILUL

Fiecare copil este unic.

Fiecare copil este un individ curios, capabil si inteligent.

Fiecare copil are un ritm propriu de dezvoltare.

Fiecare copil are capacitatea de a nvata, de a realiza progrese, indiferent de experientele anterioare sau
de mostenirea culturala.

Fiecare copil este un co-creator al cunostintelor, deprinderilor, comportamentelor sale.

Fiecare copil este o persoana cu drepturi, care poate si trebuie sa fie sustinutd pentru a participa la propria
evolutie, implinire.

Fiecare copil are nevoie de dragoste, siguranta, sprijin, intelegere, incredere si respect.
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COPILARIA

Copilaria este perioada achizitiilor fundamentale in formarea personalitatii, copilul incorporind in incon-
stient trasaturile culturale si mostenirea sociala care determina directiile de dezvoltare ulterioara.

Copilaria este perioada in care copilul se descopera pe sine ca pe o persoand apta de a face ca lucrurile sa
se intimple, perioada care ofera achizitiile fundamentale: incredere de sine, autonomie §i initiativa.

Copilaria este perioada in care copilul invata sa 1si stabileasca asteptarile fatd de comportamentul celor-
lalti. Atitudinile, sentimentele fata de adulti, semeni §i prieteni, fatd de sine Tnsusi determina comportamentul
interpersonal si rolurile sociale pe care le va practica individul la maturitate.

Copilaria este perioada descoperirii lumii §i a cautarii sensului lucrurilor, a curiozitatii si dorintei de a
cunoaste si transforma.

Copilaria este, In primul rind, o parte importanta a vietii copilului, pe care acesta o traieste in prezent — aici si
acum, dar si o perioada de pregatire pentru viitor.

EDUCATIA TIMPURIE

Educatia timpurie este procesul educational realizat cu copiii de 0-6 (7) ani in institutii educationale sau in
familie, in scopul dezvoltarii lor fizice, cognitive, emotionale si sociale.

Educatia timpurie se bazeaza pe un sistem de principii care pornesc de la conceptia despre copil si copilarie,
recunoscute si respectate ca valori esentiale:

— principiul respectarii depline a drepturilor copilului;

— principiul respectarii diversitatii, incluziunii educationale si sociale a fiecarui copil, al diferentierii si indi-

vidualizarii;

— principiul medierii/facilitarii cunoasterii, Invatarii, dezvoltarii potentialului fiecarui copilul;

— principiul parteneriatului cu familia.

Educatia timpurie este conditionata de starea de bine a copilului —potentialul sau poate fi valorificat si dezvoltat
optim doar daca i este asigurata starea de bine, determinata de satisfacerea nevoilor de baza:

— de securitate si claritate;

— de intelegere si afectiune;

— de recunoastere sociald si apartenenta la grup;

— de a se simti priceput, capabil si valoros;

— fizice.

Educatia timpurie este inseparabila de/incumba ingrijirea, cresterea si dezvoltarea copilului: astfel, fiecare act
de ingrijire este un demers educativ.

Educatia timpurie are loc 1n zona proxima de dezvoltare, iar interactiunea activa cu semenii i adultii este
definitorie pentru dezvoltare.

Educatia timpurie deplina necesita recunoasterea dreptului copilului la opinie prin solicitarea si luarea in
considerare a acesteia, prin oferirea dreptului la alegere.

Educatia timpurie se bazeaza pe implicarea activa a copilului si se realizeaza prin explorari, experiente si
joc. Toate interactiunile, jocul, experientele, activitatile, rutina si evenimentele, planificate sau neplanificate,
sint concepute si/sau valorificate pentru a incuraja invatarea si dezvoltarea copilului.

Educatia timpurie are nevoie de un mediu educational dezvoltativ, conceput astfel incit sa-i invite pe copii
sd observe, sa fie activi, sa faca alegeri, sa experimenteze, sa creeze. Institutia de educatie timpurie, parintii
si familia ofera un mediu sigur, un context oportun de dezvoltare sociald si culturala, un spatiu fizic adaptat
ceringelor individuale ale fiecarui copil.

Educatia timpurie include si se construieste pe un proces de monitorizare continua a dezvoltarii copilu-
lui. Unicitatea copilului, ritmul individual de dezvoltare reprezinta punctul de plecare in toate deciziile ce il
vizeaza cu scopul de a-l ajuta, Incuraja si sprijini sa se dezvolte.
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Rezumat: Linia de referinta a articolului porneste de la o
abordare generala a paradigmei si schimbarii de paradigma
in educatie, pentru a directiona semnificatia acestora cdtre
importanta teoriei educatiei literar-artistice, care a jalonat
schimbarea de paradigma ce s-a produs in Republica Moldova

in ceea ce priveste formarea-dezvoltarea personalitdtii elevului prin invatarea literaturii in scoald.

Summary: The article begins with a general approach of the paradigm, then refers to the change of the paradigm in edu-
cation, with a view to direct the significance of the latter towards the importance of the artistic-literary form of education, that

also contributed to the change of paradigm in the Republic of Moldova, and which concerns the pupil s personality formation-

development through studying literature in school.

Keywords: paradigm, change of paradigm, concept, theory, the artistic-literary theory, linguistic education, the artistic-

literary education, reader, model, curriculum.

1. PARADIGMA ST SCHIMBARE DE
PARADIGMA

Examinind carentele demersului derivativ al cerceta-
rii pedagogice (de la paradigma stiintificd — la implemen-
tarea In practica educationald, prin realizarea transferului
tehnologic al inovatiilor), am putut constata dimensiunea
redusa acordata in spatiile literaturii de specialitate
promovarii, explicitarii si interpretarii noilor concepte,
teorii si modele educationale, fapt ce ne-a determinat sa
relevam importanta uneia dintre aceste noi teorii, care a
jalonat schimbarea de paradigma in Republica Moldova
in ceea ce priveste conceperea, proiectarea si realizarea
educatiei literare.

Conceptul de paradigma a fost introdus in literatura
stiintifica de filozoful german Th. Kuhn, pentru a desem-
na o realizare stiintifica universal recunoscutd, menitd
sd genereze o traditie coerentd si unicd in practicad §i sa
ofere, pentru o perioadd, solutii model unei comunitdati
de practicieni, autorul subliniind ca, de fapt, anume pa-

radigma este cea care stabileste atitudinea oamenilor de
stiinta fatd de anumite fenomene, probleme si intrebari
considerate relevante pentru un domeniu [2].

Mai multi cercetatori romani contemporani (C. Bir-
zea, M. Cilin, S. Cristea s.a.), care au examinat evolutia
paradigmei in pedagogia modernad, sustin cé aceasta
reprezintd o realizare stiintifica exemplard, menita sa
orienteze activitatea unui grup de cercetatori si comunitati
stiintifice, inclusiv de practicieni ai educatiei, iar E. Joita
particularizeaza intelesul conceptului in postmodernitate,
considerind paradigma o matrice disciplinara, un model
coerent de a prezenta intelegerea unei realitati specifice,
pe o baza bine definita, o conceptie clar conturata si ex-
plicatd argumentat, un mod de abordare a problemelor,
cu solutii de rezolvare verificate si generalizate etc. [3].
C. Ulrich, care a analizat conceptul de paradigma din
perspectiva postmodernistd, in cartea sa Postmodernism
in educatie [10], opineaza ca, in pedagogie, doar incepind
cuopera lui I. A. Comenius se poate afirma despre legiti-
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marea paradigmei. Comenius este paradigmatic, sustine
autoarea, prin paradigma educativa pe care a construit-o
si, mai ales, prin implicatiile pe care aceasta le-a avut
asupra realitatii educationale, de-a lungul timpului, el fiind
primul care a tratat intr-o maniera sistemica si coerenta
marile probleme ale educatiei din timpul sau.

in articolul de fatd nu ne propunem si facem ,,protois-
toria” termenului de paradigma, de aceea vom mai adauga
doar cé sintagma schimbare de paradigma apartine tot lui
Th. Kuhn, care a utilizat-o pentru a defini, in sens episte-
mologic, evolutia istorica, dialectica a diferitelor concepte
si teorii stiintifice, aceasta datorindu-se atit progresului,
acumularilor teoretice si practice intr-un domeniu sau
altul, cit si problemelor intr-un anume domeniu al cunoas-
terii. Prin urmare, schimbarea de paradigma este necesara
mai ales atunci cind intr-un domeniu al cunoasterii se
contureaza o situatie de crizd, a carei rezolvare reclama
un alt mod de abordare si identificarea unei solutii mai
eficiente de tratare a problemelor.

Raportat la teoria si practica educatiei, schimbarea
de paradigma ar trebui sa se produca, mai ales, atunci
cind realitatea educationala se afla intr-o profunda stare
de criza, de indoiala conceptuala si metodologica, cind
vechea paradigma nu mai ofera solutii adecvate de iesire
din aceasta stare. De aceea, trebuie gasita o alta cale de
abordare a problemelor acumulate, schimbarea urmind
sd ofere o viziune fundamental noua, care, transpusa in
practicd, sa produca efecte pozitive in activitatea peda-
gogica de formare-dezvoltare a personalitatii umane.

in cele ce urmeazi, vom incerca si orientim univer-
sul de referinta al termenilor paradigma si schimbare
de paradigma catre teoria educatiei literar-artistice in
ideea de a contribui, prin demersul nostru explicativ
si interpretativ, la o mai buna Intelegere a importantei
acesteia in activitatea pedagogica de formare a cititorului
elevat de literatura, importanta pe care curriculumul,
ghidurile metodologice si manualele gcolare actuale
doar o schiteaza si a carei abordare efectiva este trecuta
pe seama profesorului.

2. PARADIGMA EDUCATIEI
LITERAR-ARTISTICE

Aparitia unei noi paradigme in educatie incepe,
probabil, de la o stare de nemultumire totala in legatura
cu ceea ce se intimpla, la un moment dat, intr-un anume
domeniu al cunoasterii educationale, care se coagu-
leaza intr-un sistem de idei de schimbare/reformare a
domeniului respectiv, trece printr-un proces de con-
ceptualizare, devenind conceptie, adica autoritate in “a
face ordine” In domeniul respectiv; aceasta se dezvolta
apoi intr-o teorie si poate avansa chiar spre nivelul de
paradigma, daca reprezinta, cu adevarat, o realizare
exemplarad si, mai ales, ofera o noud viziune asupra
proiectarii si realizarii procesului educational, viziunea

fiind, se stie, cea mai beneficd manifestare a imaginatiei
creative a unui cercetator si motivatia de baza a actiunii
umane de schimbare in mai bine.

Este exact calea parcursa de paradigma educatiei lite-
rar-artistice, autorul careia este profesorul Vlad Paslaru,
promotor consecvent si tenace al necesitatii de schimbare
a sistemului de Invagdmint din Republica Moldova inca
de prin anii 80 ai secolului trecut. Autor a numeroase
articole si studii stiintifice, manuale si programe gcolare
in domeniul literaturii, elaborate inca in cadrele vechii
paradigme educationale, care a analizat in profunzime
problemele si fenomenele educatiei in criza din Republica
Moldova, pornind chiar de la originea lor, V1. Paslaru,
pasionat de filozofia estetica, a inteles mult mai devreme
decit altii limitele acelei paradigme si s-a angajat plenar
in schimbarea de viziune asupra proiectarii si realizarii
educatiei, in general, si a educatiei lingvistice si literare,
in particular, avansind idei, concepte, modele educationale
noi, care astazi ar putea fi identificate cu niste semne ale
postmodernitatii in educatie si incercari de renastere a
spiritului national prin educatie (vezi culegerea de eseuri
pedagogice Principiul pozitiv al educatiei), dar care, spre
regret, nu au fost asimilate decit partial in spatiul educa-
tional al R. Moldova.

Aparuta la intersectia innoirilor conceptuale si
metodologice, ca o reactie la conceptul sociologizant
vulgar, 1n baza caruia se preda literatura in scoala in
perioada sovietica, enuntata mai intli in diverse articole
si studii stiintifice, paradigma educatiei literar-artisti-
ce a fost fundamentatd de V1. Paslaru in prima sa teza
de doctorat — Interactiunea literaturilor in educatia
literar-artistica a elevilor (1983), careia i-a urmat un
studio mai general — Educatia literar-artistica a ele-
vilor (1991), valorificate apoi in Conceptia educatiei
lingvistice i literare (1995), aprobata de Ministerul
Educatiei in calitate de document conceptual al disci-
plinei Limba §i literatura romand, si in primul model
de curriculum la limba si literatura romana (1997) care
a anticipat directia de evolutie si dezvoltare a Curricu-
lumului National, fiind dezvoltata ulterior in disertatia
sa de doctor habilitat in pedagogie — Fundamente peda-
gogice ale educatiei literar-artistice a elevilor (1998) si
finalizatd in prima monografie In domeniu — Introducere
in teoria educatiei literar-artistice [7].

De mentionat ca procesul de re-conceptualizare,
fundamentare, proiectare si realizare, pe nou, a educatiei
literar-artistice (ELA) In Republica Moldova, ca, de
altfel, si a educatiei lingvistice (EL), a coincis cu un alt
proces educational reformator — cel de reabilitare a limbii
si literaturii romane in spatiul basarabean, care, subli-
niaza autorul, trebuie considerate garantul in renasterea
identitatii noastre nationale si care nici ,,nu puteau sa se
declanseze altfel decit impreuna, ingemanate de aceeasi
constiintd nationala, in formele ei de constiinta lingvis-
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ticd, congtiinta artistica si constiinta pedagogica” [7, p.
14]. Doua concepte inovatoare apar in chiar titlul noii
paradigme educationale: educatie si literar-artistica —
primul desemneaza schimbarea de paradigma — trecerea
de la studiul literaturii la educatia prin literatura, care
este un concept mult mai larg, iar aceasta schimbare, de
fapt, a insemnat avansarea disciplinei dintr-un domeniu
strict didactic in cel educational; pe de alta parte, alatu-
rarea, pe linga genericul educatie, a celor doi termeni
(literar-artistica), sudati cu o cratima, releva nu atit
extinderea educatiei literare asupra esteticului, cit, mai
ales, unitatea interna a acestor doua domenii adiacente
de cunoastere in proiectarea si realizarea activitatii de
formare a cititorului elevat.

Teoria educatiei literar-artistice este structurata pe

urmatoarele cinci componente-cheie:

e resursele teoretico-epistemologice ale educatiei
literar-artistice, care includ: principiile ELA,
conceptia ELA, modelul teoretic al ELA;

e teleologia educatiei literar-artistice, care prezinta:
idealul, scopul, obiectivele si standardele posibile
si necesare de atins prin ELA;

e continuturile i metodologia educatiei literar-
artistice, care descriu sursele continuturilor
ELA — opere si fenomene din creatia populara
orala, literatura nationala si universala; studii de
estetica si teorie literara; metodologia ELA —me-
tode semiotice, hermeneutice si praxiologice;
tipologia activitatilor literare/lectorale;

o finalitatile educatiei literar-artistice: compe-
tentele literare/lectorale, trasaturile caracteri-
ale, comportamentele, atitudinile §i talentele,
reprezentarile si viziunile literare ale elevilor
cititori;

e instrumentarul educatiei literar-artistice, care se
compune din curriculumul disciplinar, manua-
le, ghiduri metodologice, materiale didactice,
lucrari, texte, materiale audio si video etc.

Distinctia neta pe care o face autorul chiar la ince-

putul lucrarii Intre vechea paradigma ce viza studierea
literaturii, pe care o descrie drept o activitate mai mult de
cercetare literara si de acumulare a cunostintelor, in care
elevul era privit ca un subiect pasiv, de tip consumator,
acumulator, reflexiv, aceasta fiind specifica invatamintu-
lui informativ-reproductiv, si noua paradigma — educatia
literar-artistica, care este o activitate eminamente de
formare a personalitatii cititorului de literatura, fiind
esentiala pentru teoria si praxiologia ELA, prin care
elevul este perceput ca un subiect activ, de tip creator,
constructor de noi sensuri i autoreflexiv — sint valorile
proiectate de Tnsasi natura operei literare si principiile
receptarii ei, care consuna perfect cu conceptul modern
de invatamint formativ-productiv.

Pentru disciplina Limba si literatura romdna, aceasta
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schimbare de paradigma a insemnat trecerea la educatia
de tip inovativ, necesard la nivelul cerintelor societatii
informationale bazata pe cunoastere, ale carei resurse
se regasesc in cunoasterea artistic-estetica — tipul de
cunoastere pe care se intemeiaza paradigma ELA si
pe care societatea moldoveneascd moderna, centrata
pe informare-comunicare-cunoastere, nu poate sa nu-l
recunoasca, de vreme ce acesta a fost deja recunoscut,
tot datorita unor publicatii recente ale profesorului V1.
Paslaru [8, 9], la scara nationala si mondiala.

Asadar, valorificind noi principii de abordare a
operei artistice 1n scoala si concepte pedagogice inova-
toare (obiective, continuturi educationale, metodologie,
finalitati) ca baza pentru schimbarea de perspectiva in
activitatea de formare a personalitatii elevului prin litera-
tura, V1. Paslaru a fundamentat o noud paradigma educa-
tionala — educatia literar-artistica, al carei scop vizeaza
“formarea pedagogic orientata a cititorului de literatura
artistica, prin cunoagterea axiologica a literaturii de fic-
tiune, ca sistem artistic-estetic imanent, gi prin angajarea
apropriata a cititorului in producerea valorilor in actu
ale literaturii” [7, p. 23]. Adevarul stiintific pe care il
promoveaza autorul teoriei ELA constd in recunoasterea
si statuarea elevului cititor drept al doilea subiect creator
al operei literare, argumentul fiind urmatorul: elevii nu
sint simpli culegatori de valori; creindu-se pe sine ca
vorbitori §i cititori culti de literatura, ei insisi participa
la mentinerea si dezvoltarea valorilor limbii si literaturii
nationale, Intretinind si fertilizind un spatiu cultural in
permanentd devenire.

Pentru ca scopul de formare a cititorului elevat
de literatura sa poata fi atins, autorul ELA sugereaza
structurarea demersului educational pe urmatoarele
patru coordonate teleologice: 1) coordonata teoretico-
literara, care are in vedere pregdtirea elevului pentru
intelegerea unor astfel de concepte, cum ar fi: fenomenul
literar, opera literara, imaginea artistica, creatia scrii-
torului, literatura nationala, literatura universala s.a.;
2) coordonata receptiv-comunicativad, care antreneaza
elevul cititor in actiunea de receptare a textului literar
si de comunicare 1n baza acestuia, perceptia cititoru-
lui, reactiile sale la textul lecturat etc.; 3) coordonata
lectorului implicit, care subliniaza implicarea elevului
cititor/lector, cu structurile sale cognitive si afective,
dar si cu strategiile personale de constituire a sensului,
in actul de lectura propriu-zisa; 4) coordonata interpre-
tativ-estetica §i culturald, ce vizeaza proiectarea unor
activitati de cercetare, comentare i interpretare a operei
artistice, realizate din perspectiva notiunilor de teorie
literara insusite de elev si prin care acesta se manifesta
ca evaluator al operei literare.

Coordonatele educatiei literar-artistice reprezinta
nucleul organizational al demersului pedagogic, orientat
spre formarea cititorului elevat de literatura artistica,
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ele prefigureaza obiectivele ELA, care au in vedere:
pregatirea constientd a elevului pentru actul lecturii;
lectura propriu-zisa (fluenta, expresiva, comprehensiva
etc.); formarea-dezvoltarea perceptiei, gindirii si creatiei
artistice; achizitionarea instrumentarului teoretico-literar
aferent activitatii de lectura; depistarea-discernerea-
comentarea-interpretarea apropriata a valorilor textelor
literare, prin decodificarea limbajului poetic; produce-
rea unei varietati de texte interpretative (a operelor si
fenomenelor literare), imaginative (literar-artistice) si
reflexive (despre propriile experiente cultural-spirituale);
evaluarea critica a operelor si fenomenelor literare, Intr-
un context cultural amplu (national-regional-universal)
si a propriilor achizitii literare-lectorale [7, p. 103].

Obiectivele ELA trebuie intelese ca finalitati sub-
secvente scopului general de formare a cititorului elevat
de literatura artistica, ele permit cadrului didactic sa
structureze activitatile de lectura (perceptie-comprehen-
siune-comentare-interpretare-apreciere) pe cele patru
coordonate evidentiate mai sus si indica asupra tintelor
pedagogice necesare de atins, iar atunci cind obiectivele se
transforma din valori proiectate sa apara, prin curriculum
si activitatea educativa propriu-zisa, in valori apropriate
de elev, aceste valori devin finalitafi ale educatiei literar-
artistice sau achizitii de baza ale elevului, materializate
in: competente literare-lectorale, trasaturi caracteriale,
atitudini §i comportamente ale elevului, care, subliniaza
autorul, pot fi formate-dezvoltate In contextul complex al
celor patru factori ai educatiei: familia, scoala, societatea
si educabilul insusi [7, p. 156].

De remarcat ca scopul, obiectivele si finalitatile edu-
catiei literar-artistice, aga cum au fost formulate in teoria
sa de catre V1. Paslaru, reprezinta de aproape doud decenii
baza conceptuala si actionald a domeniului educational
respectiv, acestea fiind mentionate la loc de cinste in
conceptia educationald a disciplinei Limba si literatura
romdnd $i in curriculumul disciplinar actual, deci si ope-
rationalizate la nivelul procesului de invatamint.

Metodologia de formare-dezvoltare a competentelor
specifice educatiei literar-artistice (literare/lectorale,
comunicativ-lingvistice, culturale, interculturale) are
ca punct de plecare sistemul de obiective proiectate pe
dimensiunile cognitiva, tehnologica si atitudinald ale
procesului educational (cunostinte, capacitati, atitudini);
se realizeaza prin continuturi literare constituite din
opere de valoare, notiuni teoretice, informatii, gindite
ca mijloace prin care pot fi atinse obiectivele; implica
metode si procedee/tehnici active de predare-invatare-
evaluare (semiotice — lectura expresiva, analiza literara,
povestirea, conversatia s.a.; hermeneutice — lectura
creatoare, comentariul literar, dezvoltarea operei, ilus-
trarea s.a.; praxiologice: exercitiul literar, jocul de rol,
evaluarea reciproca s.a.); precum si criterii de evaluare
a produselor create de elevi in cadrul ELA.

Resursa pedagogica de baza a demersului pedagogic
de formare-evaluare a competentelor literare/lectorale,
comunicativ-lingvistice, culturale o constituie opera lite-
rard, de diverse tipuri, care este purtatoare de sensuri si
de informatii semnificative pentru elev, iar valorificarea
acestei resurse implica din partea profesorului organiza-
reaunui sistem de activitati de lectura, care reprezintd o
altd componenta valoroasa a metodologiei ELA, avind
rol de orientare $i organizare a activitatilor didactice,
dar si de instrument eficient pentru configurarea realitatii
didactice complexe de formare a cititorului elevat de
literatura. In acest scop, metodologia ELA orienteazi
profesorii de limba si literatura romana sa configureze
procesul de lectura literara dupa stadiile lecturii, dupa
cum urmeaza: stadiul prelecturii, cind elevul trebuie sa
constientizeze scopul lecturii (informativa, de cerce-
tare, de destindere etc.); stadiul lecturii, in care elevul
realizeaza lectura propriu-zisa (expresiva, explicativa,
analitica etc.); stadiul postlecturii, n care elevul deco-
difica si interpreteaza mesajul operei, formuleaza idei,
ia atitudini in legatura cu cele citite.

Astfel, prin contributia teoretica si metodologica a
profesorului V1. Paslaru, in invatamintul preuniversitar
din Republica Moldova s-a produs marea schimbare de
paradigma in ceea ce priveste predarea-invatarea literatu-
rii nationale: vechiul concept de studiere a literaturii, ce se
dovedise a fi inconsistent si exclusivist, Intrucit a exclus
elevul si emotiile sale din activitatea lectoral-literara,
a fost inlocuit cu noua paradigma — educatia literar-
artistica, una profund umanista si integratoare, orientata
spre formarea cititorului elevat de literatura, utilizind in
acest scop doud strategii de valorificare a textul literar —a
autorului model si a cititorului model — si statuind elevul
cititor drept al doilea subiect creator al operei literare in
actul de co-producere a valorilor literar-artistice.

In plan metodologic, aceastd schimbare a insemnat
intemeierea demersului pedagogic de predare-invata-
re-evaluare a literaturii nationale pe noi fundamente
teoretice si culturale, instrumentarea acestui demers cu
un cadru constructivist de proiectare si realizare a acti-
vitatii didactice la clasa (obiective, continuturi, metode
etc.) si o regindire axiologica a tuturor componentelor
procesului educational, astfel incit acestea sa produca
autentice valori pedagogice (competente, trasaturi ca-
racteriale, atitudini), care sa ateste valorizarea deplina
a personalitatii elevului.

in plan didactic, schimbarea de paradigma a facut po-
sibila abordarea interdisciplinara, prin integrarea educatiei
lingvistice (conceptualizata de E. Coseriu) si a educatiei
literar-artistice (conceptualizata si fertilizatd pedagogic
de V1. Paslaru) intr-o noua disciplina scolara — Limba si
literatura romand, orientata spre utilizarea din plin a celor
doua instrumente primordiale de cunoastere — limba si
literatura — In vederea atingerii a doud scopuri strategice:
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formarea vorbitorului cult de limba romana si formarea
cititorului elevat de literaturd. Prin urmare, am putea
afirma ca, asa cum E. Coseriu, pornind de la realitatea
limbajului si a comunicarii, reanalizind coraportul
dintre /imba si vorbire, a inversat vechea paradigma
saussureana §i a intemeiat o noua conceptie a educatiei
lingvistice, orientata spre formarea unui vorbitor cult,
la fel, V1. Paslaru, plecind de la legitatile si principiile
cunoagterii artistice, analizind raportul dintre opera
literara, ca obiect al valorii artistice, si elevul receptor,
ca subiect al valorii, a fundamentat noua paradigma edu-
cationald — educatia literar-artistica, orientata pedagogic
spre formarea cititorului elevat de literatura.

3.IN LOC DE CONCLUZII

Dupa cum se stie, ineditul oricdrei noi paradigme
stiintifice (de ordin lingvistic, literar etc.) se traduce mai
lesne in anticiparile proiectate la nivel de curriculum,
prin formularea idealului, scopurilor si obiectivelor edu-
cationale, a continuturilor si contextelor de realizare, a
finalitatilor necesare de atins in domeniu, decit la nivelul
practicii educationale. Altfel spus, oricit de bine ar fi fun-
damentat un nou concept educational si oricit de buna ar
fi proiectata, prin curriculum, o noua metodologie, cheia
implementarii cu succes la nivel de proces de invatamint
a acestor inovatii sta totusi in mina educatorilor insisi,
de aceea transpunerea in practica vietii scolare a noii
paradigme se realizeaza destul de anevoios, implicind din
partea acelora care 1§i asuma aceasta responsabilitate nu
numai cunostinte de ordin teoretic, ci si multd consecventa
pedagogica, intuitie si chiar creativitate.

Simpla analiza a unor programe de formare initiala
si continua a cadrelor didactice de limba si literatura
romand, a curriculumului de specialitate §si a manua-
lelor scolare elaborate in baza acestuia, dar, mai ales,
discutiile cu profesorii asupra practicii educationale
realizate la disciplina respectivd, demonstreaza ca, desi
conceptele de educatie lingvistica si educatie literar-
artistica sint operationalizate la nivel de curriculum
(deci si de proces educational) de circa doud decenii,
ele ramin inca insuficient cunoscute de cétre practicieni
si implementate doar partial, uneori doar ca o fatada a
demersului educational proiectat.

In acest context, evidentiem importanta teoriei
si metodologiei ELA, care merita interesul deplin al
specialistilor, teoreticieni si practicieni, dar mai ales al
decidentilor n educatie, gratie virtutilor sale stiintifice
si sugestiilor practice, care, dacd ar fi intelese si aplica-
te asa cum se cuvine, ar avea efecte favorabile asupra
calitatii procesului de invatamint. Exprimam opinia
ca la nivel de formare initiala si continua a cadrelor
didactice de limba si literatura romana ar trebui sa se
realizeze o mai bund didacticizare a teoriei si metodo-
logiei ELA, printr-o abordare explicativ-interpretativa
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a conceptelor si ideilor de bazd, iar profesorii de limba
si literatura romana ar trebui sa beneficieze din plin de
nivelul avansat al cercetarilor realizate de V1. Paslaru in
domeniul educatiei literar-artistice, dat fiind ca acestea
influenteaza direct calitatea actului educational pe care
il savirsesc si, in final, calitatea societatii.

Revenind la sensul conceptelor de paradigma si
schimbare de paradigma, prin care am facut introducerea
in acest articol, consideram ca V1. Paslaru merita a fi numit
un creator de paradigmad, Intrucit a reusit sa deconstruias-
ca, In spirit postmodernist, vechea paradigma de studiere a
literaturii, a sistematizat si valorificat pedagogic principii,
idei si concepte moderne, pe care le-a convertit intr-o noua
dimensiune — educatia literar-artisticd, una de pionierat
pe plan national, dar si mondial (vezi aprecierea lui Al
Crisan din prima editie a monografiei lui VI. Paslaru,
precum si sursa 9), prin care a repus in legatura textul
si cititorul, educatorul si elevul, sensul si contextul, a
integrat cunoasterea artistica cu cea stiintifica, avansind
un nou model educational menit sa readuca in scoala
Sfrumusetea pierduta a literaturii artistice.

in acelasi sens postmodernist, putem considera
intreaga opera elaborata de V1. Paslaru — stiintifica,
metodologica si publicistica — drept o metanaratiune
pedagogica, deoarece prezintd intr-o maniera sistematica
marile probleme ale educatiei din Republica Moldova
din ultimii 30 de ani, iar sensul acestei activitati stiingifi-
co-pedagogice prodigioase, dar, mai ales, al demersului
sau reformator, este, credem, mai profund decit ar putea
sd para la prima vedere. Acest sens reprezinta, pe de o
parte, dorinta unui om cu o cariera academica exemplara
de a impartasi noilor generatii tot ce are mai bun, tot
ceea ce a acumultat si, mai ales, a analizat si a filtrat,
de-a lungul timpului, iar pe de alta parte, increderea sa in
puterea educatiei de a schimba in pozitiv fiinta umand.

in incheiere, subscriem la ideea formulati de acad.
M. Cimpoi in Prefata cartii la care ne-am referit: ,,Aflata
mereu sub semnul interminabilelor discutii, disciplina
Limba si literatura romdna si-a gasit, in sfirsit, ,,nagul
epistemic” in persoana profesorului Vlad Paslaru, care
o plaseaza dincolo de interesul mercantil si deasupra
oricdrui interes politic, atribuindu-i, pentru prima data
in spatiul educational si cultural romanesc, dar si cel
european, temeiuri conceptuale dinspre natura limbii
si vorbirii si a esentei/originii operei literare, In ambele
contexte elevul vorbitor, adica producator de mesaje
orale si scrise, si elevul cititor fiind recunoscuti in ca-
litate de subiecti creatori ai limbii si vorbirii, ai operei
literare si ai propriei formari comunicativ-lingvistice,
literar-artistice si culturale”.
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Dezvoltarea pedagogiei

psihologice moderne in Romédnia

Rezumat: Studiul nostru analizeazd un curent important al
pedagogiei psihologice moderne in Romania interbelica—pedago-
gia psihologica experimentald, reprezentata de Ghidionescu,
llcus, Stefanescu-Goanga, Brandza, Muster, Tabacaru. Ghidi-
onescu asigurd tranzitia de la pedagogia psihologica premo-
dernd la cea modernd de orientare experimentald, sustinutd
prin Laboratorul de pedagogie si psihologie experimentald,
infiintat la Cluj in 1925. llcus studiaza cunoasterea copilului

Cheorghe RAFTU

Centrul de Consiliere si Orientare in Carierd, Univer-|

! = ; 0 de 6-7 ani prin cercetari experimentale, cu rezultate interpre-
sitatea Ovidius din Constanta; drd., UPSC Ion Creangd

tabile doar psihologic. Stefanescu-Goangd, in anii 1920-1930,
aplica psihologia intr-un domeniu nou al pedagogiei psihologice — orientarea si selectia profesionala prin mdsurarea inteli-
gentei. Brandza, cel mai important reprezentant al Cercului de studii al Universitatii din Bucuresti, analizeazd raportul dintre
pedagogia noud, stiintifica, si cea veche, filozofica. El argumenteaza necesitatea elaborarii stiintifice organizata ca pedagogie
experimentala eliberatd de sub tutela pedagogiei filozofice. Muster, colaborator apropiat al lui Brandza, este preocupat sa
conceapd o metodologie a cercetarii experimentale de tip cantitativ. Tabacaru intemeiaza didactica experimentald (1935) pe
studierea atentd a realitatii educationale scolare, nu doar pe cercetarea experimentald a copilului.

Abstract: Our study analyzes an important current existent in the modern psychological pedagogy of the Interbellum
Romania — the experimental psychological pedagogy represented by Ghidionescu, Illcus, Stefanescu-Goanga, Brandza, Muster,
Tabacaru. Ghidionescu make the transition from pre-modern to modern psychological pedagogy of experimental guidance, supported
by the activity of the Laboratory for experimental pedagogy and psychology, founded in Cluj in 1925. Ilcus studies the cognition
of the 6-7 years old child through experimental research, but with results interpretable only psychologically. Stefanescu-Goanga
applies psychology in a new field of psychological pedagogy in the years 1920-1930— the professional orientation and selection by
means of measuring the intelligence. Brandza, the most important member of the Circle of Studies of the University of Bucharest,
examines the rapport between the new scientific pedagogy and the old philosophical one. He argues in favor of the need for a
scientific development organized as experimental pedagogy released from the tutelage of philosophical pedagogy. Muster, a close
associate of Brandza, is concerned to establish a methodology of experimental quantitative research. Tabacaru based the experimental
didactics (1935) on the careful study of school educational reality, not just on the experimental research focused on the child.
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Keywords: modern psychological pedagogy, pedagogy experimental psychology, theoretical psychological pedagogy, ex-
perimental method, experimental teaching.

in studiul nostru vom analiza procesul de dezvoltare a pedagogiei psihologice moderne in Romdnia in
epoca interbelica. in acest cadru, vom identifica doud orientdri importante: pedagogia psihologicd experi-
mentald si pedagogia psihologica teoretica (vezi Sorin Cristea, Filip Stanciu, 2010). Articolul are in atentie
prima orientare — pedagogia psihologica experimentald.
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Pedagogia psihologica experimentald este reprezen-
tatd de urmatorii autori cu contributii semnificative in
istoria pedagogiei roméanesti interbelice: Vladimir Ghi-
dionescu, Petre Ilcus, Florian Stefanescu-Goanga, Emil
M. Brandza, Dumitru Muster si Grigore Tabacaru.

Vladimir Ghidionescu (1878-1948) asigura tranzifia
de la pedagogia psihologica premodernda la pedagogia
psihologica modernd, de orientare experimentala. Ca
profesor la Universitatea din Cluj (din anul 1919), infi-
inteaza, in 1925, Laboratorul de psihologie si pedagogie
experimentald. Aceasta institutie este conceputd in ideea
exercitarii a doud functii academice: a) functia didactica,
indeplinita la niveluri superioare; b) functia de cercetare
stiintifica, prin care Ghidionescu a stimulat afirmarea unor
discipoli valorosi — P. Ilcus si Gh. Comicescu.

Petre Ilcus este autorul lucrarii intitulate semnifica-
tiv Inteligenta copilului. Studiu critic si experimental.
Aceasta lucrare abordeaza problema cunoasterii inte-
ligentei copilului prin cercetari experimentale. Ilcus
propune instrumente speciale bazate pe exercitii de
imitatie, de memorare vizuala, de descriere a unor
gravuri, de atentie etc., considerate utile in elaborarea
unor teste pentru cunoasterea nivelului de inteligenta al
copilului de 6-7 ani. Rezultatele testelor, evaluate prin
,,scala dupa aptitudini”, sint interpretate doar psihologic,
fara o raportare a lor la specificul instructiei scolare si
la calitatea mediului socioeducational.

Florian Stefinescu-Goanga (1881-1958) con-
siderad ca pedagogia este doar un teren al aplicatiei
psihologiei. Aceasta abordare este canalizatd intr-un
domeniu nou pentru anii 1920-1930 — orientarea si
selectia profesionald bazata pe ,,masurarea inteligentei”,
necesara si in individualizarea actului didactic (vezi
Selectiunea capacitdatilor si orientarea profesionald,
1929; Masurarea inteligentei, 1940).

Autorul elaboreaza un curs practic, in 1922, in-
titulat Introducere in psihologie experimentald. in
cadrul acestui curs, este evidentiata valoarea a doua
metode de cercetare: metoda experimentala si metoda
statistica. Ambele sint bazate pe resursele matematicii.
In contextul dat, se considera ca cercetarea psihologicd
experimentald, sustinuta prin rigoare matematica, tre-
buie implicata in rezolvarea a doud mari probleme:
educatia $i organizarea sociald.

Emil M. Brandza (1894-1948) este cel mai impor-
tant reprezentant al Cercului de studii pentru cercetarea
experimentald in pedagogie, care a functionat in cadrul
Seminarului Pedagogic Universitar Titu Maiorescu din
Bucuresti, intre 1932-1938. Brandza este cel care, la des-
chiderea Cercului (16 decembrie 1932), a tinut conferinta
Ce se intelege prin pedagogie experimentald.

Conceptia pedagogica a lui Brandza este clarificata
in studiul, publicat in 1942, Problema raportului dintre
pedagogia stiintifica si pedagogia filozofica. Se are n
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vedere: a) pedagogia noud, stiintificd, centrata asupra
metodelor de cercetare stiintifica; b) pedagogia veche,
filozofica, centrata asupra valorilor si scopurilor educa-
tiei care nu fac obiectul ,,pedagogiei stiintifice”. Solutia
propusd urmareste eliberarea pedagogiei stiintifice,
concepute ca pedagogie experimentald, de sub tutela
pedagogiei filozofice.

Obiectul de studiu al pedagogiei experimentale include
,.sistematica pedagogiei stiintifice: a) pedagogia prescolara
(casnicd, a gradinitelor/caselor de copii); b) pedagogia
scolara (profesorul, programa, lectia, elevii, manualul
scolar, materialul didactic, localul scolar); ¢) pedagogia
postscolara (ca ,,indrumator cultural al maselor”).

Teoria lectiei este dezvoltata in spiritul pedagogiei
psihologice experimentale. Lectia, ca activitate didactica,
este vazuta ,,ca proces de invatare, informare gi formare”.
Eanu se reduce la,,ora de clasa”, avind un caracter deschis
spre ceea ce azi numim ,,unitate de instruire”.

Brandza contribuie la promovarea pedagogiei psiho-
logice experimentale. Semnificativ este studiul intitulat
Experimentul pedagogic prin metoda integrala a grupelor
echivalente. Autorul pune accent pe metoda integrald a
grupurilor echivalente. El propune urmatorul model de
,,realizare a unui experiment prin metoda integrala a
grupurilor echivalente” realizabil in patru faze distincte:
a) alcatuirea grupelor; b) experimentarea propriu-zisa,
c) notarea exemplarelor/probelor; d) calcularea i inter-
pretarea rezultatelor. Aplicarea acestui model contribuie
la dezvoltarea pedagogiei psihologice experimentale
romanesti moderne, in epoca istorica interbelica. Rolul
principal revine metodelor propuse pe fondul investiga-
tiilor experimentale: metoda anchetelor biografice — dia-
gnosticul pedagogic — fisa pedagogica pentru indrumare
profesionista academica — verificarile experimentale.

Dumitru Muster (1909-1999) este un colaborator
apropiat al lui Brandza, care a sprijinit cercetarile de
pedagogie experimentald realizate impreuna in cadrul
Cercului de studii pentru cercetare experimentala
(1932-1938). Ca profesor de matematica si doctor in
pedagogie (in 1937), a initiat cercetari avind ca scop
sa identifice ,,durata crizei de crestere in perioada
scolaritatii”.

in cartea Emil M. Brandza, Antologie de texte peda-
gogice (1932-1943), Muster propune un studiu introduc-
tivamplu si valoros, intitulat semnificativ Emil Brandza
si curentul pedagogiei stiintifice experimentale din
Romania interbelica (1973). Conceptia sa pedagogica
dezvoltata in acest studiu urmareste:

a) critica pedagogiei filozofice, care ,,a intirziat prea

mult” dezvoltarea pedagogiei stiintifice;

b) increderea in pedagogia stiintifica experimentalda;

c) valorificarea tuturor argumentelor istorice sus-

tinute in favoarea pedagogiei stiintifice experi-
mentale, pe o baza psihologica;
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d) adoptarea metodei experimentale ,,ca metoda
menita sa verifice si sd consacre adevarurile care
trebuie sa se Incorporeze stiintei”;

e) perfectionarea metodei experimentale in conditii
de laborator.

Dumitru Muster este preocupat sa elaboreze o me-
todologie a cercetarii experimentale de tip cantitativ.
Ea este orientata spre toate fenomenele educationale
importante. Pe de alta parte, sint constientizate limitele
calculului matematic si statistic in raport cu complexi-
tatea si dinamica fenomenelor educationale care nu au
un caracter restrictiv sau static.

O alta contributie a lui Muster este cea care vizeaza
capacitatea sa de a analiza importanta problemei evalud-
rii in invatamint. Evocam, in acest sens, lucrarea Asupra
notelor scolare, Cercetari docimologice, carte premiata
de Academia Romana, in 1940. Lucrarea promoveaza
spiritul investigatiilor experimentale. De altfel, intreaga
conceptie a lui Muster despre cercetarea pedagogica se
bazeaza pe investigatii experimentale. Este o cercetare
cu o baza stiintifica riguroasa si deschisa. Prin aceasta,
opera lui Muster se incadreaza nu numai in zona peda-
gogiei moderne. Ea are deschideri semnificative spre
pedagogia postmodernd, pe care o va dezvolta prin
cercetarile sale intreprinse in anii 1970-1980.

Grigore Tabacaru (1883-1939) a functionat doar ca
profesor de liceu la Bacau. Cu toate acestea, are o opera
pedagogica impresionantd, care analizeaza Problema
scolii active (1924), Pedagogia experimentala si stiinta
despre copil (pedologia) (1925), Didactica (1928), Psi-
hologia pedagogica (1929), Didactica experimentala.
Scolarul (1935).

Opera lui Tabacaru exprima legatura organica existen-
ta Intre cercetarile din psihologie si aplicatiile lor in peda-
gogie. Tabacaru are meritul, recunoscut de marele istoric
al pedagogiei Ion Gh. Stanciu, ca ,,depaseste faza in care
se punea semnul egalitatii intre pedagogia experimentala
si pedagogia ca stiinta”. Astfel, Didactica experimentala
(1935) se intemeiaza ,,pe studierea realitatii scolii, nu doar
pe cercetarea experimentala a copilului”.

Tabacaru concepe obiectul de cercetare al didacticii,
la nivel psihologic profund si complex. In acest cadru,
,,educatia si invatatura merg mind in mina, incepind cu
prima copilarie si continuind toati viata”. in metodolo-
gie, autorul remarca valoarea ,,rationamentului expe-
rimental” ca rezultat al coroborarii metodei deductive
cu metoda inductiva. In spirit stiintific modern este
evidentiata ,,opozitia” dintre metoda experimentald si
metoda metafizica sau dogmaticd.

Normativitatea didacticii experimentale este bazata
pe un set de principii predominant psihologice: a) prin-
cipiul Invatamintului atractiv; b) principiul activitatii
mintale; c¢) principiul inteligentei; d) principiul econo-
miei muncii scolarului etc.

Didactica experimentald este conceputa, astfel, ca
o parte a pedagogiei experimentale. In cadrul ei, me-
toda experimentala este centratd asupra perfectionarii
metodelor didactice, programelor scolare, orarului
scolar, lectiei etc. La acest nivel de abordare, didactica
promoveaza si are calitatea de teorie a invatamintului,
cu ,,orientare experimentalda”. Este o orientare care
permite transformarea semnificatiei clasice a didacticii
intr-o directie de actiune care sustine ,,arta de a-i invata
pe altii sa gindeasca”.

in concluzie: Dezvoltarea pedagogiei psihologice
moderne in Romania interbelica este marcata de urmatoa-
rele caracteristici: a) continuarea orientarii experimentale,
inaugurata de Vladmir Ghidionescu, reprezentant al
pedagogiei psihologice premoderne, dar si moderne, ca
fondator al Laboratorului de Psihologie si Pedagogie
Experimentald, la Universitatea din Cluj, In anul 1925;
b) afirmarea pedagogiei psihologice experimentale in
mediul universitar, la: b-1) Universitatea din Cluj, unde
sint realizate studii pentru masurarea inteligentei special
pentru individualizarea invatamintului si pentru eficienti-
zarea activitatii de orientare si selectie profesionala; b-2)
Universitatea din Bucuresti, unde inregistram un efort
sustinut Intreprins pentru clarificarea rolului psihologiei
experimentale in fundamentarea pedagogiei stiintifice,
opusa celei teoretice, filozofice (Emil Brandza, Dumitru
Muster); c) lansarea unei didactici experimentale, susti-
nute nu numai la nivel metodologic, ci si normativ, prin
principiile invatarii active, atractive, propuse ca baza
predominant psihologica.
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Noile TIC in raport cu
educatia contemporana

Abstract: Educatia este un fenomen sociouman ce asigurd
transmiterea acumuldrilor teoretice §i practice obtinute de
omenire de-a lungul evolutiei sale istorice, cu scopul formarii
personalitatii in vederea integrarii socioprofesionale. Prin
urmare, factorului uman ii revine un rol important in proce-
sul modernizarii educatiei. Astfel, TIC, in raport cu educatia
contemporand, constituie o alternativa viabilda, care reduce
restrictiile de ordin temporal, social sau spatial. Implementa-
rea TIC in educatie genereaza un proces de instruire modern
§1 interactiv.

Abstract: Education is a social and human phenomenon

that ensure the transmission of the theoretical and practical accumulations acquired by the mankind throughout historical evolu-

tion, with the aim of preparing the individuals for socio-professional integration. Therefore, the human factor plays an important

role in the modernization of contemporary education. Thus, the ICTs in relation to contemporary education constitute a viable
alternative that reduces the temporary, social, and spatial restrictions. The implementation of TICs in education generating a

modern and interactive training process.

Keywords: information and communications technologies, contemporary education, e-learning, globalization.

Astazi, dezvoltarea societatii si a individului, puternic
amprentata de progresul stiintei si al tehnicii, se afla in
conexiune directd cu educatia si productia. Dimensiunile
productiei, ca si cele ale productivitatii muncii, sint strins
legate de stiinta si cad sub incidenta educatiei. Aceasta
din urma, menita sa contribuie la edificarea personalitatii,
pentru a fi apta de a prevedea intru a preveni, de a declansa
schimbarea pozitiva atit la nivelul propriului eu, cit si in
afara sa, poate fi conceputa ca o reconstructie permanenta
a existentei si a experientei viitoare, ceea ce 1l face pe omul
societatii informationale sa corespunda expectantelor soci-
ale de Innoire si de Imbogétire culturala, cit si sa fie capabil
sa solutioneze problemele aparute [6, p. 221].

Educatia contemporana reprezinta o actiune ce raspun-
de solicitarilor societatii actuale; anticipeaza transformarile
la care va fi supusd aceasta; proiecteazd, organizeaza, coor-
doneaza actiunile si factorii responsabili de transformarile
respective. Noile TIC, in raport cu educatia, se orienteaza
spre simularea situatiilor ce dezvolta capacitati, cunostinte
si atitudini noi in sensul formarii de competente functionale:
organizatorice, de autogestionare, de luare a deciziilor,
de gindire critica, de prelucrare si utilizare contextuala a
informatiilor, de identificare si solutionare a problemelor.
S. Everwijn (1999) afirma ca societatea postmoderna se
defineste prin complexitate si dinamism in ascensiune, de
aceea educabilii trebuie sa fie capabili sa se integreze si sa
activeze Intr-un mediu dinamic complex [18, p. 78]. TIC
se bucura de o popularitate imensa si de o vasta apreciere,
constituind cele mai reprezentative instrumente tehnolo-
gico-educationale ale societatii postmoderne (platforme
electronice, bloguri educationale, tabla interactiva, wiki,

forumuri, chat, video conferinge etc.). Prin urmare, identi-

ficam urmatoarele avantaje ale utilizarii TIC in educatie:
mobilitate si independenta geografica; accesibilitate, com-
petitivitate (surse electronice, biblioteci on-line, manuale
electronice etc.); metode si tehnici interactive/dinamice
(Mozaicul, Controversa creativa, Prelegerea, Turul galeriei
etc.); eficientizarea activitatilor de invatare; dezvoltarea
competentelor de comunicare si a studiului individual,
interactiune sincrona si asincrond; consolidarea abilitatilor
de investigatie stiintifica; dezvoltarea motivatiei; stimularea
gindirii logice si a imaginatiei; asigurarea unui feedback
permanent.

In literatura de domeniu, distingerea termenilor privind
TIC este vast abordata, avind ca traseu de orientare cerce-
tarile conceptuale expuse, precum si afirmatia prin care
orice mijloc electronic aplicat in educatie reprezinta atit
un caracter operational, cit si unul relational. Tehnologiile
informationale si comunicationale se refera la utilizarea
componentei hardware, a calculatorului, a comunicatiilor,
a echipamentelor asociate acestora, cit si la componenta
software, care face posibila eficienta cooperarii [21, p.
78]. C. Apostol (1999) identifica directiile de aplicare a
TIC in educatie: a) mijloc didactic —1n calitate de tutorial,
in cazul cind detine un rol activ in realizarea instruirii,
sau de instrument, in cazul cind are o functie utilitara;
b) instrument managerial — prin realizarea unor sisteme
informatice integrate pentru institutiile de invatamint; c)
obiect de studiu—disciplina Informatica [1]. S. Corlat face
referinta la aplicarea TIC in formarea/dezvoltarea compe-
tentelor cognitive, afective si psihomotorii: dezvoltarea
deprinderilor de a lucra individual (participarea activa a
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educabililor la achizitionarea noilor cunostinte prin efort
propriu); dezvoltarea abilitatilor de a lucra in grup (prin
intermediul retelelor de calculatoare), implicarea in reali-
zarea proiectelor de grup; cunoasterea modului de aplicare
a unor medii informationale; dezvoltarea spiritului activ si
creativ pentru a crea noi produse; constientizarea relatiei
interdisciplinare dintre tehnologia informationala si alte
obiecte de studiu [9].

Valorificarea noilor TIC in raport cu educatia contem-
porana presupune combinatii complexe de cunostinte,
deprinderi, intelegeri, valori si atitudini care conduc la
actiuni eficiente 1n diverse situatii [12, p. 19]. Principala
provocare a tehnologiilor informationale si comunicatio-
nale o reprezinta crearea unui mediu instructiv-educativ
corespunzitor. In mod implicit, educatia se realizeazi
intr-un context tehnologic. Astfel, tehnologiile, care impun
noi solutii la problemele procesarii, stocarii si transmiterii
informatiei, care contribuie inevitabil la realizarea educatiei
contemporane, induc noi forme de educatie si invatare,
mediate tehnologic [4].

in acest context, o modalitate de transformare a
procesului de invatamint este valorificarea TIC prin
intermediul anumitor sofiware aplicative educationale.
Astfel, azi, se observa tendinta si cererea fatd de formarea
competentelor digitale necesare utilizarii instrumentelor
electronice, ceea ce reprezintd o oportunitate practica
eficienta pentru educabili, in vederea optimizarii stilurilor
educationale [5, p. 5].

Noile TIC devin principala resursd mobila si de Tnalta
calificare a procesului educational, formabilii asumin-
du-si responsabilitatea pentru dezvoltarea personala,
precum si pentru contributia la dezvoltarea societatii
informationale. In aceastd ordine de idei, educatia
contemporana trebuie s fie orientata spre: aplicarea
optima a metodelor de educatie disponibile (exemplul,
dialogul, explicatia, indrumarea lecturii si a vizio-
narii de filme, emisiunile radio si TV, demonstrarea,
convingerea, convorbirea, dezbaterea etc.);, formarea
trasaturilor de personalitate; mobilitate; responsabili-
tate; capacitatea de a asimila si a aplica cunostinte in
situatii nefamiliare; abilitatea de a construi comunica-
rea cu alte persoane [23]. Tehnologiile informationale
si comunicationale sint valori numerice ale mijloacelor
electronice si ale metodelor de functionare aplicate in
realizarea activitatii educationale [17, p. 633].

Folosirea TIC 1n educatie ofera: a) resurse ce pot fi ac-
cesate 1n cadrul institutiilor de Invatamint prin intermediul
sistemelor video; b) medii realizate cu ajutorul sistemelor
Web prin reteaua Internet/Extranet, oferind acces la resurse
interne/externe; c) invatare prin cooperare prin interme-
diul comunicarii mediate de calculator (CMC), proiecte
de grup; d ) e-educatie, autoinstruire, stimularea directiei
de cercetare si a evolutiei profesionale [22]. In raport cu
educatia contemporana, TIC intrunesc urmatoarele conditii:

contextul actiunii si interactiunii; stimularea gindirii critice
si creative; organizarea grupului n contextul sociocultural
existent; accesul la mijloacele electronice conectate la
reteaua Internet; asistenta si dirijarea cadrelor didactice
[15]. Astfel, noile tehnologii reprezinta oportunitatea de a
genera atitudini reflexive [ 18], bazate pe demersurile cva-
siautonome de informare si de prelucrare a informatiilor,
pe invatarea in ritm propriu realizata prin observare, experi-
mentare si descoperire, pentru a optimiza calitatea educatiei
[24]. E-learning constituie o modalitate de dezvoltare a
educatiei prin furnizarea accesului la instruire, utilizind
multimedia. In concordanti cu evolutiile tehnologice,
TIC permit dinamizarea proceselor de predare si invatare,
dezvoltind competentele de realizare eficientd a sarcinilor
intr-un mediu digital [7, p. 12].

Competenta digitald reprezinta abilitati teoretice si
practice legate de tehnologie, implica utilizarea mijloacelor
electronice in activitate, in timpul liber §i in comunicare.
In ceea ce priveste nivelul de bazi, competenta digitala
cuprinde utilizarea tehnologiei multimedia pentru a primi,
a evalua, a stoca, a produce, a prezenta si a schimba infor-
matii, pentru a comunica si a participa in medii/platforme
electronice educationale prin intermediul retelei Internet
[8]. Mediile virtuale de Invatare sint definite prin analogie
cu mediile reale de invatare, iar platformele educationale
sint medii virtuale dedicate procesului educational orga-
nizat in diferite forme si niveluri. intre mediile virtuale
si platformele educationale exista o corelatie — invatarea.
Mediile virtuale de invatare contribuie la realizarea instru-
irii. Platformele educationale reprezinta medii virtuale de
invatare care subliniaza legatura cu mediul educational
[13, p. 16].

Utilizarea TIC 1n educatie constituie o noua forma de
organizare a procesului de invatamint si de structurare a
continuturilor. Noile tehnologii sint oportunitati de trans-
mitere si, in acelasi timp, de dezvoltare a informatiilor.
Invatamintul electronic dicteaza o noud paradigma a in-
struirii, fundamentale pentru e-learning fiind ideile invata-
rii programate lansate de B. Skinner (1950) si programele
ramificate propuse de N. A. Crowder (1950). Principiile
invatarii programate sint abordate intr-un sistem de inva-
tare personalizata, in ritm propriu, continutul educational
este structurat in unitati de studiu, urmate de sarcini, astfel
se observa randamentul procesului instructiv-educativ
[Apud 11, p. 42]. Simularea si comunicarea electronica,
aplicatiile si inovatiile multimedia ofera oportunitati de
confruntari cognitive, angajeaza intr-o instruire activa si
interactiva, fac uz de practicile de autoformare, conducind
la 0 autonomie cognitiva si informationala. E-learning
poate fi realizat fie individual, fie in cadrul unor sisteme
de activitate si de inviatare prin cooperare. in ambele
cazuri, permite realizarea obiectivelor educationale [2, p.
393]. E-learning presupune achizitionarea cunostintelor si
dezvoltarea aptitudinilor cu ajutorul tehnologiilor electro-
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nice/digitale, cum ar fi cursurile asistate de calculator sau
bazate pe reteaua Internet, accesate local sau prin retele
[9, p. 10]; este 0 metoda didactica de Invatamint care
valorifica principiile de modelare si analiza cibernetica
a activitatii educationale 1n contextul noilor tehnologii
informationale si comunicationale, caracteristice socie-
tatii de tip postindustrial [10, p. 237]; este o strategie de
organizare a procesului educational folosind avantajele
TIC. Elementele de baza sint: continuturile, metodele
de invatare, platformele, interactiunea profesor-student,

instrumentele de evaluare, individualizarea [11, p. 43].
I. Cerghit descrie e-learning ca pe o invatare realizata

cu ajutorul calculatorului conectat la reteaua Internet, care
prezintd un nou prilej de a invata oricind si oriunde. Astfel,
din Imbinarea instruirii asistate de calculator cu instruirea
prin Internet [4, p. 303]. Prin urmare, e-learning include
atit invatarea in retea, cit si invatarea care nu se bazeaza pe
existenta unei retele sau pe studiu cu ajutorul computerului
[20]. Procesul respectiv consta intr-o experienta planificata
de predare/invatare, organizata de o institutie ce furnizeaza
mediat continuturi pentru a fi asimilate de cei ce Invatd in
maniera proprie, fara a-i constringe la coprezenta sau sin-
cronicitate. Medierea se realizeaza prin diverse modalitati
sau tehnologii de transmitere prin Internet [14], permitind
accesul la informatiile si cunostintele cele mai recente, la
metode noi si eficiente de predare, invatare si evaluare a cu-
nostintelor, de formare si dezvoltare permanenta. TIC impli-
ca modificari organizationale ale procesului de invatamint,
reconsiderari metodologice in predare/invatare/evaluare,
specializari ale cadrelor didactice. Competentele digitale ale
profesorului se diversifica, fiind: de ordin tehnic, digitale;
pedagogice; metodice i specifice domeniului.

Noile TIC in educatia contemporana constituie o alter-
nativa atractiva, care reduce restrictiile de ordin temporal,
social, spatial sau de alta natura [16, p. 186]. Scopul
utilizarii acestora rezida in transmiterea cunostintelor, n
crearea, modificarea si publicarea continuturilor sub forma
de biblioteci virtuale sau in transmisii directe de informatii,
jocuri pe calculator, scenarii, sarcini, proiecte sau studii de
caz pentru evaluarea initiald, sumativa si finala, demon-
strind flexibilitate in procesul educational [2, p. 394]. TIC
sint n continua expansiune, combinind spatiul virtual cu
cel fizic. Evident, e-learning nu transforma fundamentele
cunoasterii i ale Tnvatarii umane, insd modifica variabilele
contextului in care se realizeaza acestea, asigurind conditii
specifice de producere a noului, moduri de operare cu
achizitiile, modificind doar configuratia.

in complexitatea sa, dinamica sociala si TIC au inaintat
in prim-plan doud probleme mari: (1) a conferi globalizarii
un caracter de factor pozitiv pentru toti si pentru fiecare si
(2) a forma un viitor comun in cadrul educatiei contempo-
rane. Globalizarea este un proces obiectiv. Este imposibil
de a-i opri succedarea, insa este posibil si necesar de a-i
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conferi esente favorabile. Fundamentarea acestui proces
se realizeaza pe principiile educatiei globale: a) elevo-
centrismul, c¢ind in cadrul activitatii se afla dezvoltarea
personalitatii elevului pentru societatea contemporana si
de viitor; b) activizarea cunoasterii prin tehnologii efi-
ciente; c¢) orientarea spre caracterul holistic al educatiei,
care presupune integrarea tuturor entitagilor intr-o retea de
manifestari, testarea uneia fiind testarea retelei intregi; d)
integralitatea/totalitatea abordarii fenomenelor educatio-
nale [6, p. 64]. T. Callo (2007) sustine ca educatia globala
nu este un ideal, ci una din variantele posibile in pregatirea
educabilului pentru viata in actualele circumstante, n
care el insusi este o microlume specifica. Globalizarea
educatiei devine o conditie specifica oricarei educatii de
calitate, una din directiile de dezvoltare a teoriei si a prac-
ticii pedagogice axate pe formarea omului pentru o lume
in permanenta schimbare [3, p. 34]. TIC au ca finalitate
modernizarea si interactivitatea procesului educational
prin introducerea metodologiei/tehnologiei noi si efici-
ente si constituie o directie strategica de dezvoltare. Prin
urmare, acestea se preteaza la dezvoltarea paradigmei
educatiei contemporane, vizind: individualizarea instru-
irii; pledarea pentru eforturile de instruire si de cercetare
individuala,; stimularea motivatiei, a automotivatiei;
dezvoltarea gindirii critice; sporirea randamentului de
invatare; cooperarea in echipa etc. [11, p. 44].

Strategia Educatia — 2020, cu referire la formarea
profesionala, din perspectiva dezvoltarii curriculare, im-
pune deplasarea accentelor de pe formarea de cunostinte
pe formarea de abilitati si competente profesionale, prin
majorarea stagiilor de practica didactica si prin aprofun-
darea tehnicilor si a metodelor, in vederea eficientizarii
procesului de invatamint [25]. Formarea profesionala a
cadrelor didactice este obligatorie. Pregatirea lor este
o problema prioritara si anticipeaza dezvoltarea Tnva-
tamintului, realizindu-se in institutiile de invatamint
superior si in colegii, dupa planuri de invatamint care
cuprind discipline de pregatire teoretica si practica in
domeniile pedagogie, psihologie si metodica de spe-
cialitate [26].

Formarea initiala a cadrelor didactice in invagamin-
tul superior prin modulul pedagogic presupune actua-
lizarea permanenta nu doar a sistemului finalitatilor de
pregatire profesionald, a competentelor psihopedagogice
si a continuturilor curriculare, ci, mai ales, a tehnologi-
ilor, ca un context specific de pregatire prin modele de
actiune orientate spre definirea noilor competente si spre
consolidarea celor profesionale. Aceasta tendinta este
caracteristica contextului universitar, deoarece mediul
informational solicitd cadrelor didactice o participare
activa 1n procesul educational, directionata spre forma-
rea competentelor profesionale. Elaborarea modelului
pedagogic a vizat realizarea curriculumului disciplinar
si integrarea continuturilor specifice 1n cursurile univer-
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sitare, la disciplinele din modulul pedagogic — Fundamentele stiingelor educatiei, Didactica generala, Tehnologii
educationale si Practica pedagogicd. Pentru formarea competentelor profesionale ale studentilor pedagogi, a fost
aplicat modelul prezentat in Figural.
In invatimintul su-

perior pedagogic, stan- Figura 1. Modelul formarii competentelor profesionale ale studentilor
dardele profesiei didac- pedagogi prin TIC
tice solicita profesoru-
lui unitate functionala,
reflectata in conver- : -

: FORMAREA INITIALA A CADRELOR DIDACTICE
genta competentelor de T T
cercetare, documentare
sl inVestigare, acompe- [ DISCIPLINE DIN MODULUL PEDAGOGIC UNIVERSITAR ]

.................................... | CONTEXT UNIVERSITAR DE FPCD | ........................................

tentelor decizionald si | [
comunicativa, a celei :

- ¥ v v v i

tehnologice, consoli- BT - ] ] ' oractcn nodacocios
date prin competen‘;a stiintelor educatiei Didactica generala Tehnologii educationale ractica pedagogica
digitala, ceea ce releva v ¥
importanta dezvoltarii e _
culturii informationa- - @ — o
1 - ) c
le la nivelul compe 8 Prezentari electronice Platforma Moodle Manual electronic ‘ Blog educational E
1 o z
tentelor E)rofe§19nale w - —— — =
necesare 1n activitatea & 2
d ica £ INDICATORII CALITATI COMPETENTELOR PROFESIONALE ALE CADRELOR DIDACTICE PE Z
pedagogica. 3 DIMENSIUNEA VALORIFICARII TEHNOLOGIILOR INFORMATIONALE S| COMUNICATIONALE 2
Noile TIC in raport g | | =]
cu educatia contem- = ;%
- - - = o
porana ofera. 0 gama 2 FORMAREA INITIALA A CADRELOR DIDACTICE PRIN AUTOFORMARE PROFESIONALA
larga de solutii si stra- g
tegii de dezvoltare a l l l l l
competentelor: a) cog- Ly| Competenta Competenta Competenta de Competenta Competenta | |
. . U investigationals tehnologica comunicare pedagogica decizionala manageriala
nitive, care implica cu- '

noastere si intelegere,
instructiuni, precum
si aplicarea variatelor
metode in situatii noi
de rezolvare a proble-
melor; b) interpersonale, care implica ascultare activa, negociere prin utilizarea metodelor specifice, contribuind
la schimbarea atitudinii §i a comportamentului, exprimate prin receptivitate la tot ce este nou, creativitate,
competitivitate, originalitate §i mobilitate. Prin aplicarea eficienta a tehnologiilor informationale si comunica-
tionale in procesul de pregatire initiala, cadrele didactice au posibilitatea de a-si forma/dezvolta competentele
profesionale. Astfel, in realizarea prezentei cercetari, in raport cu educatia contemporana si ca resursa cu valente
de formare a competentelor profesionale ale studentilor pedagogi, au fost aplicate prezentarile electronice,
platforma Moodle, manualul electronic, portofoliul electronic, blogul educational.

REFERENTIALUL PROFESIONAL AL CADRELOR DIDACTICE

EO PSPPSR | CONTEXT UNIVERSITAR DE FPCD |

Tabelul 1. Tipuri de tehnologii informationale si comunicationale abordate in cercetare

Tehnologii informationale si comunicationale

., nr.1 (95) ELUGNEIkNS

Prezentari electronice | Platforma Moodle | Manual electronic | Portofoliu electronic | Blog educational

in concluzie: in perspectiva identificarii coordonatelor dezvoltarii tehnologiilor de formare profesionala a
studentilor pedagogi prin TIC cu accent pe abordarea constructionista si interactiva, a fost demonstrata stiintific
necesitatea modelizarii pedagogice, in scopul evidentierii liniilor strategice ale dezvoltarii competentelor pedagogice
pe dimensiunea utilizarii optime a TIC, necesare cadrelor didactice in evolutia carierei profesionale. Dimensiunile
teoretica si practica ale cercetarii reflectd motivatia agentilor educatiei pentru formarea competentelor profesionale

Didactica Pro..
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prin TIC, inclusiv: competenta investigationala, tehnologica (digitala), comunicativa, decizionala, manageriala
etc.

Valoarea formativa a Modelului formarii profesionale a studentilor pedagogi prin TIC a fost demonstrata prin
contributia acestuia la imbunatatirea tehnologiilor de formare initiala a cadrelor didactice incluse in curriculumul
pedagogic universitar.
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De ce baietii au rezultate

scolare mai slabe decit fetele?

Rezumat: Articolul abordeaza problema insuccesului
scolar la baieti prin prisma mai multor factori: specificul
dezvoltarii cognitive, organizarea invatamintului si a mediului
scolar etc. In acest context, sint analizate citeva solutii pentru
eliminarea diferentelor de invagare la fete si baiefi.

Abstract: The article treats the issue of boys ’school failure
Angela MUSENCO . .. L.

through several factors: the particularities of the cognitive

KR ; development, the organization of the education and the school
gr. did. I, Liceul Teoretic Ion Creangd, or. Soroca

environment etc. In this context some solutions for reducing
the learning differences between the boys and the girls are analyzed.

Keywords: boys’ performance, learning differences of girls/boys, separate learning, teaching methods.

Ministerul Educatiei a publicat recent un studiu privind rezultatele obtinute de elevii claselor a IV-a si a
IX-a in cadrul evaluidrilor nationale la finele anului de invatamint 2014-2015. Principalele constatari nu se de-
osebesc cu mult de cele ale unui studiu similar realizat in 2011. Ca acum 4 ani, notele elevilor din mediul rural
sint mai slabe decit cele ale semenilor lor din orage. Mai scazute sint si performantele baietilor in comparatie
cu cele ale fetelor, lucru constatat atit la treapta primara, cit si la cea gimnaziala. Diferenta dintre gradul de
rezolvare a testelor de catre fete si baieti la treapta primara este de circa 2,5 puncte, la nivelul invatamintului
gimnazial acest indicator este si mai mare, constituind 4,5 puncte.

Rezultatele obtinute reflecta, in primul rind, atitudinea elevilor fatd de invatatura. Nu este o noutate, nici
pentru profesori, nici pentru parinti, ca baietilor, in majoritate, nu le place scoala, ca, de cele mai multe ori, ei
manifestd dezinteres fata de ceea ce se intimpla la lectii, ca nu isi fac temele pentru acasa, ca sint hiperactivi,
nerespectuosi si sfidatori. Pentru citeva dintre aceste afirmatii, studiul ofera cifre concrete. Astfel, circa 34%
din baietii de clasa a [X-a au recunoscut ca acorda temelor pentru acasa mai putin de 1 ora, iar 6% — ca pur
si simplu nu le fac. Cit priveste lectura cartilor, circa 2/3 citesc putin sau deloc — acest aspect fiind cel mai
ingrijorator, or, lectura sta la baza formarii tuturor competentelor scolare.

Diferentele dintre performantele educationale ale baietilor si cele ale fetelor sint caracteristice nu doar
sistemului nostru de Invatdmint. Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica a publicat un raport
despre reusita scolara a elevilor in functie de gen, pe baza ultimului test PISA, realizat de adolescenti de 15
ani din 63 de tari. Datele demonstreaza ca, din 10 elevi care au picat testul, 6 erau baieti. Fetele 1i depasesc pe
baieti la lecturd cu circa un an. La matematica, performanta ambelor categorii se mentine cam la acelasi nivel,
doar la stiinte baietii au un avantaj de trei luni de studiu. in raportul Diferentele de gen si efectele lor asupra
rezultatelor scolare se mentioneaza ca cei mai multi repetenti sint baieti, tot ei mai des abandoneaza prematur
scoala. In ultimii ani, se constatd o scidere continui a numarului baietilor admisi la universitati. Institutul
Gurian completeaza tabloul cu date la fel de ingrijoratoare: bdietii acumuleaza circa 70% din absente si 90%
din sesizarile scolare disciplinare; ei constituie 80% din copiii diagnosticati cu ADHD.

De ce astazi fetele se descurca mai bine decit baietii la scoala? Acum 50 de ani o asemenea situatie era de ne-
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imaginat. Daca pina nu demult factorii de decizie din educatie isi faceau griji pentru fete, acum balanta inclina tot
mai mult in favoarea lor.

Dupa atitea semnale de alarma, criza baietilor a generat numeroase cercetari. Unii experti explica situatia
creatd prin faptul cd, in ultima vreme, fetelor li s-au oferit mai multe drepturi si oportunitati. Altii gasesc mo-
tivul in felul cum este organizat invatamintul. In opinia acestora, azi, institutia educationala functioneaza dupa
modelul feminin, referindu-se nu doar la numarul de profesoare. Mediul scolar, afirma ei, prin suma caracte-
risticilor sale, este mai propice fetelor. Scolile exploateazd mai bine trasdturile specifice acestora: atentia si
cumintenia. Pentru majoritatea fetelor, nu este o problema, in timp ce asculta explicatiile cadrului didactic, sa
stea ascultatoare in banci si sa faca insemnari 1n caiete. Baietii pusi In asemenea conditii intimpina dificultati,
deoarece pentru ei a invata inseamna a face ceva, a construi, a experimenta.

Michael Gurian, autorul cartii Baietii si fetele invata diferit, sustine ca motivele deosebirilor sint complexe,
referindu-se, in primul rind, la diferentele functionale ale creierului, care la fete si la baieti se reflectd prin mo-
duri aparte de a percepe informatia, de a o prelucra si a o reproduce. in opinia autorului, intelegerea lor le-ar
permite pedagogilor sa optimizeze procesul de invatare, asigurind conditii egale pentru ambele sexe. Vom
analiza citeva dintre aspectele cognitive care marcheaza nivelul de implicare in studiu, conform urmatoarelor
domenii: limbajul; rationamentul deductiv/inductiv, abstract/concret; spatiul si migcarea; invatarea in grup.

Diferente dintre fete si baieti

Fetele

Biietii

Utilizeaza limbajul intr-o masura mult mai larga
decit baietii. In procesul de invitare, adesea ver-
balizeaza. Preferd informatia conceptualizatd in
limbajul cotidian si acorda atentie detaliilor.

Prefera un limbaj codificat, specializat si ignora detaliile.
Cauta argumente logice si diferente clare in conversatii sau
in prezentarea informatiilor.

Au mai dezvoltat tipul de gindire inductiv. Incep
cu exemple concrete si, pe baza lor, construiesc
teoria generala.

Percep usor noile continuturi atunci c¢ind sint
utilizate imagini vizuale sau cind este asigurata
conexiunea celor invatate cu lumea inconjura-
toare.

Au mai dezvoltate rationamentele deductive. Utilizeaza in
mod frecvent un principiu general pe care il aplica la cazuri
individuale.

Ii caracterizeaza gindirea abstractd. Percep mai usor sim-
bolurile, graficele, de aceea se considera mai buni la ma-
tematica si stiinte.

In linii generale, nu simt nevoia de a se misca atunci
cind invata.

Miscarea este pentru ei un element natural. Atunci cind invata,
au nevoie sa se miste. Uneori, in timp ce scriu sau citesc, se
leagana pe scaun. Miscarea le stimuleaza gindirea.

in comparatie cu fetele, utilizeazd mai mult spatiu fizic.
Daca 1n banca stau un baiat si o fata, el 1si va Insusi cea
mai mare parte a mesei. Adesea, acest comportament este
interpretat de catre pedagogi drept lipsa de educatie, pe
cind e doar reflectarea unei necesitati naturale.

Invitarea prin cooperare este foarte benefica.
Datorita gradului inalt de sociabilitate, le este
mult mai usor sa realizeze sarcinile de invatare
in grup.

Invitarea prin cooperare este conditionata de pozitia fie-
caruia 1n ierarhia grupului. Baietii care au un statut Tnalt
se implica si obtin performante, iar cei cu statut scazut, de
obicei, nu participa in activitatea grupului.

Au mai bine dezvoltata vederea periferica. Perceptia
vizuala a informatiilor se produce pe orizontala.
Inregistreaza mai bine informatia asezata in linii
lungi sau in texte distribuite in latime.

Vederea directd le este mai dezvoltatd. Percep mai bine me-
sajele scrise pe verticald. De aceea, pentru baieti, textele ar
trebui aranjate pe tabla in citeva coloane inguste.

DE CE BAIETII AU REZULTATE SCOLARE MAI SLABE DECIT FETELE?
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numeroasa de nervi.

Au capacitatea de a executa, in acelasi timp, | Creierul baietilor este configurat sa faca un singur lucru.
mai multe lucruri fara legaturd aparenta intre | Pentru ei, este complicat, de exemplu, sa scrie si s ascul-
ele. Concomitent, pot desena si asculta atent |te explicatiile profesorului. Specialistii sint de parere ca,
o povestire in lectura profesorului. Aceasta se |daca s-ar scana creierul baietilor in timp ce scriu, se poate
explica prin faptul ca la fete emisferele stinga | constata ca ei sint practic surzi. Iata de ce cu dinsii trebuie
si dreapta ale creierului sint legate printr-o retea | sa se lucreze pe etape: intii li se oferd instructiunile, apoi
se trece la Indeplinirea lor.

CE-I DE FACUT?

In ultimii ani, se aud tot mai insistent vocile celora
care militeaza pentru invatamintul separat. Cu argu-
mente pentru segregarea invatamintului pe baza de gen
vin medici, psihologi, geneticieni si cadre didactice.
Rationamentele cu care se opereaza sint: baietii si fe-
tele diferd foarte mult in ceea ce priveste dezvoltarea
fizica si intelectuald. Au un potential diferit de ener-
gie, interese si motivatie, raspund divers la pedepse si
recompense, precum si la factorii de stres. Psihologii
afirma ca baietii, la virsta de 6-7 ani, din punct de ve-
dere biologic si psihologic, ramin in urma fetelor cam
cuun an. lata de ce in clasele primare ei demonstreaza,
de regula, rezultate mai slabe. Fetele, invatind mai bine,
sint laudate mult mai des, acest moment suprimindu-le
celorlalti dorinta de carte. Savantii britanici opteaza de
mai multa vreme ca baietii sa fie scolarizati la virsta
de 8 ani. Argumentul forte, adus cel mai des in cadrul
acestor discutii, este ¢a in scolile unisex performanta la
invatatura este mai inalta. In astfel de scoli, disciplina
este mentinutd mai usor, volumul de informatii oferite
este mai mare. Baietii se concentreaza exclusiv asupra
lectiei. Fetele, in lipsa baietilor, nu ezita sa intrebe din
nou atunci cind ceva nu le este clar §i nu se rusineaza
de un raspuns gresit.

Aceste constatari ale cadrelor didactice sint con-
firmate de cercetarile sociologice realizate de un grup
de savanti de la Institutul de Educatie din Londra, cu
participarea a 13.000 de persoane instruite in scoala in
anii 1970. Dupa analizarea raspunsurilor respondentilor
cu privire la modul in care si-au aranjat viata, sociologii
au constatat ca absolventele scolilor pentru fete cistiga in
medie cu 10% fata de acelea care au urmat scoli mixte.
Ce explicatie ar avea fenomenul? in aceste scoli, pro-
babil, fetele au Invatat intr-un mod specific disciplinele
considerate traditional masculine: Fizica, Matematica,
Chimia etc., ceea ce le-a permis ulterior sa imbratiseze
profesii mai bine platite. Scoli pentru fete au terminat, la
vremea lor: doamna de fier, fostul prim-ministru britanic
Margaret Thatcher; fostul secretar de stat al Statelor
Unite ale Americii Madeleine Albright si Condoleezza
Rice; fostul prim-ministru israelian Golda Meir; Car-
leton Fiorina, actuala candidata la presedintia Statelor
Unite ale Americii.

Invatamintul mixt, mai spun sustinatorii acestui

tip de scoli, are repercusiuni negative asupra baietilor,
determinindu-i sa imite fetele si s adopte calitati
inerente lor: sirguinta, dorinta de a placea si a cistiga
incuviintare. Cu alte cuvinte, calitatile pur masculine,
precum vointa, curajul si fermitatea, treptat dispar
si baietii se dezvolta dupa modelul feminin, asimi-
lind etalonul de comportament social caracteristic
femeilor.

De cealalta parte se situeaza sustinatorii scolilor
mixte. Segregarea invatamintului pe baza criteriului
de gen este o idee periculoasa, afirma ei. Cel mai
important neajuns al acestui model de invatare tine de
insuficienta comunicarii intre fete si baieti. Or, copiii
vin la scoald nu numai pentru cunostinte. Ei invata
aici sa traiasca intr-un colectiv mare, sa stabileasca
contacte cu adultii si cu semenii — atit fete, cit si ba-
ieti. Acesta este rolul social al scolii. Fiind separati,
sint privati de sansa de a se cunoaste unii pe altii, de
a se intelege. In viitor, aceasta ar putea crea proble-
me in formarea familiei, in activitatea profesionala,
pentru cad nimeni 1n afara scolii nu imparte oamenii
in functie de gen.

in cadrul cercetarii amintite mai sus, s-a constatat
ca rata divortului este mult mai mare in rindurile ba-
ietilor care au fost instruiti in scoli separate, fatd de
cei din gcolile mixte. La mijloc s-ar plasa, poate, lipsa
abilitatilor de comunicare cu fetele.

Este combatuta ideea ca rezultatele scolare ar fi mai
inalte in scolile unisex, or, ca numar, asemenea scoli
sint destul de putine. In afard de aceasta, majoritatea
sint private si in ele isi fac studiile, de obicei, copii
din familii bogate.

Dacad mai amintim despre nivelul de dotare si de
numarul relativ mic de elevi in clasa, este evident ca
un asemenea exercitiu de comparatie nu e relevant.
Diferentele de gen pot fi contrabalansate prin metode
de predare gindite special pentru a-i ajuta pe baieti si
pe fete sa isi realizeze potentialul, spun ei.

Avind in vedere diferentele de invatare la fete
si baieti, specialistii propun organizarea procesului
educational in baza urmatoarelor recomandari:

Pentru baieti:

— dispunerea informatiilor vizuale in coloane;

— formularea ideilor de la general la particular
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(metoda deductiva);

— expunerea logica a continuturilor;

— formularea obligatorie a concluziilor la sfirgitul
lectiei;

— organizarea muncii in perechi, utilizarea dia-
logului;

— folosirea metodelor de cercetare in studierea
noilor continuturi;

— organizarea autoevaluarii la sfirsitul lectiei.

Pentru fete:

— dispunerea informatiilor vizuale pe orizontala;

— includerea in noile continuturi a unor exemple
din viata cotidiana, care sa solicite raspunsuri
emotionale;

— formularea ideilor de la particular la general
(metoda inductiva);

— introducerea unor sarcini de grup — fetele sint
capabile sa munceasca productiv in echipa;

— utilizarea discutiilor de tip Intrebare-raspuns;

— utilizarea imaginilor viu colorate;

— evaluarea activitatii de catre profesor, deoarece
fetele intilnesc adeseori dificultati in procesul
de autoevaluare.

DREPTUL LA EXPERIMENT. CONCLUZII
Invatimintul separat pe criterii de gen, din punct de
vedere istoric, a aparut cu mult fnaintea celui mixt. Desi
revenirea la modelul de acum 100 de ani pare o utopie,
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in cadrul proiectului Educatia deschisd in Moldova:
aici i acum, Centrul Educational PRO DIDACTICA ini-
tiaza coalitia Resurse Educationale Deschise — Moldova,
care include mai multe institutii de iInvatamint interesate.
Impartasind aceleasi convingeri privind necesitatea sus-
tinerii procesului de formare a unei societati deschise in
Republica Moldova, recunoscind rolul important pe care
il au materialele educationale pentru cresterea calitatii,
relevantei si accesului la educatie, avind in vedere Stra-
tegia nationala de dezvoltare a societatii informationale
Moldova digitala — 2020, Strategia Educatia — 2020 si
initiativa europeana privind deschiderea educatiei si
dezvoltarea competentelor prin utilizarea noilor teh-
nologii, in contextul elaborarii conceptiei manualelor
digitale si al cresterii gradului de utilizare a tehnologiilor
informatiei si comunicatiilor, se afla in curs de semnare
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la general nu este exclusa posibilitatea de a organiza
clase separate pentru baieti si fete la disciplinele de
studiu unde influenta stereotipurilor de gen este deosebit
de puternica.

Pentru implementarea acestei inovatii, este nevoie de
o pregatire speciala a cadrelor didactice, de noi metode
de predare, de noi studii.
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un Memorandum de infelegere si parteneriat. Prezentul
parteneriat are 1n vedere colaborarea partilor cu scopul
de a sprijini accesul la resursele educationale, precum si
atribuirea de licente deschise materialelor astfel create.
Partile semnatare coopereaza la realizarea unor activi-
tati de informare si promovare a producerii si utilizarii
de materiale educationale, sub o licenta deschisa, ce
permite folosirea, distribuirea si adaptarea, precum si
isi desfasoara activitatile in spiritul politicilor publice
in domeniu. Memorandumul va fi pus in aplicare prin
orice modalitate convenita de parti, inclusiv prin imple-
mentarea de proiecte §i programe comune, organizarea
de evenimente. Resursele educationale deschise cuprind
materiale pentru predare si alte suporturi educationale,
distribuite sub o licenta care permite utilizarea, impar-
tirea si adaptarea lor.
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Contexte motivante de invatare

pentru dezvoltarea cititorului

competent

Rezumat: Articolul se refera la rolul unor contexte moti-
vante pentru elevul cititor de literatura artistica. Se propun
tehnici de lucru care sporesc calitatea lecturilor §i creeaza

Abstract: The article refers to the role of some motivati-
onal contexts for the pupil-reader of artistic literature. Some
working techniques are proposed to enhance the quality of the

reading process and to create real possibilities for the growth of the independent reader.

Keywords: reader, motivation, reading strategies, critical thinking.

“Cind ne lamentam cd se citeste putin, ar trebui sa ne gindim, cit de cit, si la calitatea lecturii. Si sa nu ne facem
un idol dintr-o ocupatie care nu are sens decit... daca chiar are unul. A fi intelectual nu inseamnd strict a fine tot
timpul in mind o carte. Un intelectual se defineste mai ales prin ceea ce face cind nu citeste: cind reflecteaza, cind

sta de vorba, cind tace, cind ride, cind se roagad.”

Pregatind elevii pentru viatd, ne ingrijim mai cu
seama de sufletul si profilul intelectual al cititorului,
care trebuie sa practice “o lectura matura si fertila,
lectura dictata de un orizont de interogativitate propriu”
[3, p. 233]. Cum 1l vom motiva in propria-i devenire pe
elevul care stie ce inseamna o lectura calitativa si care
are revelatia unor Intrebari sau raspunsuri descoperite,
placerea unor momente traite plenar intr-un univers re-
creat de imaginatie si simtire? Societatea este conceputa
ca o lume a cunoasterii, care solicita personalitatii umane
efort intelectual, atitudini etico-morale si spirituale.
Cartile si lecturile calitative 1i ajutd pe copii si tineri sa
isi fructifice competentele integratoare.

Una din finalitatile activitatii de formare/dezvoltare
a cititorului competent urmareste “asimilarea unor stra-
tegii de lectura capabile sa transforme elevul in cititor
autonom” [2, p. 139], prin identificarea unor componente
si dimensiuni specifice textului literar si interpretarea
lor, prin exprimarea unor sentimente si atitudini legate

(Andrei Plesu)

de problematica scrierii i formarea interesului pentru
lectura. Autonomia elevului este sustinuta si motivata
de catre invatatorul care 1si imbogateste continuu expe-
rienta profesionald, valorificind in contexte concrete de
studiere tehnici si procedee de lucru moderne, ce au un
impact formativ in educatia tinerilor cititori.

Proiectindu-mi demersul didactic la limba si litera-
tura romana in clasa a IX-a, am tinut cont de sugestiile
metodologice care propun, la aceasta etapa de scola-
ritate, aplicarea strategiilor ce mizeaza “pe realizarea
diferitelor procese intelectuale, orientate spre eficienta
comunicarii orale si scrise” [1, p. 4]. Textele de baza din
manualul scolar, precum si cele suplimentare folosite in
cadrul unor ateliere de lectura, scriere si discutie, mi-au
fost utile pentru a motiva elevii sa citeasca si a-i provoca
sd caute sensuri proprii.

in cadrul unitatilor de invatare Adolescenta si Fa-
milia. Scoala, am ales opere literare din manual, texte
sugerate de curriculumul disciplinar si carti pe care




le-au citit elevii, selectindu-le din biblioteca scolard si
personald, din sursele Internet.

Avind 1n vedere ca in clasa a [X-a se recapituleaza
notiunile ce vizeaza circulatia cuvintelor in timp $i
dorind ca elevii sa isi expuna opiniile despre scoala din
trecut si cea din prezent, sa isi argumenteze ideile si sa
isi imagineze anumite situatii legate de scoala, adoles-
centa si familie, am selectat pentru atelierul de lectura
un fragment din textul Scoala acum 50 de ani de lon
Ghica. Elevii au venit la ord cu tema de acasa pregatita,
cuun Bilet de intrare — o tehnica de lucru potrivita pentru
discipolul care se documenteaza in intentia de a afla ceva
nou si interesant. Ei au notat pe biletele citeva lucruri
importante despre sistemul educational romanesc gi au
prezentat, in debutul lectiei, date despre scoala de pina
la 1800 si dupa, despre limba slavona in care se studia
la acea vreme, despre invatamintul primar obligatoriu,
despre conditiile si accesul la studii in epoca medievala
si moderna etc. Prezentarile orale au fost urmate de lec-
tura textului, avind la aceasta etapa si doi elevi experti,
care, din timp, au analizat vocabularul si au explicat in
clasa sensul arhaismelor detectate. Am discutat despre
circumstantele aparitiei operei, folosind date succinte
despre autor, si am facut referire la numele romanesti
din scriere. La urmatoarea etapa de lucru am recurs la
tehnica Ghidul de invatare. Elevii s-au condus de un set
de intrebari: Cind crezi cd a fost scrisa aceasta lucrare?
Ce se auzea in curtea bisericii la Udricani? Citeste doar
literele initiale din cuvintele strigate de copii si desci-
freaza ce spuneau: az, iota, lude, pocoi, ratd, ucu, nas,
est. Ce cod verbal utilizau si de ce? Cum se numea pro-
fesorul, ce virsta avea, cum era imbracat, cum 1i invata
pe elevi? Cum apreciezi comportamentul lui? De ce
autorul sustine ca profesorul nu era civilizat ca sa nu-i
pese daca elevii invata sau nu? Ce atitudine are auto-
rul fata de dascilul Chiosea si alti invatatori de scoala
veche? Ce parere ai tu despre batrinii dascali evocati in
text? Cum traiau, din ce se intretineau dascalii de scoala
veche? Ce fel de invatamint promovau? In ce conditii
invatau elevii? Cine avea acces la scoala? Consideri ca
era o scoala buna? De ce?

La etapa finala de lucru asupra textului, elevii si-au
confruntat raspunsurile, scotind in evidentda momente
importante din activitatea scolii vechi, apreciind efor-
tul si dragostea de neam a batrinilor dascali, conditiile
modeste si educatia religioasa de pe timpuri, severitatea
impusa elevilor. Chiar daca au existat si dificultati de
intelegere a mesajului din cauza limbajului, am observat
interesul elevilor pentru datele istorice, incercarea lor de
a face o comparatie intre scoala veche si cea moderna,
capacitatea de a cerceta cuvintele invechite, utilizind
dictionarul tiparit sau electronic.

Textul de baza studiat a fost Hronicul si cintecul
virstelor de Lucian Blaga. Dezvoltind subcompetenta
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de aplicare a instrumentarului de interpretare a tex-
tului literar, am mizat pe sarcinile sugerate de autorii
manualului, am Incercat, totodata, sa le combin, si le
reorganizez, utilizind tehnici de lucru in cheia gindirii
critice. Am recomandat la diferite lectii din cadrul unita-
tii urmatoarele contexte de invatare, algoritmul aplicarii
tehnicilor fiind preluat din sursele postate pe forumul
Didactica studiului integrat [4]:

— Se propune afirmatia: Familia este cea care face
ca omul sd treacd de la egoism la altruism. Aplica teh-
nica 6 CUM. Elevii cunosc modalitatea de redactare a
unui eseu in baza ei. Dupa ce raspund la intrebari, isi
ordoneaza ideile, pornind de la ultimul raspuns. A fost
evidentiat rolul familiei, importanta modelelor pe care
le ofera parintii care isi educa copiii in spiritul dragostei
fata de semeni.

— Se propune afirmatia: O scoald mult mai bund
inseamnd cartile si oamenii intilniti in afara scolii. Con-
struieste un text argumentativ, aplicind tehnica T4SC.
Elevii au formulat feza despre rolul cartilor si al expe-
rientei de invatare, comunicare, cooperare cu oamenii
din afara scolii. Apoi au formulat antiteza, prin care au
accentuat importanta experientelor acumulate in cadrul
scolii, a comunicarii cu profesorii, colegii. Sintetizind
cele expuse, ei s-au referit la momentele comune care le
faciliteaza devenirea atit in spatiul scolii, cit si in afara
ei. In concluzie, au mentionat necesitatea de a studia
temeinic, de a citi si de a invata din faptele demne, dar
si din greselile semenilor, profesorilor, parintilor.

— Discutia la manej este o tehnica eficientd si an-
trenanta. In cadrul unei lectii, la etapa de evocare, am
propus elevilor sa discute despre atitudinea fata de scoa-
1a: 1n clasa intii, la inceputul clasei a IX-a si la sfirsitul
primului semestru din anul de studii curent. Alta runda
de discutii a avut ca subiecte: disciplina preferata si ce-
ringele fata de profesorul modern. Am folosit exercitiile
corespunzatoare din manual, antrenindu-i In activitate
pe toti cei 30 de elevi din clasa, inclusiv cu cerinte
educationale speciale.

— Sus §i jos — o tehnica de examinare a probleme-
lor. Elevii au enumerat o serie de dificultati cu care se
confrunta in scoald. Am ales-o pe cea a disciplinelor de
studii obligatorii. Clasa se imparte in doua grupuri, in
cadrul fiecaruia se numara de la 1 la 2. Elevii cu numarul
1 sint sus, tratind problema din perspectiva celor care
au fortd decizionald; elevii cu numarul 2 se afla jos, ei
comunicind din perspectiva celor asupra carora decizia
se rasfringe. Am oferit timp pentru discutii, mentionind
ca fiecare examineaza problema jucind un rol. Spre
exemplu, cei de sus au opinat ca este benefic sa studiezi
mai multe discipline obligatorii, fiindca te dezvolti, afli
mai multe lucruri noi sau ai mai multe sanse in alegerea
profesiei, caci abordezi domenii diferite. Cei de jos au
considerat ca sint prea multe discipline obligatorii, ca
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elevii obosesc, nu invata profund etc. Urmatorul pas l-a
constituit prezentarea problemei si gasirea unor solutii
realiste in contextul dat. Elevii au propus ca profesorii
sd dea teme de casd mai putine, dar mai interesante,
sd alcatuiascd un program saptaminal si sa-1 urmeze
etc. Am discutat, In continuare, asupra unui fragment
suplimentar din Hronicul si cintecul virstelor, avindu-1
ca protagonist pe profesorul Budiu. Am cercetat relatia
profesor-elev, modul in care primul ii trateaza pe disci-
polii sd@i si cum se comporta in cazul cind acestia 1i fac
farse. Tinind cont de tehnica Sus §i jos, elevii au pre-
zentat problema profesorului Budiu si solutiile pe care
le-ar oferi personajul narator in caz cd l-am consulta.
Ei s-au expus asupra necesitatii unei schimbari pe care
ar trebui s-o traiasca profesorul, dar si asupra revizuirii
comportamentului elevilor care se arata nerespectuosi
si nu pot sa isi motiveze faptele.

— Interviul — o activitate de redactare a unui text-in-
terviu cu persoane in virstd/parinti/bunici despre scoala
in care au invatat, despre profesorii si activitatile me-
morabile. Acesta i-a ajutat pe elevi sa compuna un text
reflexiv Scoala de ieri, de azi si de miine. S-a propus un
subiect de eseu, prin care s-a realizat totalizarea activita-
tilor de lectura si discutie. Elevii au meditat asupra scolii
romanesti vechi, dind exemple din operele studiate, au
comparat scoala din trecut cu cea moderna, au folosit
informatii din interviurile cu adultii, s-au documentat pe
site-ul creat recent de catre elevii liceului si au cules date
privind scoala din localitate, completindu-si eseurile cu
momente semnificative din istoria locala. Construind un
model al scolii din viitor, copiii si-au expus viziunile si
au argumentat importanta unor schimbari.

— Copacul cu carti: Copacul care ne uneste — o
tehnica folosita pentru a verifica achizitiile elevilor si a
stimula recomandarile de lectura facute atit de profesor,
cit i de elevii cititori. S-a lucrat in grupuri. Copiii au
schitat pe un poster un copac, notind pe ramuri titluri
de carti si numele autorilor care au scris despre adoles-
centd, scoala si familie. Pentru reusita acestei activitati,
le-am propus, chiar la Inceputul unitatii de invatare
Adolescenta, sa isi completeze Jurnalul de lectura cu
reflectii si titluri de carti relevante temei studiate. Am
rezervat timp pentru prezentarea posterului si a unor
secvente din Jurnalul de lectura. Am urmarit ca elevii
sa 1si indemne colegii sa citeasca suplimentar. Pe linga
Amintiri din copilarie de 1. Creangd, elevii au propus
Corigent la limba romdna de 1. Minulescu, Nostalgia
de M. Cartarescu, Elevul Dima dintr-a saptea de M.
Drumes, Horodiste si Ultima luna de toamna de 1.
Drutd, Jurnalul unui adolescent timid de S. Chbosky
etc. Ei au completat copacul si cu operele indicate
pentru lecturarea in vacanta: Copacul care ne uneste
si Doc de N. Esinencu.

Am continuat sirul recomandarilor de lecturd prin

aplicarea tehnicii Svaifer. Fiecare elev, individual, a
completat spatiile libere dintr-un text de prezentare a
cartii De veghe in lanul de secara de J. D. Salinger. Fisa
propusa a continut urmatoarele:

O noua carte pentru tinerii de astazi. Editura
Polirom propune romanul-cult cu titlul ... ............ O
carte de capatii a adolescentei. Ce poate fi uimitor
pentru tinerii care o citesc acum, la ... ani, e cd trec
prin aceleasi episoade, angoase si mirdri, precum per-
sonajul pe nume ... ................ Doar ca el nu folosea
atit de des cuvintul ........ §I nu naviga pe ......... .....
lar cind simfea nevoia s-o sune pe fata de care era
indrdgostit, ori ... .., pentru ca nu avea chef, ori

Problemele lui ramin insa,
Si chzar i modul in care sint rezolvate: prin revoltd,
prin negare sau, uneori, prin ignorarea lor. Actiunea
se desfasoara in anii ... ... ai secolului ... ..........

Din amintirile pe care personajul-narator in-
cepe sa le astearnd pe hirtie reiese ca a fost un
copil......................; in momentul in care incepe
povestirea, deja a fost ...................., la care se
adauga a patra, un alt mediu in care nu a reusit
sd se integreze. Este un baiat speriat de faptul ca
e .., prins intre lumea inocentd a copilariei
si cea corupta a adultilor, adolescentul alegind ca
forma de protectie...... ... ......

Elevii au completat fisa timp de 10 minute, lasind
gol spatiul pentru titlul romanului. La urmatoarea etapa,
le-am propus un set de imagini imprimate (o selectie de
imagini pornind de la subiect), rugindu-i sa aleagad una
pentru coperta si sa intituleze cartea, argumentind si co-
mentind optiunile. Apoi au prezentat in plen fragmentul
completat din fisa, argumentarea titlului si comentarea
relatiei imagine-text-titlu. in final, 1-au confruntat cu
fisa-recomandare pentru lectura suplimentara:

O noua carte pentru tinerii de astazi. Editura
Polirom propune romanul-cult cu titlul De veghe 1n
lanul de secara. O carte de capatii a adolescentei. Ce
poate fi uimitor pentru tinerii care o citesc acum, la
16 ani, e ca trec prin aceleasi episoade, angoase §i
mirari, precum personajul pe nume Holden Caulfield.
Doar ca el nu folosea atit de des cuvintul cool si nu
naviga pe Internet. lar cind simfea nevoia s-o sune
pe fata de care era indragostit, ori renunta, pentru
ca nu avea chef, ori nu iesea din cabina de telefon.
Problemele lui ramin insa, si chiar si modul in care
sint rezolvate: prin revolta, prin negare sau, uneori,
prin ignorarea lor. Actiunea se desfasoara in anii 50
ai secolului al XX-lea.
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Din amintirile pe care personajul-narator incepe in concluzie: Cititul cartilor este o activitate de cu-
sa le astearnd pe hirtie reiese ca a fost un copil pro- noastere, de sensibilizare a propriei fiinte. Manifestind
blematic; in momentul in care incepe povestirea, deja un spirit sistematic in activitatea de lectura, atit de nece-
a fost exmatriculat din trei scoli, la care se adauga a sar la virsta adolescentei, Insusind tehnici de citire care
patra, un alt mediu in care nu a reusit sa se integreze. permit exprimarea sinelui prin reflectii personale, elevul
Este un baiat speriat de faptul ca se maturizeaza, prins isi edifica personalitatea si 1si cultiva sufletul frumos.
intre lumea inocenta a copilariei §i cea coruptd a Profesorul ii vegheaza pas cu pas ascensiunea.
adultilor, adolescentul alegind ca forma de protectie
izolarea. REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Cartaleanu T., Ciobanu M., Cosovan O. Limba
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Expresivitatea stilistica a
unitatilor lexicale formate

prin conversiune

Rezumat: In acest articol se analizeazd relatia strinsd
dintre stilisticd, lexicologie §i gramatica. Sint ilustrate
resursele expresive ale conversiunii in limba romadnd,
prin care elevii isi imbogdtesc vocabularul cu noi cuvinte
si sensuri. Propunem mai multe exemple de conversiune,

Irina RUSU

gr. did. I, Scoala Profesionald nr. 10, mun. Chisindu )
procedeu ce poate avea un caracter regulat sau ocazional,

de la context la context, generind numeroase fapte de expresivitate lingvistica si, mai ales, artisticd.

Abstract: This article analyzes the close relation between stylistics, lexicology and grammar. It illustrates the expres-
sive resources of conversion in the Romanian language by which the students enrich their internal vocabulary, with new
words and new meanings. We propose various examples which demonstrate the conversion process that can have a regular
or occasional character, from context to context, generating numerous facts of linguistic expression and especially the
artistic.

Keywords: stylistic expressiveness, conversion, internal expansion.

., Sd nu lasam cuvintele nici sda doarmad, nici sa amorteascd, nici sa moard. Ele sint comoara noastrda de mare
avutie.”

(Tudor Arghezi)

Conform reformei invatamintului, in scolile profesionale, la meseriile pentru care sint prevazuti doi ani
de studii, elevii vor urma doar un curs de pregatire generala — Limba romdna. Scopul studierii limbii romane
in scoald este acela de a forma tineri cu o culturd comunicationala si literara de baza, capabili sa inteleaga
lumea inconjuratoare, sa se patrunda de frumosul din natura si cel creat de om, sa interrelationeze cu semenii,
sa exprime stari, ginduri, opinii, sa 1si utilizeze capacitatile pentru rezolvarea unor probleme concrete etc.

Pentru a comunica eficient, elevul trebuie sd posede, in primul rind, un vocabular bogat; sa cunoasca
semnificatia cuvintelor, a expresiilor utilizate; s isi construiasca corect, logic si coerent discursul; sa asigure
mesajului expresivitate.

CONTEXTE MOTIVANTE DE INVATARE PENTRU DEZVOLTAREACITITORULUI COMPETENT




CUVINT, LIMBA, COMUNICARE

La lectii, o atentie speciala se va acorda dezvoltarii
vocabularului elevilor, care trebuie sa fie realizata in
contexte adecvate. Acest proces de Tmbogatire siste-
maticad a vocabularului cu noi cuvinte si de folosire
a acestora in comunicarea orald si scrisa contribuie
la formarea simtului limbii, a gustului estetic. Astfel,
vocabularul elevilor devine din ce in ce mai extins,
sporind ca plasticitate, afectivitate si forta de suges-
tie.

Procedeele de cultivare a vocabularului elevilor sint
multiple si variate. Unul dintre ele este conversiunea.

Conversiunea sau schimbarea valorii gramaticale
a unui cuvint este un mijloc intern de imbogatire a
vocabularului, care consta in formarea unui cuvint
nou prin trecerea lui de la o parte de vorbire la alta.
Fenomenul este revendicat de mai multe discipline
lingvistice, cunoscind o sfera relativ larga de utilizare.
In lexicologie, conversiunea este consideratd un mijloc
intern de largire a vocabularului, atit prin cuvinte, cit
si prin sensuri noi. Daca {inem seama de schimbarea
valorii gramaticale a cuvintului, considerdm conversiu-
nea drept un procedeu gramatical, deci morfosintactic.
Trecerea unui cuvint dintr-o clasa lexico-gramaticala
in alta este marcatd atit morfologic, cit si sintactic.
Conversiunea devine un fenomen morfologic, sintac-
tic si lexical-semantic, deoarece implica o schimbare
de ordin gramatical si semantic. Este convingatoare
definitia oferita de Dictionarul de termeni lingvistici:
“...schimbare a clasei lexico-gramaticale a unui cuvint,
a valorii sale lexicale si gramaticale; trecerea unui cu-
vint de la o clasd de cuvinte la o alta clasa de cuvinte
prin modificarea (sau nemodificarea) formei, prin
schimbarea (neschimbarea) sensului, prin schimbarea
clasei morfologice si a functiilor sintactice” [2].

Sfera de functionare si manifestare a conversiu-
nii este textul, gratie caruia putem determina partea
de vorbire supusa conversiunii, cit si valoarea ei
stilistica.

Derivatul obtinut prin conversiune este o unitate
lexicala cu continut nou, legat de sensul cuvintului
primitiv. Acesta capata categoriile gramaticale ale
parti de vorbire de adoptie, isi schimba functiile
sintactice si capacitatea combinatorica. Fenomenul
de schimbare a valorii gramaticale, a functiei gra-
maticale, a clasei morfologice mai este cunoscut i
sub denumirea de derivare improprie [3], ceea ce
presupune articularea, reorganizarea sintagmatica a
enuntului, ca in modelul derivarii propriu-zise.

in realizarea demersului la clasa de predare si
invatare a acestei teme, finem cont de urmatoarele
obiective:

e determinarea conceptelor existente cu privire

la expresivitatea stilistica a unitatilor lexicale
formate prin conversiune;

e analiza fenomenelor si a proceselor lexicale,
raportate la modificarile de ordin semantic, gra-
matical si stilistic;

e validarea unor exemple pline de expresivitate,
culoare si pitoresc din literatura artistica privind
formarea cuvintelor prin conversiune, cu accent
pe substantivizare, adjectivizare etc.;

e identificarea contributiilor valorice ale con-
versiunii in limba romana actuala ilustrate prin
relatiile existente intre stilistica, lexicologie si
gramatica.

in cadrul lectiilor, sint utilizate urmatoarele me-
tode: metoda comparativ-tipologica si metoda ana-
lizei distributionale; metoda de analiza si sinteza
integratoare a faptelor de limba, care faciliteaza
sistematizarea/structurarea informatiilor, stabilind
principiile posibile pentru selectarea exemplelor
pertinente; metoda observarii, comportamentului si
a atitudinii elevilor in momentul predarii/invatarii,
cit si a rezultatelor acestora.

Substantivizarea este procedeul cel mai productiv,
in special substantivizarea adjectivelor. Exemple de
substantivizare se intilnesc des in creatia lui lon Mi-
nulescu:

Da-mi calmul §i culorile de seara...

(Bazar sentimental)

Cuvintul calm, desi este un adjectiv si aratd o insu-
sire, in acest vers are valoare de substantiv.

Un rol important 1i apartine contextului in care apare
noul element conversional:

Cind coboara-ngindurate albul treptelor tocite...

Cuvintul al/b este un adjectiv polisemantic, des
intrebuintat 1n diverse sintagme: albul ochiului, rasa
alba etc. in exemplul de mai sus, albul este parte a
unei figuri de stil, ceea ce oferd versului o deosebita
expresivitate.

Minulescu este poetul culorilor, fapt de care ne
convinge prin alte exemple:

In golul zarilor patate de violetul inserarii...

lar albul pinzelor intinse,

In cenusiul departarii...

(Romanta celor 3 corabii)

Adjectivele violet, alb, cenusiu trec in clasa substan-
tivului. Adjectivul substantivizat, devenit regent, este
plasat in prepozitia substantivului pe care il determina
in sintagma primitiva.

Isi pleaca bratele bolnavii ce pling...

Cuvintul bolnav este un adjectiv (ex.: om bolnav),
insa in acest context este intrebuintat ca substantiv.

Reiesind din exemplele de mai sus, efectele substan-
tivizarii adjectivului in plan sintactico-semantic sint:

— restringerea grupului sintactic prin eliminarea
centrului de grup;
— concentrarea sintactico-semantica a grupului
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asupra unei componente;

— cresterea rolului contextului in decodarea
grupului nominal, prin legarea centrului sub-
stantivizat de acest context.

Un alt proces demn de luat in seama este adjecti-
vizarea. Trecerea unui cuvint in clasa adjectivului este
marcata atit sintactic, cit $i morfologic.

Cel mai des intilnita este adjectivizarea substantivu-
lui. De exemplu, in balada Miorita:

Si cai invatati,

Si ctini mai barbati...

Adjectivele de provenienta substantivala au valoare
stilistica de epitet.

Multiple exemple de transfer lexico-gramatical (tre-
cerea contextuald a substantivului in adjectiv) atestam
in poezia lui Mihai Eminescu, acest procedeu relevind
starea interioard deosebit de romantica a eului liric:

Sa mai privesc o data cimpia-nfloritoare,

Ce zilele-mi copile si albe le-a tesut,

Ce auzi odata copila-mi murmurare,

Ce jocurile-mi june, zburdarea mi-a vazut.

(Din strdinatate)

Adjectivizarea verbului este un alt aspect al con-
versiunii. Modurile nepersonale permit transformarea
facila a verbelor in alte parti de vorbire. Gerunzii
adjectivizate sint intilnite des in creatia lui Mihai
Eminescu, ele imprima versurilor o muzicalitate si
expresivitate aparte: lira vibrinda, inimii rizinde,
apele lucinde, mina-ti tremurinda etc.

Gerunziile acordate valorifica sensul verbal si ca-
racterul durativ pe care il au la origine:

Cu o mina tremurinda ridicind greul ciocan...

(Al. Macedonski, Ocnele)

Vioarele in doliu, cu strunele plesnite,

Te cheama tremurinde cu nota cea din urma.

(G. Bacovia, Tu ai murit)

E salutara studierea acestui fenomen la orele de limba
si literatura romana, mai ales atunci cind este insotit de
aplicarea procedeului stabilirii raporturilor semantico-
stilistice dintre cuvinte. Utilizarea lui va permite sa se
scoatd in evidenta nu numai sensul cuvintului, dar si
raporturile in care apare acesta, atit in operele literare, cit
si in uzul cotidian. In functie de obiectivele specifice ale
lectiei si continutul predat, acest procedeu de imbogatire
a vocabularului va fi abordat diferit.

Exemple:

1. Substantivul isi poate schimba valoarea morfo-

logica in:

a) adverb:

Toamna aceasta a fost ploioasa. (substantiv)

Toamna se coc fructele. (adverb)
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b) adjectiv:
Zoe, fii barbata!
2. Adjectivul isi poate schimba valoarea morfolo-

gicd in:
a) substantiv — prin articulare cu articol hotarit sau
demonstrativ:

Frumosul din natura e impresionant. (substantiv)

El este un binevoitor. (substantiv)

Cel harnic invata zilnic. (substantiv)

b) adverb:

El scrie frumos. (adverb)

Este frumos sd-i ajuti pe ceilalfi. (adverb)

3. Pronumele personal isi poate schimba valoarea
morfologica in:

a) substantiv — pronumele personal la persoana I,
singular, nominativ poate deveni substantiv prin
articulare cu articolul hotarit.

in concluzie: Conversiunea este un procedeu le-
xico-gramatical de formare a cuvintelor, care reflecta
primatul continutului si caracterul secundar al formei,
cit si aspectele sintactice si morfologice menite sa
contureze expresivitatea stilisticd a unitatilor lexicale
nou formate.

Realizarea 1n clasa a unor activitati orientate spre
dezvoltarea si nuantarea vocabularului elevilor impli-
ca o munca dificila, dar cu rezultate pozitive. “Ge-
neratiile se succed, dar nu se aseamana. A fi dintr-o
generatie noud inseamna, agadar, nu a fi tinar — multi
dintre tineri fiind batrini — ci a participa activ la ela-
fi dintr-o generatie noua inseamna a fi contemporan
cu tine insuti”, considera Eugen Lovinescu.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Gaitanaru M. Adjectivul in limba romana. Pitesti:
Editura Universitatii, 2002, p. 20.

2. Constantinescu-Dobridor Gh. Dictionar de ter-
meni lingvistici. Bucuresti: Teora, 1998.

3. Avram M. Gramatica pentru toti, Bucuresti,
Editura Academiei, 1968, p. 22.

4. Andrei M., Ghita ITu. Limba romana. Bucuresti:
Corint, 1996, pp. 74-1809.

5. Pana-Dindelegan G. Dictionar de stiinte ale
limbii. Bucuresti: Nemira, 2001.

6. Pand-Dindelegan G. Aspecte ale dinamicii limbii
romane actuale. Bucuresti: Editura Universitatii,
2002.

7. Dumitrescu F. Dinamica lexicului romanesc. Pe:
http://www.logos.tm.ro/carte.php?id=72

8. Cartaleanu T., Cosovan O. Roméana pentru toti.
Chisinau: Litera, 2003.

EXPRESIVITATEASTILISTICAAUNITATILORLEXICALE FORMATE PRIN CONVERSIUNE




DOCENDO DISCIMUS

Implementarea educatiei incluzive

in institutiile de invatamint
prescolar din Republica Moldova:
provocari si solutii

Rezumat: Articolul reflectd evolutia educatiei incluzive,
rolul diferitelor structuri, institutii si servicii in asigurarea
Marcela DILION oo . . . ...
respectarii dreptului la educatie pentru tofi copiii, precum
si barierele, lectiile invatate. Proiectul Pilotarea educatiei
incluzive in institutiile de invatamint prescolar din Republica
Moldova (2015-2016), implementat de Programul Educational Pas cu Pas §i A. O. Keystone Moldova, in parteneriat cu Minis-
terul Educatiei al Republicii Moldova si Centrul Republican de Asistenta Psihopedagogica, cu suportul financiar al Fundatiilor

dr., coordonator de proiect, A.O. Keystone Moldova

pentru o Societate Deschisd/Programul Copildrie timpurie, reprezintd un model de pilotare a educatiei incluzive in gradinita si
contribuie la dezvoltarea unui mediu educational favorabil la nivel de institutie, familie si comunitate.

Abstract: The article reflects the development of inclusive education and the role of different structures, institutions and
services in ensuring the respect for the right to education for all children, identifying barriers and lessons learned. The project
Piloting inclusive education for preschool children in Moldova (2015-2016) implemented by the Program Step by Step and
Keystone Moldova, in partnership with the Ministry of Education of Republic of Moldova and Centre of Psycho-Pedagogical
Assistance, supported by Open Society Foundations/Early Childhood Program is piloting a model of inclusive education in
kindergarten and helps to support a positive learning environment at preschool, family and community.

Keywords: inclusive education, special educational needs, partnership, pre-school education.

In ultimii ani, sistemul educational din Republica Moldova este marcat de promovarea conceptului de educatie
incluziva, ca fundament important al asigurarii egalitatii de sanse pentru toti copiii. Paradigma educatiei incluzive a fost
lansata 1n anii 90 ai secolului trecut, pentru a depasi abordarea integrata a educatiei, dominanta pe plan mondial in pe-
rioada 1970-1990, care s-a dovedit a fi Ingusta si insuficienta in asigurarea dreptului la educatie pentru toti copiii [8].

Un rol deosebit de important in recunoasterea plenara a drepturilor pentru toti copiii il are aprobarea Conventiei
cu privire la drepturile copilului, adoptata de Adunarea Generala a ONU la 20 noiembrie 1989. Conventia a fost
ratificata de Republica Moldova la 12 decembrie 1990 si este in vigoare pentru tara noastra din 25 februarie 1993.
Acest document reprezintd un standard universal pentru crearea unei lumi mai bune — o lume in care interesul superior
al copilului trebuie sa se afle In centrul preocuparilor tuturor institutiilor si organizatiilor abilitate In domeniu. Prin
prisma prevederilor Conventiei, dreptul la educatie (articolele 28 si 29), la fel ca si celelalte drepturi fundamentale
ale copilului, nu poate fi diminuat sau minimalizat [1].

Conventia ONU privind persoanele cu dizabilitati, adoptata la 13 decembrie 2006 si ratificata de Republica Moldova la
9 iulie 2010, constituie un garant al prevenirii discriminarii persoanelor cu CES. Art. 24 stabileste ca statele parti recunosc
dreptul persoanelor cu dizabilitdfi la educatie. In vederea realizdrii acestui drept, fard discriminare si cu respectarea
principiului egalitatii de sanse, statele parti vor asigura un sistem educational incluziv la toate nivelurile [2].

Autoritatile publice centrale au depus eforturi notabile pentru alinierea tarii noastre la tendintele inregistrate




pe plan international. in anul 2011, Guvernul a adoptat
Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Re-
publica Moldova pentru anii 2011-2020, care prevede
asigurarea sanselor egale si a accesului la educatia de
calitate pentru fiecare copil, la toate nivelurile si trep-
tele sistemului de invatamint. Conform dispozitiilor
Programului, promovarea educatiei incluzive este o
prioritate educationala in vederea evitarii excluderii
si/sau marginalizarii copiilor [4].

Art. 3 al Codului Educatiei al Republicii Moldova,
aprobat n 2014, prevede expres ca educatia incluziva este
un proces educational care raspunde diversitatii copiilor si
cerintelor individuale de dezvoltare si ofera oportunitati
si sanse egale de a beneficia de drepturile fundamentale
ale omului la dezvoltare si la educatia de calitate in medii
comune de invatare. Conform art. 33 al aceluiasi act, statul
asigurd inscrierea copilului cu cerinte educationale speciale
(CES) 1n grupa corespunzatoare din institutia de invatamint
general i asigura incluziunea acestuia prin abordarea indi-
vidualizata, determinarea formei de incluziune, examinarea
si/sau reexaminarea lui complexa, realizate in baza meto-
dologiei aprobate de Ministerul Educatiei [3].

O resursa deosebit de importanta care ghideaza actiuni-
le cadrelor didactice din institutiile de invatamint prescolar
sint Standardele de invatare si dezvoltare pentru copilul de
la nastere pina la 7 ani si Standardele profesionale nati-
onale pentru cadrele didactice din institutiile de educatie
timpurie, aprobate de Consiliul National pentru Curriculum
la 23 august 2010. Primele promoveaza abordarea indivi-
duala si flexibila a copilului cu accent pe:

e imbunatatirea procesului educational in crese si

gradinite;

e imbunatatirea curriculumului destinat educatiei

copilului de la nagtere la 7 ani;

e dezvoltarea si imbunatatirea programelor de

educatie parentald;

e cvaluarea si imbunatatirea programelor educati-

onale oferite de crese si gradinite;

e monitorizarea progresului la nivel de sistem edu-

cational destinat copiilor de la nastere la 7 ani.

Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-
2020 Educatia — 2020 prevede extinderea accesului la
educatia timpurie de calitate, astfel incit sa fie asigurata
sporirea ratei de includere in educatia prescolara a copiilor
de 3-6 ani, de la 82% (in 2012) pina la 95% (in 2020), si
a copiilor de 6-7 ani, de la 92% (in 2012) pina la 98% (in
2020). Acest obiectiv poate fi realizat prin perfectionarea
cadrului legal si normativ; dezvoltarea si modernizarea
retelei de institutii; identificarea timpurie a necesitatilor
individuale ale copiilor pe domenii de dezvoltare si ela-
borarea mecanismelor si a programelor de interventie n
vederea abilitarii/reabilitarii acestora; sprijinirea comunita-
tilor dezavantajate/institutiilor/familiilor pentru asigurarea
accesului la programele de educatie timpurie [5].
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Pentru a raspunde mai bine necesitatilor individuale
ale copilului, in ultimii ani, au fost create si dezvoltate
servicii de educatie incluziva. Hotarirea Guvernului Repu-
blicii Moldovanr. 351 din 29.05.2012 stabileste modul de
redirectionare a resurselor financiare 1n procesul reforma-
rii institutiilor rezidentiale si acordarea unui pachet minim
de servicii sociale si de educatie incluziva beneficiarilor.
In conformitate cu pct. 7 al documentului mentionat, pa-
chetul minim de servicii de educatie incluziva include: 1)
serviciul raional/municipal de asistenta psihopedagogica;
2) serviciile de suport la nivelul institutiei de invatamint
prescolar, primar si secundar general (cadru didactic
de sprijin, centru de resurse pentru educatie incluziva,
alimentatie gratuita etc.) [6].

In anul 2013 a fost infiintat Centrul Republican de
Asistenta Psihopedagogica (CRAP), institutie subordo-
natd Ministerului Educatiei, a carei misiune consta in
asigurarea dreptului la educatie de calitate pentru toti
copiii. Hotarirea Guvernului Republicii Moldova nr. 732
din 16.09.2013 reglementeaza modul de organizare si
de functionare a CRAP (la nivel central) si a Serviciului
raional/municipal de asistenta psihopedagogica (SAP),
care este in subordinea organului local de specialitate
in domeniul invatamintului. Scopul SAP rezida in
organizarea evaluarii si in acordarea asistentei psiho-
pedagogice la nivel raional/municipal. In activitatea sa,
SAP se axeaza pe: a) evaluarea complexa a dezvoltarii
copiilor si identificarea timpurie a necesitatilor specifice
ale acestora; b) stabilirea CES si elaborarea recoman-
darilor privind masurile de interventie si serviciile de
suport pentru incluziunea educationald; c) acordarea
asistentei psihopedagogice copilului si familiei acestuia;
d) oferirea asistentei metodologice cadrelor didactice si
specialistilor in lucrul cu copiii din sistemul de invata-
mint prescolar, primar si secundar general [7].

Un rol important in implementarea educatiei incluzive
in institutiile de invatdmint prescolar il detin ONG-urile
active In domeniu, care, impreuna cu autoritatile publice
centrale si locale, oferd asistenta si suport in acest proces.
Astfel, la 1 ianuarie 2015, Programul Educational Pas cu
PassiA. O. Keystone Moldova, in parteneriat cu Ministe-
rul Educatiei al Republicii Moldova si CRAP, cu sprijinul
financiar al Fundatiilor pentru o Societate Deschisa/Pro-
gramul Copilarie timpurie, au demarat implementarea
proiectului Pilotarea educatiei incluzive in institutiile
de invatamint prescolar din Republica Moldova, care
are drept obiectiv introducerea educatiei incluzive in 15
gradinite (14 comunitati din 11 raioane), prin aplicarea
mecanismelor de evaluare a necesitatilor educationale
ale copiilor si acordarea de suport la nivel de institutie,
comunitate si structuri specializate raionale.

Proiectul consta in abordarea complexa si multias-
pectuald a problemei incluziunii copiilor cu CES, prin
mobilizarea si abilitarea actorilor relevanti in implemen-
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tarea Programului de dezvoltare a educatiei incluzive in
Republica Moldova pentru anii 2011-2020. Obiectivele
specifice ale proiectului se axeaza pe:

— dezvoltarea si pilotarea educatiei incluzive in 14
comunitati prin aplicarea mecanismelor de eva-
luare a necesitatilor educationale ale copiilor;

— dezvoltarea capacitatilor managerilor, cadrelor
didactice, specialistilor din cadrul APL in vederea
asigurdrii incluziunii educationale a copiilor cu
CES;

— cresterea gradului de constientizare a comuni-
tatilor si a actorilor relevanti pentru dezvoltarea
culturii incluzive;

— consolidarea relatiilor de parteneriat cu autorita-
tile centrale si locale in implementarea educatiei
incluzive 1n institutiile de Invatamint prescolar.

Grupurile-tinta ale proiectului includ copii cu CES

de virsta prescolara (3-7 ani) si familiile lor; manageri si
cadre didactice din gradinite; specialisti din cadrul SAP;
autoritati publice centrale si locale; prestatori de servicii
educationale. Metodologia de implementare a proiectului
este complexa si implica o gama diversa de actiuni:

1. Activititi de informare si de sensibilizare

e Mese rotunde cu genericul Implementarea educa-
tiei incluzive in institutiile de invagamint pregcolar
din Republica Moldova, cu participarea reprezen-
tantilor APL de nivelul I si II (200 de persoane);

o Ateliere de informare si de sensibilizare a parinti-
lor prescolarilor privind incluziunea educationald a
copiilor cu CES in 15 gradinite-pilot (415 parinti).
Aceste activitati au fost realizate in parteneriat
cu specialistii din cadrul SAP, care au prezentat
rolul si misiunea SAP, precum si posibilitatea de
a accesa serviciile prestate de ei. Parintii au dis-
cutat despre unele aspecte legate de dezvoltarea
copilului, rolul familiei si al gradinitei in educatia
acestuia. Totodata, in cadrul atelierelor, participan-
tii au vizionat filmul Incluziunea educationala a
copiilor cu CES in gradinite [9], realizat in cadrul
proiectului, si au analizat barierele §i oportunitatile
in implementarea educatiei incluzive;

e Reprezentatii de teatru social cu participarea a
603 parinti, educatori, specialisti din cadrul SAP.
Non-actorii trupei de teatru social (11 tineri vo-
luntari) au prezentat situatii in care copiii cu diza-
bilitati si parintii lor sint discriminati. Ulterior,
spectatorii au avut ocazia s modifice scenariul,
sd propuna rezolvare pentru a evita discriminarea
si s demonstreze pe scena transpunerea solutiilor
in practica.

2. Studii si cercetari

e Studiul privind evaluarea initiald a situatiei in
domeniul incluziunii educationale a copiilor cu
CES 1n institutiile de Invatamint prescolar;

o Studiul calitativ Asigurarea incluziunii educatio-
nale a copiilor cu cerinte educationale speciale.
Procesul de tranzitie a copiilor de la gradinita
la scoala.

3. Activitati de consolidare a capacitatilor resur-

selor umane

e Seminarul Managementul educatiei incluzive in
institutiile de invatamint prescolar din Republica
Moldova si vizita de studiu pentru managerii
institutiilor de invatamint prescolar (9-10 iulie
2015; or. Orhei, Gradinita nr. 12);

e Seminariile de formare a cadrelor didactice, a
managerilor si a specialistilor principali in edu-
catia timpurie 1n cadrul a doud module: Aspecte
educationale ale incluziunii copiilor cu CES in
educatia timpurie $i Aspecte metodologice ale
incluziunii copiilor cu CES in educatia timpurie
(180 de participanti);

e Vizite de mentorat si ateliere de lucru pentru per-
sonalul gradinitelor intru facilitarea incluziunii
copiilor cu CES, cu accent pe observarea acestor
copii in grupe, utilizarea instrumentului (scurt)
de dezvoltare profesionald pentru imbunatatirea
practicilor educationale;

e Seminarul Evaluarea complexa si actiuni de
interventie pentru copiii de virsta prescolard,
adresat specialistilor din cadrul SAP din 11 ra-
ioane (6-7 iulie 2015; Chisinau). Ulterior, echipa
proiectului si specialistii CRAP au acordat suport
la locul de munca specialistilor SAP prin organi-
zarea unor ateliere practice, n acest proces fiind
antrenati 71 de specialisti si cadre didactice.

4. Vizite de evaluare si monitorizare

e Vizitele de evaluare si monitorizare au fost realizate
in scopul identificarii copiilor de virsta prescolara
necuprinsi in gradinita si a celor cu CES integrati
in gradinita. Au fost inregistrati 72 de copii de 3-7
ani care nu frecventeaza aceasta institutie. Totodata,
in 12 gradinite-pilot au fost identificati si evaluati
109 copii cu CES, 95 fiind referiti la SAP pentru
evaluare complexa. Specialistii SAP au stabilit
CES pentru 61 de copii, 38 dintre ei frecventind
11 gradinite-pilot, iar 23 — scoala.

Proiectul a generat un impact important asupra famili-
ilor, institutiilor de invatdmint prescolar si comunitatilor.
Datorita acestuia, a crescut gradul de informare a membri-
lor comunitatii privind asigurarea respectarii dreptului la
educatie pentru toti copiii; a fost eficientizat mecanismul
de colaborare intersectoriala vizind incluziunea educatio-
nala timpurie la nivel de comunitate; a demarat procesul
de identificare, evaluare si referire a cazurilor copiilor cu
CES de virsta prescolara catre SAP, astfel fiind asigurat
accesul la serviciile educationale, sociale si medicale
pentru contingentul mentionat in 14 comunitati; au fost
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consolidate capacitatile umane si institutionale in procesul
de implementare a educatiei incluzive.

Desi s-a creat o stare de Incredere in capacitatea sis-
temului educational din Republica Moldova de a efectua
tranzitia spre educatia incluziva, au fost identificate unele
constringeri/provocari privind implementarea incluziunii
educationale a copiilor cu CES, dupa cum urmeaza:

1. Sistemul educational din Republica Moldova,
chiar daca se schimba si evolueaza, prezinta inca
elemente de discriminare: nu toti copiii ajung la
gradinita sau la scoala ori, atunci cind ajung, nu se
bucura de toate oportunitatile de dezvoltare a po-
tentialului lor. Este vorba, in special, despre copiii

2. Cadrul normativ existent in Republica Moldova
nu asigura claritate in ceea ce priveste imple-
mentarea educatiei incluzive in institutiile de
invatamint prescolar;

3. Transparenta redusa privind planificarea si execu-
tarea bugetului institutiei de invatamint prescolar;

4. Lipsaserviciilor de suport pentru implementarea
educatiei incluzive in institutiile de invatamint
prescolar;

5. Insuficienta mecanismelor de punere in practicd a
colaborarii intersectoriale pentru implementarea
educatiei incluzive;

6. Infrastructura insuficient dezvoltata si dotarea
inadecvata a institutiilor de invatamint prescolar
pentru implementarea educatiei incluzive;

7. Rezistenta din partea unor cadre didactice de a
accepta copiii cu dizabilitati in gradinite;

8. Competentele insuficiente ale educatorilor pri-
vind identificarea copiilor cu CES si referirea la
serviciile specializate;

9. Refuzul sineincrederea unor parinti de a colabora
si de a-si sustine copilul;

10. Viziunea eronata a unor cadre didactice despre
paradigma invatarii centrate pe copil;

11. Planificarea unor activitati preponderent frontale

Lia SCLIFOS

dr., coordonator, proiectul REVOCC
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si mai putin cu accent pe interactiunea, colabora-
rea, cooperarea cadru didactic-copil, copil-copil,
cadru didactic-parinte.
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Educatia pentru cariera.
Realitati si perspective
Rezumat: Scopul major al ghidarii in carierad este de a pregati elevii sd isi asume res-

ponsabilitatea pentru viitorul lor. Elevii trebuie formati ca sd poatd valorifica oportunitdatile
legate de cariera, precum si de a se adapta usor la realitdtile existente, reiesind din

schimbarile rapide care se produc in plan local, national sau
si trebuinte si a modului in care acestea sint racordate la lu-
mea muncii, elevii dobindesc deprinderile necesare vietii de
adult. Rolul profesorului este de a crea situatii de invatare in
cadrul carora elevul sd constientizeze demersurile intreprinse,
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rezultatele si neajunsurile, sa isi perfectioneze continuu activitatile. Planificata astfel, invagarea capata sens, sporeste motivatia
Jormabilului pentru studiu, iar orele de educatie civica il ajuta sd isi dezvolte competenta de proiectare a carierei, competentd
necesard pe parcursul intregii viefi.

Abstract: The major purpose of career guidance is to prepare students to take responsibility for their future. Students must
be informed in order to enhance opportunities related to career, as well as to adapt/adjust to the reality, given the changes that
are occuring nationally, locally or internationally. By acknowledging and identifying personal abilities, interests and necessi-
ties and the way they are connected to the labor market, students acquire all necesarry skills for the adult life. The role of the
teacher is to create learning situations, where students can understand what results they must achieve, their shortcommings and
how to constantly improve their activities. If it is planned this way, the process of learning makes sense and it helps growing
the motivation of the student while civic education lessons help him develop the career design competence, that is necesarry
for the lifetime.

Keywords: education, career, competence, decision, guidance.

,,Oricine renuntd sd invete este batrin, chiar daca are 20 sau 80 de ani. Oricine continud sd invete ramine tinar.

Cel mai important lucru in viata este sa-ti pastrezi propria minte tinard.”

Formarea si educarea unor tineri capabili sa se adapte-
ze din mers la o societate In schimbare impune precizarea
finalitatilor educationale. Care sint competentele ce permit
o integrare profesionala si civica rapida? Cum coreleaza
familia, scoala si societatea propriile interventii?

intr-o lume a schimbarii, pentru o insertie socio-
profesionalad de succes, oamenii trebuie sprijiniti sa isi
dezvolte competenta de proiectare a carierei pe parcursul
intregii vieti. Formarea acesteia trebuie sa inceapa cit mai
timpuriu, pentru a-i ajuta pe tineri sa ia primele decizii
realiste legate de viitoarea cariera. In acest context, Par-
lamentul Republicii Moldova a adoptat, in anul 2003,
Conceptia privind orientarea, pregdtirea i instruirea
profesionala a resurselor umane, in care se stipuleaza ca
este nevoie “sa fie elaborate si puse in aplicare programe
si activitati speciale de informare, sustinere psihologica,
orientare, pregdtire si integrare profesionala a cetatenilor
in corespundere cu particularitatile individuale ale per-
sonalitatii, cu necesitatile pietei muncii i cu schimbarile
socioeconomice continue, precum si masuri de sustinere
a agentilor economici pentru participarea lor la realizarea
programelor respective” (cap. I, art. 640).

(Henry Ford)

carierei, dar nu spune nimic despre ghidarea 1n acest sens
a adultilor, ceea ce ar sublinia caracterul permanent al
procesului. “Centrele de ghidare si consiliere in cariera pot
fi infiintate de autoritatile administratiei publice locale,
Agentia Nationala pentru Ocuparea Fortei de Munca, in-
stitutiile de invatamint, organizatiile nonguvernamentale,
precum si de alti prestatori de astfel de servicii privati” [4],
insd nu se specifica nimic cu privire la structura retelei,
conlucrarea dintre centre si subordonare.

Desi, prin Codul Educatiei, ghidarea in cariera
devine o preocupare in contextul realizarii educatiei in
Republica Moldova, se cere claritate si cu referire la
pozitiile conceptuale: structura sistemului de institutii
si resursele umane implicate in proces. Din aceste con-
siderente, se impune actualizarea sau elaborarea unei
noi Conceptii privind ghidarea in cariera.

in opinia Otiliei Dandara, ghidarea in carierd re-
prezinta un proces permanent de influenta educationala,
incadrat 1n limitele de viata constientd, un ansamblu de
actiuni subordonate unor finalitati clar definite, orien-
tate spre sustinerea persoanei in proiectarea carierei,
iar aceasta presupune si identificarea posibilitatilor de

In anul 2004, s-a decis ca orientarea profesionala a Valczriﬁcare maxima a potentialului individual. E
elevilor sa se realizeze in cadrul principalelog obiecte de In perioada noiembrie-martie 2015, Centrul pen- :
studii si al disciplinei Educatie tehnologica. Incepind cu  tru Educatie Antreprenoriala si Asistentd in Afaceri a 2
anul scolar 2010-2011, in clasele V-XII a fost introdus ~ sprijinit efectuarea unui studiu [1], care a identificat
cursul obligatoriu Educatie civica, cu un modul special ~ experientele internationale in domeniul educatiei pentru 3
Cresterea personald si orientarea in carierd. In cadrul  carierd si situatia la zi la acest capitol in Republica Mol- -
modulului dat se realizeaza 4-10 ore de ghidare in carierd. ~ dova. Astfel, conform studiului, rolul de baza in educatia g
Din pacate, acesta este planificat pentru lunile aprilie-mai,  pentru cariera in scoli 1l are disciplina Educatie civica. >
de aceea, de multe ori, profesorii nu reusesc sa organizeze Studiul denota ca, in conditiile Republicii Moldo- o:
toate orele prevazute, mai ales In clasele absolvente. va, Educatia civica este o disciplind indispensabila, 5

Codul Educatiei, aprobat in anul 2014, pune un  utild, care asigura cel mai mult interdisciplinaritatea, g
accent aparte pe crearea conditiilor de educatie pentru  transdisciplinaritatea si transferul de actiuni spre alte b
carierd. Articolul 130 enuntd necesitatea de a deschide ~ grupuri sociale, apreciate drept parteneri educationali §
centre care ar sustine elevii si studentii in proiectarea  importanti — familia, scoala sau comunitatea locala. =
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Subiectul ghidarii in cariera este abordat mai mult cu
elevii din clasele gimnaziale si terminale de liceu, mai
putin cu cei din clasele X-XI, ceea ce nu este corect.
Aceste activitati ar trebui sa aiba un caracter continuu
si foarte bine planificat.

Un rol important in proiectarea carierei il au instru-
mentele de marketing personal. In acest context, 73,8%
din elevii de gimnaziu si doar 50,7% din cei de liceu au
un CV; procentul elevilor din scolile profesionale este
si mai mic — 43,4%. Elevii sustin cd numai 29% din
cadrele didactice i ajuta sa elaboreze un CV — lucru
explicabil, deoarece 43,3% din profesori nu au pregatire
in domeniu. Studiul a remarcat si faptul ca, pentru a
avea o carierd de succes, tinerii trebuie sa dispuna de o
pregatire adecvata, de abilitati de proiectare a carierei,
de vointa, de incredere in sine etc.

Pornind de la aceste premise, consideram ca profe-
sorii au nevoie de sprijin in organizarea activitatilor de
ghidare in cariera, ceea ce s-ar materializa in urmatoarele
actiuni: implicarea in programe de instruire specializate;
diversificarea metodelor de instruire utilizate; actualiza-
rea materialelor educationale; producerea materialelor
educationale; colaborarea cu Agentiile pentru Ocuparea
Fortei de Munca etc.

In ceea ce priveste ghidarea in carierd, consideram ca,
din multitudinea de competente transversale, transdisci-
plinare, pot fi selectate cele care au o conexiune mai pro-
funda cu acest continut educational. Astfel, componenta
care vizeaza dezvoltarea personala si ghidarea in cariera
nu are acoperirea necesara pentru a forma cu adevart
competentele specifice educatiei pentru cariera.

Analiza unor bune practici a facut posibild determi-
narea scopului major al ghidarii in cariera — de a pregati
elevii sa isi asume responsabilitatea pentru viitorul lor, sa
poata valorifica oportunitatile legate de cariera, precum
si sd se adapteze usor la realitatile existente, reiesind din
schimbarile rapide care se produc in plan local, national
sau international. Prin identificarea propriilor capaci-
tati, interese si nevoi si a modului in care acestea sint
racordare la lumea muncii, elevii dobindesc abilitatile
necesare pentru viata de adult.
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O resursa incontestabila n acest sens este proiectul
Reconceptualizarea orientarii profesionale si consilierii
in cariera (REVOCC), implementat de Centrul pentru
Educatie Antreprenoriala si Asistenta in Afaceri (CEDA),
in parteneriat cu Ministerul Educatiei si Agentia Nationala
pentru Ocuparea Fortei de Munca (ANOFM). Proiectul
este finantat de Agentia Austriaca pentru Dezvoltare.

Reforma sistemului educational a dus la schimbarea
modelelor traditionale cu unele dinamice si flexibile, parti-
cipative, adaptabile la transformarile vietii, care genereaza
o noud abordare a strategiilor didactice, orientindu-le spre
formarea competentelor. In cadrul proiectului REVOCC,
a fost elaborat conceptul dezvoltarea competentei de
proiectare a carierei in scoli prin intermediul disciplinei
Educatie civica si a orelor de dirigentie. Competenta in
cauza poate fi dezvoltata printr-un sistem de competente
specifice, care {in de autocunoasterea si dezvoltarea
personald, de informare, de marketingul vocational si de
luarea deciziilor — cei patru piloni de baza in educatia
pentru cariera (vezi Figura 1).

Modulul Dezvoltarea personala si orientarea pentru
cariera din cadrul disciplinei Educatie civica a fost
revizuit, presupunind pentru fiecare clasa (V-XII) 8 ore.
La sfirsitul modulului, elevii vor elabora un Proiect de
cariera, care va creste in complexitate de la o clasa la
alta. O noua abordare metodologica tine de rolul orelor
de dirigentie. Pe parcursul studierii acestui modul, ora de
dirigentie va fi utilizata ca o etapa de extindere a temei
abordate la Educatia civica, lucrindu-se asupra dezvoltarii
celor patru competente specifice. In cadrul orelor de diri-
gentie, elevii vor vizita mai multi agenti economici, se vor
intilni cu oameni de succes din diferite domenii, pregatin-
du-se, astfel, pentru luarea unei decizii informate privind
propria dezvoltare personala si cariera. Prin urmare, la
formarea competentei de proiectare a carierei contribuie,
in egald masurd, ambele discipline, inclusiv gratie crearii
unui mediu propice pentru un parteneriat constructiv intre
profesorii de educatie civica si diriginti.

Este cunoscut faptul ca un lucru bine facut este re-
zultatul unui proiect bine gindit. Cadrul de invatare si
gindire Evocare/Realizare a sensului/Reflectie/Extindere
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(ERRE), concretizat prin sarcini care
monitorizeaza aplicarea lui, este un
cadru metodologic eficient in proce-
sul de formare a competentelor, in

P
Competenta de autoevaluare a
potentialului individual din prespecti-
va proiectarii carierei

N
Competenta de informare privind

oportunitatile de evolutie in cariera

(Competen;a de proiectare a w

cazul dat — a competentei de proiec-
tare a carierei.

La etapa Evocare, este creat con-
textul 1n care elevii igi amintesc ce

Competenta de a lua
decizii privind traseul profesional in
baza sistemlui de atitudini si valori

Lcarierei (Proiectul de carierd) J
Competenta de
realizare a marketingului vocational

J

stiu despre un subiect, incep sa se
gindeasca la subiectul respectiv. Ei
vor avea sarcini de tipul Implica-te!.
De exemplu, elevii pot fi rugati sa co-
menteze afirmatia lui Michelangelo Buonarroti “Gaseste
o Indeletnicire care sa-ti placa si vei adauga 5 zile fiecarei
saptamini”, sa identifice mesajul ei. In grup, implicindu-
se si comunicind, ei se completeaza reciproc, conturind
scheme cognitive si experiente comune, exteriorizind
conditiile prealabile necesare pentru a discuta despre im-
portanta deciziei de cariera si responsabilitatea pentru ea.
Durabilitatea intelegerii depinde de procesul de corelare
a informatiilor noi cu achizitiile anterioare, de aceea un
alt aspect al evocarii este motivarea pentru explorarea
subiectului si stabilirea scopului propriu in aceasta investi-
gatie. Pornind de la premisa ca una din conditiile formarii
competentelor este disponibilitatea de a actiona, evocarea
este resursa indicatd pentru crearea acestei conditii.

La etapa Realizare a sensului, cel care invata vine in
contact cu informatia noud. Sarcina principala este de
a mentine implicarea $i interesul, stabilite la Evocare,
de a acoperi noi domenii de cunoastere, de a incuraja
analiza critica, analiza comparativa $i sinteza — aspecte
foarte utile in formarea competentelor. Astfel, la etapa
respectiva, elevii vor avea sarcini de tipul Informea-
za-te! (prin lectura, ascultare activa) si sarcini de tipul
Proceseaza informatia! (reproducerea, traducerea,
interpretarea, aplicarea, analiza materialului nou). in
cazul nostru, elevilor li se pune la dispozitie un text din
care sa se desprinda urmatoarea idee: “Munca adevarata,
practicata din pasiune, ofera nu doar recompense in bani,
dar si recompense interioare, care sint mult mai impor-
tante decit banii. A te simti util, a servi cu tot sufletul,
cu dedicare, 1ti da o stare de satisfactie mult mai mare
decit cea pe care ti-o dau banii cistigati prin munca.
Atunci cind Incepi sd muncesti pentru un scop, fara sa
te gindesti la banii pe care 1i vei cistiga Tn urma acestei
munci, urmeaza succesul si realizarea profesionala”.
Citind, discutind, analizind textul, chintesenta lui, se
completeaza, se modifica schema cognitiva initiala a
elevului, dar pentru a crea legaturi durabile in interiorul
ei, trebuie construit contextul necesar metacognitiei.

Acest obiectiv poate fi realizat la Reflectie, atunci cind
elevii isi consolideaza cunostintele noi i isi restructureaza
activ schema cognitiva initiala, pentru a include in ea noi
concepte. La etapa data, i se propun sarcini de tipul Co-

Figura 1. Sistemul de competente specifice care contribuie la dezvol-
tarea competentei de proiectare a carierei

munica si decide! (in unele situatii, in functic de sarcina
didactica, acest pas este aplicabil si la etapa Realizare a sen-
sului) si sarcini de tipul Apreciaza! (exprima-ti atitudinea).
Elevilor li se cere sa identifice trei argumente in sustinerea
ideii ca, in alegerea meseriei, un factor decisiv il constituie
pasiunea si trei argumente contra. In baza textului analizat
la Realizarea sensului, ei comunica si i$i exprima opinia,
viziunile. Apoi se face un Grafic T comun si se formuleaza
concluzii. in cazul cind procesul de invitare ia sfirsit aici,
exista riscul ca modelul comportamental, neexersat si in alte
situatii, simulate si/sau autentice, sa fie uitat, sa nu devina
un comportament firesc in alte contexte.

Pentru a minimaliza acest risc, se propune etapa Extin-
dere. Daca la Reflectie s-a conturat sistemul de cunostinte,
abilitati si atitudini, la etapa Extindere, pentru a definitiva
ciclul firesc de formare a competentelor, acestea vor fi
utilizate in diferite situatii de integrare. Astfel, corelatia
dintre teorie si practica devine evidenta. Elevii realizeaza
un transfer de cunostinte, aplicind cele nsusite la ore in
situaii de integrare simulate sau autentice. In asa fel, se
creeaza un context pentru simularea, exersarea compe-
tentelor, sarcini care pun elevii in situatia de a actiona,
aiesi din cadrul clasei, al orei, al scolii in comunitate, la
o Intreprindere, in atelierul pentru practica etc., realizind
sarcini de tipul Actioneaza!. De exemplu, ei pot efectua o
mica investigatie, discutind cu parintii, rudele sau vecinii
(4-5 persoane) despre ocupatiile si munca lor, despre gra-
dul de satisfactie si salariul primit etc. in baza informatiei
colectate, se prezinta un rezumat si se discuta cu colegii
despre rezultatele obtinute.

in concluzie: Cu sigurant, trecerea de la cunostinte
la competente determina o schimbare de accent: de la
expunere, reproducere la invatare prin actiune, experi-
entd, practicd; de la transmiterea si memorarea infor-
matiilor la formarea de competente. Rolul profesorului
este de a crea situatii de invatare, in cadrul carora elevii
sa constientizeze demersurile intreprinse, rezultatele,
neajunsurile si sa 1si perfectioneze continuu activita-
tile. Planificata astfel, invatarea capata sens, sporeste
motivatia pentru studiu, iar orele de educatie civica i
ajuta sa isi dezvolte competenta de proiectare a carierei,
competentd necesara pe parcursul intregii vieti.
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Implicarea parintilor si
a actorilor comunitari in

formarea competentei de

comunicare la elevii din

clasele primare

Maria BRAGHIS
Rezumat: Cultivarea la elevi a competentelor de comuni-

care reprezintd un obiectiv de primd importantd pentru scoald,
scopul principal al lectiilor de limba si literatura romdna.

dr., DGETS, mun. Chisindauy

Comunicarea contribuie atit la socializarea elevului, cit si la formarea unui comportament civilizat. Cel care stie sa comunice
poate relationa cu persoanele cu care vine in contact i rezolva situatii-problema dintre cele mai diverse. Pentru a realiza acest
deziderat — formarea competentelor de comunicare — este nevoie de colaborare/cooperare intre scoald, familie si comunitate,
adica de un parteneriat educational autentic. Implicarea tuturor partilor in motivarea elevilor pentru o comunicare eficientd
determina reugita scolara si dezvoltarea armonioasd a acestora.

Abstract: Training pupils in communication skills is an objective of prime importance to school. Communication helps both
the student socialization, as well as the formation of a civilized behavior thereof. One who knows how to communicate can
relate with people he contacts and seek to resolve any problem-situation. To achieve the main scope of Romanian language and
literature lessons one needs collaboration/cooperation i.e. an educational partnership between school, family and community.
Involvement of all parties in motivating pupils to communicate effectively, with the same educational milestones, facilitates

learning and children development.

Keywords: communication skills, communication, problem-situation, Romanian language and literature lessons.

“Comunicarea inseamnd putere. Cei care o stapinesc, pot schimba modul in care inteleg lumea si felul in care

1l

sint ei ingisi perceputi de cei din jur.’

Invatamintul, asumindu-si o noua perspectiva de
dezvoltare, functionare si ajustare la noile cerinte soci-
ale, traverseaza o perioada complexa de restructurare si
de optimizare a procesului educational, care vizeaza nu
numai instruirea elevului, dar si transformarea acestuia
in actor al propriei deveniri, inclusiv prin intermediul
colaborarii scolii cu familia si comunitatea.

Competenta de comunicare, spre care se orienteaza
actul didactic in intregime si care are ca parte esentiala
competenta lingvistica (realizarea unor acte comunicative,
perceperea sistemului limbii, operarea cu terminologia
adecvata etc.), presupune ascultare activa, asertivitate,

(Anthony Robbins)

empatie, folosirea formulelor de politete, respectarea nor-
melor de exprimare orala si scrisa, cunoasterea limbajului
nonverbal si paraverbal si vizeaza ceea ce va sti, ce va sti
sd faca si cum va fi elevul la absolvirea scolii.

Limba si literatura romdnd, ca disciplina funda-
mentala, are o pondere aparte in asigurarea succesului
scolar si a insertiei sociale a elevului, constituind unul
din reperele demersului instructiv-educativ. in acest sens,
in invatamintul primar se recomanda activitati care sa fa-
ciliteze construirea comunicarii intr-o maniera sincretica,
integrata. Perspectiva descriptiva trebuie sa ramina doar o
preocupare a specialistilor, caci o astfel de abordare este ar-
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tificiala pentru felul in care elevii se raporteaza la lume si o
structureaza prin intermediul limbajului. In aceasta ordine
de idei, foarte importanta este invatarea in context. Astfel,
competenta de comunicare, raportata la cea lexicala, rezida
in identificarea si potrivirea cuvintului situatiei concrete,
incit discursul realizat de elev, in varianta scrisa ori orala,
sa fie bine structurat, fluent. Totodata, elevul trebuie sa
poata explica, la necesitate, de ce utilizeaza anume acest
cuvint, aceasta unitate lexicala sau figura de stil etc.

Pentru demonstrarea competentei de comunicare,
elevul trebuie sa cunoasca semnificatia cuvintelor, a
locutiunilor si a expresiilor atestate in textele literare,
precum si terminologia, in limitele standardelor de con-
tinut. Studiindu-le sau folosindu-le la lectii, Invatatorii
trebuie sa 1i indemne pe elevi sa apeleze la dictionare,
pentru a gési sensul constructiilor, pentru a le decodifica
conotatiile. Este indicat ca expresiile plastice/frazeologice
sa fie notate pe postere, impreuna cu explicatiile din dicti-
onare, si elevii sd determine sensul lor, apoi sa alcatuiasca
enunturi, texte de mica intindere.

in planul abilititilor, copilul trebuie sa poati sa utili-
zeze adecvat expresiile frazeologice. Valoarea stilistica a
locutiunilor, a expresiilor si a unitatilor sintagmatice ale
limbii romane este atit de mare, incit neglijarea acestui
aspect in studiul limbii, inclusiv in clasele primare, ar
conduce la reducerea arsenalului lingvistic al elevilor,
a capacitatii lor de comunicare.

Abordarea chestiunilor legate de frazeologie la treapta
primara este departe de a fi una teoretica, ea facindu-se, mai
mult, prin jocuri lingvistice si exercitii cu caracter aplica-
tiv. Invatind unitatile frazeologice, elevii vor constientiza
existenta entitatilor lingvistice stabile, a grupurilor unitare
de cuvinte, cu inteles propriu, utilizate de-a gata, ce cores-
pund, din punct de vedere gramatical, unei parti de vorbire.
In cadrul lectiilor de limba si literatura romana cu scolarii
mici, se vor studia locutiunile substantivale (facere de bine),
adjectivale (de treabd, cu judecata, de seama etc.); expresii
cu sens figurat (a lega cartea de gard; a da bir cu fugitii;
a face din tintar armasar; a fi ochi si urechi etc.); formule
conventionale si clisee internationale (marul lui Adam, tap
ispasitor), perifraze — exprimarea prin mai multe cuvinte
a ceea ce poate fi redat prin unul singur, pentru a sublinia
anumite semnificatii (sfatosul bunic din Humulesti, bardul
de la Mircesti, luceafarul poeziei romdnesti).

Tipurile de exercitii propuse elevilor vor fi dintre cele
mai diverse, in functie de obiectivele operationale stabi-
lite pentru lectie: recunoasterea unitatilor frazeologice;
substituirea locutiunilor cu parti de vorbire sinonime;
clasificarea locutiunilor dupa valoarea morfologica (cl.
a IV-a); precizarea functiei sintactice a acestora Intr-un
set de enunturi; stabilirea corespondentei intre unitatea
frazeologica si cuvintele sinonime; includerea unitatilor
frazeologice in contexte adecvate.

Chiar daca elevul, indrumat de invatator, intelege

gindul exprimat de scriitor si insuseste forma in care a
fost expus, aceasta nu inseamna ca el si-a format deja
competenta de comunicare. Pentru a avea un elev cult,
un receptor si producator de mesaje, un interpret de texte
diverse, o persoana capabila de a se orienta in viata prin
comunicarea eficienta 1n diferite situatii, de a-si exprima
atitudinea fatd de valorile etice si estetice, invatatorul
trebuie sa exerseze cu el zi de zi, lectie cu lectie.

Totusi, practica demonstreaza ca, pentru a obtine
rezultate elocvente pe aceasta dimensiune — formarea
competentei de comunicare, demersul instructiv trebuie
sa fie 1nsotit de o colaborare fructuoasa intre invatator,
parinti si elevi, prin crearea unui mediu cultural favorabil
acasa, in clasa, in scoald, in comunitate, fapt ce nu poate
fi conceput in afara unui parteneriat educational.

Institutiile de invatamint din municipiul Chisindau
implica sistematic diversi actori sociali 1n activitatile lor
educationale. Gratie unor asemenea initiative, ambele
parti 1si dezvolta capacitatile organizatorice, valorificate
intru formarea personalitatii elevului. Colaborarea tuturor
agentilor 1n cadrul unui parteneriat reprezinta o prioritate
a politicilor educationale orientate spre un invatamint de
calitate, fapt indicat si in Codul Educatiei.

Competenta de a initia si a desfagura actiuni partene-
riale 1i face pe parinti sa devina coparticipanti la intregul
proces educational, la realizarea misiunii principale a
scolii — formarea unei personalitati cu spirit de initiativa,
capabila de autodezvoltare, care poseda nu numai un sis-
tem de cunostinte si competente necesare pentru angajarea
pe piata muncii, dar si independenta in opinii si in actiuni,
deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor
nationale si universale asumate (Codul Educatiei, cap.
11, art. 6). Eficienta colaborarii scolii cu actorii sociali se
datoreaza, in mare parte, pozitiei civice a cadrului didactic,
abilitatii de a demara si a desfasura actiuni viabile.

Acceptat teoretic si declarativ de toti actorii sociali,
la nivel praxiologic parteneriatul educational este dificil
de realizat. Mobilitatea oamenilor, dezintegrarea familii-
lor cauzata de plecarea parintilor la munca peste hotarele
tarii, situatia economica precara etc. reclama eforturi
suplimentare si sistematice in restructurarea si optimi-
zarea scolii. Astazi, nu existd veriga a vietii si activitatii
sociale, economice, politice si culturale care sa nu puna
accentul pe parteneriat. Relatiile dintre scoala, familie si
comunitate promoveaza ideea ca daca adultii comunica
si colaboreazd, in cadrul institutiilor de Invatamint si in
afara lor, copiii au doar de cistigat.

Unitatile scolare din municipiu solicitd mobilizarea
tuturor energiilor. Spectrul colaborarii este destul de
vast: Directia Generala Educatie, Tineret si Sport, Prima-
ria, asociatiile obstesti locale si internationale, bisericile,
bibliotecile, muzeele, cluburile sportive, mass-media,
teatrele, inspectoratele pentru minori, centrele de creatie,
policlinicile etc.
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Figura 1. Factorii ce contribuie la formarea competentei de comunicare la elevii din clasele primare
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Managerii scolari si cadrele didactice sint responsabili
de elaborarea si aplicarea unor strategii de construire si
mentinere a parteneriatelor functionale. Parintii sustin
cu mai multa incredere si deschidere un program daca
sint parteneri in procesul de luare a deciziilor. Interesul
si implicarea acestora, sprijinul acordat scolii faciliteaza
identificarea copiilor cu scopurile si valorile institutiei.

Relatiile in cadrul unui parteneriat educational con-
structiv sint variate, multinivelare, sistematice, axate pe
respect, intelegere, feedback pozitiv si vizeaza formarea
personalitatii elevilor — viitori cetdteni, responsabili, apti de
a se adapta la o societate in continua schimbare. in cadrul
unui parteneriat eficient, parintii sint aliatii invatatorului,
cei care 1l inspird si sustin actiunile intreprinse intru reali-
zarea obiectivelor ce tin de diferentierea si individualizarea
instruirii, de promovarea unei educatii de calitate. Fiecare
cuvint al invatatorului trebuie sa poarte 1n sine binele, ade-
varul, frumosul. Nu este suficient sa fie erudit, sa cunoasca
bine materia de studiu. Vorba Invétatorului este arma lui.
Sinceritatea, omenia, bunavoinga in discutiile cu elevii, atit
in cadrul orelor, cit si in afara lor, sint mijloace prin care
acesta le cistiga increderea. Pe pedagog trebuie sa-1 carac-
terizeze limpezimea gindirii i claritatea vorbirii.

Performantele pedagogice ale cadrului didactic depind
de mai multi factori: de pregatirea de specialitate si de
prestatia sa, de cit de repede si de corect se orienteaza in
diverse situatii, de felul in care isi planifica demersurile,
de cit de operativ identifica mijloacele adecvate transmi-
terii unei informatii, de asigurarea conexiunii inverse.

Cultura comunicarii pedagogice este formata din
capacitatea de a percepe si a intelege personalitatea
elevului, influentindu-1 pozitiv. Unii psihologi o definesc
ca pe un proces de colaborare verbala si nonverbala
reciproca, in care se statornicesc si se dezvolta raportu-
rile dintre persoane. Pentru a evita conflictele, relatiile
incordate, invatatori i implica pe parinti si pe alti actori
din comunitate in desfasurarea actului didactic. Totusi,

se mai intilnesc cadre didactice care prefera sa-i {ina
departe de scoald pe eventualii parteneri educationali.

in concluzie: O colaborare autentica intre scoala,
familie si comunitate Inseamna, intii de toate, un interes
sporit pentru optimizarea instruirii. Importanta implicarii
parintilor si a altor actori sociali in formarea/dezvoltarea
competentei de comunicare la elevi este incontestabila.
Eficienta familiei in calitate de partener creste atunci cind
aceasta devine un subiect activ, ce percepe si transforma
informatiile; competent, apt de actiuni concrete, orientate
spre autoperfectionarea si formarea personalitatii copilului.
Participantii la parteneriat trebuie sa constientizeze cé e ne-
voie de comunicare, de toleranta fata de opinia celuilalt, de
implicarea fiecaruia. Succesul interventiilor educationale se
bazeaza pe coerenta, consecventa si continuitate.
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Modalitati de aplicare a TIC
in procesul de intelegere si

utilizare adecvata a limbajului
de specialitate in studierea
istoriei

Rezumat: Tehnologiile informationale devin un Turn
Babel al secolului al XXI-lea. TIC faciliteaza comunicarea
dintre generatii, colaborarea dintre elevi, profesori si parinti.
Cultura informationala este un deziderat al contemporaneitdtii, venind sd asigure premisele de formare a competengelor-cheie,
in vederea dezvoltarii personalitatii elevului. Formarea competentei de intelegere si utilizare a limbajului de specialitate la
istorie este indispensabild utilizarii tehnologiilor informationale, atit in cadrul lectiilor, cit si in afara lor.

Abstract: Information technologies are becoming a 21st century Tower of Babel. ICT (Information and Communication
Technology) facilitates communication between generations, besides, it ensures a good collaboration of teachers, students,
parents. Information culture is a challenge, desideratum for the modern world. It comes to ensure the premises of forming key
competences regarding the development of the students personality. To form the competences of comprehension and usage of
history specialty language is indispensable for applying information technologies during lessons as well as outside them.

gr. did. I, Liceul Teoretic Onisifor Ghibu, or. Orhei

Keywords: information culture, specialty language, information technology, formation of history notions.

INTRODUCERE

in zilele noastre, formarea culturii informationale este un obiectiv prioritar. Tinira generatie, ca parte
componenta a societatii, este mereu in cautarea noului, de aceea invatamintul trebuie sa isi ajusteze demersul la
acest imperativ. Profesorul trebuie sa fie un generator de idei, un actor social care sd impresioneze prin origi-
nalitate, creativitate, care sa imbine armonios traditia
si inovatia. TIC pot fi utilizate cu maxima eficienta la
mai multe discipline scolare, inclusiv la orele de istorie.
Portofoliul digital, Interviul, Dosarul istoric, Comu-
nicarea istoricd, Sondajul, Proiectul, Dezbaterea,
Forumul de discutii sint doar citeva dintre tehnicile si
metodele didactice care necesita aplicarea interactiva a
acestui instrument de lucru modern si operational.

CULTURAINFORMATIONALA - UN CONCEPT CARE
SE IMPUNE N CONDITIILE UTILIZARII PE SCARA
LARGA A TIC
Amploarea informationald, multitudinea formelor de
S e e Tl manifestare, diversitatea instrumentelor si tehnologiilor

Ludmila PANTAZ




de mediere au produs schimbari majore in felul oame-
nilor de a comunica, de a invata, de a face afaceri si de
a rezolva diverse probleme. in aceste conditii, fiecare
individ trebuie sd posede un bagaj minim de cunostinte
si abilitati, care sa 1i permitd sa descifreze contextul
informational, sa se adapteze si sa se integreze in noua
forma de manifestare a comunicarii sociale si sa fie
eficient in socictatea moderna. Scoala vine sa asigure
formarea culturii informationale a elevilor, abilitate
necesara colectdrii, prelucrarii si utilizarii informatiei
in cadrul intregului proces instructiv-educativ.

Cultura informationala este un concept din ce in ce
mai utilizat in ultimii ani. Sintetizind mai multe defi-
nitii din literatura de specialitate, putem afirma ca prin
aceasta se intelege un ansamblu de abilitati ce permite
identificarea unei nevoi informationale urmata de loca-
lizarea, evaluarea i utilizarea informatiei.

Etapele care trebuie parcurse de catre orice elev
pentru formarea culturii informationale sint:

— cunoasterea structurilor de informare si do-
cumentare (localizare, organizare, servicii,
oferte);

— initierea in cercetarea de biblioteca (cunoasterea
serviciilor oferite, a surselor de informare etc.);

— utilizarea resurselor informationale (localiza-
rea si exploatarea datelor indiferent de sursa
de informare) (Agnes Erich).

Odata cu modernizarea Curriculumului National,
procesul educational este orientat spre formarea unor
competente functionale la elevi. Stapinirea unor
tehnici de munca intelectuala, in paralel cu asigu-
rarea unui substrat motivational potrivit, conduc la
aprofundarea si imbogatirea cunostintelor asimilate
in scoald. Aceste procedee contribuie la realizarea
dezideratului fundamental al educatiei moderne — a-/
invdta pe elev cum sa invete. Metodele si tehnicile
respective circumscriu stilului de munca intelectuala
propriu fiecarui individ.

REPERE CONCEPTUALE PRIVIND FORMAREA
COMPETENTEIDE INTELEGERE ST UTILIZARE
A LIMBAJULUI DE SPECIALITATE

Disciplina Istorie contribuie la formarea si dezvol-
tarea competentelor-cheie, cu precadere a celei civice,
necesara cetateanului pentru a trdi si a activa intr-un stat
democratic. Pentru acest obiect de studiu, curriculumul
scolar propune familiarizarea elevilor cu problemele
fundamentale din istoria lumii si a civilizatiilor antice,
medievale, moderne.

Cunoasterea faptelor istorice reprezinta doar primul
pas in studierea istoriei, gindirea elevilor fiind ghidata
de la analiza faptelor la intelegerea legitatilor istorice.
Insusirea si consolidarea notiunilor este un demers ne-
cesar in comprehensiunea proceselor si a fenomenelor
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istorice in toata complexitatea lor, precum si a legaturilor
existente intre cauza si efect. Dobindirea notiunilor de
istorie, ca instrumente operationale ale gindirii, are loc
concomitent cu dobindirea cunostintelor si constituie un
proces de durata, in care este antrenata intreaga activi-
tate psihica a celui ce invata, solicitind analiza, sinteza,
comparatie, abstractizare, generalizare.

Notiunile de istorie generalizeaza date, fapte, eveni-
mente 1n ceea ce au ele specific, esential, avind un ca-
racter complex, datorita faptului ca istoria nu cerceteaza
fenomenele separat, ci intr-o strinsa interconditionare.

Formarea sistemului de notiuni are valente deosebite
pentru dezvoltarea gindirii elevului si pentru intelegerea
istoriei in lumina conceptiei despre lume si viata. Este un
proces care trebuie sa ne preocupe constant. Oricit de
multe cunostinte ar transmite profesorul, ele nu ramin
in mintea elevilor daca nu sint consolidate si fixate
printr-un ansamblu de notiuni. Simpla reproducere a
unor fapte si fenomene, fara a stabili interdependenta
dintre acestea, cauzele care le genereaza si evolutia
lor, nu permite a contura traseul parcurs de societatea
omeneasca de-a lungul anilor.

Cea dintii etapa de formare a notiunilor presupune
crearea reprezentarii, din care apoi se vor extrage,
separa elementele principale. in acest scop, pot fi
folosite diverse obiecte, imagini, ilustratii, harti. Faza
a doua o constituie abstractizarea, care face posibila
trierea elementelor neesentiale, pentru a retine ceea
ce este comun si permanent.

Deci notiunea reprezinta o forma a gindirii, capabild sa
reflecte esenta fenomenelor aseminitoare. in stiinta istoriei,
operam cu numeroase notiuni: ordine sociald, stat, luptd de
clasa, cultura, timp, spatiu etc., fiecare oglindind mai multe
fenomene. Notiunile istorice sint asimilate si consolidate
treptat, prin reluarea problemelor, a laturilor componente
in decursul anilor de scolarizare, la nivelurile respective
de cunoastere si de cultura ale elevilor. De asemenea,
intr-o lectie se pot folosi concomitent mai multe notiuni,
cu conditia ca profesorul sa se opreasca asupra fiecareia si
sa-i determine pe elevi sd gindeasca asupra lor.

UTILIZAREA TIC iN FORMAREA
COMPETENTELOR SPECIFICE LA ISTORIE

Strategiile si aplicatiile inovatoare 1n predarea istoriei
sint generate de construirea unor concepte educationale
moderne, de elaborarea de noi suporturi didactice.
TIC permit extinderea oportunitatilor educationale,
atit formale, cit si nonformale. Invatarea digitala ofera
formabililor o pirghie de control asupra timpului, locu-
lui, modulului si ritmului de invatare.

Elevii pot folosi aplicatii Internet si multimedia pen-
tru a accesa, selecta, interpreta si evalua diverse tipuri
de surse istorice; pentru a-si comunica operativ ideile;
pentru a organiza si prezenta informatii.

MODALITATI DE APLICARE ATIC IN PROCESUL DE INTELEGERE $I UTILIZARE ADECVATA ALIMBAJULUI

DE SPECIALITATE IN STUDIEREA ISTORIEI
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Software-ul interactiv si adaptabil permite elevilor sa
invete 1n ritm propriu, sd consacre mai mult sau mai pugin
timp pentru asimilarea unor subiecte, pentru a atinge
acelasi nivel de pregitire. Invatarea digitala inseamna nu
doar dotarea cu un calculator si realizarea de catre elevi
a unor sarcini, aceasta cere o combinatie de tehnologii,
continut digital si instruire calificata.

Educatia va esua, daca nu se schimba metodologia,
deoarece instrumentele TIC in sine nu aduc o imbuna-
tatire a performantei scolare. Printr-o abordare diferita
la clasa, profesorii urmeaza sa ghideze activitatea
elevilor, sa corecteze sarcinile rezolvate si sa evalueze
cunostintele capatate.

Metodele traditionale ce permit transferul de cu-
nostinte, utilizate pind nu demult, sint ineficiente as-
metodologice, ce transforma elevul dintr-un receptor
pasiv intr-un agent activ al actului educational. Printre
acestea se numara:

e [Invdtarea distributiva — cunostintele pot fi
obtinute nu doar din manuale sau din expunerea
profesorului la clasa, ci si prin accesul la alte
materiale, surse de informatii etc. Important este
faptul ca TIC ii ajuta pe elevi sa invete singuri,
cadrul didactic devenind un indrumator, un me-
diator de cunostinte;

e invdatarea reciprocd — elevii invata unii de altii

prin discutii, schimb de mesaje, colaborare web,
intilniri virtuale, forumuri chat etc.;

e invatarea independentad — se infaptuieste prin de-
rularea unor investigatii i realizarea de proiecte,
prin problematizare, studii de caz, utilizind surse
istorice digitalizate;

e cooperarea in procesul de invdtare — pentru a
crea medii de invatare colaborative, pentru a
construi cunostinte prin sprijin reciproc, pentru
acordare de ajutor colegilor cu dificultati de
invatare. Elevii pot realiza in comun proiecte
on-line prin intermediul unor instrumente de
tipul: wiki, webquest, retele sociale etc., care
servesc ca mijlocitori ai actului de predare-in-
vatare;

o strategii de simulare — facind apel la imaginatie si
la instrumente interactive, elevii pot reconstitui,
re-crea un eveniment sau proces istoric;

e predarea prin colaborare—forumurile, grupurile de
discutii, retelele pot fi utilizate de profesori pentru
furnizarea unor sarcini de lucru, pentru prezentarea
unor informatii, opinii, experiente etc.

In contextul celor expuse, prezentim un model de
utilizare a TIC in formarea si dezvoltarea competentei
de intelegere si folosire a limbajului de specialitate in
cadrul unei lectii de istorie, la subiectul Formarea Tarii
Moldovei, clasa a X-a.

Etape Strategii didactice Mijloace tehnice/Materiale didactice
Metode si procedee de [ Forme de
inviatare organizare

Evocare |Brainstorming Frontal Prezentare Prezzi/Tabla interactivd/soft StarBoard

Realizare | Lucrul in grup/ invata- | in grup
a sensului |rea reciproca

Grupul I — graficul T
Grupul II — analiza do-
cumentului

Grupul III — completa-
rea hartii mute

Grupul IV — elaborarea

Tablete cu conexiune la Internet/retea locala

Tabla interactiva/soft StarBoard/
https://en.wikipedia.org/wiki/Main_Page

http://pronoi.md (pentru gr. I, IT)
https://www.google.md/harta muta a spatiului Romanesc
(pentru gr. I1I)

https://www.google.md/arbore genealogic (pentru gr. [V)
Portofoliu digital

arborelui genealogic (produsele realizate de grupuri sint incluse in portofoliul digital g

al fiecarui elev) :

Reflectie | Reconstituirea unui text | In perechi | Tabla interactiva/ Tablete conectate la internet/retea locala g
cu continut istoric https://en.wikipedia.org/wiki/Main_Page =

Prezentare Prezzi/ forum de discutii pe www.edu.moodle.md 3

Portofoliul digital (contine produsele obtinute de elevi) ~

Tema pen- | Test on-line Individual | Test elaborat pe platforma www.edu.moodle.md g
tru acasa (cu oportunitatea de a fi accesat de 2 ori), cu acces la forumul h
de discutii c;

Extindere | Proiect de cercetare in grup Calculator personal/ &
Constituirea statului forumul de discutii dirijat pe grup inchis www.facebook.com g

medieval Tara Moldo- www.edu.moodle.md B

vei.: mit sau realitate? e-mail (dupa necesitate) PowerPoint/ MovierMaker/ Prezzi/ §

ProShow/ Word (cu background interactiv) a
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in concluzie: Astizi, instruirea, care isi propune formarea culturii generale, a capacitatilor si a deprinderilor
pentru o buna integrare in societate, nu poate fi conceputa fara un profesor bine pregatit si fara tehnologiile infor-

mationale — instrumente necesare in viata de zi cu zi.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
1. Curriculum pentru clasele a X-a — a XII-a. Istorie. Chisinau: Stiinta, 2010.
2. Caisin S. s.a., TIC in educatie. Suport didactic pentru profesori. Chisinau, 2007.
3. Calculatorul in predare si invatare. Ghid metodologic pentru formarea cadrelor didactice din invatamintul

preuniversitar. Chiginau: Stiinta, 2007.

4. Musteata S. (coord.) Predarea Istoriei. Indrumar metodic pentru profesori. Chisinau: Pontos, 2010.

5. www.istoria.edu.ro

Lilia CONDREA

gr. did. I, Liceul Teoretic Elimul Nou, mun. Chisindu

Strategii de dezvoltare a
competentei de gindire critica
in cadrul orelor de istorie la

treapta liceala

Rezumat: Articolul contine o analiza a rolului cadrului
didactic in formarea/dezvoltarea competentei de gindire
criticda a elevilor, ca imperativ al timpului. O directie im-
portantd in invatamintul contemporan este instruirea bazata
pe formarea de competente. Desi Strategia Educatia — 2020,
Codul Educatiei si alte acte normative stipuleaza clar

aceastd directie, la nivel de demers didactic se mai pdstreaza caracterul informativ al invagarii. Conform unor evaludri,
formarea competentelor in scoald este mai mult de ordin declarativ, ceea ce nu corespunde nevoilor reale si cerintelor
de integrare socioculturala ale elevilor.

Abstract: The article refers to the teacher s role in the formation/development of critical thinking skills in pupils, as an
imperative of the time. An important strategic direction in contemporary education is competence-based training. Although the
Strategy Education— 2020, Education Code and other normative acts remark clearly this direction, at the level of teaching act is
still preserved informative learning. According to some evaluations, formation of competencies in pupils has only a declarative
character, which does not correspond to their real needs and requirements of socio-cultural integration.

Keywords: critical thinking development, educational approach, informative learning, educational theory, competences,

knowledge.

,Elevii trebuie sa-si spund unii altora §i sa spund lumii ceea ce stiu — pentru a afla ce stiu. Spunind, vor invata.

Spunind, vor interpreta lumea aga cum o vad ei.”

Avind caracter conceptual i generalizator, strategia
pedagogica reprezintd o maniera de abordare a educatiei
intru realizarea unui scop specific, prin aplicarea prin-
cipiilor de proiectare a activitatii de formare/dezvoltare
permanentd a personalitdtii, precum §i prin integrarea
optima a metodelor de instruire intr-un context dat.
Dimensiunile sale operationale vizeaza aspectele epis-
temologic (mecanisme functional-structurale la nivel
de principii) si metodologic (capacitatea de includere a
unor metode, procedee, mijloace de instruire in structuri
operationale superioare — strategii didactice).

(Judith Renyi)

Dupa Sorin Cristea, exista trei categorii de strategii
didactice:

1) care au ca obiectiv pedagogic prioritar sta-
pinirea materiei in termeni de cunostinte si
capacitati;

2) care au ca obiectiv pedagogic prioritar
transferul cunostintelor si capacitatilor
dobindite;

3) care au ca obiectiv pedagogic prioritar expri-
marea personalitatii elevului [3, p. 349].

Eficienta strategiei didactice rezida in imbinarea
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reusitd a tuturor elementelor sale prin stabilirea unor
demersuri judicios conturate. Nu putem cataloga o
strategie sau alta ca fiind prioritara. Practica pedago-
gica demonstreaza necesitatea aplicarii situationale a
acestora, in functie de continut, obiective, surse etc.

La stabilirea demersului strategic, se vor lua in
consideratie prezenta a trei componente: individuali-
tatea elevului, individualitatea profesorului si obiectul
spre examinare. Dacad unul dintre elemente este scos
din sistem, acesta inceteaza si functioneze. Inainte de
a initia activitatea de predare a materiei, de prezentare
a unor inovatii, de rezolvare a problemelor etc., pro-
fesorul determina daca are elevi motivati sa faca acest
lucru, daca el insusi posedd metodologia cercetarii
stiintifice, daca el si elevii au puncte de tangenta intr-
un anumit domeniu.

Societatea ar avea de cistigat dacd educatia s-ar
realiza in baza invatarii colaborative, constructive si
dinamice. Incadrarea elevilor intr-o astfel de activitate
este un proces anevoios, pentru ca solicita multiple
perspective/variante de abordare, atmosfera de invatare
urmind sa promoveze diversitatea si s pund accent pe
elementele forte, oferindu-le formabililor posibilitatea
de a-si fauri sistemul cognitiv propriu de a privi, a con-
cepe si a relationa cu lumea.

Demersul actional-strategic pentru formarea compe-
tentei de gindire critica depinde de mai multi factori si
se poate desfasura foarte variat. Acesta se caracterizeaza
printr-o modificare a rolurilor si functiilor profesoru-
lui: de la ghidarea si controlul gradului de realizare a
sarcinilor, la incurajarea si facilitarea procesului de
reflectie asupra propriei experiente, reflectie ce se
produce la nivel individual si de grup. Profesorul este
cel care va selecta directiile de actiune. Lui 1i revine
rolul de Indrumator, coparticipant si autodidact. El se
angajeaza in discutii, stimuleaza si monitorizeaza buna
derulare a activitatii, usurind accesul la cunoastere;
dirijeaza din umbra, ofera sprijin, explica, redirectio-
neazi dezbaterile catre scopurile vizate. in calitate de
coparticipant, profesorul isi asuma conditia de membru
al colectivului, al grupului, Invata impreuna cu elevii,
exploreaza noi universuri de cunoastere. Ca autodidact,
el se perfectioneaza continuu, face schimb de experienta
cu alti profesori, isi Imbunatateste practica pedagogica
si 1si actualizeaza cunostintele.

Evaluarea produsului activitatii de formare a com-
petentei de gindire criticd va avea in vizor procesul de
invatare si nivelul de dezvoltare a abilitatii de a aplica
cele studiate. Rezultatele vor stimula invatarea ulteri-
oara: elevii vor sti in ce scop, ce i cum se va aprecia.
Evaluarea va fi corecta si obiectiva si se va raporta, in
primul rind, la progresul individual, la procesele de
negociere si de colaborare intre agentii educationali;
ea va stimula dezvoltarea la elevi a capacitatilor de

autoevaluare si de reflectie asupra propriilor demersuri
intelectuale.

Dezvoltarea competentei de gindire critica se des-
fasoara in cinci etape:

1) Etapa informational-receptiva. Elevilor li se
ofera mai multe posibilitati de identificare a
preferintelor cognitive. Ei ascultd, memorizeaza,
inteleg, selecteaza.

2) Etapa reproductiva. Raspunzind la intrebari si
realizind sarcini, elevii demonstreaza cele achi-
zitionate.

3) Etapa expunerii problematizate. Profesorul
formuleaza sarcina si o rezolva, explicind pasii,
mersul gindului. Astfel, el prezinta un model de
cunoastere stiintifica.

4) Etapa euristicd. Aceasta rezida in: stabilirea pro-
blemei, a presupunerilor; formularea ipotezelor;
definirea notiunilor; construirea argumentelor, a
concluziilor; redactarea textelor, a discursurilor, a
prezentarilor etc.

5) Aplicarea inovatiilor — metoda de baza in dez-
voltarea competentei de gindire critica.

Etapele se conditioneaza reciproc si alcatuiesc un
ciclu neintrerupt, care, prin utilizarea diferitelor metode,
forme, mijloace de invatare, are drept rezultat perfor-
manta, identificata cu ajutorul unor indicatori. Procesul
de invatare se incadreaza intr-o schema generald prin
care poate fi prezentat algoritmul de formare a compe-
tentei de gindire critica.

Interesul pe care il manifestd scoala fata de meto-
dele interactive este determinat de:

e formarea la elevi a capacitatii de adaptare la noile

conditii sociale;

e formarea deprinderilor de a lucra cu mai multe
surse, de a le utiliza adecvat in analiza si rezol-
varea unor probleme autentice;

e formarea capacitdtilor de comunicare, cooperare;

e utilizarea noilor tehnologii informationale si
comunicative in procesul de instruire [4, pp.
67-68].

Scoala are menirea sd mobilizeze elevii pentru
propria invatare, care sa aiba legatura cu viata de zi
cu zi, dezvoltindu-le capacitatea de a gindi critic, a
intelege, a dezbate, a analiza o situatie, a se orienta
in continuturi.

Formarea competentei de gindire critica implica o
alegere riguroasa a metodelor utilizate la clasa: Asal-
tul de idei, Brainwritingul, Citatul, Presupunerea prin
termeni, Cubul, Clusteringul, Eu cercetez, Diagrama
Wenn, Analiza SWOT, Graficul T, Graficul conceptual,
Discutia dirijata, Jocul etc.

Metodele interactive de grup determina si stimulea-
za munca colaborativa desfasuratd de cei implicati — in
cadrul acesteia, toti vin cu ceva i nimeni nu pleaca
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cu nimic. Profitul este atit al grupului (solutionarea
problemei, gdsirea variantei optime), cit si al fieca-
rui individ in parte (rezultatele obtinute, efectele in
plan cognitiv, emotional-afectiv, comportamental, noi
achizitii). Experienta de invatare In grup este marcata,
mai ales, de dialogul reflexiv; de stimularea gindirii
critice, a atitudinii metacognitive; de elaborarea unor
produse comune, a unor jurnale reflexive etc.

Una dintre metodele care dezvolta creativitatea si
abordeazd in complex actiunile de invatare ale elevului,
experimentatd prin aplicarea mai multor sisteme de cer-
cetare, este Jocul didactic imbinat cu Discutia dirijata
si Conferinta de presd. In scoala contemporan, unde se
pune accent pe intensificarea actului de invatare, jocul
este binevenit in calitate de tehnologie independenta
pentru insusirea cunostintelor si a comportamentelor;
ca element-procedeu al unei tehnologii aplicate la orice
faza a lectiei (introducere, explicare, predare, evaluare);
ca tehnologie extradidactica.

Jocul inglobeaza o gama largd de modalitati si mij-
loace de organizare pedagogica. Acesta are citeva semne
distinctive — obiective educationale concise si rezultate
concrete. Pus in serviciul invatamintului si al educatiei,
el indeplineste doua functii:

— organizational-pedagogica;
— continutal-educativa.

Functia organizational-pedagogica ii permite sa
se manifeste ca instrument de sistematizare a mun-
cii de instruire la lectie, ca forma de organizare a
activitatilor extrascolare, ca metoda de structurare a
lucrului in colectiv.

Functia continutal-educativa transforma jocul
didactic in stimulent de dezvoltare intelectuald, mo-
rala, estetica, fizica, prin munca. Fiecare activitate
de joc are variate forme de organizare, in functie de
continutul predat, scopul urmarit, timpul disponibil
etc. Caracteristicile acestuia sint: asimilarea si apro-
fundarea cunostintelor, autorealizarea, manifestarea
sociala si profesionala.

Obiectivul principal al jocului de rol consta in
crearea situatiei concrete si observarea reactiilor, a
emotiilor si a comportamentului participantilor. Alte
obiective presupun:

e facilitarea integrarii sociale a elevilor;

e formarea si modelarea comportamentului uman

pe baza simularii;

e familiarizarea cu moduri de gindire, de traire
si de actiune specifice anumitor statuturi;

e dezvoltarea capacitatilor de empatie si de in-
telegere a opiniilor, a trairilor si a aspiratiilor
celor din jur;

e dezvoltarea capacitatii de a surprinde, de a
intelege si de a evalua opiniile si orientarile
valorice ale indivizilor care relationeaza;
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e dezvoltarea capacitatii de a rezolva situatii pro-
blematice, dificile, acumularea de experienta
in acest sens;

e verificarea corectitudinii comportamentelor
formate, validarea celor invatate corect si
invalidarea celor asimilate gresit;

e formarea si perfectionarea aptitudinilor de
lucru in grup etc.

Aceste obiective ale jocului de rol se suprapun cu

cele ale dezvoltarii competentei de gindire critica.
in proiectarea si utilizarea jocului in cadrul lectiei,
se parcurg mai multe etape:

1) identificarea situatiei interumane care se
preteaza la simulare prin jocul de rol, care
corespunde obiectivelor operationale urma-
rite spre realizare in cadrul lectiei;

2) modelarea situatiei si elaborarea scenariului
instruirii;

3) organizarea grupului, alegerea participanti-
lor si instruirea lor in legatura cu specificul
jocului;

4) invatarea individuald a rolurilor de catre
elevi;

5) desfasurarea jocului de rol;

6) reflectia.

Jocul didactic poate fi completat cu Discutia diri-
jata, binevenitd pentru a evalua: cunostintele asimi-
late de elev la o anumita disciplind de studiu (tema);
gradul de intelegere a materiei predate/profunzimea
cunostintelor; abilitatea de a folosi aceste achizitii in
calitate de argumente; aptitudinea de a analiza o in-
formatie si de a o structura, prezentind-o intr-o forma
accesibila interlocutorului; capacitatea de a formula
propria pozitie si de a o urma consecvent; abilitatea de
a observa reactia (verbala si nonverbald) a interlocuto-
rului (oponentului) si de a-si ajusta comportamentul;
abilitatea de a modera o discutie etc.

Daca aplicam discutia ca instrument de evaluare,
trebuie stabilite criteriile de masurare a nivelului de
pregatire a elevului:

— Ce cunostinte trebuie sa demonstreze?

— Sub ce forma vor fi expuse?

— Cite opinii vor fi elucidate?

— Ce abilitati vor fi evaluate?

— Cit timp se va aloca fiecarui participant pentru

a-si prezenta propriul punct de vedere si pentru

a-1 combate pe cel al oponentilor?

— De cite ori poate interveni cineva in discutie?
Cum putem crea sanse egale participantilor?

Elevii vor fi evaluati in baza urmatoarelor criterii:
organizare, argumentare, demonstrare $i prezentare.

e Prin organizare se estimeaza abilitatea par-

ticipantului de a-si elabora discursul si de a

conlucra in echipa, intrucit rolurile membrilor
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diferd; calitatea structurarii discursului; logica si
consecventa argumentelor; respectarea timpului
alocat prezentarii.

e Lacapitolul argumentare, se va observa capacita-
tea elevului de a-si fundamenta ideile; expunerea
logica a acestora si corelarea lor cu tezele emise in
discutie; dovezile aduse in favoarea opiniei sale.

e Demonstrarea vizeaza probarea de catre vorbitor
a cunoasterii subiectelor dezbatute.

e In ceea ce priveste prezentarea, se atrage
atentia asupra manierei expunerii (intonatie,
gesturi etc.). De asemenea, se tine cont si de
comportamentul din timpul discutiei: respec-
tarea normelor etice, capacitatea de a asculta,
stima fatd de oponenti, utilizarea limbajului
specific disciplinei.

Intrebarea este un alt instrument de dezvoltare a
gindirii critice la elevi, eficient pentru consolidarea
si aprofundarea cunostintelor dobindite in cadrul
lectiilor, pentru initiere in activitate. Folosita la toate
stadiile lectiei — Evocare, Realizare a sensului, Re-
flectie sau Extindere — aceasta trebuie sa intruneasca
o conditie: sa fie clard, concreta si logica.

Prezentam in continuare un demers de formare a
competentei de gindire criticd. Prima ora (de predare/
invatare a cunostintelor) am rezervat-o pentru initie-
rea in subiect — O problemd controversata a istoriei,
pentru formularea problemelor in raport cu acesta.
Tema necesita o cercetare detaliata, critica, argumente
convingatoare (ex.: Creatia sau Evolutia). Lectia a doua
(de sinteza) a fost axata pe realizarea unei discutii pe
marginea actualitatii temei §i pe prezentarea, in fata
colegilor, a unui raport asupra rezultatelor obtinute in
urma studierii informatiilor si a surselor istorice. A ur-
mat constituirea grupurilor de lucru, stabilirea sarcinilor
si a rolurilor pentru fiecare participant. Optind pentru
tehnica Gindeste — Perechi — Prezintd, elevii au pregatit

informatii cu referire la subiectul ales. in cadrul lectiei
a treia (de evaluare), am utilizat un joc didactic, pe care
l-am imbinat cu mai multe procedee si tehnologii, in ve-
derea eficientizarii activitatii, oferind fiecarui participant
posibilitatea de a-si prezenta produsul final.

Conferinta de presa este o metoda de lucru care
finalizeaza cu un produs rezultat din transferul de
cunostinte, din aplicarea de catre membrii echipei a
deprinderilor, atitudinilor solicitate. Acesta implica
abordari interdisciplinare in realizarea unei sarcini
reale de cercetare si consolideaza competentele soci-
ale [6, p. 120]. Tema Conferintei de presa ar putea fi
una transdisciplinara, fiecare obiect de studiu urmind
sa demonstreze partea sa de contributie la conturarea
acesteia. Conferinta incepe in sala de studii, prin de-
terminarea temei, definirea problemei/problemelor,
intelegerea sarcinii de lucru — eventual, si prin incepe-
rea rezolvarii acesteia. Continua acasa, timp de citeva
zile sau saptamini. Pe parcurs, elevul poate solicita
consultantd din partea profesorului. Este indicat ca
profesorul sa accentueze caracterul practic/aplicativ
al Invatarii si apropierea dintre discursul teoretic si
experienta de viata a elevilor.

J. Dewey considera de o valoare adevarata ceea
ce se soldeaza cu un rezultat practic si este orientat
spre prosperarea societatii. In acest context, invitarea
trebuie s se construiasca pe:

e problematizarea materialului de studii;

e incitarea activismului cognitiv §i orientarea

practica a activitatii elevilor;

e asigurarea legaturii dintre joc, munca si viata;

e proiectarea actiunilor si reflectia sistematica

asupra realizarii lor [5, pp. 126-127].

Prelucrarea informatiei este fundamentala in proce-
sul de formare a competentei de gindire critica si se afla
in legatura strinsd cu produsul activitatii, un rezultat al
implicarii gindirii superioare in acest act.

Tabelul 1. Indicatori de evaluare a activitatii de formare a competentei de gindire critica

Nivelurile de performanta

Criterii
Cunoastere si Satisfacator Bine
intelegere 5-6 7-8

Foarte bine Excelent
9 10

dateaza gresit.
istorice.

Numeste si descridoar | La argumentarea |Opereaza cu fapte din is- | Face referire la 3 sau
2 evenimente istorice, | parerii proprii, fo- |toria universala culese cel | mai multe surse, elu-
foloseste corect noti- | loseste fapte istori- | putin din 2 surse.
unile de baza, dar le|ce, utilizeaza corect
datele si notiunile

cidind pe deplin eve-
nimentele istorice.
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Capacitatea
de proiectare
si prezentare
a procesului
de gindire
critica

Punctul de vedere nu
este clar formulat, nu
face legatura intre
faptele expuse si po-
zitia proprie, prezinta
argumente in favoarea
pozitiei sale, dar nu
intotdeauna se intre-
vede legatura dintre
fapte si pozitia sus-
tinuta. Evenimentele
nu sint clasificate si
sistematizate.

Formuleaza bine
propria pozitie si
o intemeiaza pe 3
argumente, folo-
sind in calitate de
exemple fapte isto-
rice. Indica setul de
valori ce sta la baza
pozitiei sale. For-
muleaza intrebari
pentru a concretiza
unele informatii.

Expune bine propria pozi-
tie si o intemeiaza pe cel
putin 3 argumente, fapte,
analogii si referinte la opi-
niile expertilor. Fiecare
argument este explicat din
perspectiva valorica. Com-
para argumentele proprii cu
cele ale oponentilor si trage
concluzii asupra relevantei
acestora. Pune intrebari si
foloseste raspunsurile opo-
nentilor pentru a-si sustine
propriul punct de vedere.

Formuleaza pozitia
proprie si o susti-
ne folosind criteriul
valoric. Opereaza cu
cel putin 3 argumen-
te, expunind punctele
forte si puncte slabe.
Raspunde prompt la
intrebari. Face cone-
xiune intre subiectul
dezbatut si realitate.
Formuleaza intrebari-
capcane si foloseste
raspunsurile oponen-
tilor in sustinerea pro-
priei pozitii.

Capacitatea
de analiza si
generalizare

In timpul prezentarilor
se bazeaza mai mult
de 50% pe notite. Fo-
loseste doar 60% din
timpul alocat. in loc sa
analizeze critic ideile
oponentilor, releva ne-
ajunsurile persoanei.
Foloseste clisee.

Prezinta solutie dupa
algoritmul stabilit,
recurge la notite doar
pentru a face referin-
te la fapte concrete.
Pastreaza un contact
permanent cu audi-
toriul.

Respecta structura prezen-
tarii. Foloseste limbajul
nonverbal pentru a accentua
momentele importante ale
discursului, este corect in
relatiile cu oponentii.

Utilizeaza elemente
originale pentru a pro-
voca oponentii. Res-
pecta structura pre-
zentarii argumentului,
solutiei. Este corect cu
oponentii.

Un alt aspect semnificativ al cresterii personale este capacitatea de autoevaluare la nivel de produs si proces.
Formarea deprinderii de a aprecia impartial propriul produs si produsele altora este nu mai putin importanta
decit celelalte achizitii. De aceea, in contextul activitatii actional-participative, evaluarea trebuie privita ca
un obiectiv de integrare a cunostintelor, de dezvoltare a abilitatilor si a aptitudinilor, ca parti organice ale
formarii competentei de gindire critica.

in concluzie: Formarea competentei de gindire critici este un scop bine definit pentru toti actantii din
invatamint. Urmeaza ca acesta sa devina unul fundamental pentru intreaga societate.
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r““Didactica Un alt program complex de formare a

formatorilor in educatia adultilor

La 28-29 decembrie 2015 si 23 ianuarie 2016, s-a desfagurat programul Formarea formatorilor in educatia adultilor:
Activitatea, la care au participat 12 profesori preuniversitari si universitari, reprezentanti ONG interesati de instruirea
adultilor in diverse domenii, a fost realizatd de citre formatorii Rima BEZEDE si Viorica GORAS-POSTICA.

Scopul programului consta in abilitarea profesionala
a cadrelor didactice si manageriale in domeniul instruirii
adultilor 1n baza principiilor invatarii experientiale cu
aplicarea unor tehnici specifice de lucru.

Programul s-a derulat intr-o manierd interactiva,
utilizindu-se diverse forme si metode de lucru: dezbateri,
simulari, aplicatii etc. Printre subiectele abordate se
numara:

o Principiile organizarii instruirii destinate adul-

tilor,

o Competentele formatorului;

o Analiza asteptarilor formabililor,

o Analiza grupului-tinta;

o Stiluri de instruire;

e FEvaluarea programului de formare etc.

Atelierele vor dura inca 2 zile si vor avea in atentie
alte aspecte teoretice si metodologice ale educatiei
adultilor. In cea de-a cincea zi, in cadrul activitatii de
follow-up, fiecare formabil va realiza cite o sesiune de
instruire, in baza careia va fi certificat. Apreciem mult
aportul schimbului de experientd in dezvoltarea perso-
nala si profesionala a viitorilor formatori.

Lilia NAHABA, coordonator de program
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Guvernele Austriei si Romdniei sustin

modernizarea invatamintului profesional

tehnic in domeniul TIC din Moldova

La 29 ianuarie curent, a avut loc lansarea Pro-
iectului Parteneriate pentru calitatea si relevanta
invatamintului profesional tehnic in domeniul TIC
din Republica Moldova, implementat (in perioada
decembrie 2015 — noiembrie 2018) de Centrul
Educational PRO DIDACTICA si Asociatia Nati-
onald a Companiilor din Domeniul TIC, cu spri-
jinul Cooperarii Austriece pentru Dezvoltare si al
Guvernului Romaniei.

Centrul Educational ~
PRO DIDACTICA §




Obiectivul proiectului este modernizarea procesului
de pregatire a specialistilor TIC din institutiile de inva-
tamint profesional tehnic prin dezvoltarea unei oferte
educationale ajustate la cerintele pietei muncii. Activitditile
se vor axa pe transformarea Colegiului de Informatica
in Centru de Excelenta in Informatica si Tehnologii
Informationale intr-un factor motrice al perfectionarii
invatamintului profesional tehnic la specialitatile si
meseriile vizate, Intr-o platforma educationalad perfor-
mantd, capabila sa initieze si sd desfasoare actiuni de
actualizare a curricula la specialitatile si meseriile TIC,
precum si de imbunatatire a metodelor de predare. Dotat
cu laboratoare si sisteme moderne de management, avind
un Departament de Formare Continud, Centrul va pune
la dispozitia celor 18 institutii de invatamint arondate un
mediu de studiu tehnologic avansat, programe eficiente
de instruire pentru profesori si resurse utile pentru elevi.
O alta directie importanta o va constitui consolidarea
Agentiei Nationale de Asigurare a Calitatii in invatamin-
tul Profesional prin oferirea de asistenta in dezvoltarea
standardelor si a ghidurilor de evaluare, a procedurilor
organizationale si a proceselor de lucru. De asemenea,
implementatorii planifica desfasurarea unor programe
extinse de formare continua si furnizarea de oportunitati
de stagiere pentru elevi si cadre didactice, actiuni ce vor

URM P@Didacﬁca
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OF FOREIGN AFFAIRS
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Program de formare pentru profesorii
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contribui la corelarea rezultatelor procesului educational
cu rigorile i asteptarile sectorului privat.

La evenimentul de lansare, desfasurat in incinta
Centrului de Excelentd in Informatica si Tehnologii
Informationale, au participat: Cristina BOAGHLI, vi-
ceministru al Educatiei; Gerhard SCHAUMBERGER,
sef al Biroului Agentiei Austriece pentru Dezvoltare
in Republica Moldova; Radu FILIP, reprezentant al
Ambasadei Romaniei in Republica Moldova; reprezen-
tanti ai institutiilor de invatamint profesional tehnic,
ai partenerilor de dezvoltare si ai companiilor TIC.
“Sintem convingi ca prin acest proiect vom reusi sa
ne focusam asupra celui mai important capital pe care
il are Moldova — oamenii, asupra educatiei acestora si
vom contribui la crearea unui numar mai mare de locuri
de munca, la asigurarea unei dezvoltari durabile”, a
opinat Gerhard SCHAUMBERGER.

Gratie imbunatatirii procesului de instruire din
scolile profesionale si colegii, tinerii Inmatriculati la
specialitatile TIC vor avea posibilitatea sa acumuleze
cunostinte relevante si sa-si formeze abilitatile practice
solicitate pe piata muncii, beneficiind, astfel, de sanse
mai mari de angajare §i crestere profesionala.

Oxana DRAGUTA, coordonator de proiect
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predau disciplina optionala

Integrare europeana pentru tine

In cadrul proiectului international Lectii europene, se anunta inscrierea a 15 profesori care predau disciplina
optionala Integrare europeanda pentru tine, la un program de formare gratis, de 2 zile, in baza curriculumului actu-

alizat si a unui set de materiale didactice noi.

Seminarul cu elemente de training este programat pen-
tru vacanta de Paste si va avea loc la Centrul Educational
PRO DIDACTICA (mun. Chisinau, str. Armeneasca, 13),
formatori: Rodica ESANU si Eugenia NEGRU.

Pentru concurs, fiecare profesor va prezenta un CV
actualizat, o scrisoare de motivare, pe o pagina, in care
va descrie ratiunile pentru care i-ar fi util un asemenea
program, dar si experienta de predare a acestui curs. De
asemenea, se va expedia o confirmare din partea directiei
institutiei despre predarea acestei discipline in scoala
data, cu stampila si semnatura managerului.

Dosarul se va expedia pe adresa: vpostica@prodi-
dactica.md, pina la 21 martie curent.

Instruirea cadrelor didactice se va focaliza pe noile
subiecte propuse in curriculumul actualizat anul trecut si
plasat pe site-ul Centrului, care contin mai multe studii
de caz vizind institutiile Uniunii Europene; sedintele si
procedurile de decizie in Parlamentul European; libera
circulatie in Europa; moneda unica europeana — element
fundamental de coeziune economica a UE; scoala si
educatia in UE; R. Moldova pina si dupa semnarea
Acordului de Asociere la UE; piete noi de export pentru
produsele moldovenesti; UE si criza migratiei arabe.

Viorica GORAS-POSTICA,
coordonator de proiect

GUVERNELE AUSTRIEI S| ROMANIEI SUSTIN MODERNIZAREA INVATAMINTULUI PROFESIONAL

TEHNIC IN DOMENIUL TIC DIN MOLDOVA
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in cadrul programului
Gindire critica pentru dezvoltarea
competentelor profesionale

Centrul Educational PRO DIDACTICA a organi-
zat, in perioada 9-11 februarie curent, trainingul II din
seria Gindire critica pentru dezvoltarea competentelor
profesionale. Participantii, cadre didactice delegate de
citeva scoli profesionale din Republica Moldova, s-au
concentrat de aceastd data asupra strategiilor de gindire
critica, menite sa promoveze invatarea prin cooperare,
avind in obiectiv formarea deprinderii de a lucra in echi-
pa. Acest obiectiv este valabil atit pentru elevi, care vor
activa la locul de munca in varii contexte, cit si pentru
cadrele didactice implicate in proces. Trainingul s-a axat
pe abordarea unor subiecte relevante: aspectele esentiale
ale invatarii prin cooperare, avantajele si limitele aces-
teia, etapele de constituire a unui grup, sarcini pentru
activitatea 1n grup, aplicarea taxonomiei lui Bloom la formularea sarcinilor, managementul activitatii in grup etc.

Depasind faza lucrului demonstrativ in echipe, s-a discutat despre crearea, managementul, evaluarea procesului
si a produsului muncii in comun, a comunicarii dintre participanti.

Aplicarea unui chestionar final, diferit de cel de evaluare finala obisnuit pentru acest gen de formari, a solicitat
raspunsuri ce tin de identificarea unor probleme legate de proiectarea, organizarea si evaluarea lucrului de echi-
pa. Raspunsurile — variate, dar corecte in esentd — ne permit sd conchidem ca formabilii nostri au analizat si au
constientizat dificultatile, riscurile utilizarii tehnicilor de lucru in echipa, alias ale Invatarii prin cooperare. Speram
ca cele asimilate de cursanti vor ajunge si la colegii lor, si in sélile de studii.

Mentionam interesul sporit al participantilor pentru aspectele puse in discutie si impactul acestora asupra edi-
ficdrii unei generatii de tineri muncitori cu abilitati de gindire critica si de lucru 1n echipa, suficient de dezvoltate
pentru a asigura o insertie profesionala de succes.

Rima BEZEDE coordonator de proiect

Prezentare de carte la
Clubul Paideia

=

t

La 22 ianuarie curent, in cadrul Clubului de dezbateri educationale
Paideia, a avut loc lansarea culegerii de eseuri de pedagogie comparata
Meridiane educationale, semnata de Viorica GORAS-POSTICA si scoasi

NIERIDIANIE recent de sub tipar la editura Universitatii de Stat din Moldova.
E@@@ATH@[N]ALE Profesori preuniversitari din mai multe localitati ai republicii au salu-
tat aparitia cartii, subliniind utilitatea si originalitatea reflectiilor pentru
innoirea permanenta a mediului, procesului si relatiilor educationale
la diferite niveluri. ,,Abordarile pedagogice comparative au devenit in
ultimul timp atractive atit pentru cercetatori, cit si pentru practicienii din
diverse domenii, inclusiv gratie provocarilor si deschiderilor coplesitoare
actuale. In acest sens, proiectele de interventie constituie o mare sansa
si o deosebita oportunitate pentru dezvoltarea personala si profesionald a
multor intelectuali din spatiul estic european, asa incit, pe parcursul a mai
bine de un sfert de secol de cariera pedagogica, ni s-a oferit posibilitatea
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sd studiem direct, in arealul de acasa, diverse sisteme
educationale, sa ne confruntam nemijlocit cu realitafi
diferite, contrapunindu-le, volens-nolens, cu ceea ce
avem noi”, reflecteaza autoarea.

Cei prezenti au discutat despre avantajele si deza-
vantajele invatamintului din alte tari, au opinat si au
insistat vizavi de ceea ce am putea ameliora in siste-
mul nostru, preluind si adaptind experientele perfor-
mante. In epoca globalizarii/mondializarii culturale si
economice, succesele din alte tari ne impun sa lansam
tot felul de comparatii, chiar daca, de cele mai multe
ori, exercitiul acesta nu rezista, dar din el invatam,
cu sigurantd, a fi mai buni si mai competitivi, a op-
timiza mereu mareata opera cu umbrela protectoare
EDUCATIE. Nu este nici ugor, nici relevant, uneori,
a contrapune sisteme cu traditii si perspective diferi-
te, dar este antrenant si mobilizator a trasa obiective
strategice de dezvoltare si perfectionare continua, a
indemna si ghida conationalii sa opereze schimbari de
calitate in activitatea pedagogicd, sa ,,dezradacineze”
anumite practici si atitudini defectuoase, incepind cu
Hfirul ierbii” gi terminind cu liderii de top, sa 1si puna
postomodernii 4D, pentru a depista cauzele/frinele,
nepermis de Indelungate, ale nenumaratelor lacune,
astfel proiectind schimbarea pe toate dimensiunile,
la toti actorii educationali: elevi/studenti, cadre
didactice si manageriale, parinti, APL etc. Tendinta
spre performante, spre managementul calitatii totale,
sustinuta de noile documente reglatoare din Republica
Moldova, Strategia Educatia — 2020 si Codul Edu-
catiei, calauzeste si fortifica idealul de scoalad noua,
centratd pe nevoile §i interesele educatului, orientata
spre formarea de competente functionale, capabila

EVENIMENTE CEPD

sd contribuie la edificarea unei societati democratice
si atractive.

“Schimbarea pozitiva in educatie, edificarea unei
societati democratice si atractive, fortificarea idea-
lului de scoala noud, managementul calitatii totale
sint doar citeva dintre multiplele deziderate pe care
le promoveaza dr. hab. Viorica GORAS-POSTICA,
prezentind, intr-un mod original si creativ, practici
pozitive si exemple de succese educationale de pe
mapamond. Valoroasa sa experienta de cercetator
si practician se regdseste plenar in aceastd culegere
inedita de eseuri, in care sint surprinse avantajele si
dezavantajele invatamintului din alte tari, in speranta
identificdrii unor solutii aici $i acum pentru sistemul
educational din Republica Moldova. Cu siguranta,
aceastd lucrare va inspira comunitatea educationala
pentru ”a fi mai buni, mai competitivi i a optimiza
continuu mareata operd, cu umbrela protectoare
EDUCATIE”, sustine dr. Rima BEZEDE.

Speram ca experientele din aceasta carte, asa cum
s-a intimplat pe parcursul anilor, prin materiale simila-
re publicate de Viorica GORAS-POSTICA pe paginile
saptaminalului Faclia si ale revistei Didactica Pro...,
s inspire in continuare schimbarea din invatamint si
sd uneasca eforturile din multiple unghiuri, asa incit
meridianele educationale sd ne apropie si sd ne faca
mai flexibili i mai eficienti in desavirsirea persona-
litatilor pe care le formam, prin talantii ce ne-au fost
incredintati. Or, ne dorim ca valorile promovate in
scoald, modelele culturale si sociale avansate sa dea
roade/sa fie resimgite mai mult in socictatea noastra,
in comunitatile bulversate de numeroase crize si
incertitudini.

PREZENTARE DE CARTE LACLUBUL PAIDEIA
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Acces la educatie

Rezumat: Notiunea pedagogica de acces la educatie defi-
neste o realitate formativd potentiald, care trebuie construitd
si reconstruita la nivel de: sistem de invatamint, prin decizii
strategice necesare pentru democratizarea educatiei; proces
de invatamint, prin decizii tactice si operationale, necesare
pentru individualizarea activitdtii de instruire. Un acces real
la educatie presupune crearea de oportunitdati egale oferite
societdtii, comunitdtii nationale §i locale, familiei, fiecarui

Sorin CRISTEA educat. Un astfel de scop strategic implicd o educatie de calita-
te, fundamentatd normativ prin recunoasterea gi valorificarea:

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti . . . . . ” .
axiomelor paradigmei curriculumului, afirmate in pedagogia

normele proiectarii (generale, curriculare) si la structura de functionare a activitatii de instruire.

Abstract: Access to education as pedagogical concept defines a potential formative reality, to be built and rebuilt at the
level of: educational system, through strategic decisions necessary for the democratization of education, educational process,
through tactical and operational decisions necessary for individualizing training activity. The real access to education means
creating equal opportunities for society, national and local community, family, everyone. This strategic goal involves a quality
education, normative founded through recognition and valorisation of: axioms of curriculum paradigm, postmodern pedagogy,
affirmed in the information society, based on knowledge; principle of accessibility of education which relate to the project norms
(general and curriculum design) and the operating structure of the training activity.

Keywords: access to education, quality education, pedagogical normativity, principle of accessibility of education, indivi-
dualizing training activity.

Formula acces la educatie, utilizata deseori in texte de politica a educatiei, special pentru a sustine ideea de
oportunitdati egale, oferite familiei, comunitatilor locale, nationale etc., la scara sistemelor moderne si postmoderne
de Invatamint, riscd sa ramind doar un slogan pedagogic, daca nu este raportata la dimensiunea conceptuala a unei
realitati reflectate, la nivel de model-ideal, in zona normativitatii pedagogice.

Notiunea pedagogica de acces la educatie defineste o realitate formativa potentiald care trebuie construitd
si reconstruitd la nivel de sistem si de proces de invatamint. La nivel de sistem de invatamint, poate fi construita
prin calitatea deciziilor strategice adoptate in termeni de filozofie si de politica a educatiei. La nivel de proces de
invatamint, poate fi construitd prin calitatea deciziilor tactice si operationale care asigura valorificarea optima a
resurselor fiecarui educat (prescolar, elev, student etc.) in cadrul activititii de instruire. In ambele situatii, miza
pedagogica si sociald este cea a asigurarii de oportunitati egale tuturor educatilor, familiilor, comunitatilor (locale,
teritoriale, nationale) prin proiectarea si realizarea educatiei de calitate. In aceast perspectiva, prin acces la educatie
vom avea in vedere acele oportunitati egale oferite educatilor de un sistem de invatamint eficient, care asigura
educatia/instruirea de calitate, orientatd valoric spre educatie permanentda si autoeducatie, la scard sociala.

Educatia de calitate este proiectata special pentru a sustine, in mod real, accesul tuturor educatilor la resursele
pedagogice ale sistemului si ale procesului de invatamint. O astfel de educatie de calitate este fundamentata norma-
tiv prin recunoasterea si valorificarea axiomelor paradigmei curriculumului, afirmate in pedagogia postmoderna,




in societatea postmoderna, informationald, bazata pe
cunoastere. Aceste axiome pot fi interpretate ca axiome
ale educatiei de calitate.

1) Axioma definirii educatiei ca activitate psiho-
sociala. Educatia este activitatea socioumand care
valorificd optim resursele psihologice (cognitive, dar
si noncognitive) ale personalitatii umane, in vederea
asigurarii integrarii sale sociale, la nivel comunitar,
civic, cultural, profesional etc.

2) Axioma interdependentei dintre dimensiunea
obiectiva — subiectiva a educatiei. Dimensiunea obiec-
tiva a educatiei implica: a) functia de baza a educatiei
— formarea-dezvoltarea personalitatii in vederea inte-
grarii sale optime, in societate, pe termen scurt, mediu
si lung; b) structura de baza a educatiei — corelatia
educator-educat.

Dimensiunea subiectiva a educatiei implicd
finalitatile educatiei:

a) finalitdtile sistemului de educatie/tnvatamint:

idealul educatiei, scopurile generale, strategice;

b) finalitatile procesului de invatamint — obiectivele
educatiei/instruirii: generale, specifice (interme-
diare), concrete (operationale).

3) Axioma valorificarii tuturor continuturilor si
Sformelor generale ale educatiei. Confinuturile gene-
rale ale educatiei concentreaza valorile generale ale
educatiei (binele moral, adevarul stiintific, utilitatea
adevarului stiintific aplicat, frumosul, sandtatea psi-
hofizica) la nivel de:

a) educatie morald;

b) educatie intelectuala;

¢) educatie tehnologica,

d) educatie estetica;

e) educatie psihofizica.

Formele generale ale educatiei sint realizate prin:

a) activitati/actiuni pedagogice organizate la nivel
de: a-1) educatie formala; a-2) educatie nonfor-
mald;

b) influente pedagogice spontane, neorganizate, ac-
cidentale, la nivel de educatie informala. Valorifi-
carea tuturor continuturilor si formelor generale
ale educatiei, in cadrul oricarei activitati peda-
gogice, sustine calitatea educatiei, perfectionarea
acesteia In perspectiva educatiei permanente si
a autoeducatiei.

4) Axioma realizdrii-dezvoltarii educatiei in context

deschis, la nivel de:

a) sistem social/conceput ca sistem de educatie;

b) sistem de invatamint;

c) proces de imvatamint,

d) activitati concrete de educatie/instruire (lectie,
curs universitar, cerc de dezbateri, consultatii
individuale si de microgrup etc.);

e) situatii concrete, de educatie/instruire (generate
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la nivelul raporturilor existente intre activitatea
concreta si resursele si conditiile existente) [2,
pp. 201-205].

Problema sociala a accesului real la educatia de
calitate, care ofera oportunitati egale tuturor membrilor
societatii, trebuie plasata si rezolvatd in cadrul episte-
mologic specific normativitatii pedagogice.

Avem 1n vedere conceptul care defineste accesibi-
litatea educatiei/instruirii ca forma de manifestare a
normativitatii pedagogice, in general, a normativitatii
didactice, in mod special. Abordarea sa este realizabila
in plan feoretic si practic, cu o dezvoltare specifica la
nivel normativ [Ibidem, pp. 23-26].

in plan teoretic, accesibilitatea educatiei/instruirii
defineste calitatea unui sistem de invdgamint deschis,
care stimuleaza integrarea tuturor elevilor in structurile
sale de organizare prin:

a) statut validat de politica educatiei, ca oferta de

»accesibilitate generalizata la educatie”;

b) modalitate de proiectare si realizare a educatiei/
instruirii In cadrul unui ,,proces de invatamint
accesibil, inteligibil”.

in plan practic, accesibilitatea educatiei/instruirii
sistem de invatamint deschis, care promoveaza o acti-
vitate de instruire de calitate din perspectiva asigurarii
integrarii scolare, profesionale si sociale a absolventilor,
de la toate treptele procesului de invagamint [3, p. 6].

La nivel normativ, accesibilitatea educatiei/instrui-
rii constituie un principiu pedagogic cu caracter obiectiv,
care trebuie respectat si valorificat la scara intregului
sistem §i proces de Invatamint.

La nivel de sistem de invatamint, accesibilitatea
educatiei/instruirii constituie un ,,principiu al invata-
mintului”, care determina pedagogic structura planului
de Invatamint, a programelor si a manualelor scolare,
dar si criteriile de evaluare ale acestor documente, in
functie de:

a) efectele formative pozitive generate in plan cog-

nitiv $1 noncognitiv,

b) timpul real oferit elevului pentru invatare efi-
cientd, in cadrul formal (scolar) si nonformal
(extragcolar) existent.

Practic, atingerea celor doi indicatori calitativi solici-
ta proiectantilor capacitatea de a realiza ,,accesibilitatea
invatamintului” fara a supraestima sau subestima posibi-
litatile reale de invatare ale elevilor in context pedagogic
determinat, psihologic si social [4, p. 18].

Evolutia sistemului de invatamint in societatea
postmoderna implica un management al calitdtii tota-
le, initiat de UNESCO, care are ca premisa normativa
accesibilizarea educatiei/instruirii la scara:

a) societatii, prin responsabilizarea pedagogica a

tuturor ,,actorilor sociali”, solicitati sa transforme
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societatea intr-o ,,cetate educativa”;

b) activitatilor pedagogice, angajate in valorificarea
deplind a tuturor resurselor si cerintelor educa-
tului (elevului etc.), in perspectiva integrarii sale
psihosociale optime, pe termen mediu si lung
[6];

c) obiectivelor pedagogice, definite n termeni de
competente psihologice, care definesc capaci-
tatea de: c-1) a sti (informatii logice: notiuni,
judecati, rationamente; teorii, modele-ideal etc.);
c-2) a sti sa faci (deprinderi, strategii cognitive
de rezolvare de probleme si de situatii-problema);
c-3) a sti sa fii (atitudini fata de cunoastere, so-
cietate, scoala, Invatare); c-4) a sti sa lucrezi in
grup (atitudine deschisa spre colaborare, tipica
unei personalitdti si societati democratice); c-5)
a sti sa devii (atitudine deschisa spre educatie
permanentd si autoeducatie) [5].

La nivel de proces de invatamint, accesibilitatea
instruirii constituie un principiu de realizare a oricarei
activitati concrete (lectie, consultatie individuala sau
colectiva, excursie didactica etc.), subordonat principi-
ilor de proiectare, in general, principiilor de proiectare
curriculard, In mod special.

Ca principiu didactic, consacrat istoric, accesibilita-
tea instruirii constituie un imperativ normativ general,
cu caracter obiectiv. Caracterul obiectiv al principiului
accesibilitatii instruirii este probat in masura raportarii
acestuia la principii cu grad mai mare de generalitate
(principiile generale ale proiectarii didactice; princi-
piile proiectarii curriculare a activitatilor didactice) si
la structura de functionare a instruirii.

I) Raportarea principiului accesibilitatii instruirii la
principiile generale de proiectare didactica

1) Principiul cunoasterii pedagogice (transformarii
cunostintelor de specialitate in cunostinte cu valoare
pedagogica porzitiva). Principiul accesibilitatii sustine
transformarea cunostintelor de specialitate in cunostinte
accesibile elevilor, prin operatii specifice (selectare,
esentializare, prelucrare, procesare — transpunere di-
dactica);

2) Principiul comunicarii pedagogice. Principiul ac-
cesibilitatii sustine transpunerea mesajului pedagogic la
nivelul de intelegere, afectivitate si motivatie al elevilor,
dependent de particularitatile de virsta si individuale si
de stadiul invatarii;

3) Principiul creativitatii pedagogice. Principiul
accesibilitatii sustine adaptarea permanenta a activitatii
didactice la schimbarile care apar in context deschis,
valorificind imediat resursele oferite de metodologia di-
dactica, de evaluarea continua (formativa/autoformativa
) si de stilurile manageriale disponibile.

principiile specifice de proiectare curriculard a instruirii

1) Principiul centrarii pe obiective si continuturi
de baza. Principiul accesibilitatii sustine proiectarea
corecta a obiectivelor concrete, cu grad minim-mediu-
maxim de realizare, In raport de situatia existenta in
clasd, exprimate la nivelul unitatii dintre: competente
— performante.

2) Principiul corespondentei permanente dintre
obiective, conginuturi, metode si evaluare in context
deschis. Principiul accesibilitatii sustine realizarea
obiectivelor concrete si a continuturilor de baza prin
metode didactice si tehnici de evaluare adecvate, in
raport de situatia existenta.

3) Principiul individualizarii instruirii prin valori-
ficarea resurselor pedagogice la nivel de organizare.
Principiul accesibilitatii sustine valorificarea resurselor
existente la nivelul clasei (informationale, umane, didac-
tico-materiale) prin: proiectare graduala a obiectivelor
concrete; ofertd adecvata de metode didactice si tehnici
de evaluare; Imbinare optima a formelor de organizare
de tip frontal, grupal, individual; optiune justificata pe-
dagogic pentru tipul si varianta de activitate concreta
necesare in situatia concreta a clasei de elevi;

4) Principiul integrarii depline a evaluarii in struc-
tura activitatii de instruire. Principiul accesibilitatii
sustine proiectarea unor metode si tehnici de evaluare
raportate la strategia de evaluare continua/formativa, cu
functie de reglare-autoreglare permanenta a activitatii de
instruire, in context deschis, in situatia concreta existenta
sau aparutd pe parcursul activitatii.

IIT) Raportarea principiului accesibilitatii instruirii
la structura de functionare a instruirii, bazata pe core-
latia profesor — elevy

Principiul accesibilitatii sustine structura de
Sfunctionare a instruirii, bazatd pe corelatia permanen-
ta dintre profesor si elev, prin stimularea capacitatii
empatice a profesorului de construire a repertoriului
comun dintre profesor si elev (valorificat frontal, grupal,
individual), necesar in plan: cognitiv, prin transpunerea
mesajului didactic la nivelul de intelegere al elevului;
noncognitiv, prin transpunerea mesajului didactic la
nivelul afectivitatii si motivatiei elevului.

Realizarea accesibilitatii instruirii poate fi evaluata
la nivel de:

1) Sistem de invdtamint axat pe democratizarea
invatamintului, sustinuta prin: prelungirea duratei inva-
tamintului general si obligatoriu; asigurarea educatiei de
calitate — proiectata curricular, in perspectiva educatiei
permanente §i a autoeducatiei — ca factor determinant
al dezvoltarii personalitatii umane care valorifica deplin
resursele naturale ale ereditatii si conditiile sociocul-
turale ale mediului.

2) Proces de invatamint centrat pe individualiza-
rea activitatii de instruire prin valorificarea deplina a
potentialului real de invatare al elevului, determinat
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psihologic si social, la nivel minim, mediu, maxim; in termeni de normativitate; exista tendinta asocierii principiului
generala — ,,principiul accesibilitatii si individualizarii invatamintului” [ 1, pp. 49-50].

in concluzie: Un acces real la educatie/instruire este posibil doar in masura promovarii unei filozofii si politici
a educatiei fundamentate pe valorile democratiei sociale, reflectate specific la nivel de normativitate pedagogica,
pe fondul respectarii axiomelor educatiei de calitate, validate de paradigma curriculumului, afirmata istoric in
pedagogia postmodernd, in societatea postmodernd, postindustriald, informationald, bazata pe cunoastere.
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Clubul de dezbateri educationale PAIDEIA

Centrul Educational PRO DIDACTICA anunta continuarea sedintelor Clubului de dezbateri PAIDEIA. Pentru
perioada ianuarie-mai 2016, va propunem urmatoarele tematici:

Data Tema activitatii Formator Ora
4.03 | Echiparea strategica — primul pas spre dezvoltarea cooperanta | Ecaterina MOGA 15.00-18.00

intr-un colectiv integru

4.03 | Blogul — instument pentru o comunicare didactica eficienta Valeriu GORINCIOI 15.00-18.00

18.03 | Proiectarea carierei pe parcursul intregii vieti: intre teorie si|Lia SCLIFOS 15.00-18.00
practica

18.03 | Resurse educationale deschise (RED): oportunitati si provocari | Valeriu GORINCIOI 15.00-18.00

1.04 | Motivatia elevilor Angela MUSENCO 15.00-18.00

15.04 | Dezvoltarea competentelor antreprenoriale prin intermediul | Rodica GAVRILITA 15.00-18.00
proiectului de grup

22.04 | Tema pentru acasa: intre reflectie, extindere si evocare Tatiana CARTALEANU | 15.00-18.00

13.05 | Activitatea profesorului lider in cadrul comunitatilor dinamice | Rima BEZEDE 15.00-18.00
de invatare

20.05 | Clasa inversata si resursele accesibile pentru studiul limbii si | Olga COSOVAN 15.00-18.00

literaturii romane

Sedintele, desfasurate in incinta Centrului Educational PRO DIDACTICA (mun. Chisinau, str. Armeneasca, 13),
incep la ora 15.00 si dureaza 4 ore academice.

Participantii la minimum 5 sedinte vor primi certificate acreditate de Ministerul Educatiei, valabile pentru pro-
cesul de atestare periodica a cadrelor didactice si manageriale. Costul unei participdri constituie 50 de lei.

Doritorii sint rugati sa se inregistreze in prealabil la numerele de telefon: (022) 54 29 77 si (022) 54 25 56 sau
prin e-mail (Inahaba@prodidactica.md), indicind numele, prenumele, datele de contact, insitutia, localitatea.

Lilia NAHABA, coordonator de program

Asteptam articolele Dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca S pagini, la 1,5 rinduri. Redactia nu recenzeaza si nu restituie ma-
terialele nepublicate. Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.

Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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Dezvoltarea resurselor umane in educatie:
de la idei strategice la actiuni durabile

Tn ultimii ani, prin efortul sustinut al Ministerului Educatiei si cu suportul partenerilor de dezvoltare, au fost elaborate o
serie de documente strategice si studii care semnaleaza problemele cu care se confrunta sistemul de invatamint din
Republica Moldova legate de: dezvoltarea resurselor umane, deficitul si fluctuatia de personal didactic, salarizarea si
conditiile de munca, statutul social scazut al cadrelor didactice.

In acest context, Centrul Educational PRO DIDACTICA, cu sprijinul financiar al Fundatiilor pentru o Societate Deschisd,
oferit prin intermediul Fundatiei Soros-Moldova, in perioada februarie - iunie 2016 va implementa proiectul Dezvoltarea
resurselor umane in educatie: de la idei strategice la actiuni durabile, care are drept scop crearea si asigurarea de oportu-
nitati de dialog cu factorii de decizie in vederea sensibilizarii acestora asupra necesitatii aprobarii si realizarii calitative si

operative a Programului National pentru dezvoltarea resurselor umane in educatie.

Obiectivele proiectului:

Sporirea gradului de informare si
mobilizare a opiniei publice
privind realizarea obiectivelor si
a actiunilor Programului National
pentru dezvoltarea resurselor
umane in educatie;

Sensibilizarea  factorilor  de
decizie, inclusiv din sistemul
educational, in vederea deter-
minadrii acestora de a aproba si
implementa Programul National
pentru dezvoltarea resurselor
umane in educatie.

Activitatile-cheie:

3 ateliere cu participarea unor
elevi de liceu, tineri specialisti,
reprezentanti APL, decidenti de
la nivelul II;

O emisiune radio;

O emisiune TV,

Prezentarea programului si a
rezultatelor activitatilor din
proiect in revista Didactica Pro...;
Elaborarea, editarea si disemi-
narea brosurii Dezvoltarea resur-
selor umane in educatie;
Organizarea unei mese rotunde
cu participarea functionarilor
publici/a decidentilor politici;

O conferinta tematica cu partici-
parea expertilor din Romania, a
factorilor de decizie si a actorilor
educationali.

Rezultate asteptate:

Grad sporit de informare si
mobilizare a opiniei publice in
vederea realizarii obiectivelor si
a actiunilor Programului National
pentru dezvoltarea resurselor
umane in educatie;

Nivel avansat de sensibilizare a

factorilor de decizie in vederea
determinadrii acestora de a
aproba si implementa Programul
National  pentru  dezvoltarea
resurselor umane in educatie;

O masa rotunda;

3 ateliere;

O conferinta nationala;

O emisiune radio;

O emisiune TV;

O rubrica tematica publicata in
revista Didactica Pro...;

O brosura editata si diseminata;
Circa 25 de functionari publici/
decidenti politici participanti la
masa rotunda;

Circa 90 de participanti la
ateliere.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect
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Stimati manageri, profesori, educatori, parinti, elevi si toti cei
interesati de domeniul educational!
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Campania de abonare pentru anul 2016 la revista de teorie si practica

educationald D/IDACTICA PRO... continud. Abonamentele pot fi perfectate la
oficiile distribuitorilor de presa:

e POSTA MOLDOVEI (indice 31546) e PRESS INFORM-CURIER
e MOLDPRESA (indice 31706) e MESAGERIA D&D

in anul 2016, principalele subiecte abordate in paginile revistei vor fi:
e dezvoltarea gindirii critice;

e calitate si relevanta in educatie;

e manualul scolar in fata unor noi provocari;

e integrare europeana etc.
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