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Educatia pentru tolerantd, alteritate capata oare un
nou sens la inceput de secol XXI sau este doar o noua
interpretare a ceea ce spune Scriptura: ,,Sa iubesti pe
aproapele tdu ca pe tine insuti”? Acest indemn biblic
cuprinde esenta comportamentului uman. Realitatea ne
impune sa revenim si sd reflectam asupra acestei legitati
milenare §i sa recunoagtem ca nici chiar velocitatea
timpului nu a diminuat ponderea reald a Scripturii.

Ritmul ametitor al dezvoltarii a creat noi conditii de
comunicare; ne-am pomenit in fatd cu o ,,paleta” intensiv
si divers colorata de oameni, popoare, obiceiuri, mora-
vuri... Nu este acelasi lucru sa le studiezi din carti sau
sa te afli in contact direct cu reprezentanti ai acestor
culturi, mentalitati, religii...

Daca e sa fim sinceri cu noi, ne cuprinde, uneori, frica
de necunoscut, teama de a ne pierde identitatea. Acest
sentiment de frustrare este Insd insignifiant in raport cu
satisfactia ce o avem de la nenumaratele prietenii
adunate pe parcursul vietii, de la Implinirile ce ni le-au
adus relatiile cu exponentii diferitelor etnii. Cunos-
cindu-i pe altii, ne cunoastem mai bine pe noi. $i daca
in urma acestor contacte nu ne-am pierdut propria
identitate, aceasta datorita faptului ca o aveam redutabild
ori ,,ce e val ca valul trece...”.

Argument

Conexiuni voite sau intimplatoare reliefeaza valoarea
umand a fiecaruia dintre noi, constientizindu-ne origina-
litatea si semnificatia integritatii. Privindu-se prin
lentilele altei culturi, oamenii obtin mai multa intelegere
a propriei persoane, ceea ce conduce la completarea si
deplinatatea vietii.

Dialogul cultural este un schimb valoric care nu se
produce usor. El presupune o complexa interactiune a
mentalitatilor, conceptiilor, idealurilor, creind multiple
perspective de dezvoltare. Ca orice alt fenomen, comu-
nicarea interculturala se invata si are ca obiectiv ,,culti-
varea receptivitatii fata de diferentd, integrarea optima a
noutatii valorice, marirea permisivitdtii fata de alteritate,
formarea unei competente interculturale” (Cucos, C.,
Educatia. Dimensiuni culturale si interculturale).

Valorile supreme ale moralei ramin a fi regulile de
aur ce vor ghida (ca totdeauna) societatea noastra.
Cautind propria bunastare si fericire, vom respecta stilul
de viata al fiecarui om, dind dovada de responsabilitate
si empatie; vom admite ca si ceilalti cauta acelasi lucru,
acceptind principiul universalitatii ca ceva firesc.

Pina unde poate fi admisa toleranta fara a se pierde
coeziunea sociala?

La nivelul societatii se poate tolera diversitatea
persoanelor, grupurilor si comunitatilor, daca nu este
incalcat echilibrul dintre unitate i diversitate, dintre
acceptarea diferentelor individuale si angajamentul
tuturor cetatenilor de a promova valorile si principiile
fundamentale ale democratiei.

Idealul spre care trebuie sa tindem il constituie
armonizarea relatiilor prin crearea unor punti de spirit
ce ar conjuga cerintele societatii cu doleantele fiecaruia
in parte.
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Unul dintre obiectivele educatiei interculturale 1l constituie pregatirea tinerei generatii in spiritul tolerantei fata
de diversitatea etnica, culturala, religioasa. Am efectuat un mini-sondaj de opinie cu participarea unor directori si
cadre didactice din licee si scoli in care invata elevi de diferite nationalitati, in ideea de a afla cum se aplica principiile
educatiei interculturale in procesul de invatamint din cadrul acestor institutii.

Liceul romén-englez “Mircea Eliade”

Educatia interculturala este un demers ce vizeaza persoane de diferite nationalitati care traiesc alaturi si activeaza
in comun, obiectivele de baza fiind multiculturalismul si plurilingvismul.

In Liceul M.Eliade invata copii de diferite nationalitati, un rol important jucind toleranta si disponibilitatea de
a se Intelege unul pe altul. Dezideratul de integrare europeana, in plan educational, se realizeaza prin cunoasterea
limbilor de circulatie europeana, prin transmiterea valorilor culturale comune. Rolul parintilor si al cadrelor didactice
in promovarea politicii educationale este unul de esenta, care conduce la disparitia conflictelor si la integrarea tuturor

elevilor in viata liceului.

Liceul Teoretic rus

A trecut furtunosul si controversatul secol XX —epoca
incetatenirii drepturilor omului, a pluralismului politic si
cultural, a afirmdrii natiunilor si inceputului integrarii la
nivel mondial, dar si epoca care a generat asemenca
aparitii monstruoase ca totalitarismul, fascismul, nazis-
mul. Si astazi se fac auzite in lume pornirile/dispozitiile
rasiste, religios-extremiste, profasciste. Aceasta problema
este extrem de actuald si pentru Republica Moldova — o
tara multinationala, multiculturala. Din pacate, into-
leranta, promovata prin mijloacele mass-media, prin
mediul social, uneori destul de agresiv, ajunge si la copii.

Poate scoala si se opuni acestui proces? in opinia
noastrd, nu numai ca poate, dar si trebuie! O sarcina
dintre cele mai stringente o constituie indrumarea
copilului spre valorile general umane. Predispozitiile
nationaliste contin 1n sine i un imens potential antiuman,
mizantropic, de aceea este deosebit de important sa
gasim resorturi eficiente de educare a copiilor in spiritul
tolerantei si respectului reciproc.

Educatia interculturald, in conceptia noastra, in-
seamna, in primul rind, educarea tolerantei intercultu-

Elvira GRIU, director

“Petru Movila”

rale. Prin tolerantd Intelegem capacitatea de a-1 accepta
pe celalalt ca pe un purtator/exponent al altor valori, al
altui mod de a gindi, al altor forme de comportament;
constientizarea dreptului de a fi altfel, diferit, accen-
tuarea acestei diferente; capacitatea de a-1 vedea pe
celalalt “din interior”, de a trata lumea din ambele puncte
de vedere: al meu si al celuilalt. De notat ca, atunci cind
vorbim despre toleranta interculturald, termenul cultura
capata o conotatie foarte vasta, prin comunitate culturala
intelegindu-se grupuri cu Insemne etnice, confesionale,
gender, de virsta, patrimoniale, particularitati fizice sau
intelectuale, preocupari si interese comune etc.
Consideram ca educarea tolerantei interculturale este
oportuna inca la virsta copilariei. Anume la aceasta etapa
a vietii se contureaza identitatea culturald a omului i,
respectiv, creste interesul fatd de problemele apartenentei
culturale. Anume acum cautarea unui rol social accepta-
bil, dorinta de comunicare dincolo de anturajul apropiat,
necesitatea autoafirmarii in raport cu lumea inconju-
ritoare trezesc interesul copilului pentru alte culturi. in
aceasta faza a vietii se formeaza baza comportamentului
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social de mai departe al personalitatii, inclusiv predispo-
zitia pentru empatie sau conflict, atitudinea pozitiva sau
negativa fata de celalalt. Psihologii considera ca la etapa
respectiva devine deosebit de important propriul punct
de vedere al copilului.

In opinia noastra, un aspect esential il constituie rolul
pedagogului in educarea unei personalitdti tolerante.
Este dificil s ne imagindm ca un invatator intolerant va
putea educa copilul (elevul) in spiritul tolerantei fata de
alte persoane si alte culturi. Modalitatile de formare a
unei personalitati tolerante vor fi eficiente numai atunci,
cind vor fi realizate de un pedagog capabil sa inteleaga
specificul copilului in dialogul lui cu altd cultura. In
aceasta ordine de idei, organizam cu profesorii, dirigintii
conferinte, mese rotunde, seminarii etc., care permit
celor implicati sa perceapa si sa cunoasca pasii concreti,
necesari a fi Intrepringi in educarea unei personalitati
tolerante (spre exemplu, masa rotunda Cum sa educam
un om tolerant?, seminarul teoretic Modalitati de
educare a unei personalitafi tolerante etc.).

Nu sintem partasi ai ideii ca pentru cultivarea tole-
rantei interculturale este necesar a-i familiariza pe elevi
cu diverse culturi, studiindu-le in detaliu. Pentru a-ti forma
o parere despre valoarea unei culturi, alaturi de celelalte,
despre dreptul acesteia la existenta si respect nu este
obligatoriu sd o studiezi In profunzime. Prioritara in
activitatea profesorului va fi nu atit transmiterea cunos-
tintelor despre alte culturi, cit formarea atitudinii pozitive
a elevilor fata de acestea. Pentru dezvoltarea tolerantei
interculturale sint binevenite intilnirile cu alte culturi in
medii special organizate, atractive si valoroase sau cu
reprezentanti ai altor etnii, in cadrul unor excursii,
expeditii etc. Practic, toti dirigintii din liceul nostru
organizeaza anual pentru clasa respectiva (sau pentru
citeva) 2-3 excursii in republica sau chiar peste hotarele
ei. A fost creata o Scoald a supravietuirii, membrii careia,
sub conducerea experimentatilor pedagogi-instructori
V.A. Langciakova, V.M. Barber, V. Vorobiova, participa
permanent la marsuri turistice, expeditii etnografice,
invata si se odihnesc in cadrul scolilor de vara.

O mare pondere o au si activitatile extragcolare,
copiii Incadrindu-se cu placere in numeroase cercuri.
Sint desfasurate diverse festivaluri, concursuri nationale
si internationale, in cadrul carora copiii si profesorii vin
in contact nemijlocit cu exponenti ai altor culturi. De
exemplu, ansamblul de dansuri Confeti (conducator ar-
tistic E.A. Mazur) a obtinut premiul I la concursul de
dans modern din or. Lvov.

Contactul elevilor nostri cu reprezentanti ai celorlalte
culturi are loc si gratie literaturii artistice, prin intermediul
careia se initiaza in valorile prioritare ale acestora, in
modul de gindire si comportamentul oamenilor. Aceasta
posibilitate 1i se ofera, de asemenea, la orele de istorie,
limbi straine, limba romana, geografie si la cele de clasa,
cind pedagogul discutd pe indelete cu copiii despre
problema ntelegerii celorlalti. Pentru ca intilnirea cu o alta
culturd, intr-o sala de studii, sa devina la fel de interesanta
si atractiva, ca si intr-un mediu natural, profesorii nostri
utilizeaza metode interactive: training-uri, lucrul in grup.
Activitatile date presupun orientarea copilului spre
valorile nonviolentei, tolerantei, echitatii, legalitatii ca
baza morald a comportamentului in cazul conflictelor
sociale si ca principiu al solutionarii constructive a
acestora; dezvoltarea gindirii critice, a deprinderilor de
autoorganizare, de lucru in grup, a capacitatii de a ntretine
un dialog si de a sti sa-ti argumentezi propriul punct de
vedere, de a opina eficient i adecvat, de a aprecia o alta
parere. Elevul 1si va forma in felul acesta o viziune
veridica despre societate, aga cum este ea in realitate, adica
fragila, instabild, revendicind o atitudine atentd, delicata,
toleranta. Foarte eficiente si destul de interesante au fost
pentru elevi urmatoarele actiuni: Dreptul de a nu fi ca
ceilalti; Prezentarea subculturilor; Etnie. Natiune. Relatii
interetnice; Diversitatea natiunilor face lumea mai
bogata?, Declaratia dezvoltarii noastre comune etc.

Procesul de educare a tolerantei interetnice include
si anumite activitati educative, precum Toamna in
Moldova, sarbatorile de iarna si de primavara (Martisor,
Maslenita), concursul instructiv Se perinda tari si orase.

Ludmila RAFIEVA, director adjunct

Liceul Teoretic bulgar “Vasil Levski”

Plurilingvismul — un imperativ al timpului

Educatia, se stie, joaca un rol esential in dezvoltarea
culturii, in pastrarea identitatii nationale si, in cele din
urma, a entitatii etnice.

Moldova este un stat multietnic, o impletire
inedita a trei mari culturi: latina, slava, turca, o parte
insemnatd a populatiei (35%) constituind-o
minoritatile nationale.

Pentru etniile minoritare din cadrul unui stat proble-
ma educatiei, a rolului limbii materne in procesul
formarii personalitatii este absolut vitala, fiind una de
supravietuire. lata de ce, la sfirsitul anilor 80 — inceputul
anilor 90, elitele etnice din republica, de rind cu inte-
lectualii moldoveni, au abordat problema renasterii
limbilor materne si a credrii conditiilor de insusire si
functionare a acestora.
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Scolile cu predare in limbile minoritatilor nationale,
dupa cum o demonstreaza si experienta noastra de 10 ani,
constituie modalitatea cea mai eficace de insusire a
limbii materne, de pastrare a identitatii nationale — baza
tolerantei in societatea multiculturald si chezasia proce-
sului de integrare. Aceste scoli devin nu doar centre
culturale pentru grupurile etnice respective, dar si
locasuri de educatie interculturala.

Limba bulgara se studiaza in 27 de scoli si 3 licee,
printre care se numara si Liceul Teoretic bulgar Vasil
Levski din Chiginau.

Esenta acestui model (in care limba materna sta la
baza Invatamintului plurilingvistic) se rezuma la urma-
toarele: in clasele primare limba de predare este cea
maternd, de rind cu studierea aprofundata a limbii de stat.
Limba rusa, pe care o poseda practic toti elevii, este
disciplind de studiu.

Incepind cu cl. a V-a, disciplinele de studiu se predau
in trei limbi: materna, romana, rusa. Astfel, in acesti ani,
in limbile materna si romana s-au predat: Istoria univer-
sala, Istoria romanilor, Istoria, cultura si traditiile
poporului bulgar, Filozofia, Economia, Informatica,
Arta plastica, Muzica.

De asemenea, pe linga liceu a fost organizata o clasa
pregatitoare pentru copiii de 6 ani, in scopul instruirii
suplimentare la limbile materna si romana.

“Timpul e in noi si noi sintem in timp”

Scoala a fost creata la initiativa Centrului cultural
bulgar din Chiginau, din care fac parte cadre didactice,
scriitori, artisti, istorici. Guvernul Republicii Moldova
si Primdria mun. Chisindu au sustinut aceasta initiativa,
demonstrind astfel ca cele scrise in Constitutie privind
dreptul cetatenilor de a studia in limba materna nu sint
vorbe goale. Ne ajuta mult si colegii nostri din Bulgaria,
care doneaza scolii manuale, culegeri metodice; invita
elevi la practici lingvistice, In excursii, absolventii — sd-gi
continue studiile in institutiile de Invatamint superior, iar
profesorii — sa participe la cursuri de perfectionare.

in scoald domneste o atmosfera colegiala, cooperanti
intre elevi, profesori, parinti, reprezentanti ai comunitatii
bulgare. Cu totii au contribuit la crearea unui muzeu, care
ofera date despre constituirea institutiei, despre cele mai
importante evenimente din viata acesteia, dar si despre
istoria si contributia bulgarilor basarabeni la economia
si cultura tinutului. La 1 septembrie 2003 muzeul si-a
completat exponatele cu incd un document: decizia
Primariei mun. Chisinau si ordinul Ministerului Educa-
tiei cu privire la acordarea statutului de liceu.

De ce n-au mai existat scoli bulgare pind acum, desi
bulgarii ce locuiesc aici depasesc cifra de 100.000? La
aceasta Intrebare am putea raspunde prin cuvintele remar-
cabilului reprezentant al miscarii de eliberare nationala de
lamijl. sec. al XIX-lea, numit Apostol al libertatii Bulgariei,
Vasil Levski: Timpul e in noi §i noi sintem in timp. Se pare
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ca a sosit momentul cind oamenii, constientizind ca sint
cetateni ai Republicii Moldova, vor sa tind minte si faptul
ca sint bulgari sau evrei, ucraineni sau gagauzi, ca au o
patrie istorica, cultura, traditii.

Traim intr-un mediu multilingvistic, — constata direc-
torul scolii, dr. in pedagogie V. Stoianov, — de aceea si
copiii vor trebui sa se adapteze la conditiile actuale.
Insusind, pe linga limba de stat, si limba materna, ei
devin mai bogati interior si beneficiazd de mai multe
oportunititi de afirmare in viata. In scoala noastra se
insistd anume pe acest aspect, deoarece intelegem bine
cd nu existd progres acolo unde oamenii de diferite
nationalitdti nu au posibilitatea de a comunica.

Timpul cere azi de la tineri cunoasterea mai multor
limbi. Este obligatoriu sa posezi limba de stat si cel putin
una straind. Dar ce fel de bulgar basarabean esti, daca
nu-ti cunosti limba materna? De aceea, elaboram aici
modelul scolii plurilingvistice, ce ar corespunde realitatii
in care activam. Cadrele didactice ale liceului, de regula,
poseda cite 3-4 limbi, fenomen frecvent intilnit in
societatea noastra.

In ultimii zece ani auzim pronuntindu-se cu deosebita
insistenta cuvintul “concurentd” si derivatele sale. De la
economie la invatamint, aceasta reprezinta unitatea de
masura a efortului uman si tinde sa devina o emblema a
relatiilor dintre oameni, a dezvoltarii.

Chiar din momentul infiintarii scolii, concurenta s-a
facut simtitd gratie ambitionarii colectivului de profesori
sielevi. Siunii si altii inteleg perfect ca, in conditiile demo-
cratiei, anume competitivitatea asigurd existenta unei
institutii in “stupul educational” al capitalei noastre. Este
un liceu specific nu numai pentru ca se numeste bulgar,
dar, In primul rind, datorita efortului de a corespunde cerin-
telor noului tip de comunicare: privind inainte spre Europa,
spre intreaga lume, dar si inapoi — spre traditiile poporului
sau, spre radacini. Aceasta idee se leaga direct de necesi-
tatea afirmarii, dupa decenii de “diluare” a individualitatii
intr-un colectiv lipsit de personalitate. Astazi tinarul traieste
aici si acum, el simte nevoia de a descoperi lumea de alaturi
pentru a putea construi 0 casd comuna.

In tendinta de a corespunde acestor scopuri, scoala
bulgara a apelat la ideea plurilingvismului (ce anuleaza
multe probleme de ordin etnopsihologic), pentru a carei
realizare exista suficiente resurse, conditionate geografic
si istoric, si care definesc Republica Moldova drept un
stat multietnic:

— dorinta elevilor de a insusi limba stramosilor si

de a-si continua studiile in patria istorica,

— limba de stat a intrat in drepturile sale, necunoas-

terea ei inseamna a fi strain n tara ta;

— interactiunea, cooperarea pe plan extern dicteaza

cunoasterea limbii engleze.

O atare abordare presupune dezvoltarea personalitatii.

Educatia interculturala inseamna a asigura elevilor




posibilitatea de a cunoaste istoria, mostenirea literara a
etniilor convietuitoare, neurmarind acumularea cunostinte-
lor 1n sine, ci Imbogatirea spirituala a personalitatii, un loc
aparte rezervindu-se respectului pentru celalalt, pentru
diferente. Acceptind diferenta ca parte indispensabila a
dreptului uman, elevul va aborda cu mai multa consideratie
motivele, ideile comune, de exemplu, din literaturile
bulgara si romana; va constientiza propria responsabilitate
pentru pastrarea i perpetuarea in timp a valorilor culturale.
intelegerea in aceasta cheie a plurilingvismului
necesita o pregatire corespunzatoare a cadrelor didactice.
Schimbul de experientd, studierea noilor materiale, orele
deschise si analiza lor —iata doar citeva dintre initiativele
utile, care unesc invatétorii si profesorii in aceasta
activitate substantiala si bine determinata.
Plurilingvismul ca parte a interculturalitatii ia amploa-
re si In activitatea extragcolarda. Desfasuram, traditional,
saptamini ale limbilor studiate. In cadrul acestora copiii afl
multe lucruri noi din istoria si cultura altor popoare, isi

incearca pana in traduceri, participa la Concursul cunosca-
torilor de limba si cultura bulgard, romana, rusa, engleza.

Rezultatele instruirii in scoala bulgara confirma eficien-
ta Invatamintului plurilingvistic. Toti cei 122 de absolventi
(dintre care 72 cu diploma de bacalaureat) isi continua
studiile 1n institutiile de invatamint superior din Moldova,
Bulgaria, Romania, Rusia si Canada. Creste, pe an ce trece,
increderea elevilor in sine. Ei se conving ca, datorita
capacitatii de a comunica in mai multe limbi, se extinde
orizontul lor spiritual si posibilitatea afirmarii ulterioare.

Sporeste numarul parintilor (§i nu numai de origine
bulgara) care doresc sd-si dea copiii la scoala bulgara.
Astazi circa 10% dintre elevi sint de alte etnii si inca pe
atita — din alte localitati.

Fara indoiala, competitivitatea este deja o calitate a
Liceului bulgar din Chisinau.

Tatiana STOIANOV, membru al consiliului de
conducere al Comunitatii Bulgare din
Republica Moldova

Liceul rus “Nicolai Gogol”

Educatia interculturald inseamna instruirea fiecarui
membru al societatii pornind de la acceptarea/recu-
noasterea diversitatii culturale ca valoare, izvor si fac-
tor al imbogatirii spirituale a societatii.

In secolul XXI un invatimint de calitate nu poate fi
monocultural. Importante sint nu atit continutul si
denumirea, cit principiile de apreciere a celorlalte culturi.
Educatia interculturala este posibila numai intr-un mediu
format (si nu declarat!) pe un real respect reciproc.

Toleranta si educatia interculturald sint categorii
interdependente si egal de actuale. Vom putea proteja
fiecare cultura in parte de presiunea altor valori, inclusiv
a celor universale, doar prin respectarea principiilor
tolerantei. In epoca globalizarii toleranta ne ajuta sa
pastram diversitatea.

Pe parcursul ultimilor zece ani liceul a oferit posi-
bilitatea instruirii in limba materna a copiilor de alte etnii
ce traiesc in mun. Chisinau: rusi, polonezi, germani, una
dintre particularitati constituind-o abordarea geografica
in alegerea accentelor si a continutului nvatamintului.

Liceul Teoretic nr.

Educatia multiculturala este un proces de influenta
mutuald gi concomitenta intre reprezentantii mai multor
popoare ce convietuiesc Intr-o localitate, activeaza intr-o
institutie etc.

In liceul nostru invata copii de diferite nationalitati
(romani — 12%, gagauzi — 34%, rusi —15%, bulgari —

8%, ucraineni — 16%, greci — 6% si 9% — alte etnii:
romi, evrei etc.).

Prin intermediul unor seminarii, lectii, cercuri,
cluburi, pe linga disciplinele traditionale, elevii se
familiarizeaza cu traditiile nationale ale altor popoare
(religie, muzica etc.), activitatile realizindu-se sub
patronajul direct al ambasadelor Federatiei Ruse, Polo-
niei si Germaniei in Republica Moldova.

Problema instruirii elevilor minoritatilor nationale in
institutia noastra a inceput sa ne preocupe in anii 1991-
1992, atunci cind se deschideau primele clase cu predare
in limbile poloneza si germana. Liceul organizeaza olim-
piade republicane la limba poloneza pentru cl. II-XIL, in
cadrul carora elevii claselor poloneze ocupa locuri de
frunte, de un real folos fiindu-le stagiul de doua sapta-
mini la Scoala de vara din Polonia.

in anul de studii 2003-2004, in liceu functioneaza 14
clase cu predare 1n limbile poloneza, germand, germana
si poloneza, organizindu-se si ore facultative in cadrul
carora elevii iau cunostinta de traditiile acestor doua
popoare.

Taisia ANICHIEVA, director

2 din Vulcanesti

Bineinteles, fiecare etnie isi are propria limba,
culturd, mentalitate. In asemenea conditii este necesar
sa altoim elevilor dragostea fata de celalalt si respectul
reciproc.

Orice om are o experientd unica si percepe lumea
dintr-un punct de vedere inedit. Diferentele ne caracte-
rizeaza modul in care gindim, simtim sau reactionam.
Unicitatea este una dintre calitatile noastre esentiale, dar
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poate fi si o sursa de necazuri si conflicte. Astfel, apar
doua extremitati: ne aflam permanent in conflict sau
invatam sa traim impreuna.

La inceputul anului de invatamint am desfasurat un
seminar al dirigintilor cu genericul Educatia multicultu-
rald. In cele ce urmeaza propunem citeva exercitii ce
pot fi utilizate in cadrul unor lectii sau masuri educative
cu elevii.

A.

Impartim niste fise pe care sint notate diverse natio-
nalitati (roman, gagauz, rus, ucrainean, bulgar, rom).
Participantii, lucrind in grupuri, fac o caracterizare in
scris a reprezentantilor respectivelor etnii cu ajutorul
urmatorului algoritm:

1. Unui roman, rom, gagauz sau rus ii este usor sa...

2. Unui roman, rom, gagauz sau rus ii este dificil sa...

3. Societatea asteapta de la romani, gagauzi, ucrai-

neni, bulgari sau rusi sa se comporte...

4. Care este cel mai important lucru ce te defineste

si pe care ai vrea sd-1 cunoasca si sa-1 inteleaga

ceilalti?

5. Prin ce te asemeni cu o persoana de alta natio-
nalitate?

6. Prin ce te deosebesti de o persoana de alté natio-
nalitate?

7. Ce ai putea intreprinde pentru a te impaca mai
bine cu persoane diferite de tine?
in final, fiecare echipd isi prezintd varianta elaborata.
B.
1. Punem pe masa o farfurie cu fructe (pere, mere,
caise sau piersici).

Scoala medie nr.

Educatia interetnica, in viziunea mea, e ca un buchet
de flori multicolore, frumos aranjate. Schimbi putin locul
uneia §i ai 0 noud gama de culori, de impresii. Mai adaugi
o floricica si buchetul capata un alt aspect...

Istoria si traditiile fiecarui popor isi au radacinile trainic
infipte in adincuri de veacuri. Si aga cum ne bucuram de
racoarea unui copac ntr-o zi cu arsitd, tot asa trebuie sa ne
bucuram de orice ocazie ce-0 avem pentru a ne improspata
sufletul, inima si cugetul, sorbind din bogatia altor etnii...

Cea mai accesibila cale de a cunoaste cultura unui
popor este de a-i studia limba. Inca in antichitate se
spunea: “De atitea ori esti om cite limbi cunosti”. Putem
aplica acest dicton si cu referire la culturi, adica, cu cit
omul cunoaste istoria, traditiile si obiceiurile mai multor
popoare, cu atit este mai bogat, mai interesant. Anume in
aceasta directie se desfasoara educatia interetnica a
elevilor din scoala noastra, unde se studiaza patru limbi —
ivrit, romana, rusa si engleza, iar din anul 2003 (in cadrul
activitatilor extrascolare) si franceza. In procesul lucrului
ne straduim sa le insuflam copiilor ideea ca un om nu poate
fi cult, daca nu doreste sa stie cum au trait sau traiesc alte
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2. Fiecare participant primeste cite un fruct pe care

trebuie sa-1 studieze si sa-1 descrie.

3. Fructele sint strinse si amestecate, fiecare partici-

pant urmind sa aleaga fructul descris.

Dupa o discutie referitor la caracteristicile fructelor,
elevii ajung la urmatoarea concluzie: trasaturile desco-
perite in cadrul lucrului in grup difera de cele prezentate
in mod individual.

C.

1. Repartizam participantilor doua fructe/legume

diferite (de exemplu, un castravete si o lamfie).

2. Elevii alcatuiesc un dialog imaginar dintre castra-

vete si lamiie in baza intrebarilor de mai jos:

— Va accepta lamiia castravetele?

— V-ati simtit vreodata “castravete” intr-o lume
a “lamiilor”?

— Ce trebuie sa facem pentru a fi mai bine-
voitori Intr-o comunitate multietnica?

“Fii atent la gindurile tale —

Ele vor deveni cuvinte.

Fii atent la vorbele tale —

Ele vor deveni fapte.

Fii atent la faptele tale —

Ele vor deveni obiceiuri.

Fii atent la obiceiurile tale —

Ele vor deveni caracterul tau.

Fii atent la caracterul tau —

Caci el va fi viitorul tau,

De el depinde viitorul Tarii tale!”

Nadejda NICOLAEV, director
15 din mun. Chisinau

etnii. Cei care afirma cd isi cunosc traditiile si istoria
propriului popor si acest lucru le este suficient, de obicei
nu cunosc nimic, deoarece este imposibil sa nu vrei sa afli
prin ce se aseamana si prin ce se deosebesc culturile lumii,
sa nu vrei sa iei de la ele tot ce-i mai frumos.

In scoala noastra copiii studiazi cu plicere toate
limbile, inclusiv romana. Mai mult ca atit, ei o vorbesc, si
nu numai in cadrul orelor. Dupa parerea mea, anume
factorul psihologic este determinant. Nu putem vorbi
despre bariere cind avem atitea lucruri comune: unul dintre
dansurile populare evreiesti se numeste Hora, Pastele —
Pesah, iar la patruzeci de zile dupa Pesah urmeaza o zi
sfinta ca si la noi (Troita) etc. De aici incepe totul!

Mai avem o traditie frumoasa. La serbari auzim toate
limbile care se studiaza in scoala. Astfel, in cadrul sarba-
torii Eminesciana se recitd poezii In romana, rusa si
engleza. Acum un an am mai facut un pas: copiii au citit
versurile marelui poet in ivrit (in traducere personald).
Evident, stingace, dar faptul conteaza! La sarbatoarea
Martisorului rasuna versuri §i cintece in multe limbi, fiind
prezentate si scenete in limba romana. Le place copiilor
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nostri sa traduca, sa scrie scenarii. De exemplu, ultimul
scenariu a fost realizat in baza baladei Miorita (cl.
a VIII-a). De altfel, la studierea acestei opere, dupa ce am
citit-o de mai multe ori, dupa ce copiii au recitat-o (unii
au memorat intreaga balada), dupa ce am analizat-o,
le-am propus un fragment in limba rusa. Stiti ce-au spus
elevii dupa lectura? “A4 disparut “piciorul de plai” si
“gura de rai”’! Siinca o data s-au convins ca, daca vrei
sa cunosti cu adevarat modul de viata al unui popor, locul
si conditiile lui de trai, mentalitatea, trebuie sa-i cunosti
limba, sa citesti despre toate acestea in original.
Fiecare om isi are cimpia sa, satul natal, o clopotnita
pe deal (chiar daca se numesc altfel). Ele exista si trebuie
respectate pentru ca numai asa le vei pastra pe ale tale.

In felul acesta s ne straduim a educa copiii. Doar atunci
cind se vor patrunde de profunzimea acestor lucruri, vor
putea afirma ca-si cunosc traditiile si cultura poporului
din care fac parte.

Sintem oameni atita timp cit simtim ca ne “doare
un izvor sau un cintec ce dispare” (una din baladele ce
rasund la orice serbare si foarte des la lectii). Tinara
generatie trebuie sa constientizeze ca doar fiind tole-
ranti si Intelegatori mai putem avea un viitor, cd nu
existd pacat mai mare decit a pingari un izvor — si natu-
ral, si spiritual!

Maria COVAL,
profesoara de limba si literatura romana

Liceul moldo-turc din mun. Chisinau

Izvoarele deosebirilor dintre diverse culturi trebuie
cautate in conditiile formarii lor. Aceste diferente au
radacini adinci si reflecta particularitatile devenirii
istorice ale unei natiuni sau ale unui grup etnic.

Progresul tehnico-stiintific, migratia popoarelor duc
la internationalizarea culturii, la dezvoltarea relatiilor
interculturale. Astfel, pe de o parte, suportam conse-
cintele globalizarii, iar, pe de alta parte, trebuie sa
ocrotim culturile popoarelor mici.

Suprapunerea de culturi determina o instruire noua —
“transculturald”, un dialog de la egal la egal, educatia
interculturald devenind o sarcina globala. Idealul educa-
tiei contemporane nu exclude valorile general umane ce
au trecut “proba timpului” — dragostea, bunatatea, binele,
adevarul, sacrul, precum si cele ale epocii: libertatea,
fraternitatea, egalitatea, legalitatea. Modelarea acestor
calitati depinde, in mare masura, de profesor, care ar
trebui sd se ghideze de principiul De la o educatie
eficientd la o societate eficientd.

Comportamentul social ia nagtere ca urmare a struc-
turii interne a individului, a nevoii acestuia de a relationa
in permanentd cu ceilalti, rezultind din contopirea
caracteristicilor tuturor celor ce alcatuiesc un grup.

Cultura organizationala Intr-o institutie de Tnvatamint
cu reprezentanti ai diferitelor etnii presupune stabilirea
obiectivelor educationale si crearea unei zone de confort
psihologic, prestarea serviciilor educationale efectuin-
du-se in baza unor valori prioritare §i comune pentru toti.
Este dificil sa valorifici capacitatile unui grup format din
tineri de diverse nationalitati, cu deprinderi, atitudini
diferite, un grup, deseori, conservator in convingerile sale.

Un exemplu de stabilire a unei armonii in relatiile
interculturale poate fi corpul profesoral si de elevi de la
Liceul privat moldo-turc din Chisindu, din a carui com-
ponenta fac parte reprezentanti ai diferitelor etnii: romani,
rusi, gagauzi, armeni, azerbaidjeni, chinezi, ucraineni,
turci (in aceasta institutie sint admisi numai baieti, iar

colectivul de pedagogi este constituit in majoritate din
arare, a gindi gindire. Unul din obiective consta in
depasirea barierelor psihologice, elevii fiind chemati la
dialog deschis pe orice temd, fie pe parcursul lectiei, fie
la recreatie, in holul liceului, la o ceasca de ceai. Deza-
cordurile nu lipsesc, dar treptat, prin analiza critica, ei
ajung sa-si depaseasca carentele de gindire, schimbindu-si
unele convingeri personale, devenind toleranti.

In liceul nostru desfasuram o diversa activitate
extrascolard cu elemente de educatie interculturald. Un
exemplu ar fi ansamblul vocal-instrumental cu un bogat
repertoriu de cintece in diferite limbi. La cercul de desen
si arta plastica participa 30 de elevi de diferite nationa-
litati, lucrdrile realizate fiind mentionate la concursurile
municipale si republicane.

Captivante si instructive sint zilele limbilor ce includ
concursuri de eseuri, poezii, mesaje etc.

La cercul de dezbateri pe elevii, care vorbesc in mai
multe limbi — mostenire de la parinti, ii uneste in dialog
limba romana. Ei aduc argumente pro si contra in functie
de rolurile propuse in cadrul jocurilor interactive.

Pe multi dintre elevii liceului ii cucereste o “doam-
nd” nostima, incitantd si frumoasd — Matematica. La
concursurile internationale de matematica si informatica
ne plasam pe primele locuri.

Noi imbinam armonios tendinta de afirmare §i
ambitia elevilor cu principiile educatiei pentru toleranta.
Elevii depasesc, astfel, pas cu pas prejudecitile, ste-
reotipurile. Discriminarea nationala si cea lingvistica sint
excluse din start, acestea constituind, in conditiile
globalizarii economice si interactiunii culturale, un
imperativ al timpului.

La cirma acestei munci titanice stda Maria Sa Profe-
sorul — un exemplu de noblete, har omenesc si dragoste
fata de copii.

Ala DONCIU, profesoara de istorie
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QUO VADIS?

Masa rotunda:“Scoala si noile abordari ale
dialogului intercultural”

Au participat: Liliana Nicolaescu-Onofrei, director executiv al Centrului Educational PRO DIDACTICA, Jalalite
Ghene, Comunitatea Lituanienilor din Republica Moldova, Serghei Lisenco, Liga Nationala de dezbateri
preuniversitare (Debate),; Eleonora Cercavschi, directorul Scolii nr: 1 din Grigoriopol,; Artur Cerari, Baronul romilor
din Republica Moldova, Svetlana Beleaeva, directorul Liceului “Gaudeamus” din Chisinau; Constantin Cojocaru,
Liceul “M. Eminescu” din Edinet; Petru Soltan, Asociatia de Cultura si Drept “Transnistria”; Ala Nichitcenco,
Ministerul Educatiei, Directia Invatamint pentru Minoritdtile Nationale;, Vlad Paslaru, Institutul de Stiinte ale
Educatiei; Valentina Moraru, Comunitatea Femeilor Ucrainene din Republica Moldova; Ana Golovina, Sofia Torlac,
Departamentul Relatii Interetnice; Galina Tihovschi, Scoala moldoveneasca nr. 12 din or. Ribnita; Natalia Sevciuc,
Scoala nr. 3 din or. Edinet; Valeriu Ivanov, Scoala medie din s. Gavanoasa, Cahul; Valentina Butnaru, Societatea
culturala “Limba noastra cea romana”; Cristina Moraru, Irina Cotelea, Centrul pentru Problemele Minoritdatilor

din Republica Moldova; Ana Pinzari, Comunitatea Rusa din Republica Moldova; colaboratori ai CEPD, membrii

redactiei “Didactica Pro...”.

Liliana NICOLAESCU-ONOFREI: In primul
rind, va aducem multumiri pentru bundvointa de a
participa la aceasta masa rotunda cu subiectul Scoala si
noile abordari ale dialogului intercultural. Din start
tinem sa subliniem faptul ca nu intentiondm o abordare
filozofica a temei, ci dorim sa ne ajutati sa clarificam
unele aspecte, sa vedem din multiple perspective cum
ar trebui realizatd educatia interculturala. Punctele de
vedere pe care le veti expune si care conteaza mult pentru
noi vor fi popularizate prin intermediul revistei
Didactica Pro..., pentru a transmite viziunile dvs. opiniei
publice.

Centrul Educational PRO DIDACTICA functioneaza
din anul 1998, rastimp n care am sprijinit diferite sectoare
educationale. Intrucit Republica Moldova este o societate
multiculturald, ne-am orientat activitatea i spre domeniul
educatiei interculturale. Deja se face cite ceva in acest
sens, exista studii elaborate sub egida Institutului de Stiinte
ale Educatiei si a Institutului de Politici Publice.

Pentru noi finalitatea educatiei interculturale consta
in a mari gradul de toleranta, de acceptare a celuilalt, care
este diferit. Ne gindim la continuturile unor proiecte ce
ne-ar oferi posibilitatea de a ne cunoaste mai bine, fie
ca este vorba de etnie, religie sau de necesitati educa-
tionale speciale.

CEPD a initiat proiectul Toleranta si integrare sociald,
in cadrul caruia se elaboreaza un manual de literatura a
principalelor etnii din Republica Moldova (roméni,
ucraineni, rusi, bulgari, gagauzi). Ne-am propus, prin
intermediul literaturii, sa Integem valorile celuilalt i sa
promovam principiile societatii deschise.

De asemenea, am initiat proiectul Parteneriate sco-
lare, la care participa scoli cu predare in diferite limbi.
Elevii si profesorii realizeaza in comun diverse activitati
si, astfel, obtinem o comunicare interculturala. Am lucrat
cu elevii alolingvi intr-un proiect sprijinit de Inaltul
Comisariat pentru minoritati nationale al OSCE.
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Pe parcursul a doi ani, peste 1000 de profesori au bene-
ficiat de cursurile noastre, au insusit noi modalitati de
predare. Aplicate la lectii, acestea au un impact pozitiv,
trezind interesul copiilor pentru invatarea limbii romane,
buim si in continuare la ceea ce se numeste coeziune
sociala.

Am punctat citeva subiecte pe care vom centra discutia
de astazi:

1. Ce inseamna a educa un cetatean al Republicii
Moldova si ce actiuni trebuie intreprinse 1n acest
sens?

2. Ce intelegeti prin educatie interculturald si cum
urmeaza a fi realizata ea in contextul nostru?

3. Cum contribuie/pot contribui comunitatile etnice
si organizatiile reprezentate de dvs. la realizarea
educatiei interculturale 1n scoala si in afara ei?

Vom aborda problema data intr-o maniera holistica,
deoarece nu se poate realiza o educatie pentru intelegerea
celuilalt doar in scoald, fara implicarea societatii civile, a
factorului politic etc.

Jalalite GHENE: Un cetatean al Republicii Moldo-
va trebuie sa fie, Intli de toate, patriot, sa cunoasca si sa
respecte istoria, limba tarii in care traieste, pastrind
propriile traditii si limba maternd. Numai astfel poti
intelege si respecta alte culturi, alte limbi, alte confesiuni.
Solutionarea problemei ce tine de armonizarea relatiilor
interetnice — iar problema exista intr-adevar — o vad doar
prin promovarea culturii, in sens general. Totul deriva din
cuvintul cultura.

Serghei LISENCO: Afirmati ci a fi patriot inseam-
nd a cunoaste bine istoria si cultura acestui stat. In ultimii
15 ani insa, evenimentele istorice au fost interpretate
foarte diferit. O abordare unica a evenimentelor istorice,
0 viziune comuna va contribui oare la ameliorarea
situatiei?

Eleonora CERCAVSCHI: Sint directorul Scolii nr. 1
din Grigoriopol care, actualmente, datoritd presiunilor
exercitate de autoritatile de la Tiraspol, activeaza in
s. Dorotcaia. Problema cea mai mare cu care ne con-
fruntam noi, cei din Transnistria, este ca elevii nostri nu
stiu cetateni ai carui stat sint. Este destul de dificil sa le
explicdm ce se intimpla cu adevarat.

Artur CERARI: Trebuie sa educdm un cetétean al
Republicii Moldova. Dar ce reprezinta, de fapt, Republi-
ca Moldova la momentul actual? Acest lucru este inteles
diferit, atit pe malul sting cit si pe cel drept al Nistrului.
As face o precizare: cetatean al Republicii Moldova
intregite. Sa clarificam situatia cit mai urgent, deoarece
nestiind ce vrem noi, maturii, traumatizam copiii.

Svetlana BELEAEVA: In calitate de director al
Liceului Gaudeamus din Chisinau, o institutie cu predare
in limbile romana si rusa, vreau sa va asigur ca, desi aici
studiaza copii de diverse nationalitdti, niciodatd nu am
avut conflicte interetnice.

Sint absolut convinsa ca educatia copilului in spiritul
tolerantei incepe de la cunoasterea culturii etniei sale, dar
si a culturii, traditiilor celor ce convietuiesc alaturi. in
liceul nostru, de exemplu, consemnam sarbatorile ce tin
de cultura moldoveneasca, dar si de cea slava, si una, si
cealalta continind elemente extraordinare, irepetabile, care
promoveaza bunatatea, raibdarea, adica valorile morale si
spirituale pe care le regasim in Biblie.

Copilul trebuie sa fie mindru de tara lui. Sarcina
noastra consta in a demonstra, chiar si in aceste conditii
dificile de tranzitie la economia de piata si de instabilitate
politica, ca avem cu ce ne mindri. Cunoastem realizarile
oamenilor de stiinta, de arta din America, Rusia, Ucraina
si foarte putin despre cele ale compatriotilor nostri.

Nu putem vorbi despre toleranta, fara a ne referi la
intolerantd. Aceasta apare Insa nu numai la nivel inter-
etnic, o problema la fel de importanta constituind-o si
relatia matur-matur, elev-elev. Daca un copil nu-si
respecta oponentul, partenerul de aceeasi etnie, va mani-
festa neaparat agresivitate fatd de reprezentantul altei
nationalitdti, altei culturi.

Este necesar sa obtinem prin educatie o constiinta
civicd, o socializare reala a copiilor si, posibil, astfel
problemele interetnice nu vor mai fi atit de acute. Educa-
rea patriotismului in institutiile de invatdmint si-a
pierdut, de la un timp, insemnatatea. Copiii nu mai ies
din scoala patrioti. In cel mai bun caz ei sint pragmatici:
stiu bine de ce au nevoie si nu-i intereseaza, din pacate,
de ce are nevoie tara.

Constantin COJOCARU: Dupa mine, in dialogul
intercultural din Moldova persista un diletantism evi-
dent, deoarece inca n-am clarificat termenii, definitiile.
Notiunea de intercultural este interpretata foarte diferit.
De aceea, pentru a facilita derularea procesului de
educatie interculturala se impune stabilirea unor reguli
de aur, a unor principii ce s-ar reflecta intr-un posibil curs
sau training.
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Un cetatean al Republicii Moldova trebuie si
fie, intii de toate, patriot, sa cunoascd §i sa
respecte istoria, limba tarii in care trdieste.

Chiar daca exista studii in acest domeniu, ele sint prea
teoretizate si nu se preteaza la realitatea de la noi. Din
perspectiva interculturald, Moldova, cred, nu se incadrea-
za in contextul general, global. Este un caz aparte si trebuie
sa demaram de la o cercetare nemijlocit pe teren.

In Liceul Mihai Eminescu din Edinet invata elevi de
7 etnii, predarea se face in limba romana si nu avem
probleme. Dar ce se intimpla intr-o scoald mixta; cum
interactioneaza o culturd cu alta, care dintre ele este
determinanta?

Este necesar sa obtinem, prin educatie, o
congstiintd civicd, o socializare reali a
copiilor si, posibil, astfel problemele
interetnice nu vor fi atit de acute.

Participam la un proiect initiat de CEPD — Partene-
riate scolare. Liceul Mihai Eminescu si Scoala ruso-
ucraineana au editat in comun un ziar. Intentionam sa
publicam si un almanah, in care vor fi inserate materiale
despre istoria oragelului Edinet, articole pe subiecte ce
vizeaza diverse aspecte ale relatiilor interculturale.
Pentru a apropia copiii de diferite nationalitati, am
considerat ca trebuie sa pornim de la realizari concrete.

Petru SOLTAN: Situatia din Republica Moldova este
atit de contradictorie, incit problemele de principiu ce se
pun astdzi in discutie nu pot fi rezolvate ,,de jos in sus”.

QUO VADIS?

Este dificil sa le solutionam cu ajutorul unor programe si
proiecte mici. Problemele se leaga intre ele. Exista o
diversitate mare de pareri ce vizeaza istoria, limba, cultura.
De aceea, numai o politica de stat, initiative lansate de
conducerea tarii ar schimba starea de lucruri, inclusiv
privind relatiile interetnice.

Ala NICHITCENCO: Tema intrunirii de astazi este
deosebit de importanta, CEPD fiind printre primii in
republica care incearca sd o abordeze.

Intr-adevar, in ultimii 10 ani, reprezentantii tuturor
etniilor au obtinut multe drepturi privind limba de predare,
promovarea culturilor nationale, dezvoltarea democratiei.
Totusi, nu avem o coeziune sociald si nationala in Republi-
ca Moldova. Ce ar trebui sa intreprindem 1in sistemul
educational (noi abordari, discipline, cicluri de lectii)
pentru a nu ne dezbina, ci a ne uni?

Continutul obiectelor de studiu, mai ales al celor
umanistice, nu cuprinde informatii despre nationalitatile
conlocuitoare din Republica Moldova. Directia inva-
tamint pentru Minoritatile Nationale a Ministerului
Educatiei a propus includerea acestor date in cursul de
istorie care se elaboreazd in prezent. Predarea se face
dupa manuale ale altor state si acest fapt nu favorizeaza
formarea unui cetdtean al Republicii Moldova.

Donatia imensad de manuale din Ucraina la inceput
ne-a bucurat, dar curind am inteles ca efectele nu sint
tocmai benefice. Astazi, in unele sate de ucraineni, in clase
poate fi cititd inscriptia: Patria mea — Ucraina. Timp de
10-12 ani, copilul are in fatd acest slogan, inoculindu-i-
se ca viitorul lui este legat de o alta tara.

Din fericire, Banca Mondiala ne-a oferit credite si am
elaborat curriculumuri, manuale. Multi incearca sa le
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critice, dar, 1n particular, curriculumurile si manualele
de limba si literatura ucraineana le consider o reusita.
Abecedarul, spre exemplu, contine chiar pe prima pagina
o imagine reprezentind copii ucraineni si moldoveni, iar
textele sint semnate de scriitori moldoveni si ucraineni,
inclusiv ucraineni din Republica Moldova. In manualele
de limba si literatura ucraineana pentru cl. I-IX, in curs
de elaborare, sint inserate, intr-un compartiment special
Literatura meleagului natal, fragmente din opera lui
Gr. Vieru, L. Druta etc.

Constatind lipsa de informatie in domeniu, pe parcur-
sul anului 2003 Directia pe care o reprezint a elaborat
curriculumul Istoria, cultura si traditia popoarelor rus,
ucrainean, bulgar, gagauz. Am considerat necesar sa
demonstram ce este comun, de exemplu, intre culturile
moldoveneasca §i ucraineana, cum s-au integrat ucrai-
nenii, ce rezultate notabile au fost obtinute etc. Acest
curriculum poate include, pe linga etniile enumerate mai
sus, si culturile altor minoritati.

Este cazul sd ne conducem dupa standarde unice.
Fiecare dintre noi stie ce ne uneste. Daca vom modela
mentalitatea copilului incepind cu scoala primara, atunci
nu vor mai fi conflictele si extremele pe care le atestam
astazi. In scolile noastre nu existd, aparent, conflicte, dar
in mentalitate ele se mentin in stare latenta. O cale de
solutionare o vad in introducerea unor cursuri de istorie
si literaturd integrata.

Vlad PASLARU: in toati lumea lucrurile se prezin-
ta cam in felul urmator: exista natiunea care da denumire
statului, ceilalti urmind sa se integreze in aceastd natiune.
Statul trebuie s le asigure minoritatilor un minimum
necesar pentru a-si pastra identitatea nationald. Vreau sa

Pentru un rus, bulgar, ucrainean etc. a-si
construi identitatea nationald nu inseamnd a
se constientiza ca cetdtean al Rusiei,
Bulgariei, Ucrainei etc., ci ca cetdtean al
Republicii Moldova.

ma intelegeti corect: pentru un rus, ucrainean, bulgar etc.
a-si construi identitatea nationald nu inseamna a se
constientiza ca cetatean al Rusiei, Ucrainei, Bulgariei
etc., ci ca cetatean al Republicii Moldova. Nu s-a creat
o unitate teleologica a Invatamintului din Republica
Moldova. Consider ca s-a comis o mare greseala atunci
cind in Constitutie si in Legea invatamintului a fost
inclus dreptul de a studia in limbile minoritatilor la toate
treptele de invatamint.

Orice invatamint din lume se axeazd pe o
singurd culturd, dar se declara ca principiu
toleranta interculturald.

Este falsa si ideea conform céreia invatamintul si
educatia ar merge prost din cauza cd avem programe,
manuale rele (curriculumul de baza acoperd toate
aspectele mentionate si nu mai este nevoie s introducem
cursuri integrate de istorie si literaturd). Proasta este
politica acestui stat, deoarece nu are o politica educa-
tionala.

Care este solutia? Trebuie sa instituim un invatdmint
romanesc, sa se accepte ideea ca prin invatamint nu putem
crea un alt popor, o altd limba, sa constientizam ca exista
aici o parte a natiunii roméane, care este majoritara in
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Republica Moldova. Putem convietui Impreuna intrucit
noi stim sa fim toleranti.

Cred ca educatia interculturala este o chestiune
inventatd. Orice invatamint din lume se axeaza pe o
singurd culturd, dar se declara ca principiu toleranta
interculturald. Necesitatea educatiei interculturale este o
unealtd utilizata de politicieni. Integrarea europeana nu
inseamna disparitia popoarelor. Dimpotriva, orice asocia-
tie se face pentru a proteja identitatea celor ce o constituie,
si nu pentru a o desfiinta.

Valentina MORARU: Reprezint ucrainenii din
Republica Moldova care in perioada de constituire a
independentei statale au inceput sa se uneasca in
organizatii si comunitdti ale minoritatilor etnice.
Urmaream acelasi scop: sa ne pastram cultura, chiar
dacd ne confruntam cu multiple probleme. Alaturi de
copiii nostri am invatat limba romana, am studiat
istoria. Vrem noi sau nu, dar fostul regim ne-a rusificat.
Unii ar prefera sa-i vada rusofoni pe toti nemoldovenii,
fapt ce nu ne convine noua, ucrainenilor, care sintem
minoritarii majoritari in Moldova.

Intre timp insd a crescut o noud generatie de tineri.
Astazi, aproape toti copiii ucraineni poseda limba de stat,
multi dintre ei isi fac studiile la facultati cu predare in
limba romana.

Ce probleme as mentiona, in calitate de membru al
miscarii culturale? In general, consider ci ne-am inde-
plinit misiunea, ne-am salvat copiii de nivelare si
asimilare. Ei stiu cine sint. Pe de alta parte, uneori ai
impresia ca statul nu ar avea nevoie de ONG-uri, care
le reamintesc guvernantilor ca copiii nostri se vor intelesi
si sintem datori sa-i sustinem. Problema de baza consta
in faptul ca statul nu garanteaza tinerilor un viitor pros-
per, iar o orientare clard spre integrarea europeana
aproape ca nu se observa...

Ana GOLOVINA: Acum 12-13 ani, daca in insti-
tutii sau in public se vorbea doar moldoveneste, reactia

5 I ________________________________________________|
QUO VADIS?

era corespunzatoare. Astazi situatia este mult mai buna.
Revin la afirmatiile dlui Paslaru, care a mentionat cd, in
Europa, minoritétilor nationale li se creeaza un minimum
de conditii pentru a se integra in natiunea de baza. Cu
toate acestea, vreau sa accentuez ca in unele tari
occidentale functioneaza mai multe limbi oficiale, chiar
daca minoritatile nationale nu au o mare pondere.
Trebuie sd intelegem ca toleranta fata de celalalt,
respectul fatd de limba pe care o vorbeste va veni cu
timpul.

Petru SOLTAN: Cred ca gradul de toleranta fata de
Guvern si fata de Departamentul pe care-1 reprezentati va
spori cu mult din partea noastra, daca veti recunoaste ca
nu exista limba moldoveneasca, ci doar limba romana.
Primul semn de respect fata de celalalt este respectul fata
de limba pe care o vorbeste acesta, fatd de denumirea ei.
Insasi Constitutia Republicii Moldova este elaborati intr-o
impecabild limba romana, dar in care scrie ca limba de
stat este cea moldoveneasca. Cum explicati acest paradox?

Vlad PASLARU: Daci tindem ca invatimintul s se
bazeze pe principiile tolerantei, parintii sint cei care
trebuie sa decida ce limba straina va studia copilul. I-am
ales pe guvernanti ca sa ne ajute sa traim, nu sa ne invete
cine sintem si cum s ne educim copiii. In toate tarile
civilizate contribuabilul plateste impozite pentru ca statul
sa aiba grija de educatia copiilor, dar nu aga cum vrea el,
ci cum vrea parintele.

Liliana NICOLAESCU-ONOFREI: Foarte multi
tineri, ma refer nu doar la reprezentanti ai minoritatilor
nationale, ci si la reprezentanti ai etniei romane, nu vor
sa se integreze In aceastd societate, deoarece nu este
atractiva si nu gtim cum va fi In viitorul apropiat. Cineva
spunea anterior ca avem nevoie de timp pentru ca lucrurile
sa se schimbe. Desigur, la nivelul nostru nu putem face
prea multe, putem insa sensibiliza opinia publica si
atentiona guvernantii asupra problemelor esentiale ale
societatii.

Serghei LISENCO: Putem recurge la actiuni con-
crete chiar si in situatia in care ne aflam. Reprezint
organizatia obsteasca Liga Nationald de dezbateri, care
de 3 ani activeaza si in partea stinga a Nistrului. Avem
cluburi de dezbateri atit in scolile cu predare in limba
rusa cit si in cele cu predare in limba romana (numita
acolo moldoveneascd). Copiii scolii moldovenesti din
s. Plopi au participat la competitia cluburilor locale in
limba lor materna si s-au plasat pe locul I, iar la Compe-
titia Nationala au concurat in limba rusa si au luat
premiul II. Am sesizat cd in cadrul acestor competitii
copiii moldoveni, rusi, ucraineni au manifestat toleranta.

Bineinteles, este o adevaratd tragedie ca autoritatile din
Transnistria nu-ti permit s activezi, dar, pe de altd parte,
oamenii de acolo traiesc in aceasta realitate si trebuie sa
trdiasca in continuare. Pentru a atinge scopul principal —
cel de a-i face pe copii sd comunice intre ei — am fost
nevoiti sa surmontam multiple obstacole, sa evitaim
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anumite subiecte de discutii. Daca la inceputuri, in anul
2000, am constatat ca atit pe malul drept cit si pe malul
sting al Nistrului existd stereotipuri puternic inoculate:
sintem diferiti, traiim in “state diferite” si avem intentii
diferite, pe parcurs ne-am propus sa ne debarasam de
aceste stereotipuri si am reusit.

Ce putem intreprinde, dat fiind statutul nostru de
ONG, pina vor fi luate deciziile si masurile de rigoare
la nivel de stat? Urmeaza sa contribuim la constienti-
zarea necesitatii unei comunicari eficiente. Trebuie si
sintem datori sa sustinem dialogul dintre copii, ceea ce
le-ar permite sa determine care sint scopurile si interesele
lor comune. Astfel, copilul va intelege ca semenul sau
are aceleasi preocupari, respird acelasi aer, simte aceeasi
durere cind este lovit sau aude cuvinte licentioase. Copiii
sint departe de problemele care ni se par semnificative
noua sau politicienilor. Noi, profesorii, intrind in sala de
clasa, le vorbim despre ceea ce ne macina, despre
probleme politice sau filozofice. Pe cind copiii traiesc
intr-o lume concreta. Posibil, solutia constd anume 1n a
cobori la nivelul acestei lumi.

Artur CERARI: Putem madri gradul de toleranta in
societate printr-o multitudine de modalitati, dar cunoas-
terea mai multor limbi este un avantaj. Noi, romii,
vorbim 3-4 limbi de larga circulatie, ceea ce ne ajuta sa
comunicam mai bine, oriunde ne-am afla. Daca ne
referim la scoald, la continutul invatamintului si al
manualelor, ar fi bine ca manualele de istorie, mai ales
la elucidarea evenimentelor de istorie recentd, sa nu
prezinte amédnuntit toate relele ce s-au produs, aceasta
constituind un factor ce ar invrajbi elevii de diferite etnii.
Totodata, vreau sa subliniez si rolul esential al familiei
in educatia interculturald. Parintii trebuie sa-si Invete
copiii sa fie toleranti inca din frageda copilarie, sa nu le
permita sa vorbeasca urit despre o alta persoana.

Galina TIHOVSCHI: Problemele de educatie
interculturala si promovarea tolerantei sint pentru noi
stringente si ne afecteaza in mod direct. Sint director ad-
junct al scolii moldovenesti nr. 12 din or. Ribnita.
Actualmente 465 de copii nu frecventeaza orele, deoare-
ce ni s-a luat sediul. Nici vorba de toleranta fata de
natiunea de baza din stinga Nistrului: nu putem vorbi in
limba romana, sintem persecutati, prigoniti de autoritati.

Vreau sd evidentiez faptul cd avem o invidie pozitiva
fatd de conditiile in care 1si desfasoara activitatea
societatile culturale ale minoritatilor nationale din
dreapta Nistrului. Pe malul sting insa atitudinea este
diferentiata dupa criterii etnice. Ucrainenii, de pilda, sint
sustinuti de autoritatile de la Tiraspol, au scoli, emisiuni
TV in limba lor. Multe probleme s-ar rezolva daca
situatia ar fi reglementata la nivel politic.

Sofia TORLAC: Pe parcursul istoriei Republica
Moldova s-a constituit ca un stat multinational, ale carui
localitati sint populate de diverse etnii. Orice am afirma
astdzi, oamenii nostri sint deschisi si binevoitori, gata de

a accepta alte culturi, fapt ce se produce chiar din
copilarie. Uitati-va cum se joacd copiii de diferite
nationalitati, ei se inteleg perfect. Departamentul Relatii
Interetnice are misiunea de a face tot posibilul pentru ca
fiecare cetdtean sa se simta bine in casa noastra comuna
si sa participe activ la viata societatii. Multe din initiati-
vele lansate in republicd comporta un caracter integra-
tor. In cadrul Departamentului coordonez directia ce se
ocupd de situatia lingvistica din UTA Gagauzia si
r. Taraclia. Au fost intreprinse o serie de actiuni ce
vizeaza dezvoltarea limbilor etniilor conlocuitoare in
scoli si in mass-media. in baza propriilor observatii, pot
afirma cu certitudine ca parintii din aceasta zona vor ca
si copiii lor sa cunoasca limba de stat. Dar, ca si acum
10 ani, lipsesc cadre calificate, de aceea nivelul de
cunoastere a limbii romane lasa de dorit.
Departamentul Relatii Interetnice, de comun acord
cu Ministerul Culturii, Ministerul Educatiei, Institutul
de Cercetari Interetnice lucreaza asupra conceptiei unui
program complex de functionare si dezvoltare a limbilor
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vorbite pe teritoriul Republicii Moldova. Daca vom
asigura baza materiala pentru desfagurarea actiunilor
preconizate, vom atinge si succesele scontate.

Natalia SEVCIUC: Cred ca un pas concret in
ameliorarea starii de fapt ar fi sa ne adresam Ministerului
Educatiei cu rugamintea de a introduce in scolile din
republica lectii ce ar lua in dezbatere teme de educatie
pentru toleranta, aga cum se practica in SUA.

Ala NICHITCENCO: Consider ca educatia pentru
tolerantd se poate face la orice lectie, nu este neaparat
sa proiectam ore speciale.

Vlad PASLARU: Avem deja Curriculumul dirigin-
telui, editat in limbile romana si rusa, la aparitia caruia
de educatie, inclusiv privind toleranta. Poate ar fi
oportune niste suporturi didactice. Sa ne gindim impreu-
na cum am putea realiza acest lucru mai bine.

Svetlana BELEAEVA: In cadrul Fundatiei SOROS-
Moldova functioneaza Centrul pentru Dezvoltarea
Tineretului care a publicat deja 3 brosuri cu materiale
ce tin de educatia pentru tolerantd si o carte despre
conflictologie. O solutie ar fi sa invitam echipa de
formatori in probleme de toleranta a Centrului sd organi-
zeze training-uri in intreaga republica.

Valeriu IVANOV: Referindu-ne la fenomenul
tolerantei in societatea noastrd, putem spune ca acesta
se manifesta nu doar la nivelul relatiilor interetnice, ci
si la nivel social. Persistd o diferentd de mentalitate a
omului de la sat si a celui de 1a oras, diferenta care uneori
provoaca conflicte.

In relatiile dintre etnii, de obicei, disensiunile apar
intre grupuri mici de indivizi intoleranti, cu un nivel de
cultura scazut.

in comuna Gavianoasa, raionul Cahul existd un
amalgam de nationalitati, dar scoala este nationald.
Copiii nu-si pun problema carei etnii apartin (casato-
riile mixte sint o norma) si, de regula, vorbesc mai
multe limbi.

Valentina BUTNARU: Dupa 1990, in Basarabia
aceasta problema se discuta fara a se pune punctul pe i.
Cit de des ne accepta nationalitatile conlocuitoare atunci
cind declaram sus si tare ca sintem romani si vorbim
romaneste? Ce ne uneste ca natiune intr-un stat unic?
Avem tricolorul ca drapel al statului, deci este al tuturor.
De ce atunci daca porti insigna cu tricolor esti considerat
nationalist? Citi dintre noi cunosc cuvintele imnului si
citi 1l cinta 1n scolile cu predare in limba rusa?

Ni se reproseaza ca sintem intoleranti. Ba dimpotriva,
sintem foarte toleranti. Dna Beleaeva sustine ca in liceul
pe care-1 conduce nu exista probleme. Se stie insa ca 1n
scolile mixte sint probleme de comunicare, atitudini
rezervate. Sa ne gindim mai bine cum sa abordam eficient
conflictele si ce masuri educationale sa intreprindem.

Liliana NICOLAESCU-ONOFREI: M. Eminescu
are un gind foarte frumos: “As vrea ca omenirea sd fie ca

QUO VADIS?

prisma, una singurd, stralucitd, patrunsa de lumina, care
insa are atitea culori. O prisma cu mii de culori, un
curcubeu cu mii de nuante. Natiunile nu sint decit nuantele
prismatice ale Omenirii... si deosebirea dintre ele e atit
de naturala, atit de explicabilda, cum putem explica din
Imprejurari anume diferenta dintre individ si individ.
Faceti ca toate aceste culori sd fie egal de stralucite, egal
de poleite, egal de favorizate de Lumina ce le formeaza
si fara care ele ar fi pierdute in nimicul nexistentei...”.

Din tot ce s-a discutat astazi, am desprins concluzia
ca propunerile dvs. vizeaza, in primul rind, comunicarea,
necesitatea amplificarii ei la nivel de societate. Cu
certitudine, urmeaza sa ne conjugam eforturile pentru a
contribui, prin proiecte comune sau initiative particulare,
la edificarea unei societdti care respectd diversitatea
culturala si tinde spre o armonie interetnica.

Consemnare: Dan BOGDEA

10 septembrie 2003,
Centrul Educational PRO DIDACTICA
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Scoala si comunicarea interetnica

Traim vremuri cind trebuie sd primeze dialogul
deschis intre oameni, intre natiuni. Se pare ca, in gene-
ral, nu am invatat incd a vorbi, a asculta, a-1 intelege pe
cel de alaturi. La asemenea situatii de conflict se ajunge,
in majoritatea cazurilor, deoarece dam dovada de into-
leranta, egoism, lipsa de educatie etc.

Este evident ca procesele politice, sociale, etnodemo-
grafice ce au loc in ultimul timp in lume, dar si in tara
noastra, influenteaza, direct sau indirect, tinara generatie,
fapt ce trebuie luat in consideratie la elaborarea continu-
turilor de educatie interculturala. Un principiu axatoriu al
miscarii interculturale internationale rdmine a fi toleranta
comunicativa intre oameni, Intre reprezentantii diferitelor
etnii, pentru ca acestia sa Incerce a cauta nu ceea ce 1i
desparte, ci, dimpotriva, ceea ce 1i uneste. Conflictul a
existat si va exista intotdeauna, fiind un fenomen firesc
pentru toate epocile. De aceea, conteaza nu atit excluderea
conflictelor ca atare, ci gasirea unor posibilitati de
rezolvare a acestora. Cultura comunicarii constituie astazi
una dintre problemele cele mai importante in relatiile
interetnice, dar si intraetnice.

Dezvoltarea societatii se caracterizeaza in prezent
printr-o reconstientizare §i reinterpretare a multor notiuni
si conceptii. Contemporaneitatea e intr-o continuad
cautare a raspunsurilor la intrebari de genul: Cum ar
trebui sé fie o adevarata culturd a relatiilor interetnice
si care ar fi cdile de patrundere in subtilitatile acesteia?
In ce masurd este posibila implementarea sociala a
tuturor elementelor si valorilor din trecut ale omenirii?
Ce factori ar stimula cultura unei comunicari interetnice?
Care sint modelele optime ale omenirii in domeniul unei
comunicdri interetnice pozitive?

Dezvoltarea relatiilor interetnice necesitd o avansare
si la nivel psihologic, unde apar o serie intreaga de
inadvertente. In mediul social foarte des se fac compa-
ratii intre oamenii ce se deosebesc prin limba, cultura,
traditii etc., acesta fiind, intr-un fel, un mecanism prin
intermediul caruia se formeaza imaginea omului de alta
natiune. Se favorizeaza, astfel, perceperea denaturata a
reprezentantilor altor nationalitdti, altor culturi. Oare in
viata de toate zilele nu intilnim cazuri c¢ind o persoana
este predispusa sa-i acuze de greutatile timpului pe cei
de alta nationalitate? Astfel, protestul social trece in unul
interetnic. Poate de aceea astazi, ca niciodata, avem
nevoie de educarea unei culturi a comunicarii interetnice,
lucru pe care ar trebui sa-1 realizeze toate mediile sociale
sinunumai cele ce se considera indicate pentru respecti-
va activitate, adica scoala.

“Privilegiul” scolii, in sensul dat, se explica si prin
faptul ca, dupa componenta sa, aceasta deseori este
multinationald (romani, ucraineni, bulgari, rusi, gagauzi,

romi etc.), iar Intr-un colectiv tinar pot fi remodelate mai
usor trasaturile necesare, caci anume acum se formeaza
personalitatea. Important este si climatul moral-psihologic
al mediului scolar. Urmeaza sa orientam activitatea in
directia sporirii calitatii culturii comunicarii intregului
colectiv de elevi, aceasta presupunind un lucru individual
si diferentiat destul de amplu. Doar prin adunari, confe-
rinte, convorbiri despre prietenia dintre popoare nu poate
fi amelioara situatia, chiar daca si asemenea activitati sint
binevenite.

O conditie de esentd o vedem, In primul rind, in
cresterea nivelului general de cultura al elevilor, care ar
include si educatia civica si morala.

Actualmente devine tot mai importanta responsabili-
tatea morald, pozitia sociald a profesorului. Exemplul per-
sonal al maturilor le educi elevilor sentimentul de respect
fata de alte natiuni si culturi. Anume in scoald ei asimi-
leaza continutul unor astfel de notiuni ca national si uni-
versal, interactiunea dintre diverse culturi, limbi etc.

Un rol aparte pentru elevi il au cunostintele etnogra-
fice despre aparitia popoarelor (mai ales a celor cu ai
carei reprezentanti invatd sau locuiesc aldturi), despre
specificul national, traditiile, obiceiurile, vestimentatia,
arta, sarbatorile nationale ale acestora. Este indicat ca
profesorul sa manifeste competenta in tratarea unor
astfel de aspecte, dar si sa aplice informatia de care
dispune atit in cadrul activitatilor instructiv-educative
propriu-zise cit si in cele extrascolare (convorbiri,
excursii la muzee literare si de studiere a tinutului na-
tal, centre culturale nationale, teatre, expozitii, concerte
folclorice, vizionari de filme etc).

Competenta comunicativa contribuie la manifestarea
omului ca personalitate. Se resimte in anii din urma o
neglijare a notiunii de personalitate. Or, anume atitudinea
condescendenta fatd de traditiile nationale ale propriului
popor constituie continutul interior al omului-perso-
nalitate. Relatiile interumane, comportamentul unuia fata
de celalalt trebuie sa se bazeze pe sentimentul de respect
reciproc, fiecare membru al unei societati multiculturale
fiind capabil a apara o altd limba ca pe a sa proprie, a apre-
cia cultura, istoria, monumentele de artd ca pe o avere
comuna a tuturor popoarelor si a Intregii civilizatii.

Stiinta pedagogica, la rindul ei, este datoare sa ajute
practica scolara cu recomandari motivate, argumentate,
judicioase privind sporirea nivelului de cultura al elevilor
in domeniul comunicarii interetnice. Cultura comunicarii
interetnice, ca fenomen multifunctional, include cunoas-
terea normelor, principiilor si cerintelor de etica generala,
precum sint colectivismul, datoria, responsabilitatea,
cinstea, bunatatea, adevarul si deprinderea de transferare
a acestora in planul relatiilor interetnice. Este necesar sa
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se pund accentul, in acelasi timp, pe cultivarea calitatilor
comunicative specifice: aptitudini de identificare, empa-
tie, reflectie, emotie, coparticipare, autoapreciere, autocri-
tica etc. Un nivel inalt al culturii comunicative presupune
dirijarea propriilor emotii, manifestarea interesului fata de
alti oameni, aprecierea obiectivd a oricdrei situatii,
primarea preocupdrilor general umane.

Formarea unei etichete a comunicarii interetnice
dintre copiii de diferite nationalitati poartd, in mare, un
caracter pur formal. in majoritatea scolilor, daci nu in
toate, elevii contacteaza (realizeaza impreund anumite
sarcini obstesti, participa la autoconducerea institutiei,
la activitdti extragcolare etc.) numai daca sint impusi de
profesori sau dacd apare necesitatea indeplinirii acestor
obligatiuni.

Experienta multor scoli ne convinge cd sfera cea mai
favorabild de formare a unei etici a comunicarii interetni-
ce este anume activitatea extragcolara comuna, cu un
impact social sporit, atunci cind granitele coparticiparii
sint foarte vaste si elevii isi pot demonstra propriul eu
intr-un mediu mult mai larg de persoane de aceeasi
virsta. La apropierea elevilor de alte etnii contribuie si
taberele de odihna (din pacate, astazi tot mai putine).
Intr-o ambianti in care viata cotidiana nu este strict regle-
mentata (acasa sau la scoala), copiii se simt mai desca-
tusati, cautind sa-si manifeste propria individualitate,
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initiativa in desfasurarea activitatilor, jocurilor distrac-
tive etc.

in cadrul educatiei multiculturale primordiali este
crearea unor relatii interpersonale propice pentru o
comunicare eficace. Comunicarea este de nepretuit doar
in cazul cind provoaca un schimb de idei, pareri, educa
compasiunea fatd de oameni. Reusita acesteia depinde
de cunostintele si caracterul unei comunicari libere
dintre elevi.

Am efectuat un sondaj in scolile alolingve din or.
Edinet, incercind sa stabilim ce 1i atrage pe elevi in
raporturile comunicative multinationale si cit de frecvente,
trainice sint relatiile lor de prietenie, dorinta de a se
cunoaste reciproc. Rezultatele anchetei au demonstrat ca
adolescentii fac o distinctie clara intre o simpld comuni-
care si o prietenie adevaratd. Dintre cei peste o suta de
respondenti, 96 % comunica cu semenii lor de alta natio-
nalitate cel mai des: in scoald, in curtea unde locuiesc, in
diverse cercuri, intruniri in afara scolii. In clasele cu
predare in limba rusa, unde invata, de regula, elevi de
diferite nationalitati, majoritatea dintre ei au mentionat ca
prietenesc cu toti copiii, indiferent de apartenenta lor
etnica. Pe cind la intrebarea: ,,Numeste prietenii tai din
scoald, din clasa, din cadrul activitatilor extragcolare, din
curte” multi au raspuns ca prefera sa fie prieteni cu copii
de nationalitatea lor (desi studiaza in scoli cu citeva limbi
de instruire). Discutiile cu elevii ne-au ajutat sa stabilim
motivele acestui fenomen: cunostintele vagi despre
specificul socio- si etnocultural al copiilor de alta
nationalitate, precum si cunoasterea superficiala a limbii,
literaturii, culturii, istoriei, traditiilor si obiceiurilor care
formeaza trasaturile de caracter nationale.

Cu parere de rau, in cadrul procesului instructiv-
educativ acestor aspecte importante li se acorda foarte
putind atentie, mai ales cd elevul este purtatorul multi-
tudinii de caracteristici national-psihologice, care
influenteaza direct continutul relatiilor dintre repre-
zentantii diferitelor nationalitati.

Ar fi oportun ca in cadrul institutiilor de invatamint
sd se organizeze anual diverse expeditii etnopeda-
gogice, cu scopul de a Tmbogati practica educationala.
Profesorii din scolile mixte trebuie sa constientizeze
necesitatea cautarii punctelor de tangenta dintre diverse
interese si culturi, bazindu-se pe morala, arta, religie.
In contextul dat, este la fel de important ca fiecare
activitate scolara sau extragcolara sa se adreseze, direct
sau indirect, personalitatii copilului, astfel ca elevii de
diferite nationalitati sd nu ramina indiferenti unul fata
de altul, dar sa manifeste interes reciproc fata de
calitatile si nazuintele personale ale fiecaruia.

Constantin COJOCARU,

Liceul Teoretic Mihai Eminescu, Edinet
Natalia SEVCIUC,

Scoala ruso-ucraineana nr. 3, Edinet
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Motive

“Valoarea este insdsi fiinta in raportul ei intim cu o
activitate”.

(Louis Lavelle)

Perceperea valorilor literar-artistice se inscrie in
contextul unei tematici mai largi de abordare a relatiilor
cititor-text literar. Cercetarile recente (Barlogeanu L.,
Péaslaru VL., Popenici S.) aduc 1n actualitate intelegerea
valorilor si traseul vietii de cititor; 15i indreapta atentia spre
implicatiile de ordin axiologic; mentioneaza aspectele de
maxima importanta pentru educatie, pentru morala
societdtii contemporane “conturatd de scopul profitului
imediat”, coreleaza problema cu notiunea “imaginarul
educational”. “Naratiunile care compun curriculumul
imaginarului contemporan sint prevalente in formarea
capitalului social, fiind educative intr-o mai mare masura
decit educatia formala” (6, p. 59).

L. Barlogeanu incadreaza receptarea artei in cimpul
problematic al stiintelor educatiei ca “o schimbare de
perspectiva in intentionalitatea pedagogica” (1, p. 7).
Preocupata de intrebarile: Ce este receptarea artei? De
ce este importanta? De ce dorim receptarea artei? autoa-
rea aduce argumente cu privire la semnificatia actiunii
de receptare si elaboreaza modelul receptarii artei.

M. Golby (3, p. 134-135) apreciaza actiunile umane
ca povestiri obiectivate. Dezvoltarea personalitatii in
acest context apare marcatd de valorificarea corelatiei
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si conditii avansate de
elevii alolingvi pentru
invatarea limbii

si literaturii roméne

“narativitate/istorie/identitate, autor/coautor/coparti-
cipant.” Astfel, problema sesizarii valorilor promovate
intr-o naratiune capata tendinte clare in raport cu viata
fiecaruia dintre elevii populatiei alolingve. Parafra-
zindu-1 pe K. Gergen (2), S. Popenici considera ca
limitele traditiei noastre narative se constituie in limitele
propriei noastre identitati (6, p. 55). Or, angajarea
elevilor alolingvi in situatii de comunicare literar-
artistica in limba romana ii aduce si 1n ipostaza de autor,
el trebuind sa puna in valoare elementele semiotice si
alte mijloace de expresivitate aferente unei comunicari
axiologice eficiente. De aceea, obiectivul dar si conditia
desfasurarii activitatilor de comunicare literar-artistica
pentru elevii alolingvi este insusirea limbii romane ca a
doua limba de comunicare.

Receptarea valorilor artei constituie obiectul asertiu-
nilor specialistilor din domeniul educatiei estetice,
psihologiei, pedagogiei, sociologiei pedagogice etc. Din
conceptul complex cu privire la receptarea valorilor literar-
artistice am decelat doud componente: obiectul — recep-
tarea valorilor literar-artistice romanesti si esantionul —
elevii alolingvi. Cunoasterea limbii romane le deschide
elevilor alolingvi diverse cai i forme de receptare a
textului literar: lectura cu voce, teatralizarea, interpretarea,
re-trairea, jocurile, intonarea etc., toate fiind semnificative
pentru reconstruirea si intelegerea mesajului operei.

Prezentam in continuare conditiile §i motivatiile
pentru invatarea limbii si literaturii romane (LLR)' in
vederea Insusirii valorilor literar-artistice romanesti de
catre elevii maghiari de la Liceul Bathory Istvan din
Cluj-Napoca, Romania, si elevii din Republica Moldova
(scoala medie generala rusa din Stefan-Voda).

Tabelul 1

Conditii si motive avansate de elevii alolingvi pentru invitarea limbii si literaturii roméne

Nr. conditii/motive avansate
pentru Invatarea eficientd a LLR

Liceul maghiar Bathory Istvan din
Cluj-Napoca (98 elevi)

Scoala medie generala rusa
Stefan-Voda (86 elevi)

Numar elevi

0 7
1 46
2-3 37
4-5 6

In procente Numar elevi In procente
7,29 % 5 6,98%
47,92 % 16 18,60%
38,34 % 44 51,16%
6,25 % 21 24,42%

1

literatura romdnda

Elevii din Romania denumesc cu termenul /imba romdnd ambele obiecte de studiu incadrate in disciplina scolara Limba si
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Tabelul 2

Structurarea pe domeniile de referinta a conditiilor/motivelor avansate de elevii alolingvi pentru
invatarea LLR

Subiectul mediator al
receptarii

Subiectul comunicant/
receptor

Factorii externi receptarii

Liceul maghiar Bathory
Istvan, Cluj-Napoca

73 elevi sau 41,95 %

88 elevi sau 50,57 % 13 elevi sau 7,47 %

Scoala medie generala rusa 65 elevi sau 28,8%

Stefan-Voda

131 elevi sau 57,21% 33 elevi sau 14,41%

Ca instrument de investigatie au servit 2 chestionare:
pentru cl.V-VII si pentru cl. VIII-IX. Prima parte a
acestor chestionare include sarcini specifice virstei
elevilor si curriculumului scolar, iar partea a doua — o
sarcind comuna pentru elevii din toate clasele, care
solicitd enumerarea conditiilor favorabile Invatarii LLR.

96 de elevi din Cluj-Napoca si 86 de elevi din Stefan-
Voda au acceptat si au realizat cu succes sarcina de a
enumera conditiile/motivele insusirii limbii si literaturii
romane (vezi Tabelul 1):

Elevii (46 din Cluj-Napoca si 16 din Stefan-Voda)
au avansat cite 1 conditie/motiv:

— practica comunicarii: @ comunica cu personalitati
notorii, cu vedete, cu membrii formatiilor etc.: 33
de elevi din Cluj-Napoca si 6 elevi din Stefan-
Vodai;

— ajutorul profesoarei in invatarea LLR, respectiv:
4 si 5 elevi;

— majorarea numarului de ore pentru invatarea
LLR, respectiv: 2 si 0 elevi;

— evenimentele interesante ar spori dorinta de
comunicare in limba romana, respectiv: 2 si 1
elevi;
sustinerea din partea parintilor in invatarea LLR,
respectiv: 3 si 0 elevi;

— cartile sint conditia unica si esentiala de invatare
a LLR: respectiv 2 si 0 elevi;

— efortul propriu in studierea limbii a doua, res-
pectiv: 0 si 4 elevi.

7 elevi maghiari n-au indicat nici o conditie/motiv,
argumentind prin faptul ca pentru invatarea cu succes a
LLR exista toate conditiile necesare. “Eu nu as avea
nevoie de nimic ", scrie Daniela P.—raspuns neidentificat
la nici un elev alolingv chestionat din Republica
Moldova. Patru elevi rusi nu au indicat conditii/motive,
unul Tnsd a mentionat ca stie limba romana.

Elevii maghiari de la Liceul Bathory Istvan demon-
streaza perceperea unor valori semnificative ale Invatarii
LLR:

— largirea cadrului de comunicare si a cercului de

prieteni: “As vrea sa am mai multi prieteni”
(Filip P.);
— identificarea cu tara, constientizarea rolului de

cetatean roman, intelegerea valorii istorice si sociale
aLLR: “Daca as fi strain, as invata limba romdnd
cu placere, fiindca Romania este o tara minunatd
st sint multe de vazut si de aflat” (Andrei G.);

— congstientizarea sa ca subiect generator de valori
ale limbii romane, combinata cu atitudinea afecti-
va fatd de ea: “Eu vorbesc romdneste ca sa inte-
leaga prietenii, profesoara mea, ce vreau sa le
spun. Sa inteleaga oamenii ce doresc cind fac
cumpardaturi. Imi place limba romdnd. Imi face
pldcere a vorbi romaneste” (Tomas D.);

— constientizarea finalitatii de naturd comunicativa
ainvatarii LLR: “Ca sa pot vorbi cu...” (Filip A.).

Conditiile/motivele invatarii LLR, avansate de elevii
chestionati, pot fi structurate in trei domenii: cele cu
referire la subiectul mediator al receptarii, cele cu referire
la factorii externi ai receptdrii si cele cu referire la
subiectul receptor. Au fost Inregistrate in total 174 de
conditii/motive la elevii din Cluj-Napoca si 229 de
conditii/motive la elevii din Stefan-Voda (vezi Tabelul 2).

Primul domeniu, subiectul mediator, intruneste
conditiile/motivele legate de personalitatea profeso-
rilor — atitudinea fatd de elevi si de predarea-invitarea
LLR, relatiile profesor-elev, evaluarea elevilor la LLR
etc., precum si de tehnologiile aplicate la ore.

Conditionarile/motivele invatarii eficiente a LLR
legate de profesor sint reprezentate de aprecierile:

— “Daca profesoara n-ar fi atit de stricta...’

(Aron S.);

—  “Unii copii simt frica de profesorul strict §i nu
pot invata” (Tamas G.);

— “O relatie mai calda intre profesor si elev”
(Eduard T.).

Atitudinile elevilor maghiari fata de tehnologiile de
predare-invatare-evaluare — acestea fiind nu numai de
competenta primului subiect al educatiei, al profesorului,
dar, conform unei viziuni mai recente (VI. Paslaru,
2003), si de competenta celui de al doilea subiect al
educatiei, al elevului comunicant/cititor — sint cuprinse
in sugestiile referitoare la numarul de ore la clasa si de
cel pentru munca independenta, la precizarea conti-
nuturilor studiate, la ajutorul profesorului in pregatirea
temelor, la optiunea pentru practicarea mai frecventa a
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jocurilor didactice etc. Analizele si sistematizarile
minutioase ale elevilor ar putea inlocui o pagina in
manualul de metodica predarii limbii romane alo-
lingvilor. Ei opteaza pentru motivarea numarului de ore,
pentru organizarea lectiilor adaugatoare cu elevii ce
insusesc romana la nivel mediu, precum si cu cei avan-
sati. Alte doleante vizeaza organizarea activitatilor in
grup, Indrumarile metodologice pentru invatarea LLR:

“Teme, postere in legaturd cu lectia” (Nico B.);

—  “Daca ne-am juca putin mai mult” (Mate R.).

in afard de jocuri, postere, recapituliri elevii consi-
dera oportuna obtinerea informatiei despre entitti,
folosirea eficienta a utilajului video etc.

Desi nu este pedagog, psiholog sau igienist, elevul
Gzabola M. se pronunta impotriva practicii absolut
ineficiente a unor profesori de a miri durata orelor. isi
doreste ca lectiile de romana sa decurga intr-o atmosfera
placuta, sa se utilizeze tehnica performanta, iar continu-
turile oferite sa fie confortante; ca actorii sau alti invitati
“sd tind ore speciale”, nu doar sa propuna secvente din
viata personala i raspunsuri la Intrebari; ca orele de clasa
sd dureze 40 de minute.

Eleva Brigitta S. realizeaza o sinteza a factorilor
tehnologii si biblioteca. Raspunsul cuprinde doua parti:
in prima sint enumerate trei conditii care, fiind satisfa-
cute, ar extinde practica comunicarii elevului in limba
romana (“eu as comunica mai mult, daca as obtine
cunostinte despre etnia data’’; “as largi contactele cu
persoanele bastinase, daca as avea de rezolvat treburi
oficiale in limba romdna”); in partea a doua se constata
situatia la zi i se motiveaza actiunea de a invata LLR
(“eu folosesc limba romdnd pentru a o perfectiona, a
sti o limba in plus, deoarece fiecare limba este o
comoard a lumii”).

Al doilea domeniu, factorii externi, este identificat
de elevi cu socialul — cel mai important aspect pentru
crearea conditiilor de comunicare in limba romana. Au
fost indicati ca factori favorabili partenerii de comu-
nicare, deplasarile in alte regiuni ale tarii si peste
hotare, taberele de odihna, contactul pe viu cu vedete,
staruri, formatii vocale. Mai relevante insa s-au dovedit
a fi biblioteca, dotarea didactico-metodologica a

L e

procesului de insusire a LLR, filmele si emisiunile TV,
concursurile:

a) biblioteca — acest generic subscrie propuneri de
perfectionare a manualelor scolare existente, dotarea
bibliotecilor cu literatura de ultima ora, dictionare,
culegeri de lecturi suplimentare, manuale. Fatd de
manuale si alte carti asteptarile copiilor sint mari, ei
solicitd s aiba la dispozitie literatura necesara, cu un
continut complex si util, expus clar, pe posibilitatile lor
de invatare:

— “Sa primim mai multe carti de la scoala’

(Jorj S.);

—  “Cartea md ajuta sa-mi reamintesc cele explicate
la ore” (Ralea S.);

—  “Imi sint de folos si cartile, si dictionarele”
(Izabella Z.) — aprecieri sincere, mize pe literatura
didactica, de specialitate si cea artisticd, pe
valoarea textului tiparit, in special a celui
didactic — redau asteptarile elevilor maghiari
pentru imbunatatirea predarii-invatarii LLR,
reprezintd gradul de constientizare de catre ei a
necesitatii de insusire a valorilor comunicative si
literare ale LLR.

O sinteza a acestor conditii/motive o reprezinta
raspunsul elevului Levente D., pe care-1 reproducem in-
tegral: “Eu cred ca ar fi mai bine sa avem un manual
mai bun decit cel prezent”;

b) dotarea didactico-metodologica a invatarii LLR —
asistenta tehnica, utilajul din cabinetele de LLR etc. S-ar
parea ca este clar de ce avem nevoie de un casetofon
video in cabinetul de romana, insé elevul Gzabola M.
considera necesar sa specifice: pentru vizionarea filme-
lor romanesti cu actori romani, sincronizat;

c) filme si emisiuni televizate — este mentionata
valoarea lor afectiva in invatarea LLR, a “emotiilor
trezite”;

d) concursurile — optiunile pentru participarea la
concursuri, olimpiade, activitati culturale etc.

Al treilea domeniu, subiectul comunicant/receptor,
reprezinta atitudinile elevilor fata de valorile LLR si
procesul de apropriere a acestora. Domeniul este identi-
ficat cu efortul propriu pentru invatarea LLR, rele-
vindu-se ca asigurarea succesului in invatarea LLR
depinde de vointa, de insistentd, de studiul sistematic
profund.

Elevul Gzabola M. substituie notiunea de /imbda cu
cea de “Invatarea vorbirii corecte si frumoase”, adica o
transfera din domeniul obiectului cunoasterii in cel al
subiectului cunoasterii. Raspunsul sau prezinta un pro-
gram structurat, cu argumente §i viziune matura asupra
chestiunii date (Vezi citate din raspunsul acestui elev §i
in celelalte structuri ale articolului).

Sint semnificative observatiile privind manualele de
baza, alternative etc., precum si ideile elevei Hilda L. cu
optiunea pentru 4 ore pe zi i programul de realizare. Ea

;
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manifestd, de asemenea, o pozitie participativa de ceta-
tean activ, o atitudine serioasa fatd de faptul ca i s-a cerut
parerea; simte ca nimeni altul nu cunoaste situatia reala
mai bine si nu poate oferi propuneri mai constructive;
pune la dispozitia noastra oferte sincere in viziune
proprie, sustinute de pasi concreti de aplicare in practica,
ceea ce exclude total ideea de a raimane numai la ctapa
de constatare.

Sintagma “as vorbi si mai mult” a elevului Sebas-
tian E., reprezentativa si pentru alte raspunsuri, accen-
tueaza faptul ca se vorbeste mult in limba romana, dar
pentru a dezvolta si amplifica procesul dat, pentru a-si
perfectiona competentele de comunicare, elevii solicita
aceasta provocindu-le emotii placute. Aspectul atitu-
dinal-afectiv al conditiilor/motivelor exprimate sint
redate de sintagme gen: “ce merge de la inima, din
suflet, o plac, o admir, ag vorbi, mi-ar placea”. Elevul
Lovand R. identifica sentimentele, atitudinile sale clar
si detaliat: “mi-ar placea sa comunic”, “imi place
limba mai mult, gramatica mai putin, imi plac si
cintecele romadnesti”.

Raspunsurile la intrebarea a doua contin idei de mare
pret. Desi sugerate de pedagogi, parinti, colegi, vedete,
alte persoane — ele fac parte din valorile cele mai sigure
ale elevilor comunicanti/cititori in limba tinta, limba
romana.

Un raspuns mai putin obisnuit, dar relevant pentru
situatia de criza economica a celor doua tari, este acela
care indica insuficienta de bani drept cauzéd/conditie a
invatarii LLR.

Investigatia sociologica efectuata scoate in evidenta
cauze profunde si motive reale de activitate a subiectilor
educatiei.

Sinteza conditiilor/motivelor avansate de elevii ches-
tionati pentru Invatarea limbii si literaturii romane poate
fi rezumata la urmatoarele teze: atmosfera lingvistica,
opinia publica, prestigiul limbii, politica statului sub as-
pect lingvistic reprezinta domenii semnificative in
invdtarea LLR.

Nici unul din cele trei domenii examinate — subiec-
tul mediator, factori externi si subiectul comunicant/
receptor — nu-si poate revendica rolul de domeniu
prioritar, in fiecare inregistrindu-se accente relevante
pe anumite tipuri de valori comunicative/literare, toate
trei fiind reductibile la comunicarea uzuala si cea ar-
tistic-estetica. Totusi, cea mai mare influenta reala
asupra proceselor de invatare a LLR o au factorii
externi, in special de origine sociala: limba de comu-
nicare in mediile sociale; mass-media, caracterul si
calitatea informatiei difuzate; modul de solutionare a
problemelor curente in institutiile oficiale; editarea de
carti i dotarea bibliotecilor; calitatea manualelor;
efortul propriu fiind indicat drept conditie obligatorie
in fiecare din cele trei domenii. Literatura romana este
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inteleasd ca parte componenta a limbii romane, studiul
LLR fiind perceput neapdrat in interdisciplinaritate cu
istoria, cultura si creatia populard romaneasca.

Elevii discuta deschis, sincer, constructiv subiectul
abordat; ei acorda prioritate conditiilor de largire a
practicii comunicarii si nu celor de ordin material, poli-
tic sau juridic. Practica comunicarii verbale in limba
romana este determinata, la rindul ei, de efortul propriu
pentru imbogatirea cunostintelor despre natiunea roma-
neasca ca prim exponent al valorilor LLR. Raspunsurile
in general au un caracter meditativ, demonstreaza o
intelegere ampla si suficient de profunda a problemei:
opinii clare, argumente sigure, dezvoltarea liberd a
tezelor in plan personal, cultural, istoric si chiar episte-
mologic.

Cadrul problemei configurat de elevi scoate in evi-
denta un mare grad de libertate si creatie in gindire: ei
sint firesti In exprimare, dezvoltad si proiecteaza ideile
in diverse aspecte: completarea claselor, regimul de
lucru, metodologiile aplicate si cele preferate, calitatea
manualelor, relatiile elev-pedagog, elev-elev (coleg) etc.

Un loc important in atitudinile elevilor 1l ocupa cele
de natura afectiva: optiunile pentru emotiile trezite de
filmele romanesti, dispozitia placuta a profesoarei, ore
de conversatii pe subiecte preferate, intilniri, discutii cu
vedete, personalitati etc.

Rezultatele sondajului realizat in Republica
Moldova, in comparatie cu cele ale sondajului din
Romania, reflecta realitatea sociala si o situatie socio-
lingvistica diferita, demonstreaza existenta unor con-
cepte diferite, la elevii alolingvi, pentru invatarea limbii
romane (in ambele tari — limba de stat), precum si
viziuni, abordari, motivari diferite (variaza si diapazonul
motivatiilor avansate). Diferite sint si nivelurile la care
sint valorificate LLR, elevii alolingvi din Republica
Moldova fiind cu mult devansati de semenii lor din
Romania la cunoasterea valorilor LLR si a propriei valori
de subiect comunicant In limba de stat a tarii ai carei
cetateni sint.
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Tatiana SOCOLOV

Fondul de Investitii Sociale din Moldova)

Astazi proiectul Fondul de Investitii Sociale din
Moldova (FISM), bine cunoscut in intreaga republica, nu
are nevoie de publicitate si nici de promovare intensiva.
Faptele vorbesc de la sine: pina in prezent, datorita
suportului financiar al proiectului, peste 370 de localitati
rurale au reusit sa-si solutioneze cite o problema dintre
cele mai stringente, inclusiv 144 de sate au reparat scoli,
64 de comunitati au renovat si construit 121 km de drum,
86 de comunitati — 539 km de conducte de gaze, 20 de
comunitati — 63 km de retele de aprovizionare cu apa
potabild, iar 15 localitati au implementat microproiecte
din domeniul ecologic. Catre finele proiectului FISM (mai
2004) vor fi realizate circa 450 de microproiecte. De
mentionat cd actualmente peste 750 mii de persoane au
obtinut acces la servicii sociale imbunatatite.

in spatele acestor cifre se ascunde munca depusa de
mii de oamenti, cunostintele lor, rabdarea, buna intelegere.
Multi dintre ei au Invatat sd-si exprime gindurile, sa se
asculte unul pe altul, sa fie ingaduitori pe calea spinoasa
a prosperarii comunitatii lor.

CEL MAI DIFICIL LIMBAJ — CONSENSUL

Procedurile FISM nu sint dintre cele mai complicate:
de la comunitate se cere doar implicare in identificarea si
solutionarea celei mai arzitoare probleme. Deseori insa
organizarea adunarii generale a satului se transforma in
piatra de incercare pentru comunitatile rurale ce doresc
sd obtina finantare. Este un moment dificil, fiindca
presupune nu numai participarea majoritatii adultilor, dar
si disciplina in comunicare, in comportament. Omul
trebuie convins sa-si lase grijile personale la o parte si sa
participe, deoarece ani de-a rindul nu s-a luat in consi-
deratie opinia lui personald: nimeni nu i-a cerut-o, nimeni
nu a tinut cont de ea. lar el, de cele mai multe ori, este
neincrezator. S-a obignuit sd execute docil ceea ce i se
spunea, deoarece nu constientiza cd ar putea face o alta
alegere. Cind a venit timpul sa-si expuna cu glas tare
parerea, a inteles ca nu prea stie cum s-o faca. La adunare
insa cetdteanul este rugat sa-si exprime atitudinea si sa
voteze pentru cea mai stringentd problema, a carei
solutionare nu mai poate fi aminata.

Rolul tolerantei in solutionarea

problemelor comunitare

In procesul identificarii problemei prioritare uneori
incep divergentele: in sat, de obicei, drumurile sint dete-
riorate, acoperisurile curg, obiectele de menire sociala se
afla intr-o stare deplorabild etc. Este esential ca, la
momentul oportun, cei prezenti la adunare sa fie toleranti
unul fata de altul, sa admita si s accepte idei diferite, sa
se poata convinge reciproc de importanta ludrii unei
decizii unanime corecte, sd-si dea consimtamintul, prin
vot deschis, de a contribui la solutionarea problemei cu
15 % din costul microproiectului in numerar, materiale
de constructie, servicii. Inainte de a se pronunta pro sau
contra omul se gindeste la nevoile lui, la copiii care trebuie
hraniti §i trimisi la scoala, la alte necazuri provocate de
lipsurile zilnice si de saracie. Pind la urma voteaza, daca
intr-un fel sau altul problema comuna il afecteaza.

Dupa adunare insa vine ziua cind trebuie sa scoata din
buzunar ceea ce a promis 1n fata consatenilor. E si aceasta
o incercare grea. Cind nu ai experienta de a te implica, de
a-ti asuma anumite responsabilitati nu-i usor sa crezi in
succesul unui proiect. Si atunci sustinerea vine din partea
celor increzatori in reusita. Ei sint ingaduitori cu satenii,
convingindu-i ca numai impreuna pot realiza un lucru
important pentru intreaga comunitate, ajutindu-i sa
inteleaga ca este valoros aportul fiecaruia in parte, ca mai
apoi sa pastreze i sa multiplice cu totii infaptuirile
comune.

Satul care nu reuseste si convoace locuitorii intr-o
adunare generala, nu-si poate identifica problema strin-
genta, nu colecteaza in termenele stabilite contributia,
pierde mai mult decit o finantare de la FISM. El rateaza o
lectie de solidaritate umana si, prin aceasta, sansa de a fi
un tot intreg 1n cursa anevoioasa de depasire a obstaco-
lelor ce-1 dezbina, facindu-1 si mai vulnerabil la compli-
catiile realitatii contemporane. Oricum, ramine la discretia
lui alegerea de a stagna in continuare ori de a invata din
experienta comunitatilor prospere.

COMUNICAREA - PUNCTUL FORTE AL ORICARET

REALIZARI

Pina nu demult participarea si comunicarea partici-
pativa erau marginalizate de o comunicare unilaterala, pe
verticala, autoritard. Dar, o data cu transformarile ce se
produc in societate, acestea devin tot mai solicitate, in
special atunci cind este necesar a intreprinde actiuni
colective. Vocea oamenilor se face tot mai des auzita la
luarea deciziilor ce le afecteaza viata.

Implementind microproiecte finantate de FISM,
oamenii invata sa dialogheze, deschis, fara ocolisuri, uneori
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mai dur, alteori mai loial, demonstrind cu prisosintd ca
participarea este imposibila fara comunicare. Aceasta nu
se dezvolta intr-un vacuum informational, separat de
actiunile sociale substantiale i constituie o necesitate vitala
pentru desfagurarea diferitelor activitati colective. Gru-
purile de initiativa organizeaza adevarate campanii de
comunicare la nivel local, care variaza ca durata si
intensitate, in functie de scopul propus. Bundoara, satele
sint foarte ingenioase la colectarea contributiei. Un banut
pentru scoala mea — o frumoasa initiativa lansata de satul
Zberoaia (Nisporeni), a fost preluata de multe alte localitati,
fiind dezvoltata si atribuindu-i-se un colorit deosebit. Este
o adevaratd maiestrie sa poti transforma colectarea mijloa-
celor financiare 1n sarbatoare; sa faci in asa fel ca fiecare
locuitor sa se simta util i important, indiferent de suma
pe care a donat-o0; sa-i asezi pe toti la masa ingaduintei si
colaborarii, pentru a persevera in continuare.

Comunitatile-partenere ale FISM 1si cunosc bine
locuitorii: si pe acei care s-au implicat, si pe acei care au
stat la o parte, urmarind “ce-o s mai iasd si din aceasta”.
Lista participantilor este afigata la cel mai vizibil loc din
sat si fiecare 1si poate citi numele, pe cel al vecinului, al
prietenului etc. Copiii se mindresc cu parintii lor si se
angajeaza cu placere in activitatea maturilor.

De obicei, localitatile care au obtinut finantare, reusesc
sd duca la bun sfirsit implementarea microproiectului,
acumulind o noua experienta. In perioada colaboririi cu
FISM satul beneficiaza de asistenta tehnica, de instruire,
acumulind cunostinte privind procurarea bunurilor si
prestarea serviciilor, supravegherea calitatii lucrarilor
executate, efectuarea platilor curente etc. Simtind nece-
sitatea de a progresa In continuare, satele elaboreaza
participativ planul de dezvoltare strategica a localitatii.
Este o activitate In comun, efectuatd de oameni foarte
diferiti — reprezentanti ai societatii civile, agenti eco-
nomici, autoritatile publice locale. Timp de 4-5 zile
muncesc cu totii comunicind, ascultindu-se unul pe altul,
completindu-se reciproc.

Pentru a obtine o comunicare cu adevarat eficienta este
nevoie de educatie, de o cultura a exprimarii, chiar si de
o intelepciune nativa. Prin comunicarea participativa toti
interlocutorii exercita exprimarea libera ca un drept per-
manent si inalienabil. Ei isi satisfac necesitatea de a se
informa pentru a lua decizii corecte; genereaza idei si
abordeaza diferite teme de discutie; fac schimb de pareri,
aspiratii i valori; 1si dezvolta abilitatile; infiinteaza
organizatii obstesti, consolidindu-si astfel puterea colecti-
va; rezolva probleme si sarbatoresc victoriile.

Cel mai important aspect il constituie faptul ca prin
comunicare, implicare si participare, oamenii invata a fi
toleranti unul fata de altul. Ei constientizeaza ca doar
impreuna pot contribui la modelarea unei societati libere
si solidare, ca schimbdrile spre bine nu se produc de la
sine, cd pentru a le Infaptui este nevoie de intelegere
reciproca si munca asidua.

QUO VADIS?

De mentionat, cd pentru producerea unor transformari
sociale potentialul comunicarii participative este nelimitat.
Deocamdata insa sintem foarte departe de a-1 folosi
adecvat. Urmeaza sa ne intarim convingerea ca parti-
ciparea este o necesitate umana si un drept ce trebuie
exersat prin invatare si aplicare In practicd, s Intelegem
ca putem si trebuie sa Imbunatatim propria participare
pentru ca societatea noastra sa devind mai rezistenta.

DIVERSITATEA NU ESTE UN OBSTACOL

Societatea nu este si nu poate fi tratata ca ceva
omogen, aceasta fiind compusa din oameni diferiti in
functie de virsta, sex, interese, situatie materiala, educatie,
grup social etc. In orice comunitate exista copii, batrini,
persoane cu disabilitati, care vor sa se simtd necesari si
utili. Trainicia acesteia consta anume in faptul ca membrii
ei sa poata Invata unul de la altul, s@ se sustind in perma-
nenta, sa promoveze schimbarea §i s-o orienteze spre
binele tuturor, spre ameliorarea continud a conditiilor de
trai, a calitatii vietii lor materiale si spirituale.

in multe sate care au beneficiat de suportul financiar al
FISM, populatia nu are o structura unitara din punct de
vedere etnic. Aceasta insd nu le impiedica sa se mobilizeze
s1sa obtind succese in dezvoltarea comunitard, agsa cum au
reusit Fundurii Noi, Logofteni (Glodeni), Moscovei, Iujnoie
(Cahul), Chioselia (Cantemir), Pocrovca (Donduseni),
Evghenevca (Singerei), Talmaza (Stefan-Voda) etc.

Satul Talmaza, de exemplu, are o populatie de peste
8 mii de locuitori, inclusiv gagauzi, bulgari, ucraineni,
romi, ultimii fiind cei mai numerosi. Atunci cind se
desfagoara o activitate in comun, pentru a nu exclude pe
nimeni, este salutara participarea tuturor. Talmaza a reusit
sa implementeze doud microproiecte cu suportul FISM —
unul de gazificare a localitatii si altul de prevenire a
alunecarilor de teren. In ambele cazuri, membrii comu-
nitatii, indiferent de nationalitate, s-au implicat total i au
reusit sa realizeze cele propuse, depunind eforturi consi-
derabile pentru a se dezvolta in continuare. Astfel, a fost
elaborat proiectul pentru extinderea, pe o lungime de
2,6 km, a gazoductului construit cu ajutorul FISM,
datorita caruia vor avea acces la gaze naturale toti locui-
torii satului. In anul curent au mai fost plantati 600 de
puieti de frasin, salcim, tei etc.; a fost asanatd o ripa,
teritoriul fiind amenajat cu flori. Elevii s-au angajat plenar
in activitatea O strada amenajatd — un izvor curat. S-a
stabilit un parteneriat real Intre societatea civila, auto-
ritatile publice locale, proprietarii de terenuri agricole,
precum si cu satul vecin Leuntea privind salvarea albiei
vechi a Nistrului pe o lungime de peste 30 de km (cu
sustinerea financiara a concernului Apele Moldovei). In
colaborare cu societatea ecologica Biotica se munceste la
conservarea biodiversitatii si ecosistemului Nistrului in-
ferior si la crearea unui parc national cu centrul in
Talmaza. Cu sprijinul USAID a fost elaborat planul stra-
tegic de dezvoltare socioeconomica a satului. ONG
Renasterea a incheiat un acord de conlucrare cu primaria
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referitor la consolidarea societatii civile si participative,
iar Ambasada SUA a acceptat finantarea unui proiect de
promovare a ONG-urilor, de atragere a membrilor
comunitatii in activitatea acestora, de creare a Centrului
informativ-consultativ si de asistenta tehnica pentru ONG-
uri. La toate actiunile enumerate am mai putea adauga
completarea fondului de carte a bibliotecii publice, cu
suportul Fundatiei SOROS-Moldova, extinderea retelei
de telefonie, instituirea postului de radio Unda talmaziana,
receptionat si de satele vecine. O parte din activitatile
mentionate sint finantate si de catre FISM 1n cadrul unui
contract de performanta.

Dupa cum vedem, diversitatea nu este un impediment
in solutionarea problemelor comunitare. Sintem foarte
diferiti si in aceasta consta puterea noastra: completindu-
ne reciproc, sporim sansa de a fi unitari anume prin
diversitate.

N LOC DE CONCLUZII
A tolera pentru a scoate in evidentd punctele forte, a

le dezvolta si a obtine succes este o adevarata arta. Sa nu
ne temem sa fim toleranti In scopuri nobile, cum ar fi:
e dezvoltarea increderii in sine §i a unui climat de
intelegere reciproca;
e stimularea capacitatii de a ne stima dincolo de
orice diferente;
e acceptarea comunicdrii ca mijloc de imbunatatire
a standardelor de viata si de respectare a dreptu-
rilor omului;
e promovarea relatiilor de buna intelegere si incre-
derea intre diferite comunitati etnice;
e acumularea de cunostinte comune necesare pentru
0 pace civica;
e cucerirea barierelor ce ne despart;
e dezamorsarea tensiunilor nedorite;
e fortificarea relatiilor dintre principalii actori
comunitari ce convietuiesc Intr-un mediu multi-
cultural.

Programul Dezvoltarea Gindirii Critice
propune colaboratorilor organizatiilor neguvernamentale sa participe la
Programul de Formare Abilitati de lucru cu adultii
(50 de ore academice — 5+1 zile de instruire)

Programul este destinat formatorilor si colaboratorilor
ONGe-urilor care organizeaza:

+¢ Programe de instruire

+ Sedinte de solutionare a problemelor

< Conferinte

K3

% Mese rotunde.

Participind la acest Program, va veti forma
deprinderi de:
* A proiecta rapid si eficient un eveniment educational
de succes
A organiza activitati de instruire/sedinte interesante si
utile.

D>

0,
o

Programul de Formare Abilititi de lucru cu adultii
va ofera:
< Un cadru simplu si eficient pentru proiectarea acti-
vitatilor (evocare-realizare a sensului-reflectie)
< Un model de formulare a intrebarilor la nivel de cu-
nostinte-intelegere-aplicare-analiza-sinteza-evaluare
¢ Cel putin 12 activitati de formare model in care vor
fi aplicate 24 de tehnici de invatare: Ghidul pentru
invdtare, Lectura intensivd, Lectura ghidata,
Lectura in perechi, Revizuirea circulard, Turul
galeriei, Unul sta ceilalti circula, Pastreaza ultimul
cuvint pentru mine!, Brainstorming, Scrierea liberd,
Asocieri libere, Agenda cu notite paralele,
Clustering, Dezbatere, Diagrama Venn, Gindeste-

Perechi-Prezinta, Graficul T, Intra-act, Mozaic,
Linia valorii, Predarea complementard, Presupunerea
prin termeni, Secvente contradictorii, Acvariu

« Posibilitatea de a proiecta si realiza o activitate-model
care va fi filmata si debrifata

++ Un model eficient de feedback

« Un model simplu de prezentare

+« Un model simplu de evaluare a activitatilor realizate

< Cel putin 5 jocuri de instruire.

Fiecare participant va beneficia de:
¢+ Descrierea a 58 de tehnici de instruire
¢ Materiale didactice (50 de pagini)
< Pauze cafea si prinz
% Mapa, pix, foi pentru notite
+« Caseta-video cu filmarile realizate in timpul progra-
mului de formare
< Certificat de participare.

Taxa de inscriere pentru un participant este de 90
dolari SUA, pentru grup (16 persoane) — 1080 dolari SUA.
Membrii Retelei Scolilor Inovatoare beneficiaza de
o reducere de 10-15%.

Relatii la telefoanele: 54-25-56, 54-19-94
Fax: 544199, e-mail: ncretu@cepd.soros.md
Persoana de contact:

Nicolae CRETU, coordonator Program
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Articedni I, Seriffoafio foleranfei
1.1. Toleranta este respectul, acceplares & aprecienea
bogitiel s diversittii colturilor lumid noastne,
feliinilor noastre de expreste g1 mamenelor de
exprimare & calithit noastre de fiinfe tmane. Ea este
fctrajad prin cunoasteren, deschideren spinitulud,
commmiafie s hbertatea gindim, congtiingel i
credingei. Tolermnin éste mrmonia in & ferenfe. Ea nu
esde doar o obligatiune de ondin etic, eo este, de
asemened & o necesitate politicd @ jundicd, Totodatd
e o virtle care fwe cu pacea =3 fie posibild i care
contnibnne 1a infocuirea cultoni rieboiulo cn o colturd
A el
1.2. Toleranja rm ¢ nici conceste, mci condescenden|a
an indulgenid. Tolermngs este, mm ales, o attndine
activi genomtd de tecuncagterea dropturilor wmiversale
alg persoanel mmone ce respecta §ilibendfile
hindementale ale altora. In mid un caz, toleranja mi
poate fi invocsia pentru o justifics viclarea scestor
valor fimdamentale. Tolerana trebne =i fie practica s
e clre indiviz, gropan g1 Stale
1.3. Tolemanfa ¢ responsakilitaea cane susjine
dreptunle omuha, plumlismul {inclusey, plumbsmoul
cultuml), democmgia gi Statunl de drept. Ea implica
respirgserea dogmatismnlu § atsolutismudn g
confirmd normaele entmfate in instromentele
mternaficimle cu privire la dreptinle omulu
1.4 In conformitate cu respectarea drepturilor cmulis
il practica tolemmn{a ) inseamnd mo o tolem
net dreptatea socinld mici a renunga kn propriile
comvingery, mc o fike concesn in aeenstd privinid. Ea
semnifich acceptonen faptuln oA finjele omane, cane
&g camcienzensd namml prin diversiiaien aspectuln
lor fizic, pon stuagia lor, felul de exprimare,

comportamente g1 prin valonle lor, un dreptul de o iy
in pace i de a fi cele cure §in, BEa semnificd, de
asrmenci o nomen nu trebide sfi-g mpond propriile
oprtna altom

Artfeelad X R ofal St il
2.1, Toleramgn la mvel de Som imphich insisemn
dreptaten §1 imparfialiides in matene de legislape, de
aplicane a legii & de exersare o pallerd judician §i
administrative. Ea cere, de asemenea ca fecure s
poatal beneficia de sanse economice § sociale fardnic
o discriminare. Excluderea g murginatizares pol duce
la frustratie, ostilit@e s fmatism
2.2. In scopul instaurdri unel societdn mo ol arans,
Statele trebine 54 ratifice convenfitle intemagionale
privind deeptanle omudul &, In car de necesilnte, &)
elaboreze o legislafie nomd care ar garnia trfane §i
sanse egale vizavi de difente gropurn @ isdiviz din
CIre s conEtile societales
2.3, Este ezenjinl, pentro armionin lemapionald ca
indivizil, comumititile o natiumle s accepte @ =4
respecte caracterud multicultural o familiel o
Fard ol eranfd n-mm avea pace, iar ({ird pace n-am i in
atare sh avem nici dexvoliare, nici democrafie
2.4. Intoleranfa poate s forma unei manginalixin o
grupunlor vulnembile i a exclodeni lor din once fel
de participare la viata sociald s politica, ot gi ceaa
vialenfel f discrimindni in privinga lor. Eapd com se
afirma in Declomin asupm mscl @ Prejudiciilor
Fuasiale, “Tofl indivirn gf toate gropurile au drepool de
o fi diferite” (an.1.2)

Artieplul 3. Dimenstund soclule
3.1, [n lumea modemil. (olemnia ¢ mm necesard ca
oricind, Mol trium inl-0 sTeme morcatd de
mondiabirana economiel gi accelerarea mobalitat,
comumcaticd, integrini 5 interdapendented
migrafiilor g1 deplasinlor de mare amploare ale
popaltiilor, urbaniedm s mutatulor in #fem formelor
de orpantrare soctald Din moment oe o este mict fnlr-o
pane a lnmii o situafie care 53 nu &d se caraclerizeze
prin diversitate, cresteren ttolemmjed g confrumtdinlor
constiime o ameninjare potentiald pentr orce
reginme. 51 1 ¢ vorbd aici de o amennjan o¢ S-ar
limita la o anumith jark. o de o amemnfae anversald.
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Stadele Miemnbre ale Organfoaplel Naplantlor Unlte penirn Educaple, Stfinpd 3 Caliurd reunile
ile la 25 octombrie 1n 16 nodembrie 1995 In Pars, cu ocazia celel de a 28-0 seslunl o Conferinjed Generale

Adapta sl prochama solemin predemia Declarajle a Princlpiilor Toleranjel

3.2, Toleranja @ necesard atil intre indivizl ¢t 1 in
cndryd femilies & commmitdl, Promovaren tolernjei 24
modelarea atindimbor fogi de difente opinii, in sensnl
it deschiden reciproce ¢ ol solulantdfin nrmeazs &4
it Lo i gooli gl univesitdl € prin intermedio
educapel non-formale; acasd f1 la locul de mumnci.
Mijloacele de informare bn mosd ol pe mdsund 23
joace unrel constmictiv in scest seng; fovorizingd
indognl & derbaterile libere g deschize, propagind
valorile tolemnped & evidenfiin pericolul indiferengel
g de expansnmed idecdogilor 1 grupunior
niolenae.

23, Dy comi &2 afirmid in declarata UNESCO
pEprn rased 81 Prejudicilor Kasinde, unmeazsd o fi
frlrepnnse mdsun in vedérea asigurim egaliidfn in
dammitate $i drepiuni pentr gropan § indiviz,
|I'I'..'-|.I.I|!IIILHEIII orinde este necesar, !rl HOeE] SETE, O
menfie decsebitd v A acordatd propunlor vialnembile
dezavantajate din punct de vedere economic s aocial
mstfe]l cn 2 le fie astgurate protechin legl s mibsumnli
sociale. mai ales, n materie de locun|i muncd §i
sindrae, ot §1in sensul respectim auteniicidfi
cultunlor & valonlor lor s facilidri, In =pecial prn
educahie. a promovani s inlegearii lor profesiomle g
sownle

3.4 Trebwoe & fie efeciue gudil stimfifice specinle
a =3 e mstibnite rejele amtme care ar i i =tore &0
coomlonege reactile comumitdp intemationale Ia
aceastd sfidore planetard, mclusy prin mtermediul
o analize conform metodelor stlintelor sociale, ale
cauzelor profimde ale acestor fenomene 5 ale
rdsurlor eficiente care urmeazd a i luake peniru o le
face fofd, it foin cencclare 1 supmveghere, in

speij il decirilor Stalelor membsre in matenie de
palitich generali st de mmplementare a regulilor
rirmive ale aceston

Articelul 4. Educafia
41, Echicapin este mijlocul cel mud eficient pentru a
prevend intoleran(a. Prima etapd, in sensul educajied
pentrn tolerungi, @ de a o mvia pe Gecare persoand
din societate care-i sind dreptunle s libertdjile ca ele
&l fie respectate & de a promovi voinin de o protega
drepturile @1 libertdpile altoma

4.2, Educatia in sensul de a £ wolerant trebuie s fie
comn= deral i un imperaby prioniar [aid de ca frelnne
promevaie metodele sastermnatice 51 raponstle de
prredare o tolermiped core =4 se adreseze L sursele
culturale, sociale, economice. politice i religionse ole
toleranjed, surse care [ocmn constitule canzele
fumdameninle ale violenje st exclndent, polincile g
programele toleranjel atit ntre indivizd cit § Intre
grupurile etmoe. sociale, culturale, religoase si
lingvistice g najimni.

4.3, Educapia in domemmnd tolernfel onmeaza a viza
contracarares mflnenielor care ar duce la fnica s
excluiderea aliom ¢ trebine =01 aiEe pe tinen si-gi
dervolte capaciifjtle de a-s1 formula o pdrere propre,
de o veded o réflexie enlich g1 de a judeca in tenmend
eticl.

4.4 Mot ne lndm angagamentol de o susfine s de a
purie in fancfiune progmmele de cercelare in
domenml stinjelor socinle gi ednciufiol pestr

tol ermll, crepiurile omnlid g tonvioléntes, Ceda ce
Insearmmi o acorda o atentie deosebitd imband it
st imvittEonlorn, programelor de stidii,
confinuinluni munnalelor =i cursunlor s al altos
maieriale pedagogice, inclusiv noilor telmologii
educaponale, in vedeTen Imstrmmi wnor cetdfjen: acn
g1 respofstbli, deschist spre alle culiun, copabili &
aprecicsze valoarea libertifii, respectares demnitfifn
umane g diferenjelor dintre ¢le g care =4 fis In sare
e provind conflictele san &3 le rerafve prin mijloace
nomvaclente

Artfcolul 5. Angalamente de acflane
Mos ne lodm angagarmentul de a promova toleranga g
nonvioleni prin intermedaul programelor g
it iiibor din domemul educapien, stinjes, caliom g
commicuiilor

Articoinl &, Zing Internaglonald a roleranjel
In scopul mobilizdri opinied publice, evidengient
paricolelor intoleranped  reafinmilri argajament
&1 hotdrin noastre de o acfHom in fivoanes promoviin
tolernmnjef 5 educajiel pentm tolemnjd, proclumim
aoleimin ziun de 16 noiemboe Zi Intemapi omnald o
[oleranjed




EX CATHEDRA

Pluralismul wvaloric

si exigentele educatiei interculturale

Educatia in perspectiva deschiderii catre valori mul-
tiple reprezintd un demers pe deplin justificat, intrucit
vizeaza mai buna insertie a individului intr-o lume spiri-
tuald polimorfa si dinamica. Acest demers formativ vine
in intimpinarea atit a dezideratelor individualitatii, prin
valorizarea unor trasaturi particulare, unice, ce merita a
fi recunoscute sau amplificate, cit si In profitul societatii,
asigurindu-i un anumit grad de coerenta, solidaritate si
functionalitate.

Peisajul cultural poate comporta adesea note conflic-
tuale. Conflictele sint inerente orizontului cultural.
Acestea trebuie inteligent asumate si gestionate. Doua
ar fi caile de atenuare a conflictelor valorice. Valorile
spatiului informal (social) sé fie corelative spatiului edu-
cational (ceea ce este foarte greu, pentru cd una invata
omul n scoala si alta afla din viata reald). Convergenta
nu este posibila intrucit societatea este structuratd uneori
si pe false valori. Ramine a doua varianta, ca scoala sa
prefateze, intr-un fel, valorile dezirabile pentru societate,
inclusiv prin experimentarea unor valori diverse, chiar
straine. Elevii nu trebuie sa fie formati numai pentru
valori statice, unice, ci si pentru valori mutabile, poli-
morfe, deschise.

Solidaritatea comunitara este potentatd prin felul
cum se gestioneazad reproducerea marilor simboluri in
interiorul spatiului cultural respectiv, dar i prin modul
cum este reglata deschiderea spre alte formatiuni socio-
culturale. O culturd este mare nu numai prin ea Insasi,
prin propriile mecanisme autoreproductive sau auto-
contemplative, ci si prin “metabolismul” cresterii si
transformarii ei, prin felul in care permite deschideri spre
reverberatii din exterior. Se concretizeaza cu acest prilej
o dinamica specifica dintre inchidere si deschidere, o
relatie pulsatorie care genereaza sporirea culturald. Acest
raport dintre general si particular, dintre continuu si
discontinuu, dintre asumare si negare trebuie actualizat,
intr-un mod specific, si la nivel scolar. Experimentarea

diferentei trebuie sa inceapd inca de pe bancile scolii si
va continua Intreaga viata.

Educatia interculturald isi propune sa pregateasca
indivizii si societdtile sd fie mai atente la dimensiunea
cultural a existentei lor. In conditiile sporirii contactelor,
ale interactiunilor posibile, se pot decela doud mari seturi
de obiective ale scolii interculturale:

— Pastrarea si apararea diversitatii culturale a popu-

latiei scolare. Scoala, ca instanta de transmitere
a valorilor se va centra pe pluralitatea culturilor
pe care mediul multicultural il presupune. Tre-
buie evitat sa se instituie primatul unei culturi
asupra alteia. Acest obiectiv presupune doua
aspecte: pe de o parte, ea vizeaza adaptarea
educatului la mediul propriu, al regiunii, oragului,
culturii sale particulare, cu toate trasaturile, iar
pe de alta parte, acest tip de scoala isi propune
sd asigure adaptarea educatului la mediu ca in
calitate de coexistentd a mai multor grupuri
culturale. Se cer a fi vizate atit culturile familiale
cit si cele inconjuratoare, ambientale. Trebuie
vegheat ca scoala sa nu devalorizeze o cultura sau
alta in numele unor relativisme explicite.

— Prezervarea unitatii scolii. Specificitatea scolii
interculturale, privitor la atitudinilor asimilatio-
niste sau multiculturaliste, consta in aceea ca ea
refuza a se lasa inchisa in false alternative,
promulgind varianta culturii conjugate, a interac-
tiunii culturale. Ca instrument de transmitere a
mogtenirii culturale, acest tip de scoala isi pro-
pune sa privilegieze toate culturile ambientale, a
le evidentia pe toate in diferentele specifice, cu
bogatiile indispensabile. Civilizatia construita de
scoald nu se prezintd ca o entitate fixa, cu o
structura definitiva. Cultura prezenta sau transmi-
sa de scoala se cere a fi inteleasa intr-o perspecti-
va dinamica, neincheiata.
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Aceste doua seturi de obiective ingaduie specificari,
materializate in conduite interculturale concrete precum:
1. Deschiderea spre altul, spre strdin, spre neobis-
nuit. Aceasta deschidere este dificild, pentru ca
ne obliga sa ne interogam increderea in noi,
propria noastra viziune despre lume. Dar aceasta
interogativitate constituie un prealabil indispen-
sabil pentru capacitatea de a trdi experiente noi.

2. Aptitudinea de a percepe ceea ce ne este strain.
Avem obiceiul de a aranja ceea ce este strain dupa
grile de lectura ce ne sint proprii, de a nu percepe
pe altul decit prin modul obisnuit de a simti sau
gindi.

3. Acceptarea celuilalt ca fiind altul. In intilnirea cu
alteritatea, avem obiceiul de a-l interpreta pe altul
ca fiind similar sau identic, fie de a-l percepe ca
pe un dusman si a ne indeparta de el.

4. Trairea situatiilor ambigue, ambivalente. Situa-
tiile ambivalente ne deruteaza. Nu dorim ambi-
guitate. Ea ne provoaca frica. Aceste trairi pot
constitui preambulul pentru acceptarea dife-
ritului.

5. Aptitudinea favorabili de a experimenta. in linie
generala, noi pretindem retete, reguli bine
fixate. Doar asa ne simtim in siguranta. Este
posibil sd ne apropiem de altul avind curajul de
a experimenta, explorind moduri existentiale
diferite.

6. Alungarea fricii fatd de altul. Sentimentul de
xenofobie face parte din zestrea cea mai veche
pe care istoria ne-a transmis-o. Aceasta frica
trebuie sa dispara pentru a-1 primi pe celalalt.

7. Capacitatea de a pune in chestiune propriile
norme. Privirea spre altul este determinata de
sistemul referential sociocultural care ne faso-
neazd comportamentul. Cu cit ne dovedim a fi
mai incapabili sd ne recunoastem relativitatea
propriului sistem de referinta, cu atit riminem
orbi sau insensibili fata de ceilalti.

8. Aptitudinea de a asuma conflicte. Exista doua
tipuri de conduite in cazul divergentelor de intere-
se: una de a refuza sa vezi realitatea, punind-o
intre paranteze, alta de a transforma divergenta
in ostilitate. Conflictele trebuie asumate cu calm
si rezolvate intr-o maniera productiva.

9. Capacitatea de a recunoaste si a relativiza pro-
priile repere etno- §i sociocentriste. Asta nu
inseamna sa-ti renegi propriile traditii, ci sa nu
le transformi in ceva absolut.

10. Performanta de a cuceri identitati mai largi, de a
dezvolta o loialitate de tip nou. Nu trebuie re-
nuntat la identitatea noastra (de roman, ungur,
tigan etc.), dar trebuie sa accedem la alte tipuri
de identitati mai inglobante, precum cea de
european, cetatean al lumii etc.

Obiectivul principal al educatiei interculturale rezida
in pregatirea persoanelor pentru a percepe, accepta,
respecta si a experimenta alteritatea. Scopul il reprezinta
netezirea terenului intilnirii cu celalalt. A face educatie
interculturald presupune ca insusi procesul educational
sa se realizeze intr-un mediu interactional, prin punerea
alaturi, fata in fata, a purtatorilor unor expresii culturale
diferite. Alteritatea trebuie sa devina un motiv de
bucurie, o ocazie de Intarire a sentimentului vietuirii
laolalta, o dorintd a unei de impreune simtiri si binevenite
conlucrari. Altul este un prilej de descoperire si con-
stientizare a realei identitati. Caci, in cautarea celuilalt,
ne descoperim pe noi insine, ne dam seama de ceea ce
sintem, speram, meritdm. Frumusetea existentiala ne este
data de celalalt, de miracolul iesirii din sine, de proiec-
tarea in altul, de iubirea celui apropiat — ca si a celui
indepartat!

Constantin CUCOS,
Universitatea AL I. Cuza din lasi
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Vlad PASLARU

Institutul de Stiinte ale Educatiei

1. INTEGRAREA - PROBLEMA A IDENTITATII
INDIVIDUALE $I COLECTIVE

Studiul unei probleme de imediata dar si continua
valoare practica revendica definirea/re-definirea feno-
menului pe care-1 inglobeaza. Ne intrebam, de aceea, ce
este integrarea (sociala, economica, culturald, etnica,
individuald/colectiva)? Este integrarea un act benevol
sau unul fortat, este o necesitate istorica, sociala, eco-
nomicd, culturald, spirituald etc. sau doar o optiune
individuala si/sau colectiva? In fine, nici una din solutiile
posibile pe care am aplica-o fenomenului examinat n-ar
fiuna acceptata de catre cei interesati daca nu vom cuteza
sa formulam Intrebarea sacramentald pe care toti o simt,
o traiesc, fie si in subconstient, dar putini o exprima cu
limpezime: Este integrarea o pierdere a identitatii sau
o imbogatire a acesteia?

Se stabileste astfel ca definirea integrarii trebuie sa
se facad neaparat in legaturd cu definirea identitatii:
integrarea in general este benefica identitatii persoanei
si grupului social/etnic, caci, prin natura ei, orice
integrare sporeste identitatea celor ce se integreaza,
fiecare dintre cei ce realizeaza actul integrarii imbo-
gatindu-i pe ceilalti cu valorile care-i sint caracteristice,
si, totodatd, preluind de la acestia caracteristici care o
intregesc ca entitate 1n sistemul relatiilor de integralizare.
Examinata in contextul problemei identitatii, integrarea
se identifica cu constiinta identitatii, care, doar ea, iti
poate dicta integrarea de o aga maniera incit sa nu-ti
pierzi identitatea ci, prin integrare, s-o sporesti chiar.'

2. CINE TREBUIE SA SE INTEGREZE?

Examinata in strictd conformitate cu definitiile
stiintifice ale natiunii, poporului, etniei, minoritatii
nationale, chestiunea minoritatilor in Republica
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Integrarea sociala a

conlocuitorilor de alte etnii
prin educatie s$i invatamint

Moldova este una falsa, deoarece aici nu exista mino-
ritdti nationale ci doar diaspore moldovenesti ale,
respectiv, ucrainenilor, rusilor, gagauzilor, bulgarilor,
tiganilor, polonezilor etc. Or, nicaieri in lume diasporelor
nu li se recunoaste vreun drept national. Statutul de
minoritati nationale le este recunoscut doar etniilor
care-si au originea in teritoriul tarii respective sau, in
urma ocupdrii teritoriilor respectivei tari de alte popoare
sau state, au devenit minoritare in propriul teritoriu
(cazul indienilor din America de Nord, al romanilor din
nordul Bucovinei si sudul Basarabiei, anexate la
Ucraina). Rezulta deci ca in societatea moldoveneasca
trebuie sa se integreze conlocuitorii de alte etnii, consti-
tuite in diaspore moldovenesti, nu minoritati nationale,
care in Republica Moldova nu exista.

in acest sens, prioritara pentru Republica Moldova
trebuie recunoscuta chestiunea identificarii stiintifice a
persoanclor de alta etnie decit cea romaneasca, fara
solutionarea careia nu este posibila abordarea pe te-
meiuri stiintifice si a problemei integrarii sociale a
tuturor cetatenilor si apatrizilor din Republica Moldova.

3. PREMISE PENTRU INTEGRAREA SOCIALA A
CONLOCUITORILOR DE ALTE ETNII DIN
REPUBLICA MOLDOVA PRIN EDUCATIE SI
INVATAMINT

Desi ,,au sild de strdin” (G. Calinescu), romanii sint
toleranti prin spiritul congenital, fapt ce a facut ca pe
teritoriile locuite de ei sa nu se fi intimplat conflicte
interetnice. In cotidian se poate observa ca revendicarea
de catre moldoveni a comunicarii in limba romana
constituie o exceptie, desi sint indreptatiti s-o faca prin
dreptul natural si cel constitutional; cererea rusofonilor
de a li se vorbi in limba rusa, intr-o tara in care limba de
stat este cea romana, este foarte frecventa, 8 din 10
moldoveni raspunzind pozitiv acestei cereri (2).

Caracteristica data s-a transmis si structurilor de stat:
Dacia, principatele romanesti Moldova si Muntenia, apoi
Romania, Republica Democrata Moldoveneasca, Re-
publica Moldova? — formatii statale constituite de daci
si romani de-a lungul istoriei — n-au promovat vreodata
discriminarea nationald si rasiala, ca politica de stat,
fatisa sau ascunsa. Actiunile maresalului I. Antonescu

Teza este dezvoltata in studiul nostru Identiy and Tolerance. in: Educating Tolerance in Multien cultural Societes: Roundtable

Discussion Materials, Chisinau, October 3-7, 2001/Institute for Public Policy — Moldova, East East Program of the Open
Society Institute — Budapest, Ch. Arc, 2002, p.79-92, precum si in limba romana, in: Paslaru V1., Principiul pozitiv al

educatiei, Chiginau, CIVITAS, 2003.

teritoriu al Moldovei istorice.

RSS Moldoveneasca (1924-1940) n-a fost constituita de romani, ci de URSS, pentru a-si motiva pretentia pentru intregul
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fatd de tigani si evrei, in timpul celui de al doilea razboi
mondial, n-au fost incuviintate nici de coroana, nici de
populatie, iar evenimentele din raioanele de sud (1990)
side est (1992) ale Republicii Moldova au fost inspirate
si sprijinite logistic si ideologic de catre URSS si
succesorul ei de drept, Federatia Rusa, prin prezenta
Armatei a 14-a in teritoriu, in scopul dezmembrarii
tindrului stat ex-sovietic, care si-a declarat optiunea
pentru independenta.

Republica Moldova, se pare, este unicul stat din lume
care oferd, practic neconditionat, cele mai multe si cele
mai mari drepturi conlocuitorilor de alte etnii. in primul
rind, acestora li s-a legiferat pe temeiuri false, avansate
de panslavismul rusesc, statutul de minoritati nationale.
in al doilea rind, legislatia Republicii Moldova, sfidind
drepturile fundamentale ale populatiei romanesti basti-
nase si dreptul international in chestiunea minoritatilor
nationale, a acordat conlocuitorilor de alte etnii drepturi
care pot desfiinta populatia bastinasa.

Astfel, articolul 16 (2) din Constitutie afirma ca toti
cetatenii Republicii Moldova sint egali in fata legii si
autoritatilor publice, fara deosebire de rasa, nationa-
litate, origine etnica, limba, religie, sex, opinie, aparte-
nenta politicd, avere sau origine sociald. Cetatenia
Republicii Moldova este posibil a fi obtinuta, de aseme-
nea, practic, neconditionat, In ultimii ani in Republica
Moldova stabilindu-se cu traiul cca 900 mii straini® sau
cca 2%/an, cota prevazuta de lege fiind de 0,05%/an.

Solutionarea problemelor conlocuitorilor de alte
etnii este coordonata de Departamentul ,,Minoritatilor
Nationale™ din cadrul Guvernului; in cadrul Ministe-
rului Educatiei un viceministru coordoneaza inva-
tamintul ,,minoritatilor nationale”; la Comrat (Unitatea
Teritorial-Administrativa Gagauzia) s-a deschis, acum
12 ani, o universitate de stat pentru studii in limba
~minoritatilor nationale” —in care se mai preda in limba
rusa! — desi la Universitatea Pedagogica din Chisinau
existd grupe cu predare in limbile gagauza si bulgara,
iar grupe cu predare in limba rusa — la toate universi-
tatile de stat, cu toate cd la Chisinau functioneaza
Universitatea Slavona; functioneaza 263 (17,6% din
total) unitati de invatamint preuniversitar cu predare in
limba rusd, 100 unitati (6,7%) cu predare in limba
romana si rusa (Cf. 9, p.178).

Educatia si invatamintul din Republica Moldova
ofera conlocuitorilor de alte etnii drepturi nesperate de
minoritatile din orice altd tara: invatamintul in limba
materna la toate treptele de invatamint: Constitutia,
Art.35 (2), Legea invatamintului, Art. 8.

Conceptia dezvoltarii invatamintului in Republica
Moldova (1992) acorda prioritate, in instruire §i educatie,
limbii materne si culturii nationale, examinate in cadrul

3 Cf. Literatura §i arta, 13 martie 2003.
4 Ghilimelele pentru sintagma minoritati nationale.

culturii universale. Conceptia prevede disciplina scolara
Limba maternd pentru ,,minoritatile nationale”, comple-
tarea continuturilor educationale cu teme din istoria,
geografia si cultura nationala, precum si studiul limbii
romane, limba de stat a Republicii Moldova, si a istoriei
romanilor. Conservarea/dezvoltarea identitatii este inte-
meiata, astfel, pe valorile culturii nationale proprii, ale
culturii nationale a populatiei autohtone majoritare si a
celei universale, procesul de educatie a identitatii persoa-
nelor de alte etnii fiind prevazut a fi conjugat cu educarea
unei atitudini pozitive fata de alteritate.

Legea invatamintului (1995) contine numeroase
prevederi in sprijinul persoanclor de alte etnii si al
integrarii lor In societatea moldoveneasca:

— Art4 (2): intemeierea invatamintului pe valorile

culturii nationale si a celei universale;

— Art.4(3): caracterul refractar al iInvatamintului la
discriminare ideologico-partinica, politica, rasia-
1a, nationala, religioasa;

— Art.5 (2, b): cultivarea respectului pentru dreptu-
rile si libertatile omului, indiferent de apartenenta
lui etnica, de provenienta sociala si atitudinea lui
fata de religie — principii consemnate in Carta
Natiunilor Unite;

— Art.5 (2, ¢): educatia pentru intelegere, pace, to-
leranta, egalitate intre sexe, pentru prietenia intre
toate popoarele si grupurile etnice, nationale si
religioase;

— Art.5 (2, e): educarea stimei fata de parinti, fata
de identitatea, limba si valorile culturale ale
poporului, precum si fatd de valorile nationale ale
tarii in care traieste, ale tarii din care poate fi
originar i ale civilizatiilor diferite de a sa;

— Art.6 (1): garantarea dreptului la nvatatura,
indiferent de nationalitate, sex, rasa, virsta, de
originea si starea sociald, de apartenenta politica
sau religioasa, de antecedentele penale;

— Art.8 (1): dreptul de a alege limba de educare si
instruire la toate nivelurile si treptele de inva-
tdmint;

— Art.8 (2): asigurarea dreptului cetatenilor la
educatie i instruire in limba materna prin crearea
numarului necesar de institutii de Tnvatamint,
clase, grupe, precum si a conditiilor de functio-
nare a acestora.

Articolul 8 (1) si (2) n-are echivalent in legislatia
mondiala, caci nici un stat din lume nu asigura minori-
tatilor nationale dreptul la educatie si invatamint in limba
materna, cu atit mai mult nu le asigura acest drept la toate
treptele de invatamint, conlocuitorii de alte etnii nefiind
recunoscuti ca minoritate nationala.

Un numar foarte mare de obiective educationale din
Curriculumul de baza — cca 48 — sint centrate pe ideea
de toleranta fatd de persoanele de alte etnii decit cea
romaneasca.
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Pentru prima data in istoria tinutului care formeaza
azi Republica Moldova au fost elaborate curricula si
manuale pentru invatarea limbii materne de catre ucrai-
neni, gagauzi, bulgari.

in Republica Moldova emit cca 15 posturi radio si
TV in limba rusa, functioneaza un sistem paralel de
invatamint in limba rusa la toate treptele de invatamint
preconizate de lege si biblioteci publice in limbile rusa,
ucraineana, idis, bulgara; se editeaza si/sau se comercia-
lizeaza un numar mult mai mare de publicatii periodice
si carti In limba rusa, loiale persoanelor de alte etnii, decit
in limba romana; scolile in care studiaza elevi rusi,
ucraineni, bulgari primesc sistematic importante donatii
de carte didactica, stiintifica si artistica din tarile de
origine etc.

invatimintul din Moldova, la nivel de concept,
sistem, formare profesionala, dotare didactica, ofera
deschideri fundamentale pentru integrarea europeand a
tuturor cetatenilor ei. Conceptul educational si sistemul
de invatamint din Republica Moldova ofera persoanelor
de alte etnii conditii, asigurate si juridic, dintre cele mai
bune — in raport chiar cu tarile dezvoltate! — de pastrare
a identitatii nationale, la toate nivelurile: teleologic,
continutal-axiologic, tehnologic si epistemologic.

Se constata, astfel, ca societatea moldoveneasca si
invatamintul public preuniversitar sint In general orien-
tate pozitiv spre democratizare, modernizare §i integrare
europeanad, pastrarea identitatii nationale a persoanelor
de alte etnii fiind una prioritara in politicile educationale
si In activitatea practica curentd in domeniu.

Pe de alta parte, conlocuitorii de alte etnii sint dispusi
pentru integrarea in Europa, spatiul economic si cultural
al careia este tentant printr-un nivel avansat de trai si de
civilizatie; accepta ca copiii lor sa studieze limba de stat
a Republicii Moldova cu denumirea ei stiintifica, romd-
na, contrar tentativelor de a-i oficializa denumirea
regionala (limba moldoveneasca), dar in cotidian nu
recunosc identitatea romaneasca a moldovenilor si faptul
ca ar vorbi limba romana.

Examinarea experientelor altor state in domeniul
integrarii sociale a minoritatilor nationale aratd ca Re-
publica Moldova ofera cele mai multe facilitati, existenta
acestora fiind demonstrata de cadrul juridic, normativ,
socio-lingvistic, instructional-educativ etc., precum si de
atitudinile pozitive ale populatiei bastinagse majoritare
fata de alogeni.

Premisele indicate sint nsd, asa cum se va vedea in
continuare, doar in aparenta premise (pozitive), in esenta
ele reprezentind tocmai inversul asteptarilor pentru o
integrare benevola a conlocuitorilor de alte etnii 1n socie-
tatea moldoveneasca. Pentru a putea fi definite ca
premise/conditii instructional-educative de integrare
sociala, ele ar trebui sa decurgd dintr-un principiu gene-
ral, dintr-o idee nationald, adica dintr-un concept al
statalitatii moldovenesti. Tipul si calitatea statalitatii si
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a societdtii care le propune persoanelor de alta etnie sa
se integreze sint semnificative atit pentru integrabili cit
si pentru invatamint — domeniul recunoscut de practicile
mondiale drept cel mai important in contextul examinat.

4. DE CE NU ESTE POSIBILA/NU SE REALIZEAZA

INTEGRAREA PERSOANELOR DE ALTE ETNII
PRIN EDUCATIE SI INVATAMINT

Invatamintul este un domeniu nu numai complex
dar si total, adica un domeniu care angajeaza societatea
umana in ansamblu. Societatea moldoveneasca, in care
invitam conlocuitorii de alte etnii s se integreze, pare
insd sa nu fie prea atractiva, in pofida faptului ca ea
ofera cele mai multe si mai importante drepturi si
conditii reale de exercitare a acestora, fata de orice alta
tara din lume.

Nu este atractiva, pentru ca partea care invita a
acestei societati nu este ea Insasi inca definita in optiunile
politicd, sociald, economica, culturala, este evaziva in
ceea ce priveste identitatea nationald, lingvistica si
istoricd, nu este independentd economic, are cel mai
scazut nivel de trai in comunitatea europeana.

Nu este atractiva, deoarece cei invitati, care fac parte
de facto din aceasta societate, in cea mai mare parte ca
locuitori §i cetdteni, n-o accepta in principiu, revendica
o societate total diferitd de cea propusa de populatia
bastinasa majoritard: considera ca si aceste conditii sint
putine, alogenii solicitind decretarea limbii ruse ca a doua
limba de stat (1), excluderea din planurile de invatamint
a disciplinei scolare Istoria romdnilor, mentinerea denu-
mirii regionale a limbii de stat a Republicii Moldova —
moldoveneascad, se pronunta impotriva denumirii stiinti-
fice, romdna, si chiar pentru legalizarea denumirii de
natiune moldoveneascd, care nu numai ca nu este atestata
stiintific dar nici uzitata in cotidian.

Comportamentul alogenilor in Republica Moldova,
in majoritate rusofoni si dominati de ideea pansla-
vismului, este acelasi ca si in celelalte tari postco-
muniste — refuza integrarea sociald, revendica conditii
speciale pentru o existentd nediferentiata de cea a
conationalilor din tarile de origine. Insa gradul de re-
obtinere a independentei de stat a tarilor postcomuniste
este diferit.

Tarile baltice — Estonia, Lituania, Letonia — au atins
cel mai inalt grad de independenta si, practic, s-au reinte-
grat economic, social, cultural, spiritual in Europa, de
aceea aici integrarea sociala a minoritatilor se realizeaza
conform unor programe de stat (in cadrul carora invata-
mintul ocupa locul central), subordonate ideii integra-
litatii nationale a poporului i a tarii.

Bielarusi, tard independenta, a mentinut regimul
comunist, I-a ndsprit chiar si revendica comuniunea
statald cu Rusia, adica este dispusa sa renunte la inde-
pendenta 1n favoarea unui trai in comun cu rusii, acest
fapt desfiintind si chestiunea de integrare sociald a
minoritatilor.

INTEGRAREA SOCIALA A CONLOCUITORILOR DE ALTE ETNII PRIN EDUCATIE SI INVATAMINT
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Ucraina este un stat independent definit, oficial
prooccidental si frinat in aspiratiile sale de integrare
europeana de componenta rusofona a populatiei. Ca stat
independent insd Ucraina oferd conditii minime, mai
putine decit standardul educational mondial, pentru
integrarea sociala a minoritatilor nationale, politicile sale
educationale fiind mai degraba orientate spre asimilarea
fortatd a minoritatilor (cazul minoritatii romanesti) sau
eliminarea acestora din spatiul sdu (atitudinile mani-
festate de populatia din regiunile de vest fata de rusi si
romani), decit spre integrarea lor sociala echitabila.

Georgia si-a declarat aderenta la NATO, dar mai
suporta prezenta militard rusa in teritoriul sdu, ca si unele
tari asiatice (Kirgizstan, Uzbekistan, Tadjikistan,
Turkmenistan), din cauza problemelor create si moste-
nite de la regimul comunist. In politicile sale educa-
tionale Georgia este consecventa ideii nationale, fapt
care o apropie conceptual de tarile baltice.

Si-a declarat independenta si Republica Moldova, in
aceeasi lund cu majoritatea republicilor sovietice, in
1991, 1nsa nici dupa 12 ani nu are o independenta reala.
N-au fost evacuate trupele rusesti din teritoriu, acestea
incurajind crearea regiunii separatiste (ruse) din stinga
Nistrului, cu cca 56% populatie rusofona si 44% de
limba romana (peste 400.000 romani)®. Din aceeasi
cauzd Moldova nu are un hotar controlat la est, cu
Ucraina. In teritoriile separatiste scolile cu predare in
limba romana sint interzise, oficialitatile din teritoriu
promovind o politica educationala care incurajeaza
atitudini dusmanoase fatd de limba romana, romani si
fata de statul Republica Moldova.

Conlocuitorii de etnie gagauza si bulgara si-au reven-
dicat si au obtinut autonomii teritorial-administrative.

Conlocuitorii de alta etnie din Republica Moldova
au un statut specific definit istoric, nu doar lingvistic si
cultural.

Etnicii rusi (13,0% din populatie) (9), in cea mai
mare parte, nu sint minoritate nationala, ci fosti cetdteni
ai Rusiei ce a ocupat acest teritoriu prin razboaie si in
urma unor tratate internationale la care populatia basti-
nasa majoritard nu a fost reprezentata. De aceea rusii din
Moldova se comporta in continuare, si dupa Declaratia
de Independenta a Republicii Moldova, ca stapini ai
acestui teritoriu, revendicind nu doar drepturi specifice
minoritatilor nationale, consfintite de documentele
comunitatii internationale, ci drepturile pe care le au
conationalii lor din Rusia: reprezentanti in parlament,
legalizarea limbii ruse ca a doua limba de stat, dreptul
la studii in limba rusa la toate treptele de invatamint si

dreptul de a comunica in limba rusa in toate structurile
de stat, locurile publice (drepturi mentinute din perioada
sovietica si realizate de facto nestingherit); impunind
populatiei bastinage majoritare legalizarea unei aparte-
nente nationale si a unei denumiri regionale a limbii
materne, care este i limba de stat a Republicii Moldova®,
conferind armatei ruse de ocupatie din teritoriu statutul
de forta pacificatoare etc.

Ucrainenii (13,8 % din populatie) se considera si e,

intr-un fel, stdpini ai acestui teritoriu, deoarece:

— 1n 1924 a fost creata, pe teritoriul Ucrainei, o
formatiune statald moldoveneasca artificiala —
Republica Autonoma Sovieticd Socialista
Moldoveneasca, in care locuiau doar 30% de
moldoveni romani si care s-a extins, in 1940, in
urma tratatului Ribbentropp-Molotov, si peste
teritoriile celor 7 judete romanesti cuprinse de
Basarabia’, pentru a fi formatd RSS
Moldoveneasca ca parte integranta a URSS.
Acest fals istoric de formare a unei structuri
statale false pe un teritoriu romanesc este inteles
de ucraineni si rusi drept o legalizare a unei
proprietati ce le-ar apartine prin drept istoric;

— ucrainenii stabiliti cu traiul in Basarabia dupa
1812 si 1940, s-au contopit cu mentalitatea
panslavismului §i a sovinismului ruso-sovietic,
datorita caruia au fost instalati in aceste teritorii,
din care Moscova a rupt doua parti mari, la sud
si la nord, si le-a anexat Ucrainei: constiinta
raptului teritoriilor romanesti de catre patria lor
istorica 1i face sa se simta in disconfort, dupa
declararea independentei Moldovei, fata de
populatia bastinasa;

— vecinatatea imediata cu patria istorica si frontiera
transparenta (pentru ucraineni!) intre Moldova si
Ucraina, posibilitatea de a vorbi nestingherit
oriunde limba rusa pe care cei mai multi o folo-
sesc uzual, profesional si cultural (doar 0,04% din
elevii ucraineni studiaza in limba materna) (9),
ii face sad considere chestiunea integrarii in
societatea moldoveneasca drept una minora.

Nici gagauzii (3,5 %) nu manifestd dorinta sau capa-

citatea de a se integra in societatea moldoveneasca:

— faptul de a fi fost agezati, acum 200 de ani, de
catre Rusia taristd in teritorii moldovenesti
ocupate de rusi ii face sa nege dreptul Republicii
Moldova la respectivele teritorii, considerindu-
le gagauze; in acest pretins temei si-au revendicat
si au obtinut de la conducétorii ex-comunisti ai

5 Date aproximative, conform surselor din mass-media.

6

Parlamentarul rus Morev a facut propunerea, intr-o sedinta a Parlamentului Republicii Moldova din luna martie 2003, de

a legaliza prin Constitutie denumirea etnica a poporului moldovenesc si a limbii sale — moldoveneasca.
7 Denumirea istorica a teritoriului dintre fluviile Prut si Nistru, a carui populatie majoritara totdeauna a fost recunoscuta, cu

exceptia Rusiei i a URSS, ca roméneasca.
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Moldovei autonomie administrativ-teritoriala pe
care o numesc Gagauz Yery — pamint gagauz,

— prefera de aceea limba si cultura rusa marginala

pentru invatdmint si comunicare interetnica celei
romanesti, pe care o considera ostila (vezi exem-
plul Universitatii de Stat din Comrat).

Bulgarii (2,0%), adusi si ei de catre Rusia in aceeasi
perioadd cu gagauzii, manifestd acelasi comportament:
au revendicat si au obtinut pentru un timp autonomie
administrativ-teritoriala (Judetul Taraclia), invatd doar
in limba rusa (doar 0,03% de elevi bulgari prefera limba
maternd), nu cunosc limba romana, nu recunosc dreptul
Moldovei la teritoriile pe care le locuiesc®.

in contextul acestor atitudini, romanii moldoveni nu
fac o exceptie semnificativa: ei nu sint o natiune, ci doar
o parte din natiunea romaneasca. Pierderea, partiald sau
substantiald, a constiintei identitatii de catre populatia
romaneascd din Basarabia (64,5%), in urma actiunilor
de deznationalizare fortata operate de Rusia si URSS, a
cauzat i imposibilitatea constituirii unei vointe politice
de a-si construi o tara roméaneasca. Incertitudinea
privind identitatea etnica si constiinta diminuata a
proprietatii a favorizat jefuirea averii nationale §i
pauperizarea in consecintd a populatiei, 1/4 din care face
munca la negru peste hotare, aceasta parte, cea mai
pragmatica $i mai lucida ca vointa politica, reprezentind
si cca 1/3 din electorat, care Insa nu participa la alegeri.

Se constata, astfel, ca societatea moldoveneasca nu
numai ca nu este atractiva pentru integrarea conlocuito-
rilor de alte etnii, ci este chiar vulnerabila pentru a fi
desfiintata de catre acestia din urma.

in cadrul societatii moldovenesti, invatamintul, desi a
realizat cele mai importante reforme, semnificative chiar
si In comparatie cu celelalte tari central- §i est-europene,
desi a fost conceput ca sistem national unitar (la scara natio-
nald), cu ample deschideri pentru mentinere in cultura
nationald a copiilor, elevilor si studentilor de alte etnii
(Cf. 3), exista in forma a doua sisteme: unul cu predare in
limba roméana, proeuropean, si unul cu predare in limba
rusa, prorus. Aceste sisteme sint diferite in ceea ce priveste
educatia civica, istorica, lingvistica, literara, artistica; sint
diferite si iIn componentele continutal-axiologica, meto-
dologica, didactica (utilizeazd manuale din tarile de
origine) etc., adica tocmai 1n acele componente care prin
definitie au misiunea de a integraliza invatamintul unei tari.

Or, In urma modificarilor operate de guvernanti, din
1994 incoace, in politicile educationale, in legislatie, in
actele normative si 1n structurile administrative, invata-
mintul din Republica Moldova a pierdut esential din
capacitatea initiala de a contribui la integrarea sociald a
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conlocuitorilor de alte etnii, caci ofera acestora dreptul
la studii In limba materna la toate treptele de invatamint,
in loc sa ofere drepturi de integrare sociald oportuna si
echitabila.
5. PROGRAMUL NATIONAL DE INTEGRARE A
REPUBLICII MOLDOVA

Un program national de integrare a conlocuitorilor de
alte etnii In societatea moldoveneasca, inclusiv prin
educatie si Invatamint, ar trebui sa fie anticipat neaparat de:

— existenta unei vointe politice pentru integra-
lizarea societatii si consolidarea statalitatii mol-
dovenesti, acest lucru fiind posibil doar prin recu-
noasterea Republicii Moldova (de cdtre populatie
si oficiali) drept al doilea stat romanesc, consti-
tuind si ideea nationald integratoare;

— elaborarea unei doctrine politice a educatiei in
Republica Moldova, care ar stabili orientarile de
principiu ale educatiei si invatamintului in con-
formitate cu ideea nationald integratoare.

Abia atunci ar fi posibila si elaborarea unui Program
National de Integrare a Republicii Moldova, cu compo-
nentele: politica, lingvistica, culturald, profesionala si
civica etc. Programul ar trebui sa fie ghidat de doua
principii constitutive (fundamentale): unitatea nationala
(a poporului si a statului) si integrarea europeanad, ultima
fiind posibild doar in cazul existentei deja a unei unitati
nationale, si sa includa componentele politica, juridicad,
lingvistica, educationala, culturala, sociala, economica.

Componenta politica presupune elaborarea unei doc-
trine politice de durata a statului in domeniul integrarii
conlocuitorilor de alte etnii.

Componenta juridica ar trebui sa se intemeieze pe
principiul prioritatii legii si al libertatii optiunii in cadrul
legii, sa creeze un cadru legislativ aferent care sa-i
protejeze pe moldoveni, ca parte a natiunii romane,
impotriva tendintei de asimilare manifestate de populatia
rusofona, sa incurajeze conlocuitorii de alte etnii sa
abandoneze mediul cultural-lingvistic rusesc marginal,
sa se incadreze in mediul social, cultural, instructional-
educational romanesc, sd-si mentina temeliile etnicitatii
pe principii civilizatorii moderne.

Componenta lingvistica a Programului sa angajeze:

— declararea limbii romane ca limba de stat, in care
se face comunicarea in toate domeniile vietii
publice, se realizeaza invatamintul tuturor ceta-
tenilor si a apatrizilor;

— instituirea unui cadru normativ eficient de func-
tionare a limbii romane pe intreg teritoriul ei, in
institutiile publice, de Invatamint etc.;

— stabilirea unui mediu sociolingvistic favorabil

In s.Tvardita din jud. Taraclia functioneaza un muzeu al tinutului natal, in care cele mai multe exponate reprezinta perioa-

da sovietica. Ghidul muzeului ii informeaza pe vizitatorii strdini ca satul Tvardita a fost stramutat, din Bulgaria, de catre
tarina Ecaterina, pe ,,pdminturi care nu erau locuite si nu aveau stapin”. Aceastd declaratie a fost facuta si participantilor la
masa rotunda ,,Integrarea sociala a minoritatilor nationale” la 23.10.2002.
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integralizarii poporului Republicii Moldova:
realizarea efectiva a prevederilor legislatiei lin-
gvistice in denumirea strazilor, a firmelor, panou-
rilor publicitare, denumirii marfurilor, a altor in-
scriptii 1n locurile publice, in comunicarea oficia-
lilor si a persoanelor din domeniul serviciilor,
transportului etc.;

— Incurajarea studiului limbilor moderne de circu-
latie internationald, inclusiv a limbii ruse, la
alegere.

Componenta instructiv-educativa.

— reintegrarea invatamintului din Republica
Moldova in spatiul educational roméanesc si cel
european;

— educatia si invatamintul in limba romana la toate
treptele sale a tuturor cetatenilor si apatrizilor din
Republica Moldova;

— studiul limbii materne in cadrul unei discipline
scolare de catre toti cetatenii Republicii Moldova
pe parcursul invatamintului general obligatoriu;

— insertii semnificative in continuturile educa-
tionale a sistemelor de valori ale natiunilor din
care provin persoanele alogene;

— Incurajarea institutiilor de Invatdmint in initiati-
velor de modernizare a studiului limbii roméne
de catre cetatenii moldoveni alogeni si de catre
apatrizi, inclusiv predarea-invatarea unor dis-
cipline in doua limbi, rusa si romana etc.

Componenta culturala:

— orientarea dezvoltarii culturale a poporului
Republicii Moldova la valorificarea traditiei si a
optiunii pentru reintegrarea in cultura europeana;

— orientarea activitatii societatilor culturale ale
diasporelor la integrarea acestora in viata publica
a Republicii Moldova si la revigorarea valorilor
culturii nationale;

— dominarea limbii roméane n mijloacele mass-media,
fara a fi constrinsa activitatea celor de alte limbi.

Componenta economica: integrarea Republicii
Moldova in economia europeana.

Programul National de Integrare a Republicii
Moldova ar trebui sa reprezinte documentul fundamen-
tal conceput sa realizeze in fapt politica statului de
protejare a moldovenilor basarabeni ca parte integranta
a natiunii romane §i de integrare in viata social-econo-
mica §i cultural-spirituald a tarii a persoanelor de alte
etnii. Programul ar trebui sa ne faca increzatori in ziua
de miine, sd ne constientizam ca entitate etnica, sociala,
statala si culturala, si sa fim recunoscuti in aceasta
calitate si de lumea externa.

Atita timp cit populatia majoritard nu s-a identificat
cu etnia romaneasca si nu si-a elaborat o doctrina politica
clara in contextul dat, in lipsa unei politici concrete si
de durata pentru integrarea sociala a conlocuitorilor de
alte etnii, a unui program realist de integrare a acestora,

nu putem pretinde alogenilor sé se integreze in societatea
moldoveneasca.

Data fiind lipsa acestei premise sau prezenta ei intr-o
formulad nesemnificativa inca, ideea de integrare sociala
a conlocuitorilor de alte etnii este substituita celei de
federalizare.

Ideea federalizarii Republicii Moldova nu este insa
una autohtona, ci una gindita in afara statului, de catre
strainii interesati sa diminueze i mai mult independenta
Republicii Moldova. Ea nu are temei istoric, dovada fiind
faptul ca populatia din acest teritoriu n-a formulat vreo
data aspiratii pentru federalizare, ci doar pentru revenirea
in sinul natiunii romane, in cadrul unui stat unitar
romanesc. Aceasta aspiratie a fost impartasita chiar si de
membrii de etnie rusa si de alte etnii ai Sfatului Tarii care
au realizat unirea cu Romania in 1918. Ideea ce i-a deter-
minat sa voteze Unirea a fost respingerea perspectivei de
a trai in societatea etnica ruseasca, dar comunista, careia
i-au preferat riscurile integrarii lingvistice intr-o societate
alogena, dar atractiva prin valorile sale europene.

Ideea federalizarii Republicii Moldova nu are temei
etnic, deoarece nici o comunitate etnica din Republica
Moldova nu reprezinta in sine o minoritate nationala, ci
doar grupuri de persoane de alta etnie care-si au tarile
lor (ucrainenii, rusii, bulgarii, polonezii, armenii, evreii
etc.) sau sint imprastiate in mai multe tari (gagauzii,
tiganii). Solutia integrarii sociale a conlocuitorilor de alte
etnii este sugerata de doua lucruri, ambele apartinind
populatiei roméanesti din Republica Moldova:

a) romanii, sau cum se mai numesc inca multi dintre

ei, moldovenii, reprezintd o parte importanta a
natiunii romanesti’;

b) teritoriul Republicii Moldova, pe care il locuiesc
romanii si persoane de alte etnii, este un teritoriu
rupt din trupul tarii romanesti. Desi populatia
din respectivul teritoriu n-a participat la Unirea
Principatelor romanesti din 24 ianuarie 1859,
fiind anexatd doar cu 47 de ani mai devreme la
Rusia, ea nu a putut in acest timp scurt sa se
converteasca intr-o alta etnie, raminind a fi ceea
ce era, populatie romdneascad, fapt confirmat gi
de parintii partidului comunist (7), V.I.Lenin,
intemeietorul si primul conducator al Rusiei
Sovietice, recunoscind dreptul la autodeter-
minare a romdnilor din Basarabia (6). Este
semnificativ si faptul cd Romania nu reprezinta
un oarecare stat strain fatd de romanii din
Republica Moldova, deoarece tocmai Principa-
tul Moldovei, din care a fost ruptd Basarabia la

Faptul ca moldovenii si romanii reprezinta aceeasi etnie
este certificat de lipsa unei minoritati nationale cu numele
romdni, desi se stie ca un numar mare de cetateni ai
Republicii Moldova s-au declarat, la perfectarea buleti-
nelor de identitate, ca romani.
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1812, a jucat cel mai important rol in crearea,
la 1859, a Romaniei, primul incoronat fiind
Alexandru loan Cuza, domnitorul Principatului
Moldovei. Metaforizind putin evenimentul, am
putea afirma ca Romania a fost creata de moldo-
veni! De ce dar alogenii nu ne recunosc identi-
tatea romaneasca?!

Invatimintul din Republica Moldova, desi subminat
continuu de o politica nefavorabila, adversara chiar in
conceptul sau fundamental, care promoveaza, din 1994,
separarea societatii pe principii etnice, se mai mentine
in cadrul conceptului de invatamint european modern.
Modificarea politicului i-ar reda nvatamintului si cele
doua functii integratoare: integrarea societatii civile, in
care se Inscrie si integrarea persoanelor de alta etnie, si
integrarea europeana — ambele recunoscute de oficiali
in declaratii si torpilate prin legi, decizii guvernamentale,
actiuni ale administratiei de stat.

Constiinta identitatii si cea a proprietatii, cadrul legisla-
tiv corelat cu cel al statelor din Uniunea Europeana,
recunoasterea politicii tarii pe plan mondial ne-ar conso-
lida fiinta culturala constituitd genetic de-a lungul secolelor,
ne-ar Intdri — pe romani si pe ceilalti etnici conlocuitori —
in nazuinta noastra de a ne mentine individualitatea in
multiculturalitatea lumii moderne. Céci, prin definitie,
valorile societatii romanesti si astazi sint europene, si doar

Svetlana RUSNAC

Universitatea Liberd Internationald din Moldova

Omul contemporan isi cunoaste locul sau in lume
prin contactarea contextului social si invatarea tuturor
aspectelor lui. Educatia interculturald are menirea
facilitarii acestui proces de cunoastere a lucrurilor con-
siderate apropiate — asimilate in ambianta de apar-
tenenta — si a celor din mediul alogen care, In conditii
de conlocuire, este contactat cu ugurinta.

Organizarea comunitard contemporand ofera, prin di-
noastere a “celuilalt”, raporturile interculturale formind o
categorie distinctd a relatiilor sociale. Ele au un caracter
supraindividual, chiar daca se manifesta in forma de relatii
interpersonale, deoarece fiecare dintre parti aduce cu sine
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acceptindu-le ca pe ale noastre — intrucit sint ale noastre! —
este posibil sd realizdm si integrarea europeana.
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Citeva aspecte ale educatiei

interculturale

caracteristicile grupului cultural de apartenenta (etnic, de
virsta, sex, socioprofesional etc.). Astfel, relatiile intercultu-
rale implica o comunicare dintre persoane cu mentalitati
diferite, care impartagesc reprezentarile sociale ale grupului
de apartenenta, poseda traditii si obiceiuri, convingeri §i
idealuri, viziuni i concepte asimilate in mediul de formare.

Psihologia abordeaza cu preponderentd raporturile
interetnice, pe parcursul carora are loc o confruntare,

Demri SHAOL
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comparare si selectare a valorilor culturale, potrivite
modului de organizare a vietii. Convietuirea interetnica
complica fenomenul relatiilor cu altul, oferind diverse
“modele de comportament™'. Diferite de la o etnie la alta,
acestea alcatuiesc “modele culturale”, propuse spre
realizare de societate membrilor sai. Totalitatea organizata
a acestor modele constituie cultura societatii date. Mediul
mixt creeaza conditii pentru un contact permanent al
culturilor etnice, care, in cazul cind nu se exercitd o
presiune de dominatie, contribuie la interferenta, manifes-
tata In imprumuturi libere, modificari si imbogatire
reciprocd. Totodata, reiesind din particularitatile orga-
nizarii sociale contemporane care presupune posibilitati
de cunoastere a altor culturi prin intermediul mijloacelor
de informare mass-media, a accesului larg la productia
artistica si chiar la obiectele de uz cotidian ale diferitelor
comunitati, putem constata o intensificare a interferentei
si preluarii modelelor, acestea fiind asimilate in mod
diferit, in functie de apartenenta la anumite categorii
sociale si, din nou, de principiul utilitarismului.

Putem conchide cu certitudine asupra modificarii
procesului de socializare, care in conditiile contemporane
nu se reduce doar la invatarea modelelor culturale ale
grupului de apartenentd. De rind cu enculturatia® are loc
o aculturatie® a persoanei, aceasta asimilind nu numai
modele proprii grupului de apartenentd, dar si cele
impirtasite de alte comunititi etnice. Inci la etapa initiald
a afirmarii personalitatii (in familie) individul ia contact
nu numai cu cultura grupului sau, dar si cu a “celuilalt”
grup etnic, putind fi influentat de acesta si asimilind
modele proprii si alogene. Cele din urma pot face parte
chiar din patrimoniul familial, care actualmente se deta-
seaza tot mai mult de modul patriarhal de organizare. La
etapele ulterioare — in cadrul educatiei scolare, activitatii
profesionale etc. — persoana intra in contacte directe sau
indirecte si de intensitate diferita cu “altul”, in functie de
capacitatile ei cognitive si afectiv-comunicative, Intilnind,
selectind si asimilind noi si noi modele. Fiecare dintre
modele este receptat la fel, procesul fiind determinat de

bazaté pe prelegerile unui grup de cercetétori francezi?,
am evidentiat modele culturale cu capacitate de influenta
diferita:

e ideale — care vizeaza situatii primordiale si sint
adoptate daca nu de toate, oricum de majoritatea
grupurilor umane;

e neutre — care 1n unele societati pot fi considerate
esentiale, in altele lasate la alegere indivizilor;

e conjuncturale — a caror asimilare depinde de
apartenenta indivizilor la o subcultura si care
deservesc grupurile unite prin caracteristici de sex,
virsta, socioprofesionale etc.;

e vestigiale — utilizate inca de unii membri ai so-
cietatii, dar substituite din considerente utilitare cu
altele mai eficiente.

Reiese oare, din cele schitate mai sus, ca in cadrul unei
convietuiri interetnice interferenta modelelor etno-
culturale va duce la crearea unei personalitati sintetice —
rod al comunicarii directe si neincetate cu altul si al
interinfluentdrii permanente? Care ar fi atunci linia de
demarcatie dintre “sine” si “altul”? Daca analizam
conditiile contemporane de formare sociala, putem aplica
notiunea de personalitate multimodala — rezultat al
interconexiunilor cauzate de realitatea interculturala.
Intr-o acceptiune larga, societatea interculturala presupune
conlocuirea diferitelor grupuri etnice, culturale, confe-
sionale in conditii de conexiune si interactiune, de schimb
si recunoastere mutuald a modurilor de organizare a vietii
si valorilor fieciruia. In asemenea caz, se manifestd un
proces de toleranta activa si de mentinere a raporturilor
echitabile, de respect a valorii si importantei fiecarei
culturi, fara diferentieri 1n categorii sociale superioare sau
inferioare, bune sau rele. Desi la o simpld examinare
societatea multiculturald poate fi consideratd un mediu
intercultural, unii cercetitori contemporani’ neaga aceasta
sinonimie a termenilor. Intr-o societate multiculturala este
vorba de vietuire intr-un areal comun a grupurilor etnice,
nationale si confesionale. Diferentele 1nsa sint deseori
percepute negativ si constituie principala justificare a

diverse imprejurari, cele mai sgmniﬁcative tinind de  discriminarii. Minoritatile pot fi tolerate intr-un mod o
proprietatea lor de a se impune. Incercind o clasificare,  pasiv, dar nicidecum acceptate sau apreciate. b
E

' Notiune utilizata in diverse domenii — etnologie, sociologie, psihologie etc. — pentru a defini constructele sociale formate @
intr-o comunitate si avind menirea de a facilita convietuirea intra- si intergrupala. in Robert, M.A., Ethos: Introduction ¥ ﬁ
["antropologie sociale. Bruxelles, Paris, 1968, p.10. é

2 Utilizam termenul enculturatie in sensul propus de Gh.Geana: “...procesul de internalizare de catre individul uman a normelor uIT
si valorilor grupului (comunitatii, societatii), in care se naste si traieste», in Dictionar de sociologie. Ed.Babel, Bucuresti, :
1993, p. 218. Z

3 Aculturatia, in acceptiunea cercetatorului Romulus Vulcanescu. Dictionar de etnologie. Ed. Albatros, Bucuresti, 1979, p. \
13, se prezinta ca un proces de schimb al elementelor (obiceiuri, datini, valori, simboluri) si formelor de cultura (rurala, o
urbana, tehnica etc.) realizat intre doua societati deosebite sub raport cultural si intrate in contact direct, partial sau total, A

de scurta sau lunga duratd, lent sau violent. 4

4 Robert, M.A., Op. cit., p.10-12, 67. D

> Taylor, M., Conceptes-clés et bases de I’éducation interculturelle//Guide pédagogique. Idées, ressources, méthodes et .‘3
activités pour [’éducation interculturelle informelle avec des adultes et des jeunes. Conseil de I’Europe, 1995, p. 25. a
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Pentru a elucida mecanismele psihosociale ale unitatii
si disocierii etnice, vom recurge la conceptele de identitate
si alteritate culturala, elaborate de stiintele sociale in acest
scop®. Conform definitiei propuse de Jean René Ladmiral
si Edmond Marc Lipiansky: “Identitatea culturala se
bazeaza pe factori obiectivi, cum ar fi mostenirea istorica,
cadrul politic, originile etnice, traditiile, limba, religia...
si, totodatd, pe elementele subiective ce reies din constiinta
membrilor unei comunitati sub forma reprezentarilor
sociale care permit colectivitatii sa se defineasca si sa se
facd recunoscuta de altii. Aceste reprezentari sint formate
din imagini, simboluri, stereotipuri, mituri, legende
istorice, care ofera constiintei colective o intelegere de
“sine” si a “unitatii sale””. Notiunea de identitate este
antonima celei de alteritate, care semnifica “alte com-
portamente, obiceiuri, referinte culturale, moduri de viata,
religii, etnii, rase etc.”®, ambele furnizindu-i individului
si grupului cunostinte despre sine si despre altul, inte-
grindu-1 in grup si dezvoltindu-i sentimentul de contin-
gentd si solidaritate cu membrii lui si de opozitie cu ““altii”.

Notiunea de identitate, utilizatd in definirea sentimen-
telor impartasite de o persoana, nu semnifica o simpla
etichetd, un simbol implantat in constiinta individuala. In
joc intrd imagini care completeaza conceptul de Eu so-
cial (propria persoand modelata si apreciata in confor-
mitate cu standardele oferite de grupul de apartenentd).
Anumite mecanisme sociale, inclusiv caracterul relatiilor
sociale, organizate dupa principiile vietuirii interculturale
sau multiculturale, confera sens propriei identitati si
continut raporturilor cu “altul”.

Relatiile interetnice realizeaza raportul identitatilor,
cele din urma fiind pentru primele “un element de secu-
ritate, un mod de a privi necunoscutul”, de a-1 cunoaste
pornind de la “nigte repere si limite”, o modalitate de a
proiecta anumite perspective. Aceste particularitati
determina functiile identitatilor culturale in perceptia
“altuia”, In comunicarea interetnica:

e de apropiere — gasire a unor corespondente;

e de etichetare — apelare la stereotipuri, clisee,

imagini;

e dedisjunctie — stabilire a unor diferente, iar de aici

si a unor limite.

Facilitind perceptia similitudinilor si diferentelor,
reprezentarile sociale ale identitatii etnice contribuie la
acceptarea propriului sistem de valori prin compararea lui
cu modelele culturale ale “altuia”. Reprezentarile sociale
despre o alta identitate intensifica procesul identificarii
individuale si sociale, inlesnesc reglementarea comporta-
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mentului individual si a celui de grup in raport cu alteri-
tatea. Reprezentarea identitatii determind caracterul
proceselor interactive dintre grupurile etnice din comuni-
tatile mixte. Conditiile existentei grupului etnic sint dic-
tate nu numai de relatiile cu cultura de referinta, dar si de
modelelor culturale.

Un mod de mentinere a propriei identitati, rezultat din
tendinta umana de clasificare, etichetare si pastrare a
imaginilor 1n scopul perceperii §i cunoasterii elementare
a realitatii, inclusiv a celei sociale, 1l constituie stereoti-
pizarea. Atit autostereotipul — imaginea de sine si a
grupului de apartenenta relativ constanta, simplificata si
generalizatd, cit §i heterostereotipul — sentimentele
impartasite in raport cu alteritatea, prezinta evaluari si
atitudini cu referintd la comportament, obiceiuri, moduri
de reflectare asupra realitatii ambiante si de reactionare
la influentele acesteia.

Dacai stereotipul se prezinta ca o componenta afecti-
va a atitudinilor fatd de “sine” si de “altul”, prejudecata
are un continut cognitiv, imbracind forma unor judecéti.
Similar stereotipului, prejudecatile sint preconcepute —
constituie scheme cognitive prin intermediul carora
persoanele 1si orienteazd comportamentele.

In contextul interculturalitatii stereotipul si prejude-
cata au rolul de a mentine propria identitate fara a diminua
importanta altor identitati. Anumite conditii sociale,
politice, economice pot intensifica gindirea negativa,
oferind stereotipului si prejudecatii functii de separare de
altul prin discriminarea “identitatii” si “alteritatii”, mai
frecvent supraapreciindu-se capacitatile, proprietatile si
rolul grupului de apartenentd, promovindu-se idei de
neglijare sau de negare a calitatilor si aptitudinilor
celuilalt. Etnocentrismul, xenofobia, intoleranta etnica,
nationala, confesionala sau de alta natura se intensifica
in conditii de saracie, insatisfactie privind cursul eveni-
mentelor politice, neglijare a importantei valorilor cultu-
rale si alti factori de ordin negativ, care pericliteaza
dezvoltarea unei personalitati integre si social adaptate.

Vom reveni la unele teze expuse mai sus, mentionind
aspectele multiculturalitatii ce caracterizeaza astazi
contextul social. Pe lingd accesarea in direct sau prin
intermediul schimbului cultural al valorilor altor grupuri
sociale omul contemporan beneficiaza de posibilitatea
de a cunoaste mult mai bine diverse comunitati etnice,
confesionale, culturale sau de alta naturd. Actualmente
au luat amploare emigrarea temporara sau definitiva a
fortei de munca, refugiul politic si alte procese, genera-
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te de transparenta hotarelor si tendintele de mondializare.
Anume 1n asemenea conditii, in scopul diminuarii accen-
telor xenofobe si intolerantei fata de alte culturi, devin
importante actiunile de cultivare a atitudinilor tolerante
fata de “celalalt”, includerea in instruirea tinerilor §i
chiar a adultilor a unor programe vizind educatia
interculturala.

Educatia interculturala presupune implementarea unor
programe speciale in invatdmintul preuniversitar si
universitar. Promovarea unor actiuni educative in mediul
tinerilor se prezinta ca un suport al formarii mentalitatilor
interculturale, care in perioada socializarii secundare se
cristalizeaza, capata sensuri clare si genereaza atitudini
si comportamente ce, n linii majore, vor ghida persoana
pe parcursul Intregii vieti.

Scopul general al educatiei interculturale consta in
favorizarea si dezvoltarea capacitatilor de intretinere a
raporturilor mutuale Intre diferite categorii socioculturale,
minoritare sau majoritare, cu o configuratie etnica,
confesionald, nationald distincta. Reiesind din acest
deziderat, pot fi schitate un sir de obiective-cadru:

e dezvoltarea capacitatilor de percepere a diversitatii

prin prisma egalitatii;

e cultivarea aptitudinilor de percepere a diferentelor
dintre identitati, fara a diminua importanta fieca-
reia, si de intelegere a acestora 1n interdependenta;

e promovarea importantei mentinerii intereselor
culturale n conditii de conlocuire non-conflictuala.

Se contureaza mai multe obiective generale pe care
urmeaza sa le atinga programele de educatie intercultu-
rala:

a) cunostinte:

— cunoasterea ambiantei sociale apropiate si a
esentei relatiilor sociale cu caracter interpersonal
si intergrupal care se realizeaza In acest context;

— 1insusirea valorilor propriei culturi si a culturilor
din alteritate, impartasite in rezultatul influente-
lor cu caracter de aculturatie;

— 1Invatarea modului de identificare a raporturilor
interculturale si diseminarea acestora de tendin-
tele etnocentriste, discriminatorii, xenofobe.

b) capacitati:

— evaluarea judecatilor: a caracterului lor pozitiv sau
negativ, de coeziune sau de separare, constructiv
sau distructiv;

— analiza autostereotipurilor si heterostereotipurilor,
a modului de afirmare a acestora si de influentare
a comportamentelor 1n raport cu reprezentantii
altor culturi;

— autoanaliza eficienta si autocontrolul starilor si
conduitelor personale, de corectie a manifestarilor
nefavorabile in cimpul social intercultural,;

— comunicarea interculturald; adaptarea mesajului
la contextul sociocultural.

¢) atitudini:

— afirmarea unei pozitii cetatenesti active, de com-
batere a atitudinilor §i comportamentelor de
neglijare, diminuare a importantei si de discri-
minare negativa a altor culturi, de promovare a
tolerantei interculturale si a colaborarii mutuale.

Educatia interculturald poate fi realizatd in citeva etape
prin actiuni orientate spre cunoasterea ambiantei sociale
apropiate si a celei indepartate, a locului si rolului propriei
culturi si a altor realitati interculturale, a particularitatilor
distincte care determina diferentele si modul de percepere
pozitiva a acestora, a importantei atitudinilor pozitive in
raport cu alteritatea.

Introducerea in programele educatiei interculturale a
unor forme active de dezvoltare dinamica a capacitatilor
cognitive, intelectuale, pe de o parte, si a culturii atitu-
dinilor, conduitelor, starilor afective, pe de alta, este
importanta in special prin faptul ca raspunde solicitarilor
tinerilor si oferd o mai mare autonomie in formarea
personala. Prezentam citeva teme care ar putea fi utilizate
in calitate de subiecte la organizarea training-urilor:

e Arborele vietii: construirea si analiza arborelui

genealogic propriu, elaborarea unor texte cu tema
Ce m-au invatat stramosii

o Albumul cu fotografii: prezentarea unor poze din
albumul familiei si a unor povestiri despre eveni-
mentul respectiv

e Dragd prietene: alcatuirea unor scrisori adresate
prietenilor de alta etnie, confesiune, nationa-
litate etc.

o Povestile si legendele lumii: identificarea unor
subiecte comune in folclorul diferitelor popoare

e Eroul preferat: prezentarea personajului artistic
preferat, identificarea unor asemanari si deosebiri
dintre acesta si propria persoana, concluzii despre
rolul apartenentei culturale in alegerea facuta

e Sarbatori nationale: obiceiuri si traditii de sarba-
toare ale diferitelor popoare

e Bucataria: relatare despre bucatele preferate si
stabilirea modului de preparare, precizarea originii
culturale a retetei.

in calitate de indrumar poate servi si ghidul elaborat
de un grup de autori 1n cadrul campaniei europene a
tinerilor impotriva rasismului, xenofobiei, antisemitis-
mului §i intolerantei'.

Educatia interculturala constituie o parte importanta a
formarii tinarului cetdtean, a spiritului sau civic. Constiinta
apartenentei, mindria pentru propria culturd determina si
este determinata de capacitatea de a trata ambianta sociala
in termeni de interculturalitate, egalitate si toleranta.
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“Pe cit este de admisibild ierarhizarea institutiilor scolare
in functie de rezultatele lor, pe atit a face din ele o fabrica de
clienti §i nu de oameni liberi inseamna distrugerea scolii”.

(Pascal Bruckner)

Pedagogia este in agonie, constatd tot mai multi
specialisti la acest inceput de mileniu; in mod evident
pedagogia desemneaza aici o anumita modalitate de
organizare a relatiilor de invatare si nu ansamblul ideilor
si ipotezelor care fundamenteaza organizarea respectiva.
Sa fie aceste afirmatii gratuite? Ceea ce constata Michael
R. Allen (in studiul The Death of pedagogy?) este
tendinta tot mai accentuata a mediului academic de a
trece “de la invatamint ca pedagogie la invatamint ca
management”.

«Scolile manageriale» presupun reconceptualizarea
rolului profesorului si al elevului, precum si a relatiei
dintre acestia; n consecinta, nu se poate vorbi doar de
ajustdri curriculare, ci de reconstruirea pe alte baze —
manageriale — a unei relatii eminamente pedagogice.

in noua situatie profesorul se transforma, de fapt,
intr-un administrator al informatiilor si abilitatilor
vocationale pe care elevul urmeaza sa le primeasca in
mod pasiv; lui i se ofera servicii, iar relatia cu profesorul
este una contractuala.

In acest scenariu managerial rolul profesorului va
cuprinde citeva componente — in primul rind, trebuie
“ambalata” “marfa” pe care urmeaza sa o livreze
(predarea, se observa, este deja Inlocuita cu livrarea):
adica informatiile i abilitatile vor fi organizate riguros,
in doze si modalitati masurabile (se elimina astfel,
considera “managerii”, vagile determinari calitative
specifice unui invatamint pedagogic); in al doilea rind,
sub imperiul unui cartezianism inadecvat, dar si al
fordismului (tot atit de inadecvat astazi in economie,
pe cit a fost intotdeauna in educatie) procesul de livrare
a “marfii” informationale este la fel de strict organizat,
fard elemente incomensurabile si fara perioade de timp
neplanificate; in al treilea rind, atit organizarea in-
formationala cit i aceea institutionald vizeaza un
obiectiv perfect definit gi masurabil: promovarea
examenelor.

Cum notam in alta parte, “Managerialismul care
impregneaza o asemenea conceptie determind un re-
ductionism la fel de agresiv in ceea ce priveste dimensiu-
nile gi profunzimea implicarii profesorului in actul
educativ. Nici grija pentru banul public, nici cerintele
uneori exasperant de inguste ale elevilor pentru o
concentrare mai accentuat pragmaticd (fals pragmatica)
pe anumite competente §i nici eficienta unei pregatiri
strict limitate si delimitate a viitorilor profesori nu

“Moartea pedagogiei?”

Justifica o perspectiva reductionist manageriald asupra
rolului profesorului” (1, p. 9).

Ideile de mai sus sint impartasite si de Nigel Blake
(in studiul Thinking Again/Education After
Postmodernism): “Diferentele dintre profesori dezva-
luie o varietate de tipuri: unul se angajeaza meticulos
in pregadtirea lectiei, astfel incit aceasta se desfasoara
cu eficienta unui mecanism de ceasornic, altuia i
lipseste spiritul organizatoric, dar vrdjeste clasa prin
entuziasmul cu care preda; altuia ii lipsesc aceste
calitati, dar este sensibil la nevoile copiilor si capabil
sa le cistige increderea. Respectivele calitati au valori
diferite, in functie de circumstante. In cazul egalizarii
sau uniformizarii stilurilor de predare aceasta varietate
se pierde. Diferentele date trebuie intelese in termenii
unor opozitii intre practica centratd pe elev §i practica
centratd pe continuturi, intre invdtarea prin descoperire
si Invdtarea axatd pe manual, intre predarea inteleasa
ca facilitare si didacticism?” (2)

Efectul pe termen mediu si lung al unui invatamint
centrat pe evaluare este deprofesionalizarea profesorilor,
obligati sa renunte la entuziasm si creativitate, interese
si la diferentierea invatarii in favoarea rutinei si a limita-
rilor exterioare cerute de promovarea examenelor. Acesta
a fost cogsmarul invatamintului roméanesc de dinainte de
1989, cind se invata doar pentru bacalaureat sau pentru
facultate, si spre el ne indreptam din nou sub aparentele
neintemeiate ale unui reformism perpetuu si inutil.

Scoala se transforma, astfel, intr-o manufactura care
trebuie sa obtina un produs clar: absolventul, adica acea
persoana care a promovat in conditii optime examenele
prestabilite.

In paradigma scolii de tip managerial rolul elevului
este redus la acela de simplu cumpadrator, “relatia” cu
institutia si administratorul (“profesorul”) fiind una
contractuald.

Competentele elevului sint evaluate prin forma de
acces la cursuri (de obicei, examene de tip factologic,
dupa modelul arhicunoscut si totalmente inadecvat al
cartilor care cuprind grilele cu intrebarile si variantele
de raspuns sau al portofoliului de evaluare), fiind deja
cunoscute, dupa cum sint cunoscute §i competentele pe
care trebuie sa le asimileze cineva pentru a fi declarat
absolvent.

Cind se produc “accidente”, profesorul se transforma
in “depanator”. Michael R. Allen noteaza: “Un elev
«ciudaty, care nu intra in tipare necesitd un «tratamenty
aparte, de parcd ar prezenta o problema de calitate. Se
Incearcd indreptarea, corectarea problemei respective,
iar daca toate eforturile ramin fara efect, elevul este
abandonat si se merge mai departe” (3).
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in fond, nu este vorba decit de un “produs cu defi-
ciente”, In cazul céruia, in mod nefericit, problemele de
comportament n-au putut fi rezolvate; sint “pierderi
colaterale” si nimeni din aparatul birocratic al scolii (nici
macar profesorul) nu se gindeste ca “rebutul” de astazi
a fost cu citva timp in urma “o speranta”.

Esecurile nu pun sub semnul intrebarii institutia,
fiind trecute, discret, sub ticere. Birocratia va fi, dim-
potriva, preocupata de imagine si de produsele “purta-
toare de imagine” (“virful de gama”) ca modalitate de a
capitaliza popularitate, In ultima instanta, de a atrage
resurse financiare.

Mai mult, in numele unor ratiuni de tip economist,
publicitatea a devenit un criteriu decisiv in funda-
mentarea deciziilor de politica scolard. Asa s-a impus
in constiinta comund un grup de lideri si de purtatori
de cuvint, care, fara a fi specialisti in stiintele educatiei,
domina dezbaterile publice si mass-media, influentind
in mod pregnant perceptia omului simplu asupra scolii,
dar si evolutia acesteia: “Mesajul sustindtorilor este
ambalat ca sa atraga pe nespecialistii interesati care,
este important de retinut, conduc pedagogia ca de-
cidenti politici, legiferatori si lideri de mijloace de
comunicare. Acest mesaj este intelegator cu valorile
traditiei i ale lectiilor trecutului in timp ce ne face
cunoscute nevoile viitorului; poarta haina stiintei §i
academismului; apeleaza la «bunul simt», pretinde
intentii democratice §i o preocupare reald pentru cei
napastuiti (spre deosebire de «simpla intoleranta a
perspectivelor redusey); si multe «autoritati bine
cunoscute» se raliaza acestor sustindatori. La o exami-
nare mai atenta totugsi constatam semne de manipulare,
idei preconcepute, argumente ingeldtoare §i alte tactici
neconforme cu cercetarea” (4).

In acest context, se poate afirma cé persuasiunea este
pe cale sd invinga ratiunea, discursul ideologic pare sa
copleseasca demersul stiintific, iar formatul mass-me-
dia se impune tot mai mult in fata evaluarilor de speciali-
tate: “Tinind la cauzele noastre, multe din ele nobile,
cercetarea evaluativa reproduce din ce in ce mai mult
lumea de zgomote a mediei. Cautam citatul ilustrativ,
rezumatul hotaritor, diagrama definitiva, indicatorul
concluziv, chiar si un cartoon, pentru a reprezenta
Calitatea in fiecare evaluare in miscare, complexa si
contextuala. Cautam constient acele expresii de consta-
tare care conving cititorii in privinta punctelor noastre
de vedere. Si noi sintem sustindtori, unii mai mult decit
altii” (4).

In Roménia situatia este si mai dezastruoasa, avind
in vedere lipsa de profesionalism a moderatorilor,
responsabililor de rubrica sau a decidentilor din plan
politic (acestia pot lucra in invatamint, pot fi specialisti,
dar nu in stiintele educatiei); la aceasta se adauga
interesele economice ale «furnizorilor» Invatdmintului,
care pot influenta in mod semnificativ evolutia acestuia.

in ceea ce priveste relatia de “livrare” dintre profesor
si elev, aceasta este una administrativa, reducindu-se la
citeva proceduri standard (pe care cu greu le-am putea
incadra in registrul educatiei) de interactiune §i, even-
tual, de recuperare a elevilor care prezinta deficiente.

%k k%

Intr-o asemenea perspectivi, educatia se confunda cu
un simplu proces de transmitere a unor informatii,
deprinderi, valori, perspectiva criticata in gindirea
europeana inca de Socrate (a se vedea dialogul platonic
Banchetul): *“— Ce bine-ar fi, Agaton, daca intelepciu-
nea ar avea darul sda se scurgd, ori de cite ori ne atingem
unii de altii, de la cel ce are mai multa la cel cu mai
putind, sa fie asa, ca apa care trece prin fitilul de lina,
din vasul mai plin spre cel mai gol!” (5, 175d)

Empirismul marcat al unei asemenea conceptii este
contestat si de Karl Popper, care considera ca orice act
de cunoastere se desfasoara prin intermediul unor
dispozitii anticipative inerente mintii umane, de aceea
nu agreeaza teoria galeatd a cunoagterii; in con-
formitate cu aceasta “capul nostru este o galeata
gaurita prin ale carei orificii informatia din lumea
Inconjuratoare se scurge in interior. Teoria pilniei este
teoria procesului de invatare: galetii i se ataseazd o
pilnie prin care ii sint turnate cunostintele. Cert este
ca pedagogia noastra se rezumad la bombardarea
copiilor cu raspunsuri, farda ca acestia sa fi pus
intrebari, in vreme ce intrebarile lor nu sint luate in
seama” (6, p. 47).

O asemenea teorie despre cunoastere nu poate avea
alt corespondent in planul invatamintului decit acela al
teoriei educatiei ca transmitere care, afirma Gert Biesta,
implica in mod evident o «ambivalenta conceptualad»:
“Esential este ca termenul de «transmitere» poate fi

folosit cu referire atit la procesul educatiei cit §i la
rezultatul sdu intentionat. In primul rind, educatia este
prezentata ca fiind activitatea de transmitere a unor
continuturi de la educator la copil. In forma aceasta,
metafora «transmiteriiy se intoarce la ideea empirica a
educatiei privite ca umplerea unui vas gol sau scrierea
pe o tablita curata” (7).

Daca se admite aceasta perspectiva, constata Gert
Biesta, educatia nu reprezinta o activitate de transmitere
propriu-zisa, ci o incercare de a transmite. Trebuie
acceptata ideea ca nu existd nici o garantie in ceea ce
priveste identitatea dintre intentia educatorului si
rezultatul final, desi premisa tacitd a invatamintului
managerial vizeaza exact aceasta posibilitate.

k sk sk

«Metafora transmiterii» care se sprijina in subsidiar
pe ideea unei diferente de potential intre desavirsirea
adultului si imaturitatea copilului (John Dewey) presu-
pune, cu necesitate, ascultarea pasiva din partea copi-
lului, Intr-un scenariu educational in care profesorul se
manifesta ca regizor §i actor unic.
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Dar, in realitate, poate fi considerat copilul un
simplu spectator? Raspunsul nu poate fi decit unul
negativ. Copilul se manifestd ca un centru de interese
si initiative, uneori opunindu-se ferm s§i transant
intentiilor si activitatilor profesorului (mai nou copilul
si-a arogat inca un «drept», dreptul la indiferenta, pe
care Universitatea din Geneva l-a proclamat in mod
nefericit sub forma dreptului de a nu participa la
propriul proces deformare).

Plecind de la manifestarea inerentd a copilului ca un
centru autonom de initiative, s-a constatat imposi-
bilitatea unei «tehnologii pedagogice» eficiente, fara a
se intelege totusi componenta pozitiva a starii de fapt:
“Trebuie sd recunoastem cd activitdtile copilului nu sint
intimplatoare, fara scop sau inutile. Chiar de la inceput
si fara nici un ajutor din partea educatorului el este
angajat in procese de invatare. Educatorul este deci
intotdeauna confruntat cu un «sistemy» capabil de
autodezvoltare si instruire” (7).

Concluzia care se impune este aceea ca educatia nu
poate fi inteleasa ca un proces de monitorizare a tendintei
naturale a copilului catre dezvoltare, ci in mod esential
ca incercare de a influenta dezvoltarea acestuia, iar
incercarea “are loc intotdeauna prin intermediul activi-
tatilor autoformative ale copilului, «datoritay» si «prin
intermediul» a ceea ce sugerez sa numim performa-
tivitatea copilului” (7).

Ideile dezvoltate de Gert Biesta sint in mod clar
influentate de conceptia lui John Dewey despre educatie,
ca de altfel si alternativa pe care Michael R. Allen o
propune la relatia de tip managerial din scoala.

Pentru profesorul american pedagogia “«este o
relatie, o retea de obligatii» care incepe cu profesorul
si elevul” (3).

Din aceasta perspectiva, pedagogia descrie realitatea
care se constituie clipa de clipa prin interactiunea
profesorului cu elevul si care se fundamenteaza pe
«incredere mutuald» si pe «obligatii». Relatia astfel
concretizatd nu presupune pozitia dominanta a profe-
sorului, ci un echilibru intre «autoritatea potential
dominanta» a profesorului si «dezvoltarea potential
dominanta» a elevului (a se vedea relatia dintre matu-
ritatea adultului si potentialul de crestere al copilului in
conceptia lui John Dewey despre educatie).

Intr-o relatie pedagogica accentul se pune pe proce-
sul nvatarii si nu pe rezultate, adica, utilizind un limbaj
inacceptabil universului managerial, se are in vedere
dezvoltarea, rafinarea, modelarea concomitenta a afecti-
vitdtii, a Tncrederii si intelectului. Ceea ce propune
Michael R. Allen este mentoratul si precizeaza fara
echivoc «un mentorat al spiritului si nu al deprinderilor
socialen: “Mentoratul ar trebui sa implice provocarea
elevilor in cimpul cunoagterii, dar si dublarea acestor
provocari academice cu oportunitatea explorarilor
dincolo de instruirea regulata” (3).
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Mentoratul presupune Tmpdrtdsirea mutuald a
intimplarilor formative, a provocarilor, succeselor si
esecurilor, fapt ce subliniaza importanta unui limbaj care
«sd permitd exprimarea unor pozitii cu acelasi sens
pentru profesor si eleviy.

Limbajul surprinde frecvent inadecvarea dintre
profesor si elevi, fie atunci cind profesorul crede in
administrarea de informatii, iar elevul asteapta provocari
intelectuale, fie atunci cind profesorul mizeaza pe
solidaritatea constituitd in aventura cautarii, iar elevii vor
doar sa memoreze informatii potential utile pentru o
slujba viitoare, fie atunci cind “scoala recunoaste
invatarea drept un transfer de informatii utile in vederea
absolvirii §i nu ca pe un proces in cadrul caruia cineva
se implica cu placere” (3).

Relatia manageriala este exterioard “administra-
torului”, dar i elevilor, fiind astfel fundamentata pe lipsa
de incredere; aceasta situatie impune reguli §i regu-
lamente cit mai complete si mai amanuntite, «fiecare
infractiune si fiecare pedeapsa fiind explicitate in scris».

Relatia pedagogica presupune incredere, sedimenta-
reaunui “limbaj in cadrul caruia oamenii decid lucrurile
Impreund, fard presiuni din afara” (3).

Scopul nu poate fi decit «dezvoltarea unei minti
tinere care cautd indrumarea unui profesor intelept».
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Mentoratul, asa cum 1l descrie Michael R. Allen, se
subsumeaza unei relatii pe care el o numeste pedagogica
si care 1si gaseste Intemeierea in ideile lui John Dewey
despre educatie.

In conceptia lui John Dewey fiinta umani se caracte-
rizeaza prin tendinta inerentd de a desfasura o activitate,
tendinta pe care Gert Biesta o numeste performativitate si
care este influentata in mod decisiv de mediul social: “Ceea
ce face aceasta fiintd si ceea ce poate ea sd faca depinde
de asteptarile, de cerintele, de aprobarile si dezaprobarile
celorlalti. O fiinta legatd de alte fiinte nu-si poate indeplini
propriile sale activitati fara sa tind seama de activitdtile
altora, deoarece acestea constituie conditiile indispen-
sabile pentru realizarea propriilor ei tendinte” (8, p. 12).

Ca atare, individul traieste «prin intermediul unui
mediu» si nu «intr-un mediuy, ceea ce va provoca
schimbari atit in ceea ce priveste individul cit i in ceea
ce priveste mediul.

Comentind aceste idei, Gert Biesta considera ca
procesul de Invétare poate fi descris ca un ansamblu de
«transformari», ce “il predispun sa (re)actioneze in
situatii viitoare intr-un mod diferit decit anterior” (7).

Profesorul de la Universitatea din Utrecht constata,
de asemenea, “tranzactia” inerenta si continud cu mediul,
chiar daca 1i presupune pe ceilalti, il implica pe individ
in singularitatea sa, rezultatul fiind «sedimentarea unei
perspective strict individuale asupra lumii».

Educatia este rezultatul experientelor de invatare pe
care organizarea §i reorganizarea elementelor de mediu

“MOARTEA PEDAGOGIEI?”




EX CATHEDRA

le ofera individului, asadar indirect: “singurul mod in
care adultii exercitd un control congtient asupra educarii
fiintei imature are in vedere mediul in care ei activeazd
si, prin urmare, felul in care ei, adultii, gindesc si simt.
Niciodata nu educam direct, ci indirect, cu ajutorul
mediului” (8, p. 18).

in fapt, mediul reprezinta conjugarea unor perspec-
tive individuale asupra lumii, fenomen care nu este
posibil decit prin existenta unei minime compatibilitati
intre acestea. Rezultatul educatiei nu poate fi determinat
in mod direct: “Daca un elev a invatat ceea ce educa-
torul a sperat ca va invdta, acest lucru devine evident
numai in interactiunea ulterioard dintre copil §i adult,
si numai atita vreme cit rezultatul procesului de invatare
Jjoacad un rol implicit sau explicit in aceastd interactiune.
Cit timp interactiunea continud (cu sau fara piedici) se
poate presupune ca ambii parteneri au o perspectivd
suficient de asemandatoare asupra lumii” (7).

Reiese cd gradul de compatibilitate dintre perspecti-
vele individuale asupra lumii, compatibilitate obtinuta
prin activitati comune, reprezintd si masura succesului
procesului educational, inteles ca act esential de comu-
nicare. Continuarea comunicdrii valideaza succesul
acesteia, iar extinderea activitatilor comune va trans-
forma si mai mult perspectivele individuale ale parte-
nerilor, chiar prin angajarea lor, prin faptul ca actiunile,
evaluarile, prioritatile unuia influenteaza evaluarile,
prioritatile, actiunile celuilalt.

in acest caz educatia nu mai poate fi asimilati unui
proces de transmitere, “ceea ce are loc de fapt este o
convergenta a realizarilor individuale ale educatorului
si ale copilului determinatd de o anumita forma de
interactiune sociald (si anume cooperarea sociald cu un
scop util)” (7).

In mod evident, scopul trebuie acceptat ca fiind util
atit de educator cit si de copil, iar acceptarea comuna se
datoreaza compatibilizarii perspectivelor individuale de
care aminteam mai inainte. Drept consecinta, daca
metafora educatiei ca proces de transmitere se dovedeste
inadecvata, nu se mai poate vorbi nici de rezultatul
educatiei ca identitate Intre input si output.

Daca acceptam performativitatea ca o caracteristica
definitorie a copilului, rezultatul educatiei presupune
«convergenta perspectivelor strict idiosincretice» in
cadrul unui «proces concret de cooperare sociala». in
procesul concret al interactiunii sint angrenate doua
fiinte cu biografii strict individuale, iar rezultatul
educatiei nu numai ca nu poate fi identic cu intrarea, dar
nici nu poate fi masurat cu acuratetea pe care o pre-
supune o relatie manageriald, pentru ca nu se referd la
un cuantum informational, ci la consensul obtinut prin
intermediul unui mediu esentialmente social si dinamic:
“orice consens de felul acesta poate fi determinat intr-
un mod practic. Atita timp cit interactiunea continud
trebuie presupus cd existda un grad suficient de consens,

dar in oricare situatie noud acest consens se poate
dovedi insuficient sau, mai bine zis, limitat. Ceea ce
inseamnd cd ideea de educatie ca transmitere, in sensul
unei identitati intre input si output, descrie o imposi-
bilitate practica” (7).

Ca o concluzie subsidiara se poate sustine si inadecva-
rearelatiei manageriale la invatamint, pentru ca premisele
sale intemeietoare se refera la posibilitatea educatiei ca
proces de transmitere, pe de o parte, si a unei masurari
relativ exacte a rezultatelor educatiei, adica a gradului de
suprapunere dintre intrare si iegire, pe de alta parte.

sksksk

in locul relatiei manageriale axate pe identitate, Gert
Biesta propune intelegerea educatiei ca eveniment, cuun
accent puternic pe diferentd, intemeindu-gi conceptia pe
citeva sugestii ale lui Jacques Derrida despre posi-
bilitatea perceperii unui mesaj si pe ideile dezvoltate de
Hannah Arendt referitor la conditia umana.

In ceea ce priveste sugestiile lui Derrida, acestea se
referd la posibilitatea Intelegerii unui act de vorbire, in
conditiile n care se accepta premisa performativitatii ca
trasatura definitorie a individului. in vreme ce Austin se
plaseaza pe o pozitie normativa, adica isi pune problema
conditiilor de posibilitate ale unui act de vorbire to-
talmente inteles, declarind riscul neintelegerii «drept
accidental si exterior», Derrida sugereaza posibilitatea
ca «riscul neintelegerii» sa fie parte constitutiva a
oricarui act de vorbire: “daca intotdeauna este posibil
ca actele de vorbire sa nu fie intelese, atunci se pune
problema daca aceasta «posibilitate necesara» a ege-
cului n-ar putea fi acceptata mai bine ca una constitutiva
si nu — asa cum face Austin — ca o exceptie de la
interactiunea sociala «normalay” (7).

intelegerea unui act de vorbire, argumenteaza
Derrida, presupune un context de diseminare determinat
in mod exhaustiv, ceea ce poate constitui un deziderat,
dar nu o realitate empiricd, avind in vedere performa-
tivitatea fiintei umane.

Daca ar exista o «comunicare fara risc», «interactiu-
nea sociala ar inceta s mai fie un eveniment». “intr-un
univers mecanic, o exprimare ca «Eu promity nu ar
addauga nimic interactiunii, deoarece toate consecintele
actiunii ar fi deja determinate si transparente pentru
ceilalti actori, ale caror reactii, la rindul lor, ar fi si ele
determinate. Faptul ca actele vorbirii pot intotdeauna
sa esueze sugereazd cd interactiunea umand nu este un
mecanism” (7).

La rindul ei, Hannah Arendt face distinctie Intre trei
activitati umane fundamentale: activitate (labor), «care
corespunde proceselor biologice ale corpului umany,
muncd (work), pe care o considera «nenaturalay si pro-
duce «lumea lucrurilor artificiale, distincta de mediul
inconjurator natural» si actiune (action) definita «ca
singura activitate care se desfagoara intre oameni fara
intermedierea lucrurilor, a materiei in genere».

., Nr.4-5(20-21) [ruieloik]
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A actiona, afirma Hannah Arendt, inseamna a initia,
a incepe, iar Inceputul corespunde faptului nagterii care
aduce pe lume ceva nou, unic. Actiunea umana nu se
incadreaza in schema mecanismului, deoarece in vorbire
si actiune oamenii isi dezvaluie «unicitatea distincta»,
«singularitatea specificay.

Pentru Hannah Arendt actiunea dezvaluie «pluralitatea
conditiei umaney, ceea ce n-ar mai fi fost cazul daca
oamenii «ar fi reprezentat repetitii nesfirsite ale aceluiasi
model, a caror naturd sau esenta ar fi fost aceeasi, la fel
de predictibila ca natura sau esenta oricarui alt lucruy.

Nu existd o naturd sau esenta predeterminata pe care
omul sd o dezvaluie 1n actiune si vorbire, ci dimpotriva,
omul ca subiect se manifesta ca fiinta unica prin interme-
diul actiunii si vorbirii, adica se constituie prin interactiu-
nea cu semenii sai.

Subiectul uman incepe o actiune, suportind conse-
cintele actiunii celorlalti subiecti si datorita unicitatii lor
domeniul actiunii este «nemarginit si impredictibil»; de
aceea, “‘actiunea ca dezvaluire in regatul intersubiecti-
vitatii umane prezintd intotdeauna un risc” (7).

Perspectiva introdusa de Hannah Arendt si Derrida
in ceea ce priveste interactiunea sociald «nu se funda-
menteaza pe acord, identitate si consens, ci pe diferentd,
singularitate i dezacord»; interactiunea sociala nu
presupune un temei comun, ci dimpotriva, «pluralitatea
este conditia umana a actiunii».

Educatia deci nu reprezinta mijlocul de a cultiva
acest temei comun, ci dimpotriva, reprezinta evenimentul
dezvaluirii unicitatii profesorului si elevilor sai. Intr-un
asemenea context, relatia manageriala $i scoala antre-
prenoriald constituie abateri grave de la teoria §i practica
unei educatii autentice, chiar daca pot reprezenta cu
succes imaginea profitabilitatii economico-financiare in
domeniul invatamintului.

k sk sk

«Moartea pedagogiei» inseamna, de fapt, ignorarea
ei. Nu poti insa ignora pedagogia fara abandonarea
rostului si a finalitatilor invatamintului, iar ulterior, ale
societatii ca intreg. Primul care a avertizat asupra acestui
lucru a fost John Dewey: “Atunci cind insugsirea informa-
tiilor si a priceperilor tehnice/intelectuale nu influentea-
zd formarea unei dispozitii sociale, experienta de viata
obisnuita nu reuseste sa-si imbogateasca sensul, iar
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scoala, intr-o anumita masurd, nu creeazd decit «virfuriy
de eruditie, adica niste specialisti egoisti” (8, p. 9-10).

Dar daca, asa cum afirma ginditorul american,
democratia inseamna «o experienta traitd in comuny,
este limpede ca scoala antreprenoriald, ignorind peda-
gogia, ignora si rosturile mai adinci ale acestui tip de
comunitate umana: perfectionarea de sine a individului
si participarea. La fel crede si eseistul francez Pascal
Bruckner: “Scoala nu este o intreprindere in miniaturd
si nici liceenii nu sint un corp de meserie (Claude
Allegre), daca meserie vrea sa insemne activitate
remuneratd. Ea nu asculta de criterii de randament, ci
de competenta si de difuzare a cunostintelor. Chiar daca
constituie locul unor pregatiri utile, care mai tirziu vor
fi comercializate, scoala trebuie sa continue sa asigure
invatarea unor discipline gratuite legate de simpla
desavirsire personala” (9, p. 121).

Pedagogia este prezenta acolo unde responsabilitatile
privind relatia educationala tin de statutul profesorului,
iar reformele invatamintului vizeaza, in primul rind,
procesul, dar nu ierarhizarea si controlul.
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Adelina IACOB

“Notiunile de profesor si elev vor fi inlocuite
odata frumos prin cele de OM si OM”.

(Lucian Blaga)

“Bine nu poti vedea decit cu sufletul; ceea ce este
esential este invizibil pentru ochi* — nota Antoine de
Saint-Exupéry. Sintem oare dispusi sa ne folosim sufletul
pentru “a vedea“? Este o intrebare incomoda pentru
multi dintre noi, care ar putea ramine fara raspuns, dar
care incita la reflectie.

Viata insasi ne someaza sa pledam pentru institu-
tionalizarea educarii emotiilor si a caracterului. Dezvol-
tarea competentelor emotionale la copii este de o mare
actualitate si scoala trebuie sa-si arate deschiderea fata
de aceasta problema. Lectiile emotionale invatate in
copildrie, acasa si la scoala, ne faciliteaza adaptarea,
respectiv inadaptarea la fundamentele inteligentei
emotionale. Un coeficient de inteligenta emotionald
(EQ) ridicat contribuie la sporirea sanselor de a avea
succes in viata.

Prin exercitiu, rabdare, perseverenta, inteligenta
emotionald poate fi invatata, iar “copilaria si adolescenta
sint ferestre de oportunitate pentru a forma obiceiurile
emotionale esentiale care ne vor domina intreaga
existenta “ [3].

Scoala si familia trebuie sa investeasca deopotriva
in mintea §i sufletul copiilor, sa-i invete ca isi pot stapini
prin inteligenta viata emotionala.

Arta gestionarii emotiilor -

o provocare pentru
invatamintul modern

Ce este inteligenta emotionald? Care dimensiune a
realitatii o sustine? Ce argumente sprijind dezvoltarea
competentelor emotionale Intr-un cadru institutionalizat?
Care sint primii pasi in acest demers? Este oare o investitie
rentabild a forma périnti si copii inteligenti emotional?
Care este portretul unui astfel de copil?

Inteligenta emotionald (IE) nu constituie un con-
cept nou 1n sine, dar a stat in umbra celui de “inteligenta
rationald”. Aceste doua concepte nu sint contradictorii,
ci doar separate.

Inteligenta emotionala este abilitatea unei persoane
de a intelege si de a-si gestiona eficient propriile emotii
cit si ale celor din jur. Inteligenta emotionala inseamna
folosirea inteligentd a emotiilor in viata profesionala si
personald, iar abilitatile intra- §i interpersonale pe care
le cuprinde vin in completarea celor legate de inteligenta
rationala. Inteligenta emotionald adauga mai multe
calititi ce ne determin si fim cu adevirat oameni. in
timp ce 1Q-ul creste de la o generatie la alta, EQ-ul are
tendinta sa scada, fiind in strinsa legaturd cu diverse
probleme sociale, depresia, agresivitatea, delicventa,
deficitul de atentie.

O posibila solutie ar fi educarea emotiilor, accesul
la o invatatura emotionald, deplasarea accentului de pe
invatatura cognitiva pe cea emotionala.

invitarea emotionali vizeaza un set unic de compe-
tente:

Cunoasterea propriei persoane

1. Identificarea emotiilor: identificarea si denu-
mirea propriilor emotii i sentimente.

2. Responsabilitatea personald: recunoasterea si
intelegerea obligatiei de a se angaja in comporta-
mente care sint in concordantd cu etica, siguranta
si legea.

3. Recunoasterea punctelor forte: identificarea si
cultivarea puterilor proprii $i a calitatilor pozitive.




Grija fata de altii

1. Preluarea perspectivei celorlalti: identificarea si
intelegerea gindurilor si a sentimentelor celorlalti.

2. Aprecierea diversitatii: intelegerea faptului ca
diferentele individuale si cele ale grupului se
completeaza reciproc si fac lumea mai interesanta.

3. Manifestarea respectului pentru alte persoane:
credinta ca ceilalti merita sa fie tratati cu bunatate
si compasiune, sentimentul ca exista o motivatie
pentru binele comun.

Luarea deciziilor cu responsabilitate

1. Managementul emotiilor: monitorizarea si regla-
rea sentimentelor si emotiilor astfel incit sd ne
ajute in diferite situatii.

2. Analiza situatiilor: perceperea cu acuratete a
situatiilor 1n care trebuie luate decizii i evaluarea
factorilor ce pot influenta raspunsul unui individ.

3. Stabilirea scopurilor: determinarea scopurilor
prosociale pe termen scurt si lung si munca in
directia atingerii acestora.

4. Rezolvarea problemelor: generarea, implementa-
rea si evaluarea solutiilor adecvate la probleme.

Eficienta sociala

1. Comunicarea: folosirea abilitatilor verbale si
non-verbale de exprimare §i promovare a unor
schimburi de experienta pozitive si eficiente.

2. Construirea relatiilor: stabilirea si mentinerea unor
relatii interpersonale sanatoase care aduc satisfactii.

3. Negocierea: obtinerea unor solutii convenabile
pentru toate partile implicate, tinindu-se cont de
nevoile acestora.

4. Refuzul: exprimarea clara a deciziilor de a nu se
angaja in comportamente nedorite si lipsite de
etica sau care contravin legii si afecteaza sigu-
ranta oamenilor.

5. Cautarea ajutorului: identificarea nevoii de a
apela la surse corespunzatoare de ajutor si suport
(dupa Right Training si Consultanta —“De ce
inteligenta emotionala si sociala?).

Societatea moderna incepe sa promoveze o noua
paradigma, aceea de echilibru intre minte si suflet, intre
1Q si EQ.

Valori vechi si noi respectd dimensiunile reperto-
riului emotional: fiecare emotie are un rol unic.

Emotiile sint centrul aptitudinilor necesare pentru
viatd, resursele energetice importante care ne ajutd sa
infruntam situatiile dificile ce ne marcheaza existenta.
Emotiile ne fac mai bogati, mai “altfel*. Cunoscindu-le,
respectindu-le, educindu-le si conferindu-le “inteli-
gentda“, vom putea croi cu generozitate si larghete
abordarea perspectivei umane.

Howard Gardner lanseaza (1983, Frames of Mind)
ideea ca nu existd un singur tip de inteligenta, ci un spectru
larg de inteligente. Potrivit opiniei autorului, demersul
paideutic trebuie sa contribuie la dezvoltarea copilului,
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orientindu-1 spre acel domeniu in care sa exceleze,
intarindu-i increderea in fortele proprii, in reusita personala.

Profesorii si parintii deopotriva au sarcina — chiar
obligatia —sa identifice si sa valorifice inteligentele mul-
tiple ale copiilor, ce pot fi utilizate in diferite proportii
si combinari. Importanta cunoasterii fiecarui tip de inteli-
gentd sau grup de inteligente, marcate de un tip domi-
nant este sustinutd de faptul ca acestea determina un stil
specific de invatare. Se poate vorbi despre o corelare
structurald a inteligentei dominante cu modul de a gindi,
nevoile si preferintele elevilor.

Efortul de a recunoaste capacitatile ce indica tipul de
inteligenta dominant, preocuparea ca actul paideutic sa
ofere ocazii suficiente pentru manifestarea acelei inteli-
gente, deschiderea profesorului spre identificarea unor
oportunitati suplimentare pentru dezvoltarea ei jaloneaza
scenariile instruirii diferentiate. Un principiu-cheie al
clasei diferentiate este tocmai ajustarea continutului,
procesului si produsului in raport cu disponibilitatea i
interesul de invatare al elevului.

Este important sa formam copiii la nivelul inteli-
gentelor personale inca din scoald, avind grija sa acordam
atentia cuvenita rolului emotiilor. Ne putem face copiii mai
fericiti, ajutindu-i si invatindu-i sa-si gestioneze emotiile.

In unitatile scolare, ca si in grupurile de prieteni,
copiii inteligenti emotional sint in masura sa asigure o
atmosfera propice invatarii, confortabila si eficace, dat
fiind empatia, comunicarea optima, perseverenta, con-
trolul pulsiunilor, calitatea relatiilor cu ceilalti.

Importanta lumii interne, a lumii emotiilor si senti-
mentelor trebuie simtita de copil. Emotiile si senti-
mentele existd. Inteligenta emotionald inseamna sa se
foloseasca aceste resurse in mod inteligent pentru a avea
o viata Tmplinita.

Dezvoltarea competentelor emotionale la copii se
poate inscrie cu naturalete intre obiectivele vizate in
predarea disciplinelor scolare sau ale unor activitati
speciale. Curriculumul preuniversitar ofera o solutie prin
aria Consiliere si orientare, al carei continut poate fi
imbogatit de cadrul didactic in functie de orientarea sa
ori de interesele grupului pe care il indruma.

Indiferent de cadrul de desfasurare (scolar/familial,
disciplinar/interdisciplinar), aceste activitati pot urmari:

Rezolvarea creativa a conflictelor

Sint familii care intretin situatii conflictuale, fara a
oferi un mediu educogen sanatos. Copilul care provine
din astfel de familii poate ajunge intr-o faza de saturatie,
la explozii emotionale, ce vor deteriora relatiile cu
colegii. Cunoasterea familiei, a copilului permite pro-
fesorului o interventie eficientd. Scoala si familia,
responsabile de evolutia viitoare a copilului, trebuie sa
aibd in vedere amprenta “amintirilor emotionale®,
puterea lor de a influenta in bine sau in rau.

Subliniem inca o data oportunitatea oferita orelor de
consiliere curriculard de a preveni situatiile de criza
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personald, educationala, sociald a elevilor, cu atit mai mult
cu cit ele se pot desfasura si cu parintii sau pentru parinti.

Invitati si-si controleze impulsurile, si-si explice
sentimentele, copiii vor reactiona la mesajele pozitive
adoptate de masurile disciplinare altele decit cele coercitive.

Arta de a gusta succesul sau insuccesul

Stim ca “reusita poate fi o scoala, care ne invata sa
avem incredere in fortele proprii. In fata obstacolelor,
copiii (si nu numai) trebuie obisnuiti “sa-si activeze*
trasaturile emotionale ca entuziasmul si perseverenta. De
multe ori emotiile coplesesc puterea de concentrare. Daca
emotiile negative puternice abat atentia, orientind-o in alta
parte, emotiile pozitive contureaza motivatia pozitiva
insotitd de entuziasm si incredere. Principala victima a
emotiilor negative este creativitatea si acest aspect nu-i
poate lasa indiferenti nici pe profesori, nici pe parinti.

Disconfortul emotional atrage dupa sine, de nenu-
mdrate ori, nereusita scolara.

Esecul a devenit o problema banala, dar deloc simpla.
Copilul trebuie luat in considerare in totalitate. Obisnuim
sd-1 catalogam pe cel cu rezultate slabe drept lenes, de-
ficient mintal, in functie de IQ, fara a lua in calcul ca
poate fi un copil senzorial, adaptat partial la viata.

Investitia in rezervorul afectiv al copilului

Copilaria este un mit al reinnoirii, iar parintele isi
re-trdieste, alaturi de cel caruia i-a dat viata, intreaga
existentd. Educatia copilului nu lasa loc pentru greseli:
parintii sau alti factori educationali sint chemati sa-1
perceapa ca pe o personalitate complexa, si nu doar ca pe
o insiruire de comportamente. Cheia educatiei eficiente
este exprimarea consecventa a iubirii fata de copil, caci
nevoia esentiala a acestuia este nevoia de a se simti iubit.

Gabriel ALBU

Universitatea Petrol-Gaze, Ploiesti]

Educatia prin iubire este o educatie proactiva, care
anticipeaza nevoile emotionale si de iubire ale copilului si
incearca sa le satisfacd. Daca acestea sint indeplinite,
copilul este capabil sa se adapteze la situatii stresante §i
tensionate, 1si construieste o imagine de sine pozitiva, poate
fi disciplinat mai usor si are un comportament constructiv.
In caz contrar, el nu-si foloseste intregul potential la scoald
sau, mai tirziu, in relatiile sociale ca adult, fiind lipsit de
siguranta emotionald; traieste o stare de confuzie si un sen-
timent de inferioritate, se lasa prada unor motivatii sub-
congtiente negative si se izoleaza de parinti.

Putem spune c4, in raport cu satisfacerea nevoilor
emotionale, copilul este fericit sau nu.

Am prezentat trei teme care se preteaza a fi dezbatute
fie la orele de consiliere educationald, fie 1n activitatile
la clasd, toate subscriind aceluiasi scop: dezvoltarea
competentelor emotionale la copii.

Avem credinta cd institutionalizarea educérii
emotiilor si a caracterului reprezinta o investitie aparte,
ce solicita sustinerea tuturor acelora care, la vederea
elevilor, au o tresarire de emotie, constienti cd sint un
gen de artisti ce lucreaza cu posibilitatile omului,
modelindu-1.
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Iubirea tatalui si educatia

copiilor

1. Se vorbeste mereu (si pe buna dreptate), pind la
rutind, de iubirea mamei. Toate Invatatoarele/toti Invata-
torii se refera la si cer elevilor sa (le) vorbeasca (sau sa
scrie) despre iubirea mamei; mai precis, despre mamele
lor si iubirea lor pentru ei, copiii. Mai ales 1n preajma zilei
de 8 Martie. lar copiii, cei mai multi, anticipeaza o
asemenea cerintd/tema'; sint pregatiti si vor sa ofere o
imagine cit mai frumoasa (i nu cit mai fideld) despre
mama lor; despre protectoarea si minunata ei dragoste?.

Dupa derularea activitatii, toti sint sau par, cel putin, incintati: invatatoarele/invatatorii si elevii; desigur, si parintii.
Spunem “parintii”, in principiu; pentru cd, de fapt, cel mai mult si veritabil migcatd/incintata este mama (eventual, bunica;

' De fapt, copiii sint obisnuiti cu ea incad de la gradinita.
2

Ne si intrebam dacd, nu cumva, pentru foarte multe mame, in cenusiul vietii lor, aceasta (imaginea curatd a copilului despre

mama lui si dragostea ei) n-a ramas doar singura mingfiere si refacere periodica a imaginii de sine (mereu in pericol de
degradare) si principalul motiv pentru a suporta viata conjugala si/sau profesionala...
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mai ales cea dinspre mama; surorile si colegele mamei, daca
exista, si daca distanta afectiva este destul de mica pentru
a fi convinsa de reusita momentului). Este, in fond, o
declaratie de dragoste a copilului pentru mama lui.

Drept consecintd, relatia dintre copil si mama se
apropie, se consolideaza, este mai consistenta, mai strinsa;
deschiderea reciproca se mentine sau se largeste.

Vorbindu-se (si/sau scriindu-se) periodic despre ea,
iubirea mamei este reactualizata, trezitd, impulsionata,
salvata din absorbtia lenta a tacitului. Ea devine explicita,
atit 1n sufletul copilului, cit si in cel al mamei. [ubirea ei
este mereu «furatd» intunericului, subintelegerii, uitdrii®.
Totodata, imaginea copilului despre dragostea mamei lui
influenteaza insusi sentimentul ei.*

Tatél admira si el, se bucura de ceea ce a conceput (a
vorbit sau a scris) copilul lor despre iubirea mamei. Daca
se bucurd, daci poate admira, daci participa. In general,
este indiferent: nu se implica in problemele «usoare». El
le are pe-ale lui, mai importante si mai serioase.

De obicei, de el depinde conditia materiala a fami-
liei — intr-un fel sau altul — si nivelul ei de aspiratie
referitor la prosperitatea materiala. S-ar putea, insa, sa
nu-si asume o asemenea responsabilitate si atunci sa fie
0 persoani cvasiabsenta. In fond, el le are pe-ale lui; nu
trebuie sd dea nimanui socoteald, face ce vrea.

Ca barbat, tatal std mai mult cu “baietii”; ea se ocupa
de treburile familiei, inclusiv cu copiii: de cresterea,
ingrijirea si educarea lor. £/ se ocupa de si vorbeste despre
bani, politica, afaceri, masini, reparatii, cheltuieli, fotbal.
Elridica tonul (s, frecvent, pumnul); e mereu nemultumit,
incordat, tensionat, n-are rabdare si n-are ce discuta. Ca
barbat, tatal e forta, autoritatea, creierul, clarviziunea; are
ambitie si nu se lasd; vrea si stie cum sd puna lucrurile la
punct. El are ultimul cuvint; cum spune el asa ramine.
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Nimeni nu trebuie si nu are ce comenta. Numai el stie cum
“se scoate” un ban; el e cu munca; prin urmare, are si el
dreptul la mici “scapari”, “iesiri”, relaxare.

Desigur, este firesc sa se vorbeasca despre iubirea
mamei. Este normal; o stie si o Intelege si tatél. De altfel,
el nici nu prea sta pe acasa. E mai mult plecat, cu treburi.
Are (mereu) obligatii, raspundere: fie ca subaltern, si atunci
trebuie sa faca ce zic sefii, sa fie la dispozitia lor, pentru
ca, altfel, “Isi pierde piinea”, fie ca e sef/patron, si atunci
trebuie sa supravegheze si sa controleze permanent ce se
intimpla in sectorul lui, in firma lui; intotdeauna trebuie sa
fie pe-acolo, prin preajma, caci, altfel, lucratorul te fura, te
minte, nu munceste sau face lucrul de mintuiala, secretarele
nu stiu ce sa faca, iar contractele “nu vin singure”.

Pe scurt, el nu are timp. Sau chiar daca ar avea, el nu
se pricepe si nu are rabdare sa lucreze cu copiii.

2. Asadar, toata lumea s-a obisnuit cu ideea ca la
scoala sa se vorbeasca (si sa se scrie) despre iubirea
mamei’. A intrat in firea lucrurilor; nici o surpriza. Mama
se ocupd, trebuie sa se ocupe de toate (ale casei i ceva
peste...). Are si ea nevoie de o mingiiere, de o compen-
sare, de o atentie; are si ea dreptul la un premiu, la o
recompensd, la recunostinta.

Daci nu cu altceva, ea se multumeste si cu atit. Isi
iubeste mult copilul si are (5i ea) semnale ca si copilul tine
la ea; ca munca ei este recunoscuta, ca nu isi pierde viata in
zadar, ca investitia sa este efectiva si apreciatd. Pentru copii,
mama face totul; se daruieste fara rezerve. Relatia cu sotul
ei a intrat in rutind; a ramas (daca va fi fost si altceva) doar
o surda si permanenta confruntare. Cei doi soti se izbesc
mereu de aceleasi limite; nu pot trece, pur si simplu, peste
ele: cine a gresit, cine este vinovat, cine n-a facut ce trebuie
sau ce trebuia, cine a anticipat mai bine ceea ce avea sa se
intimple, cine si-a dat mai bine seama de consecinte, cine

Stim, desigur, cu totii cd atunci cind iubirea este subinteleasa, luata ca implicita, lasata la discretia timpului si a evenimentelor,
lasata, pur si simplu, sd supravietuiasca de la sine, ea se stinge lent, intrd usor i pe neobservate in agonie, moare. Iubirea
nu “hiberneaza”, nu intra si nu poate sta intr-o stare “de conservare”, nu se mentine intr-o stare egala cu sine. Ea ne cere sa
o numim mereu, sa o declaram, sa o formulam, sa o cultivam, sa o daruim. Pentru a nu se stinge, ea ne cere sa ramina —
pentru totdeauna — suportul si “incarcatura”, launtricul sufletului nostru. Din pacate, dupa terminarea ciclului primar, copilul
nu mai vorbeste (sau nu mai scrie), decit — poate — cu totul intimplator, despre dragostea mamei sale; simte tot mai rar sa
vorbeasca despre starea sentimentelor lui fata de ea. Ceea ce inseamna, cel putin:

a) ca gestul periodic cerut (din exterior) de invatator ramine doar un gest formal, o sarcind (obisnuitd) de lucru; in fapt,
doar o declaratie de moment cerutda la comanda,; dorinta de a vorbi despre dragostea lui pentru mama nu a reusit sa intre
adinc si pentru totdeauna in starea lui autentica de a fi si in gesturile sale firesti;

b) ca relatia dintre copil si mama intra, treptat, in cadenta zilelor egale si identice, in care sentimentele pentru mama lui sint
comprimate si expediate, indepartate din zona de maxima traire, pentru ca sufletul/lui este luat — pas cu pas — in posesie de
alte stari, precum complexe psihice, atractie sexuald, stres, emotii date de presiunea evaluarilor, teama pentru consecintele
ce deriva din incélcarea normelor sau regulilor impuse de cei mari, strdini, dar importanti pentru evolutia si prestigiul lui.
In cele mai multe cazuri, copilul “scoate” sentimentul mamei din mediocritate, il imbogateste, il improspateaza, i descoperd
zone si straluciri de care mama insdsi nu este constienta. Pe scurt, copilul da sentimentului mamei lui o mai clara si precisa
identitate.

Stiind ca (foarte) multi copii stau mult timp cu bunicii, poate ar fi nimerit sa se vorbeasca (si/sau sa se scrie) despre iubirea
celor doua bunici (si/sau a celor doi bunici!), pentru a nu supdra pe nimeni; ceea ce (aparent) ar complica situatia copilului,
daca nu cumva l-ar pune in situatia de a-§i exprima deschis sentimentele pentru ei.
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este, totusi, de neinlocuit (sau mai important). Mereu si
mereu aceleasi reprosuri (parca toate reprosurile s-au adunat
in casa lor!), aceeasi insuportabila tensiune (nervoasa).

Relatia cu tatal este la limita supravietuirii. A ramas o
aparenta, o mimare (se zice ca sint, inca, sot si sotie). Bine
ca aduce bani acasa sau ca (mai) aduce ceva; bine ca mai
intelege c are si el o familie. In rest, uzura de zi cu zi.

3. Asadar, nimeni nu se mai gindeste la iubirea tatalui
(decit, eventual, cu rare, dar cu rare exceptii); cine stie,
poate ca nici tatal insusi.

Numai daca i se aduce aminte, daca i se cere sau daca
este constrins se ocupd de copil. Nu are libera initiativa
sau coopereaza (foarte) greu si (foarte) rar. Pe masura ce
copilul creste, el se distanteaza tot mai mult (daca va fi
fost vreodata aproape). Dialogul cu el devine din ce in ce
mai rar i mai superficial. Gindul si preocuparea pentru
el sint depasite de alte ginduri si alte preocupari. Nu
copilul ramine preocuparea/grija lui fundamentala.

Daca e capabil, se descurca si singur. Tatal nu-si da
seama citd nevoie are copilul de el; nu-si da seama ce
mult 1l asteapta, cit de mult il doreste.

Tatal nu-si da seama ce Inseamna un copil; nu stie
ce vrea/ce asteapta copilul lui de la el. Pentru el, copilul
nu ramine decit o (pura si) simpla prezentd. Nu vede din
proprie initiativa cu ce i-ar putea fi de folos; cu ce l-ar
putea sustine.

Tatél nu are un obiectiv educational, nu are un con-
cept al educatiei; sau nu stie, eventual, decit ca a educa
inseamna a impune, a dispune, a pretinde, a bate, a urla,
apedepsi. N-are rafinamentul, eleganta cerute de intimpi-
narea si preluarea educative. Niciodata, dar niciodata, n-a
facut din educatie o preocupare de sine statatoare, o
reflectie, o delimitare, o problema. Pentru el, educatia este
ca §i cum am bea apa, vine de la sine; vrind-nevrind,
educatia se face de la sine. Prin insusi faptul ca sintem
parinti, cd avem copii, in mod automat, mecanic sintem

si «educatori»; prin insasi coexistenta cu ei (cu parintii),
copilul se educa, se descopera, se formeaza.

Iar daca ar fi s vorbim “mai corect”, educatia este
treaba profesorilor; sa-1 invete ei cum sa se comporte, ce
sa faca, ce, cum si cit sa invete etc.

4. nsesi invatitoarele si insisi invatatorii sint “fura-
te”’/’furati” de acest cliseu, de aceastd reprezentare sociala
a parintilor (in particular, cea a mamei si cea a tatalui)
referitoare la intelegerea si “repartizarea” rolurilor in
familie, la starea ei afectiva. Programele si manualele
insele par a alimenta si conserva o atare reprezentare.

Cum stim, o tema predilectd 1n invatamintul primar
este Mama®. Nu stim daca ar fi existat o zi internationalad
a barbatului, ar fi existat (i) o tema (de discutie, de
desen, de compunere, de muzica etc.) despre Tata. Ziua
de 8 Martie pare 1nsa sa fi confiscat si redus tema despre
parinti si dragostea lor doar la mama si dragostea ei.

Sa incercam, cu toate acestea, sa ne gindim si sa ne
preocupam si de tata, de tatal din ochii copilului, de
modul cum il intelege si ce Intelege despre tatél lui; de
cum (si-)l vrea si ce asteapta de la el; sa incercam sa ne
gindim si sa ne preocupam (si) de iubirea tatdlui. Pentru
ca exista un tata si iubirea lui’.

Mai mult, oprindu-ne (si) la si vorbind si despre tata
si iubirea lui s-ar putea sa constatam ca acesta se implica
mai mult si mai autentic In viata familiei, ca doreste sa-si
exprime iubirea, ca are disponibilitatea de a se deschide,
de a-i Tmpartasi copilului propria copilarie, sa faca astfel
incit copilul sa rida, sa-1 imbratiseze, sa guste surprizele
pe care i le face, sa-si (re)descopere sufletul de parinte.

Credem ca a vorbi (si/sau a scrie) (si) despre tata si
despre iubirea lui ar fi benefic pentru toata lumea.

a) In primul rind, ar fi benefic pentru copil.

El1isi da seama ca exista (si) iubirea tatalui. Fiind pus
sd vorbeascd/sa scrie despre ea, copilul (isi) delimiteaza
mai bine, mai clar atitudinea si sentimentele tatdlui fata

Este o tema de care se uita (aproape) cu desavirsire in ciclurile urmatoare de invatamint. Nu se mai vorbeste despre mama
(ce sa mai vorbim despre tata!...) decit cu totul conjunctural sau atunci cind este vorba de sedinte (...) sau cind apar situatii

ingrijoratoare la invatatura si purtare (...) o
7 Aceasta nu inseamna (si ar fi absurd sa se pretinda si sa se inteleagd aga ceva) ca se invoca inlaturarea mamei, subaprecierea Q
rolului si a simtdmintelor ei: autentice si viguroase; nu inseamna trecerea ei in alt plan de interes (planul secund, de pilda!) 'é‘
decit cel pe care — cu prisosinta — il meritd. In inima copilului nu exista prioritati afective; nu exista o ierarhie afectiva (asa @
cum cred multi adulti mediocri si frustrati de dragoste). ﬁ
Ar fi absurd sa se inteleaga faptul ca se cere punerea la indoiald a sentimentelor si sacrificiului mamei; cu atit mai putin é
poate fi vorba de neglijarea sau de ignorarea ei. Este vorba, pur si simplu, de a da sentimentului copilului toatd amploarea l?v
si vigoarea lui. :
La copil, ca i la parinti, iubirea nu are doi, ci trei termeni principali. Or, sentimentul cu trei repere (principale) este mult Z
mai solid, mai echilibrat si mult mai bine infipt in sufletele noastre; cu atit mai mult, am spune, cind este vorba de sufletul \
copilului. Este esential sa (re)dam copilului, mamei i tatalui toate cele trei repere ale sentimentului lor de iubire. Astfel, o
toti vor creste (sandtogi) si vor avea sentimentul plinatatii, implinirii, autorealizarii dacd si numai dacd toti se iubesc pe A
toti. 5
Desigur, exista si termeni secundari ai iubirii, pe care este bine sa nu-i uitam: fratele/fratii, bunica/bunicul/bunicii, un prieten ]
etc. $i ei pot juca — In anumite situatii $i momente — un rol (neasteptat de) puternic in sustinerea si afirmarea copilului. .;‘3
Astfel incit dragostea poate da un impuls si mai viguros/mai solid copilului in viata. a
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de el; isi va exprima imaginea pe care o are el despre tatal
sau, despre relatia dintre ei si despre dragostea lui. in
felul acesta, copilul va vorbi/va scrie despre iubirea
ambilor parinti despre el®. Este esential sa stie ca ambii
parinti il iubesc, ca amindoi tin la el; ca fiecare il iubeste
in felul sau, ca fiecare i se daruieste, ca 1i este aproape
(cel putin, cu sufletul, dacd nu prin preajma). Copilul este
pus sa-si apropie (si isi apropie) (si) iubirea tatalui.

Provocat la scoala, el poate vorbi si acasa despre
iubirea tatalui, tatdlui insusi. Dind nume iubirii, iubirea
tatalui capata fiintd, sau mai multd fiintd (cum ar spune
Platon); iar copilul se simte invaluit si patruns de ceea ce
crede si spune el despre iubirea tatalui. Prin cuvint, prin
cuvintul copilului iubirea tatdlui intrd in casa, in inimi.’

b) In al doilea rind, ar fi benefic pentru tatd.

Cind copilul vine acasa si le spune parintilor ca la
scoald au vorbit/scris despre tata gi/sau iubirea tatalui se
produce “un soc” in rutina, in obisnuintele zilnice.
Copilul le arata ce a spus sau ce a scris el despre tatal
lui; cum a vazut (si a inteles) el iubirea lui.

Parintii vor ramine surpringi —mai intli — de posibilitatea
unei asemenea discutii/abordari/teme. Tatal ramine uimit,
eventual incintat; desigur, (poate) nerabdator sa afle ce-ar
fi putut spune/scrie copilul lor despre el, despre iubirea lui
(cu atit mai mult, cu cit credea ca nu este nimic de spus sau
de scris). Cu alte cuvinte, tatal va fi nerabdator sa afle ce
imagine are copilul despre el (aga cum mama afla, cel putin
anual, pind la clasaaIV-a(...), ce imagine are copilul despre
ea; mai precis, cum arata imaginea bunda pe care o are despre
ea; ceea ce mereu o incintd, 1i da sperantd si resurse sa-si
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ingrijeascd — mai departe — familia si copilul/copiii).'

Oricum, copilul este pus in fata faptului: sa-si descrie
tatal, sa spuna ceva despre dragostea lui; sa spuna cum isi
vede tatal si/sau iubirea lui. Si va spune ceva: agsa cum
intelege el, cum poate el, cum stie si cit stie el sa spuna (sau
sa scrie). Ceea ce este interesant, este ca aceasta imagine/
atitudine a tatalui, pe linga faptul ca-1 sensibilizeaza, il si
influenteaza. Tatal va cauta (cu sau fard voie, cu sau fara o
intentie declarata sau recunoscuta altora si/sau siesi, Intr-
o perioada mai lunga sau mai scurta de timp) sa devina ceea
ce este el in ochii (si sufletul) copilului sau. El va intra in
rezonantd cu imaginea copilului despre el; mai precis, intra
in rezonantd imaginea tatdalui despre sine cu imaginea
copilului despre tata s1— neindoielnic — ca rezultatul final
nu poate fi decit pozitiv/benefic. lar daca rezonanta se va
produce — sa spunem — anual, atunci (si) tatl va fi conectat
la starea si viata copilului sau, la relatia cu el, la educatia,
atitudinea si sentimentele copilului fata de el; totodata, vor
fi mentinute vii sentimentele sale fata de propriul sau copil.
Elnuvafilasat sa-si ignore, sa-si uite sentimentele, sd uite
de sine in fata si in prezenta copilului sau. I se va accentua
congstiinta de parinte i Intretine ideea, starea ca si iubirea
lui trebuie sa existe, ca exista §i ca este foarte important
sa existe; cd este foarte importantd prin ea insdasi.

Scoala, invatatoarele/invatatorii vorbesc despre ea, iar
copiii vorbesc la scoala (cel putin) — fiecare cind i vine
rindul, despre iubirea tatdlui lui. Citd mindrie trebuie sa
stirneasca o asemenea preocupare (ca si in cazul mamelor)
atunci cind tatal stie ca la scoala copilul sau vorbeste sau
va vorbi despre el si/sau despre iubirea lui!

Desigur, se poate trata o tema cu titlul Jubirea parintilor mei, si nu Iubirea mamei — Iubirea tatalui pentru a nu forta copilul
sa faca distinctii si aprecieri acolo unde ele nu existd — in mod real — in sufletul sau.

Desigur, s-ar putea spune ca in cazul unor copii sa nu existe iubire; sa existe, prin urmare, situatii cind acestia nu pot spune
sau scrie nimic despre iubirea tatalui lor; sa nu(-si) poatd imagina dragostea lui sau, chiar, sa i se interzica sd-1 preocupe un
asemenea lucru. Pot exista situatii cind copilul nu poate vorbi/scrie despre tandrete, bundtate, mingiiere, intelepciune, grija,
atasament, caldura, imbratisare etc., oricit de senine, pure si bine intentionate ar fi simtamintele lui.

In aceasta situatie, invatitoarea/invititorul isi va ajuta elevul si-si proiecteze un sentiment posibil de dragoste al tatilui
sau (un sentiment asa cum si-1 doreste/cum si-1 imagineaza el), stiind faptul ca nu numai adultii isi educa/formeaza copiii,
dar si copiii — intr-o masura mai mult sau mai putin profunda — isi educa/formeaza parintii. Prin gindurile si gesturile lor,
copiii pot influenta gindurile si comportamentele parintilor lor; prin urmare, copilul poate influenta/modela gindurile si
comportamentul tatdlui sau, chiar pe cele mai periculoase si ostile.

Totodata, copiii aud de la colegii lor prezenta iubirii tatdlui si pot fi motivati sa aiba si ei un tata cit mai apropiat, de la care
sa primeasca tot ce crede acesta ca este (mai) important pentru afirmarea in viata.

in general, copiii nu compun o imagine realista despre parintii lor (poate, eventual, la gridiniti sau in clasa I). Ei (ne) prezinta
o imagine — mai mult sau mai putin — infentionat — trucata, fie pentru ca se sperie, le este (deja) teama sa spuna ce cred,
datorita eventualelor consecinte nefavorabile, fie pentru ca vor — pur si simplu — sa-si incinte parintii, sa le faca placere,
bucurie sau — de ce nu — pentru a primi o recompensa materiala, a provoca o atitudine favorabild acolo unde ei stiu ca
intimpind sau pot intimpina vreo rezistenta.

Treptat, dar foarte repede, ei Invata sa spuna si/sau sa scrie ceea ce cred sau stiu ca asteapta adultii de la ei.

De aceea, se cuvine sa fim foarte atenti pentru ca nu cumva — in felul acesta — chiar noi, in scoald, invatatorii sa le oferim
primele si nesperatele prilejuri de a fi — in fond — ipocriti, vicleni, nesinceri. Sa incercam, de aceea, sa nu cadem noi insine
intr-o asemenea capcana si sa incercadm — pe cit ne std omeneste in putintd — sa aflam pozitia lor “necontrafacuta”, pentru
a deslusi — in cele din urma (si) starea lor psihologica, relatiile afective cu parintii; eventual, daca situatia nu este din cele
mai bune, sa putem interveni la timp si in cunostinta de cauza si a incerca, acolo unde este cazul, sd o insanatosim.
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in asemenea conditii, s-ar putea — credem — ca tatl s
fie mai exigent cu sine, mai deschis gi mai cald, mai grijuliu
in relatia cu copilul, cu mama, mai fascinant si mai
fermecator in iubirea lui; mai intelegator si mai rabdator.

In acelasi timp, iubirea tatdlui are mari sanse sa nu
se stinga sau sa reinvie daca se va fi stins cumva, cindva;
sau dacd ea exista, sd capete culori si voluptti noi.

S-ar putea ca, in felul acesta, tatal sa fie atras (mai
mult) 1n viata familiei, in asigurarea unei atmosfere de
liniste, de siguranta si constructie constanta; nu constrins,
nu certat, nu blamat, ci cu mijloacele atentiei si aprecierii
(oneste) care i se da. Caci si tatal este om, i, ca orice om,
el se iubeste pe sine, isi iubeste copiii, isi iubeste familia
(are nevoie de ea), Isi iubeste munca, isi iubeste viata. Si
in loc sa ne plingem (eventual) de duritatea si raceala lui,
de indiferenta sau apatia lui, noi, invatatoarele/invatatorii
putem sa-1 aducem mai aproape de copil/de copii, de
familie, de scoala. Putem sa-l ajutdm sa se descopere pe
sine, in ceea ce are mai omenesc in el; putem sa-1 aducem
spre ceea ce inseamna un tatda adevarat.

¢) In al treilea rind, a vorbi/a scrie despre tati si/sau
despre iubirea lui ar fi benefic pentru mama.

In nemultumirea care stitea sa se instaleze sau in
resemnarea ei, mama va fi — acum — nerabdatoare sa afle
ce gindeste copilul despre tatal lui; ce relatie exista intre
modul cum este tatal (de fapt, modul cum il percepe ea)
si modul cum il simte si descrie/evalueaza copilul.

Cu atit mai mult, este nerabdatoare sa afle ce-ar putea
spune copilul despre iubirea tatalui sdu.

Desigur, in principiu, vor fi momente incintatoare,
momente de analiza a viziunii copilului; vor fi momente de
autoevaluare, atit a fiecarui parinte in parte, cit si a relatiei
dintre ei. Mama {si va putea vedea sotul (si parintele fiului/
fiicei lor) si prin ochii copilului; isi va da seama daca ea nsasi
greseste; si dacd da, unde. Tinind foarte mult la copilul ei,
mama va avea tendinta de a integra, de a asimila imaginea
copilului despre tata cu imaginea ei despre sotul ei si parintele
copilului. Astfel, imaginea copilului fiind, In general, mai
buna decit a ei, noua imagine a mamei (revigorata din cind
un cind, prin interventia indirectd si benefica a scolii) s-ar
putea sa iasd (mult) imbunatatita. Rezistenta (sau indoiala)
in a-si schimba parerea/imaginea despre sotul ei (si parintele
copilului ei) s-ar putea sa cedeze in fata dragostei copilului
pentru tatdl sau si — prin consecintd — viata de familie sa iasa
din conul de umbra 1n care intrase, din absurd si irational.

Asadar, sa vorbim si/sau sa scriem la scoala, noi
impreuna cu elevii nostri, (si) despre tata, (si) despre
iubirea lui, chiar daca — poate — /a inceput copiii au prea
putine lucruri de spus; cu timpul, insa, vor fi din ce in
ce mai nerabdatori (si mai rigurosi) sa vorbeasca si/sau
sd scrie; si mai doritori sd spund tot mai multe despre
parintii lor si dragostea acestora.
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Clubul PAIDEIA

este un proiect de initiere a discutarii problemelor curente din domeniul educatiei si impartasirii de solutii pentru acestea
intr-un cadru neformalizat

Obiectivele Clubului sint:

— diseminarea experientelor profesionale de succes;

— identificarea si solutionarea problemelor de interes
profesional;

Clubul profesorilor de limba si literatura romana

— dezvoltarea si sprijinirea initiativelor de inovare;
— crearea de retele de comunicare profesionala;
— dezvoltarea profesionald continua.

1.| Predarea lexicului la liceu:

e modalitati de lucru cu manualul
e lexicul textelor nonliterare

e lucrul cu dictionarul

28 noiembrie
16.00 — 18.00

O. Cosovan

interdisciplinaritatea/arii curriculare

2.| Limba si literatura romana si transdisciplinaritatea,

19 decembrie T. Cartaleanu

16.00 — 18.00

Clubul Dezvoltarea Gindirii Critice

1.| Folosirea mijloacelor vizuale in aplicarea tehnicilor 21 noiembrie 0. Cosovan
de Dezvoltare a Gindirii Critice 15.00 — 17.00 T. Cartaleanu

2.| Aplicarea jocurilor, aventurilor pentru 5 decembrie S. Lisenco
Dezvoltarea Gindirii Critice 15.00 — 17.00

Educatiei, ziaristi etc.

Membri ai Clubului sau participanti la discutii pot deveni toti cei interesati de problemele educatiei — profesori, invatatori,
educatori, manageri scolari, colaboratori ai Directiilor de Invatamint, elevi, studenti, parinti, specialisti ai Ministerului

Adresa Centrului: str. Armeneasca, 13
Relatii la telefoanele: 54-25-56, 54-19-94

Persoana de contact: Nicolae CRETU
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Iulia CAPROS

doctorandd, Universitatea Central-Europeand, Budapesta

incepind cu anii 70 ai secolului trecut, intercultu-
ralitatea a devenit una dintre notiunile cele mai frecvent
utilizate 1n discursul politic al majoritatii statelor din
America Latina. In cele ce urmeazi vom incerca si
elucidam cum este definita interculturalitatea si cum este
aplicat principiul interculturalitatii in domeniul invata-
mintului din Ecuador. Pentru a putea discuta despre
interculturalitate 1n aceasta tara andina, ar trebui sa
facem o scurtd incursiune istorica, in special pe parcursul
ultimilor 500 de ani. Unul dintre cele mai importante
evenimente care a determinat dezvoltarea ulterioara a
statului ecuadorian a fost “descoperirea” Americii de
catre Columb in anul 1492, fapt ce a generat un sir de
schimbari esentiale in structura etnica si culturald a
continentului american, in general, si a teritoriului unde
mai tirziu urma sa fie infiintat statul independent Ecua-
dor, 1n particular. Numarul impunator de imigranti din
tarile europene intr-o regiune populata in mare parte de
variate triburi de indieni care, la rindul lor, au fost
colonizati de Imperiul Incasilor cu 100 de ani pina la
ocuparea de catre spanioli (eveniment oficial numit
conchista spaniola) a dus la crearea unei societati mixte
cu multiple substraturi etnice, ai caror reprezentanti se
deosebesc in ceea ce priveste originea, cultura, limba,
traditiile si conceptia despre lume.

Educatia interculturala

in Ecuador

in perioada de dupa conchista spaniold metamorfoza
socioculturald a cunoscut citeva etape. Prima a fost etapa
asa-numitului “soc cultural”, care a constat din contactul
mai multor scheme culturale extraordinar de variate, fapt
soldat cu dominarea, prin metode deosebit de agresive,
a unei culturi de catre alta. Etapa a doua, mai putin
drastica, a reprezentat un proces de integrare a triburilor
indiene in cultura nationald metiso*-hispanica, ceea ce
a constituit un aspect al politicii de omogenizare a
populatiei promovata de primele guverne republicane
dupa obtinerea independentei in 1830. Aceasta perioada
se caracterizeaza prin instaurarea culturii ecuadoriene
bazate pe nationalism, viata sociala, politica si econo-
mica fiind dominatd de spanioli. Celelalte etnii, desi
aveau mai multe drepturi istorice asupra teritoriul in
cauza, au fost mult timp subapreciate §i marginalizate,
inclusiv in ceea ce priveste studierea propriei limbi si
culturi. Actualmente in Ecuador exista 11 grupuri
culturale ce au conceptii diferite despre lume si realitatea
spatial-temporald. Din cauza mai multor factori de ordin
istoric si politic pind in prezent nu a fost posibila
constituirea unui sistem bine definit de interactiune
dintre toate aceste grupuri. Dimpotriva, modelul care a
predominat se baza pe ideea metisului-purtator al culturii
post-coloniale si urmas al conchistadorului spaniol ca
reprezentant cu o pozitie privilegiatd in societate.
Respectiv, politica educationala a statului a corespuns
ideologiei dominante din perioada data.

De la venirea spaniolilor populatia locala a elaborat
multiple mecanisme de adaptare §i rezistentd la asa-
numitii “civilizatori”, ceea ce i-a permis sa supra-
vietuiasca si sd-si pastreze identitatea etno-culturala.
Unul dintre aceste mecanisme a fost retragerea in locuri
mai putin accesibile si mai indepartate de centrele

*  Metisi in Ecuador sint considerate atit persoanele nascute din familii mixte (albi i indieni), cit si persoanele de origine
autohtona indiana care nu mai vorbesc limba de origine si s-au asimilat in mediul spaniol.
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comerciale, mari cum ar fi Quito sau Guayaquil, unde a
trait intr-o izolare aproape deplind, dedicindu-se in mare
masura prelucrarii pimintului. In scoala se preda intr-o
limba cunoscuta prost, se studiau lucruri care nu tineau
de realitatea de toate zilele si, prin urmare, nu aveau
valoare practica pentru copiii indienilor. Scoala era
privitd ca o povara, invatamintul nefiind nici pe departe
o prioritate a unei parti considerabile a populatiei. De
asemenea, trebuie sa luam in consideratie situatia
materiala deplorabila a scolilor din provincii, refuzul
cadrelor didactice de a activa In comunitatile indiene atit
din cauza conditiilor geografice si climaterice nefavo-
rabile (padurile tropicale sau altitudinile foarte mari), cit
si din nedorinta de a preda unor copii nereceptivi care
vorbesc o limba “necunoscutd” si se comporta “straniu”.
Astfel, majoritatea copiilor indienilor nu frecventau
scoala, fapt ce a contribuit la marirea continua a deca-
lajului dintre etnii privind pregatirea academico-profe-
sionald, accesul la informatie si capacitatea de a se adapta
la conditiile noi pe care le ofereau schimbarile sociale.
Aceasta situatie a durat pina 1n anii 70 ai secolului trecut.

Caracterul cultural divers al societatii ecuadoriene a
fost recunoscut prin Constitutia din anul 1979. Cu toate
acestea, limba oficiala este spaniola (varianta vorbita in
America de Sud si denumita de localnici limba caste-
land), cultura metiso-hispanica fiind apreciata ca unica
reprezentativa la nivel statal. O situatie similara se atesta
si In Invatamint, unde se preda doar in castelana (ince-
pind cu nivelul prescolar pina la cel postuniversitar), iar
continuturile curriculare nu includeau nici un element
de cultura a celorlalte etnii. In perioada ulterioara,
caracterizatd de tendinta definirii unor criterii parti-
cipativ-democratice, se fac incercari de a construi o
societate axatd pe principiul interculturalitatii. Recu-
noasterea oficiala a caracterului multicultural al statului
ecuadorian a generat un sir de schimbari si s-a reflectat,
in mod firesc, asupra tendintelor din domeniul educa-
tional. Invatamintul a inceput si fie considerat un im-
portant catalizator social in stare sa asigure o convietuire
bazata pe intelegere si respect mutual intre toate etniile
care locuiesc pe teritoriul tarii. Unul dintre obiectivele
principale ale invatamintului ecuadorian a devenit
formarea constiintei civice: a fi ecuadorian recunoscind
si explorind diversitatea culturald, etnicd, geografica a
statului.

In acest context, in anii 80 au fost elaborate mai multe
proiecte de invatamint alternativ pentru populatia de
origine indiana. Respectivul proces a fost insotit de o
activizare politica si sociald a indienilor si de primele
manifestari ale acestora in viata publica, ceea ce a
determinat aparitia si dezvoltarea constiintei pluricul-
turale ca o prima etapa in constituirea unei intercultu-
ralititi la nivel statal. in cadrul acestui proces de
revitalizare au fost definite urmatoarele directii majore
de activitate:

e revizuirea modului de abordare a istoriei si
geografiei, renuntarea la conceptul istoriei care
propaga idealul conchistadorului spaniol si al
metisului descendent al acestuia;

e dezvoltarea iInvatamintului primar si secundar (de
baza) n limbile materne ale natiunilor respective;

e extinderea unor abordari disciplinare care au in
vedere procesele formarii identitatilor individua-
le sau colective (filozofie si antropologie
culturald).

in urma discutiilor la care au participat experti din
domeniile-cheie, s-a ajuns la ideea crearii unui sistem
de invatamint primar si secundar intercultural bilingv,
ca alternativa pentru sistemul de invatamint general. in
anul 1988, in Ecuador a fost fondata Directia Nationala
a Invatamintului Intercultural Bilingv, care a generat
reforma curriculara bazata pe principiile intercultu-
ralitatii, avind ca obiectiv major definirea directiilor
curriculare pentru populatia indiana in localitatile unde
limba majoritatii este quechua, si nu castelana.

Dupa multiple dezbateri, la sfirsitul anului 1994, a
demarat Reforma Curriculara pentru invatamintul
primar si secundar, care propunea Incorporarea inter-
culturalitatii in sistemul general de invitimint. In
contextul validarii propunerii de Reforma Curriculara
au fost initiate un sir de conferinte si mese rotunde, in
cadrul carora s-a analizat conceptia, s-au stabilit meca-
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nisme concrete de includere a interculturalitatii in
invatamintul de baza ecuadorian (scoala de 10 ani).
Specialistii si reprezentantii organizatiilor si institutiilor
interesate au recomandat o serie de subiecte ce tin de
antropologie, filozofie, lingvistica, arta, literatura, care
exprima caracterul etnic variat al statului, $i au propus
cai de integrare a acestora in curriculumul national,
distribuindu-le ulterior pe domenii:

e diferentele culturale din Ecuador
obiceiuri de familie §i comunitare
mituri si legende
cunostinte despre evolutia Universului
cunostinte tehnologice
modul sanatos de viata
norme de etica
forme de productie
organizare sociald, familiala, comunitara si extra-
comunitara
festivaluri si sarbatori

e forme de reproducere a valorilor culturale

e schimbari economice, sociale i materiale in dife-

rite perioade istorice.

In aceasta faza de implementare s-au definit reco-
mandarile metodologice privind aplicarea in practica a
continuturilor determinate. in anul 1997 propunerile au
fost adoptate de catre Minister, dupa care a demarat un
proces de formare a cadrelor didactice si de elaborare a
materialelor care urmeaza a fi utilizate.

Educatia interculturala a fost interpretata ca o prega-
tire a copiilor pentru a cunoaste si a accepta diferite
culturi. Au fost Infiintate numeroase scoli bilingve, unde
instruirea are loc in limba de origine a fiecarei etnii, ceea
ce le-a permis sa-si descopere identitatea culturala.
Concomitent insd, elevii sint pregatiti in vederea conti-
nuarii studiilor in limba de stat. Pentru realizarea acestor
scopuri s-a tinut cont de faptul ca profesorii care predau
in scolile bilingve si elevii sa fie de aceeasi origine
etnica. De comun acord cu organizatiile nou formate de
indieni a fost elaborat un curriculum intercultural bilingv.
De asemenea, pina in anul 1990 au functionat gcoli
bilingve radiofonice, inchise ulterior din cauza dificulta-
tilor de acces.

MAPAMOND PEDAGOGIC

Au existat si neajunsuri evidente in procesul de
implementare a reformelor sus-mentionate. Paradoxal,
dar critica a venit initial din partea reprezentantilor
populatiei de origine indiana. Parintii, elevii si chiar
profesorii sint putin motivati pentru predarea in limba
materna, fiind constienti de faptul cd aceasta nu prega-
teste copiii pentru o integrare ulterioara in sistemul de
invatamint general sau universitar si nici pentru o
activitate in plan social, ci dimpotriva. Atita timp cit
invatamintul universitar se realizeaza in exclusivitate in
castelana si nu este adaptat la interesele sau necesitatile
altor grupuri etnice, iar societatea continud sa pastreze
stereotipul etniei privilegiate si idealul metisului vorbitor
de limba castelana cu cele mai mari sanse de integrare
sociald si profesionald, importanta invatamintului
intercultural bilingv va fi pusa la indoiala chiar si de cei
pentru care a fost creat.

Cele expuse mai sus conduc la concluzia ca a infiinta
un sistem de invatamint bazat pe principii interculturale
doar pentru o anumita parte a populatiei, in cazul dat
pentru cea autohtond de origine indiand, nu este un pas
progresiv. In vederea oferirii de oportunitdti egale
pentru toate etniile §i clasele sociale, aceleasi principii
ar trebui aplicate si in scolile vorbitorilor de limba
casteland cu scopul de a asigura recunoasterea valorilor
culturale ale indienilor. Este evidentd necesitatea
revizuirii istoriei in baza unor principii obiectiv-realiste,
recunoasterea oficiala a tuturor aspectelor negative ale
conchistei spaniole si renuntarea la anumite preferinte.
Constientizarea importantei studierii limbii dominante
a localnicilor de origine indiana — limba quechua —
devine un imperativ, in special pentru cei care intra in
contact direct cu acestia. Adaptarea la diversitatea
culturald se impune cu stringenta atit pentru minoritari
cit si pentru majoritari.

In acest fel, cadrul se largeste, iar sistemul de invata-
mint devine flexibil la noile exigente dictate de contextul
pluricultural al societatii. Educatia interculturala promo-
veaza dezvoltarea unei educatii pentru tofi in scopul
recunoasterii diferentelor ce existd in interiorul aceleiasi
societati, si nu o educatie pentru cei cultural diferiti. Nu
mai este deci cazul sa se elaboreze un proiect educativ
si cultural specific unei etnii, complementar celui de stat,
si nici ca acesta sa fie centrat in exclusivitate pe scoala.
Educatia culturald trebuie conceputa in legatura cu
extrascolarul, ea nu poate fi disociata de o colaborare cu
toate sursele de informare ce tin de domeniul economic,
politic, social si cultural. Scopul unei reforme de acest
fel in Ecuador este edificarea unei tari cimentate pe
principiul diversitatii, precum §i constientizarea faptului
cd varietatea etno-culturald constituie o bogatie de care
trebuie sa beneficieze tofi cetatenii ei. Interculturalitatea
tinde sa genereze un schimb de atitudini la nivelul grupu-
rilor aflate “in conflict” direct sau indirect si sa favo-
rizeze respectul mutual dintre acestea, sa elimine preju-
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diciile sociale existente, sa contribuie la recunoasterea culturilor indigene si afro-ecuadoriene care, desi diferite,
constituie o parte din cultura comuna a poporului acestei tari.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
1. Colombres, A., La colonizacion cultural de la América indigena. Quito: Ediciones del Sol, 1976.
Cucos, C., Educatia: Dimensiuni culturale si interculturale, Editura Polirom, Iasi, 2000.
3. Soto, I, Interculturalidad en la educacion basica ecuatoriana, in Pueblos indigenas y education, 37-38 (1996),
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Svetlana KOROLEVSKI

revista Didactica Pro...

La mijloc de mai, Praga, orasul care de la 1968
incoace va fi asociat intotdeauna cu primavara, ne
intimpina cu mult soare, salcimi in floare si 0 mare de
liliac. Peisaj arhitectonic inconfundabil, perfecta armo-
nie si echilibru intre vechi si nou. in fiece pietricici de
caldarim respira Istoria. O lume in plind schimbare, o
lume care priveste in viitor.

Delegarea, in calitate de participanti la seminarul bi-
lateral Educatia multiculturala in spiritul diversitatii si
tolerantei, 12-17 mai 2003 (in cadrul Programului Est
Est, Fundatia SOROS-Moldova) a insemnat pentru noi,
un grup de reprezentanti ai diferitelor institutii preocu-
pate de problemele educatiei interculturale, o completare
substantiala si de maxima utilitate a bagajului teoretic,
dar si aplicativ, privind problema in cauza.

Societatea Omul la nevoie (Clovéc v tisni) — gazda
seminarului, infiintatd Tn 1992, din initiativa citorva
ziaristi, numara astazi peste 120 de colaboratori, fiind
una dintre cele mai mari organizatii non-profit din tara.
Incepind cu luna ianuarie 2001, Societatea realizeaza
proiectul Variante — educatie inteculturala (finantat de
Uniunea Europeana si din bugetul de stat al Republicii
Cehe, in cadrul initiativei europene EQUAL), menit sa
sustind relatiile dintre populatia majoritara (90%) si
grupurile minoritare din Republica Ceha (romi,
ucraineni, vietnamezi, musulmani, evrei, nemti, inclusiv
minoritatile sexuale).

Scopul proiectului il constituie introducerea educa-
tiei interculturale in sistemul de Invatdmint, dar si in cel
al educatiei permanente, pentru a sprijini insusirea unui

O saptamina la Praga sau cum sa

invatam toleranta

respect fata de diversitatea socioculturala; cresterea
tolerantei fata de grupuri minoritare, imbunatatirea
pozitiei sociale a persoanelor care provin dintr-un mediu
sociocultural diferit si inlesnirea accesului lor pe piata
muncii.

Prin intermediul schimbadrilor in cadrul sistemului
educational din Cehia si prin actionarea educativa de
lunga duratd asupra tuturor categoriilor de virsta,
proiectul Variante — educatie interculturala intentio-
neaza imbunatatirea climatului interetnic si intercultural,
sustinerea principiilor diferentei si egalitatii Intr-un stat
democrat, combaterea tendintelor negative si dezin-
tegrante (nationalism, xenofobism, rasism), contribuirea
la formarea si dezvoltarea societatii civice pluraliste,
bazate pe valorile tolerantei si respectului reciproc.

Aceasta activitate, foarte angajantd, colaboratorii
Societatii o realizeaza cu concursul unui amplu partene-
riat (Inspectia Scolara din Republica Ceha, Centrul Peda-
gogic din Boemia Centrala, catedre si facultati de
pedagogie, camine de copii, scoli profesionale, li-
cee etc.).

Bazele teoretice ale proiectului, metodele si tehnicile
pedagogice prezentate, intilnirile cu reprezentantii
Inspectoratului Scolar Central si ai Ministerului Invata-
mintului, vizita de studiu la Centrul Pedagogic Regional
din Pfibram si la Centrul pentru drepturile omului din
liceul aceleiasi localitati, prezentarea proiectului Festi-
valul filmului documentar O sigura lume (aflatlaa VI-a
editie) — ne-au familiarizat cu problemele prioritare, pe
care colegii cehi isi propun sa le solutioneze. Firul ce
uneste toate aceste activitati este: sa invatam sa convie-
tuim impreuna, sa invatam toleranta.

As evidentia, rezumativ, citeva dintre solutiile con-
crete, pe care le propune proiectul Variante — educatie
interculturala:

— introducerea educatiei multiculturale pentru

adulti (cadre didactice, functionari publici etc.);

— descentralizarea sistemului de Invatamint, refor-

., Nr.4-5(20-21) [ruieloik]

Didactica Pro..

EDUCATIA INTERCULTURALA IN ECUADOR




ma curriculara, implementarea educatiei multi-
culturale in invatamintul preuniversitar;

— garantul, pregatit pentru a oferi, a asigura educa-
tia multiculturald (asistentd de specialitate,
instruire, evaluare, mediatizare, schimb reciproc
de experienta);

— editarea manualului de educatie interculturala;

— elaborarea unui manual similar pentru scoala
superioara (O lume in invatamintul superior),
invatamintul superior in Cehia fiind autonom;

— filmul documentar, element eficient in educatia
interculturala;

— elevii — autori de proiecte, experientd directa
(incadrarea elevilor in educatia multiculturald);

MAPAMOND PEDAGOGIC

— medierea parteneriatului dintre scoli cehe si scoli

din alte tari.

Am constatat, chiar de la bun Inceput, cd anumite
aspecte, intentii, isi gasesc deja realizare practica in
Republica Moldova, inclusiv prin proiectul Toleranta
si integrare sociala. Informare si formare, lansat de
Centrul Educational PRO DIDACTICA. Venim din
realitdti specifice, scopul insa este comun: edificarea
unei societdti democratice, prin respectarea

caracterului multicultural al marii familii umane.
Promovarea culturii tolerantei si intelegerii, alteritatii,
este esentiala pentru constructia noastra intelectuala,
pentru formarea unui cetdtean inteligent, loial si
integru.

O SAPTAMINA LA PRAGA SAU CUM SA INVATAM TOLERANTA
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Constantin CHICIUC

Cahul]

Liceul Teoretic “Ioan Vodd”, or.

in procesul instruirii este foarte important a cunoaste
factorii ce faciliteazd dezvoltarea creativitatii, or, in
prezent pot fi create conditii optime pentru manifestarea
acesteia in scoald. Gropley (2, p. 29-30) afirma ca factorii
creativitatii pot fi influentati si de profesor. Alaturi de
cunostinte, atitudini, talent, motivatie, creativitatea
presupune, in primul rind, capacitati speciale de gindire.
Fara implicarea intelectului, este de neconceput derularea
procesului de creatie. Formele §i metodele reprezinta
latura operational-functionala a gindirii. Anume cu
ajutorul acestor “pirghii” pot fi gasite solutii, este posibila
aparitia noului, a ineditului.

Operatiile gindirii sint aplicate in complex, in sisteme
bine structurate pentru rezolvarea situatiilor-problema.

Vom analiza, in cele ce urmeaza, rolul si ponderea
analogiei.

Dezvoltarea gindirii analogice

in predarea matematicii

Ce este analogia? Ce Inseamna a gindi analogic?
Analogia este studierea unui sistem prin asemanare cu
un altul mai simplu §i mai usor de reprezentat. A gindi
prin analogie nu inseamna altceva decit capacitatea de
a gasi similitudini, asemandri, asocieri intre obiecte,
fenomene, situatii etc., Intre entitati, uneori aparent
incompatibile. A rationa prin analogie inseamna a
efectua o deductie prin care se stabileste ceva comun,
caracteristic, ceva ce leaga, dar si deosebeste respecti-
vele obiecte, fenomene, functii etc.

Aplicarea eficienta in predare a principiului meto-
dologic de la simplu la compus se bazeaza, in mare parte,
pe analogie, care este, de fapt, o adevarata arta, deoarece
solicita:

e exprimarea esentei asemandrilor

e folosirea informatiilor, cunostintelor anterioare ale

elevului

e ilustrarea reusitda a fenomenelor.

Numerosi cercetdtori considera ca analogia im-
pulsioneaza gindirea productiva. De exemplu, D. Poia
sustine ca analogia a fost utilizata in toate descoperirile
stiintifice, in multe dintre acestea jucind un rol semnifi-
cativ (4, p. 39).

Aratam mai jos legatura dintre operatiile generale ale
gindirii si fazele procesului de creatie.

Operatiile generale ale gindirii

Analiza Inductia Abstractizarea Analogia
Imaginatia Intuitia creativa
Sinteza Deductia Concretizarea Inversiunea
| | | |
Fazele
procesului I. Prepararea) = IL. Incubatia ) — III. Inspiratia

de creatie




R. Weisberg (1986) a studiat procesul de generare a
ideilor celor mai mari inventatori ai omenirii
(Edison, T., Marconi G. etc.) si a subliniat rolul deseori
decisiv al gindirii analogice, optind insistent pentru
dezvoltarea gindirii analogice si afirmind ca in mani-
festarea creativitdtii aceasta este predominanta, gasirea
metodelor originale si efective fiind o sarcina importanta
pentru cercetarile din domeniul pedagogiei.

Marele matematician si astrolog I. Kepler,
referindu-se la rolul analogiei in creatia stiintifica,
remarca: “pretuiesc foarte mult Analogiile. Ele stiu toate
secretele Naturii, sd nu le neglijam.”

Psihologul K. Urban (1991) considera ca unul dintre
momentele-cheie ale creativitatii este utilizarea reusitd a
unor asociatii neobignuite, a unor combinatii dintre in-
formatii prin structurarea, sintetizarea lor in noi forme.

M. Kinnon (1962), printre alte caracteristici ale
persoanelor creative, accentueaza capacitatea de a gési noi

Programul Sinectica, elaborat de W. Gordon, are la
baza procedeul de valorizare a analogiilor, prin care
savantul intentiona “combinarea unor elemente diferite
si in aparenti irelevante”. In acest mod se obtine o
distantare de stereotipurile, in care majoritatea proble-
melor sint vechi, ele necesitind a fi abordate dintr-un alt
unghi de vedere. Alaturi de analogiile cunoscute: directd,
personala, simbolica, fantezista, Gordon descrie una pe
care o numeste generativa, “anti-factum”. Specificul ei
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constd in faptul ca implica conexiuni dintre obiecte si
lucruri foarte diferite, dar care totusi au ceva comun.
Analogia generativa permite sesizarea unei similitudini
(oricit de mici, dar esentiale), o noua perceptie.

La orele de matematica, analogiile pot fi folosite atit
in procesul predarii materiei, rezolvarii de probleme cit
si la evaluare. De exemplu, se stabilesc analogii intre
adunare si inmultire. Ambele operatii sint atit comutative
cit si asociative (admit operatia inversa). Ecuatiile:

a+x=b citsi ax=b(a0)
sint similare, adica au o singura solutie.

In geometrie se pot formula teoreme prin analogie cu
cele din planimetrie, efectuindu-se o trecere de la triunghi
la tetraedru, de la paralelogram la paralelipiped, de la
dreptunghi la paralelipiped dreptunghic, de la cerc la sfera.

Sé ilustram prin exemple.

in planimetrie este adevarata teorema: Aria cercului este
egald cu aria unui triunghi, la care baza are aceeasi lungi-
me ca i cercul, iar inaltimea este egala cu raza cercului.

Teorema respectiva din stereometrie poate fi formulata
prin analogie: Volumul sferei este egal cu volumul unui
tetraedru, la care aria bazei este egala cu suprafata sferei,
iar Tnaltimea are aceeasi lungime ca si raza sferei.

Analogiile dintre geometria plana si cea spatiala nu sint
intotdeauna vizibile, dar constituie un izvor de noi idei.

Prin testele de evaluare sumativa prezentate in con-
tinuare se poate determina gradul de dezvoltare a gindirii
analogice, exersarea ei, nivelul cunostintelor anterioare.

Matematica, cl. a VII-a
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Tatiana GHEORGHITA

Liceul moldo-turc, mun. Chisindy

Calculatorul a devenit parte indispensabila a vietii
noastre. El s-a instalat definitiv din salile de informatica
in case si 1n birouri, a patruns in activitatea noastra
cotidiana. Acest fapt se face resimtit §i in domeniul
invatdmintului. Se vorbeste tot mai des despre o instruire
in sistemul multimedia ce presupune utilizarea calculato-
rului, Internet-ului si a altor mijloace comunicationale.
Aceste tehnologii au devenit de facto puternice instru-
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Instruirea asistata pe

calculator - o forma de

invatare eficienta
a limbii romane

mente de invatare, ele facilitind adaptarea elevilor la
cerintele societatii.

WInstruirea asistata pe calculator; se mentioneaza in
Dictionarul de pedagogie, a devenit astazi o noud cale de
invatare eficientd, valabila la toate nivelurile, treptele si
disciplinele” (S. Cristea, Dictionar de pedagogie, pag. 196).

Asistarea profesorului pentru instruirea in clasa,
accesul instantaneu la informatie, studiul individual,
instruirea la distanta, schimbul de cunostinte sint doar
citeva modalitati eficiente oferite de calculator. Acesta
poate prelua o parte din sarcinile de rutind, eliberindu-i
profesorului mai mult timp pentru autoperfectionare.
Instruirea asistata pe calculator nu este o alternativa a
invatdmintului, cu atit mai mult nu inlocuieste profe-
sorul. Ea vine ca o completare, ca un mijloc eficient in
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organizarea demersului didactic nu doar la lectiile de
informatica, ci si la celelalte discipline. Orice profesor,
apelind la calculator, poate varia atit modul de Invatare
cit si procedeele utilizate 1n cadrul unei lectii.

Calculatorul ofera noi posibilitati si pentru invatarea
limbii romane de catre elevii alolingvi, profesorul folo-
sindu-1 practic la toate etapele unei lectii, incepind cu
simple demonstratii, prezentari pina la testarea si verifi-
carea elevilor.

Lexicul ajuta elevul sa nsuseascd o limba. Practic,
orice lectie de limba si literatura romana in scoala
alolingva incepe de la invatarea unitatilor lexicale, de la
semantizarea vocabularului. Existd variate modalitati de
lucru cu vocabularul. Dar, indiferent de procedeele
selectate, elevii memoreaza si insusesc lexicul mai usor,
daca profesorul reuseste s antreneze in aceasta activitate
toti factorii analizatori: auditiv, motor si, in special, cel
vizual. Este cunoscut faptul ca 70 % dintre elevi, pentru
aintelege mai bine informatia, au nevoie sa vada desene,
tabele etc. De exemplu, verbul a toarce (1ina) este
perceput mai usor, daca elevii vad aceasta actiune intr-o
imagine sau desen. Mama cerne faina si larna cerne
zapada — verbul a cerne, in ambele cazuri, nu va trezi
dificultati si nu va necesita multe explicatii daca demon-
stram actiunea/fenomenul respectiv. Nu intotdeauna insa
avem la Indemina obiectele necesare sau imaginea lor.
Pentru a-si organiza mai bine aceasta etapa a lectiei,
profesorul poate utiliza diverse CD-uri si programe,
destinate anume pentru ilustrare, machetare, design. Ele
contin mii de desene, pictograme, semne conventionale
si simboluri. De exemplu, la predarea temei Baltagul de
M. Sadoveanu, manualul de literaturd romana pentru cl.
a XI-a recomanda 25 de unitati lexicale (11 — vocabular
activ, 14 — vocabular pasiv). Pentru 9 unitati sint aduse
sinonime, 3 sint talmacite in limba romana cu ajutorul
lexicului cunoscut, iar marea majoritate sint traduse in
rusd. Specificul vocabularului tine de domeniul pasto-
resc si de o perioadd mai indepartatd, putin cunoscuta
tinerilor de azi care, trdind in veacul tehnologiilor
performante, nici nu au auzit de capastru, zgarda, chimir,
ceterd... Pentru a semantiza mai lesne acest lexic,
profesorul acceseaza pe ecranul calculatorului imaginea
data (Fig. 1), insotitd de unele explicatii. Imaginile,
selectate in prealabil, stocate pe o discheta sau pe un CD
sint compacte, nu implica cheltuieli pentru pregatirea lor
manuald, se pastreazd usor, oricind pot fi inlocuite cu
altele, fara a fi nevoie de noi spatii sau resurse. Este vorba
si de o calitate ireprosabila a acestor imagini, pe care le
putem insoti si de efecte sonore sau vizuale.

Astfel, prezentarea grafica a unitatii lexicale, insotita
de imagine, faciliteaza intelegerea si asimilarea rapida
si productiva a lexicului.

Beneficiind de posibilitatile calculatorului, profe-
sorul poate varia activitatea elevilor. Demonstrind slide-
ul, el le cere sa gaseasca sinonimul cuvintului. De

exemplu, putini vorbitori (chiar si de nationalitate
romand) cunosc ce e cefera, vazind insd imaginea §i
apelind la cunostintele acumulate, imediat vor stabili
echivalentul — vioara.

Calculatorul ne oferd variate modalitati de insusire-
antrenare a lexicului. Pe linga cele traditionale, ca alca-
tuirea de imbinari lexicale, formarea de cuvinte inrudite,
incadrarea 1n context, le putem propune elevilor si altele.
De exemplu, la nivel reproductiv: calculatorul prezinta,
pe rind, cite o imagine — elevii reproduc unitatea lexicala,
profesorul numeste cuvintul, elevii gasesc imaginea
corespunzatoare. La nivel productiv: pe ecran apar doar
litere, din care elevul trebuie sa formeze cuvintul nou.
De exemplu:

b, a, u, r, i, m, u — brumariu, b, a, t, g, a, 1 — baltag.

Interesante si utile sint exercitiile de completare a unui
text cu unitati lexicale noi. Pe ecran se proiecteaza un text
in care lipsesc cuvintele noi, elevul urmind sa-1 comple-
teze, fiind atent concomitent si la acordul cuvintelor.

Model: Era vremea in asfintit. Nechifor mergea pe
Jjos si-si ducea calul de ... . Avea un cal negru ... in frunte.
Sufla un vint rece. Nechifor si-a incheiat cojocul, si-a
tras cusma ... peste urechi. In urma lui venea Bogza, care
la un loc singuratic a scos ... si l-a lovit.

(baltag, capastru, brumadriu, tintat)

Exercitiile de mai sus pot fi utilizate si la evaluarea
cunostintelor, realizata eficient si rapid, de asemenea, de
calculator. Elevii lucreaza individual: nu reusesc sa
vorbeasca, sa se sustraga, deoarece calculatorul schimba
ecranele la intervale egale de timp, inregistreaza auto-
mat si obiectiv rezultatele la moment.

Eficienta unor astfel de exercitii consta in flexibi-
litatea si mobilitatea lor. Cu ajutorul cursorului elevul
deplaseaza materialul lexical pe ecranul monitorului, i
schimba locul, 1i modifica forma, face corectari. Indiscu-
tabil, respectivele exercitii pot fi efectuate si cu ajutorul
unor fise, materiale distributive, in acest caz insa

Figura 1
e
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profesorul nu va fi in stare sa verifice fiecare elev in
parte, va pierde mai mult timp, pe cind calculatorul
efectueaza controlul imediat, oferindu-i, la momentul
oportun, modelul corect.

Gramatica nu este partea cea mai atractiva a unei
limbi. In asemenea situatii iardsi ne vine in ajutor
calculatorul. Profesorul selecteaza din timp un numar
mare de exercitii, pe care le utilizeaza atit pentru
antrenarea cit i pentru evaluarea cunostintelor elevilor.
Exercitiile sint aranjate conform gradului crescind de
dificultate. Profesorul are posibilitatea de a selecta o
activitate in corespundere cu nivelul de pregatire al
elevului, stimulind astfel munca lui de mai departe. Daca
lectiile de limba romana sint organizate in sala de
informatica, elevii, de obicei, nu sint indiferenti, pasivi,
iar ritmul de lucru este destul de intens.

Pentru a exemplifica cele expuse mai sus, vom
recurge la unele tehnici de studiere a modului conjunctiv
la etapa liceala. Tema este dificila pentru elevii alolingvi
(lipsa acestui mod in limba rusa, specificul persoanei I1I,
exceptiile). Practica ne demonstreaza ca Insusirea acestei
teme implicd mult timp. Modul conjunctiv se invatd in
clasele gimnaziale, de aceea in clasele de liceu atentia
este focusata, in special, pe aplicarea cunostintelor la
tema data, ceea ce se poate efectua destul de eficient cu
ajutorul calculatorului si al unei programe. Aceasta poate
fi pregatita de profesor si elevi si presupune o serie de
ecrane, pe care fiecare elev le acceseazd conform
ritmului sau de lucru. Primul ecran contine tabelul cu
algoritmul de baza al modului conjunctiv (Fig. 2).

Elevul consulta initial tabelul, apoi trece la efectuarea
exercitiilor gramaticale, clasificate conform principiului
de la simplu la compus. De exemplu, la prima etapa pot
fi propuse propozitii in care elevul trebuie sa introduca
verbul la modul conjunctiv, in corespundere cu numarul
si persoana ceruta de context (Fig. 3).

Pentru a efectua exercitiul dat, elevul acceseaza
cursorul pe spatiul liber din cadsuta aflatd in dreptul
propozitiei si scrie in ea forma de conjunctiv a verbului
din paranteze. El are posibilitatea sa-si corecteze singur
greselile ortografice — in caz de apar, calculatorul auto-
mat le indica prin linie rosie. Concomitent, in partea
dreaptd a fiecarei casute, se inregistreaza raspunsul
corect. Daca elevul a scris gresit forma verbului, calcu-
latorul 1i semnaleazd imediat (Fig. 4), indicind totodata
si numarul de raspunsuri corecte. Elevul este impus sa
revada formele verbelor, sa le modifice, avind posibili-
tatea si-si analizeze cunostintele, s se autoaprecieze. in
caz de necesitate, poate apela la ajutorul profesorului
care, pe parcursul lectiei, ofera explicatiile de rigoare,
isi face notite, pentru a prezenta o analiza a activitatii
realizate de fiecare elev in parte.

Dupa efectuarea acestui tip de exercitii, elevul este
pregatit pentru etapa urmatoare, unde sarcinile se
complicd: de exemplu, sa transforme toate propozitiile
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la persoana a Ill-a singular sau plural, sa noteze forma
negativa a conjunctivului (a arunca gunoiul in strada —
sa nu arunci gunoiul in stradd, a polua aerul — sa nu
poluam aerul), sa utilizeze imbinarea conditional +
conjunctiv.

Volumul sarcinilor realizate in cadrul unor astfel de
lectii este mult mai mare decit la o lectie fara utilizarea
calculatorului. Se lucreaza individual, conform posibili-
tatilor fiecarui elev. Calculatorul apreciazd instantaneu
rezultatele. Fara calculator profesorul nu este in stare sa
o faca. Creste si motivatia elevilor: scrierea monotona
in caiete este inlocuitd cu o forma noud, moderna de
lucru. Elevii au deprinderi de a dactilografia de la orele
de informatica, de aceea aceasta procedura nu solicita
mult timp.

Calculatorul poate fi utilizat practic in orice moment
al lectiei, la orice etapa, in functie de obiectivele propuse,
aducind oricind o Inviorare, o diversitate. Un simplu joc
— alcdtuirea cuvintelor din literele date — devine mai
atractiv, mai interesant, capteaza momentan atentia
elevilor, caci pe ecran apare nu doar conditia jocului, ci
un design Intreg: imagini in culori vii, efecte sonore si
vizuale. De exemplu, calculatorul il poate ajuta pe
profesor sa organizeze o simpla tehnica de incalzire/
captare a atentiei, dar care va fi prezentata intr-un mod
mai putin obisnuit pentru orele de limba romana. Pentru
organizarea unui asemenea joc — formarea cuvintelor —
nu le propunem elevilor doar tabla si creta. Includem
un design potrivit. Pe fundalul muzicii literele apar pe
rind, una cite una, ,,cdzind” parca din coltul de sus al
monitorului: u, j, a, m, [, ,0, §. Profesorul le propune
elevilor sa alcatuiasca (de exemplu, timp de un minut)
cit mai multe cuvinte, utilizind literele de pe ecran: mos,
mal, om, ou, las... Printre cuvintele numite va figura

Liliana VICOL

Academia de Studii Economice

Educatia constituie un proces complex si de durata,
in cadrul céruia se formeaza treptat profilul uman —
personalitatea polivalenta, creativa, adaptabila si deschi-

neaparat si ,,somaj”, iar profesorul va gasi modalitatea
si momentul oportun de a accentua tema noua: Somajul
— o0 problemd actuald (cl. a X1I-a). in felul acesta,
calculatorul ajuta la organizarea etapei de introducere in
subiect.

In clasa a XI-a, la unitatea Universul copilariei, elevii
privesc mai multe imagini (selectate de profesor din
timp), insotite de acordurile muzicale ale piesei /n
gradina copilariei. Obiectivul propus consta in a stabili
ce este comun intre desene si piesa, astfel elevii desco-
perind ei insisi tema lectiei — Copilaria.

Utilizarea calculatorului la lectiile de limba romana
in scoala alolingva scoate in evidentd eficienta si bene-
ficiile unor metode moderne, incepind cu demonstratiile
profesorului, aprofundarea cunostintelor, exersarea
practica, testarea si verificarea elevilor. Copiii lucreaza
cu interes la exercitiile de dezvoltare si imbogatire a
vocabularului, de gramatica; exploreaza multiplele
devin mai atenti, mai concentrati, fiind atrasi de tinuta
grafica a materialelor, de imaginile in dinamica, de
efectele sonore. Este foarte important si faptul ca elevii
capata libertate deplind privind ritmul de invatare. Ei pot
lucra individual, selecta exercitiile conform nivelului lor
de pregatire, iar evaluarea efectuatda prompt si obiectiv
de calculator i ajuta sa-si determine atit performantele
cit si lacunele.

Utilizarea calculatorului doar pe parcursul unor
secvente de lectie permite profesorului sa rezerveze timp
si pentru dezvoltarea capacitatilor de comunicare, de
colaborare si de lucru in echipa, pentru confruntare de
idei cu ceilalti colegi. Radmine la discretia profesorului
dozarea timpului si a gradului de folosire a calculato-
rului, care i-ar permite sa pund in valoare atit potentele
elevilor cit si ale masinii de calcul.

Rolul monitorului-indrumator
in invatamintul superior

sa la schimbari, solicitata de societatea moderna si cea
viitoare.

In procesul educational trebuie sa se tini cont de
particularitatile fizice si psihice ale individului si de
mediul social-familial in care acesta traieste si se
dezvoltd, sa fie analizati atit factorii de influenta pozitiva
exercitatd asupra oamenilor in devenire cit si cei
negativi.

Dupa absolvirea scolii multi tineri devin studenti ai
institutiilor de invatamint superior. Daca in licee la
formarea elevilor participd si dirigintii, atunci la
facultate acest rol trebuie preluat de un monitor-
indrumator, un manager al procesului educational.
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Respectiva practicd este larg raspindita in universitatile
din Occident, dar functiile monitorului-indrumator
diferd la noi, reducindu-se la orientarea generald a
studentului 1n alegerea disciplinelor ce tin de speciali-
tate, la informarea privind continutul si locul unde se
desfasoara activitatile. Notiunea de grupd academica
nu existd in Occident, fiecare student fixindu-si un plan
de studii individual si frecventind cursurile pe care le
considera necesare.

in institutiile de invatimint superior din Republica
Moldova studentii sint repartizati in grupe academice,
monitorului-indrumator revenindu-i rolul nu doar de a
informa, ci si de a contribui la formarea personalitatii
viitorului specialist. Un numar insemnat de persoane
angajate in ghidarea studentilor nu cunosc, din pacate,
specificul stilului managerial formativ, care livreaza
baza de reflectie asupra rolului monitorului-indrumator.
Educarea personalitatii studentului se produce la nivel
strategic in spiritul unor resurse umane reunite in logica
preludrii actiunilor formative intr-un spatiu organi-
zational nou.

Edificarea unei societati democratice si deschise in
Republica Moldova implica, indiscutabil, nevoia prega-
tirii manageriale a monitorilor-indrumatori care, prin
competentele lor, vor institui un management educational
democratic/participativ, orientat spre eficacitate profe-
sionala, dar si spre dimensiunea umana. Din aceasta
perspectiva este necesar a forma o culturd manageriala a
monitorului-indrumator ce va facilita implementarea unui
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nou sistem de valori, va promova respectul si consolidarea
demnitatii personale, comunicarea interumana.

Monitorul-indrumator trebuie sa-si poata indeplini
misiunea atit profesional cit si cultural, reconsiderata
prin viziunea managementului actual. El va merge pe
ideea cd grupa de studenti constituie o resursa de
posibilitati prin care se va obtine un efect pe termen lung,
activitatea de ghidare reclamind abilitate proformativa,
reflexiva, dar si prooperationala. De altfel, educarea
studentilor in spiritul mentalittii proactive este probata
frecvent prin coparticipare.

Acestea sint doar unele obiective ale managementu-
lui educational in formarea monitorului-indrumator.
Datele privind invatamintul universitar din Republica
Moldova atestd cd numarul profesorilor care accepta cu
placere respectiva functie nu este prea mare. N-am
efectuat un studiu in acest domeniu, dar in urma unor
discutii cu profesorii, am dedus ca acestia preferau alte
activitati decit asumarea responsabilitatii de monitor-
indrumaétor — atitudine ce nu pare a fi total nejustificata.
Nu punerea in pericol a confortului personal sta la baza
neacceptarii atributiilor de monitor-indrumator, ci
dificultatea exercitarii acestora, in conditiile absentei
unei pregatiri speciale si declinarii responsabilitatilor
educative din partea celorlalti profesori.

Or, se stie ca 1n activitatea monitorului-indrumator
apar numeroase probleme privind integrarea unor
studenti in colectiv, coeziunea grupei si formarea unei
opinii constructive vizind atingerea de performante, a
unei conduite civilizate, deschiderea spre colaborare.

Ar fi util, in aceasta ordine de idei, un experiment de
constatare a solutionarii problemelor mentionate mai sus
in grupele cu monitor-indrumator si in cele fara. Ca
esantion propunem studenti din patru grupe. Pe perioada
unui semestru trei dintre acestea vor fi incadrate in ex-
periment, iar una va urmari desfasurarea acestuia.
Rezultatele experimentului pot fi incluse in scheme,
tabele, diagrame etc.

Asadar, atit formarea cit si selectarea monitorului-
indrumator constituie preocupari la fel de importante,
fapt ce se cuvine a fi constientizat de catre toti actorii
procesului educativ.

Selectarea monitorului-indrumator trebuie facuta in
raport de anumite criterii vizind:

e autoritatea profesionald si morala;

e experienta in domeniul muncii educative;

e atitudinea fatd de studenti (intelegerea proble-
melor specifice virstei, capacitatea de a colabora
cu ei etc.);

e aptitudinile manageriale; pregatirea psihopeda-
gogica, sociologica si culturala;

e anumite trasaturi de caracter ca: principialitatea,
obiectivitatea, onestitatea, modestia etc.

Profesorii care intrunesc aceste calitdti vor fi reparti-
zati cu precadere la grupele de la anul I sau la cele care
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genereaza probleme deosebite din punctul de vedere al
activitatii educationale.

Criteriile pot fi incluse intr-un sondaj ce vizeaza
evaluarea aptitudinilor manageriale ale profesorilor de
cétre studenti, monitorii-indrumatori urmind a fi selec-
tati conform rezultatelor obtinute. Cu o singura mentiu-
ne: Este recomandabil a efectua sondajul la finele
semestrului I, functia de monitor-indrumator fiind
preluata la inceputul semestrelor II sau III.

Formarea monitorului-indrumator presupune formu-
larea unor exigente din perspectiva obiectivelor priori-
tare ale institutiei de invatamint superior pentru fiecare
etapa (trimestru, an de studii), de asemenea, informarea
asupra problemelor specifice unor colective de studenti
si in familiile acestora.

Atentia acordata coordondrii activitatii monito-
rului-indrumator de catre managerii institutiei de
invatamint superior se reflecta si in organizarea unor
dezbateri, a unor schimburi de experienta, studii de
caz, cicluri de expuneri realizate cu concursul unor
specialisti.

Am subliniat doar citeva aspecte pentru a accentua
ca nu poti pretinde fara a oferi, nu le poti cere monito-
rilor-indrumatori (avind uneori insuficientd experienta
de formator sau lacune in pregatirea psihopedagogica si

sociologicd) performante, fara sa te fi asigurat in preala-
bil, ca manager al institutiei, cd s-a facut tot ce era
necesar in acest sens.
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La inceputul secolul XX, in lumea scolii se impunea
cu putere conceptia pedagogica a lui John Dewey,
sistemul ideilor sale despre educatie devenind baza
teoretica a invatamintului american si, ulterior, punct de
plecare spre noi reforme pentru diferite alte tari cu
traditie. Modul in care filozoful american gindea edu-
catia, precum si interesul deosebit pentru copil sint atit
expresia filozofiei sale cit si a conditiilor social-econo-
mice specifice acelei perioade de timp: “revolutia
industriala, democratizarea societatii, ridicarea nive-
lului de trai al unei parti mai largi a populatiei”
(4, p. 56). Toate acestea au condus la necesitatea reconsi-
derarii sistemului de invatamint, a fundamentelor sale
filozofice, a modului sau de organizare, a relevantei
obiectivelor urmarite, a spectrului metodelor si mijloa-
celor utilizate. “Influenta lui John Dewey asupra scolii
a fost, intr-adevar asa de mare, incit, in mare parte,
evolutia educatiei americane in acest secol se leaga de
numele lui” (3, p. LIX).

O scurta privire asupra scolii si existentei americane
ne ofera prof. dr. Nicolae Cretu, Intr-un studiu omagial
John Dewey ca pedagog. Viata si opera. “Americanii,
spune autorul, pun pe copii in fata vietii §i a greutd-
tilor ei din primul moment si-i invata sa conteze prea
putin pe ajutorul altora si nici chiar pe al parintilor.
De mici sint depringsi cu ideea ca viata are necesitati
aspre, care trebuie invinse; si cum nu e victorie fard

Actualitatea lui John Dewey:
relecturi educationale in opera

“Scolile de miine”

lupte, americanul invata pe copil cu lupta vietii inca
de mic. Aceasta atitudine ... nu e imperativul unei
deprinderi, este glasul poruncitor al intregii atmosfere
ce domneste peste tot: si in familie si in stradd, §i in
societate. Muncad, responsabilitate, libertate §i demni-
tate iti striga §i ti se infige in suflet din toate partile”
(1, p. 25).

In acest context, se construieste o noud teorie a
cunoasterii ce “se naste din necesitatea vietii, care
renuntd in mod hotarit si odata pentru totdeauna la
atitea deprinderi invechite scumpe filozofilor de profesie
si fuge de abstractie; el se intoarce la gindirea concretd,
la fapte, la actiunea eficace” (1, p. 33). Pragmatismul,
afirma Gh. Simeon, “a revolutionat gindirea filozofica,
schimbindu-i axa vietii din atitudinea meditativa in
readaptarea la viatd, la actiune”.

Era si firesc ca aceasta filozofie care ghideaza viata
individuala si sociala a SUA sa-si puna distinct amprenta
asupra institutiei scolii.

Astfel, John Dewey este poate printre primii care
face din scoala o problema centrala si incearca sa
localizeze filozofia in scoala si educatie (3). Prezentam,
in continuare, citeva dintre ideile fundamentale ale lui
John Dewey cu privire la aceste probleme, referindu-ne
la lucrarea mai putin cunoscuta astazi Scolile de miine,
scrisa impreund cu fiica sa, Evelyn Dewey. In studiul
introductiv al cartii, Gh. I. Simeon nota cu limpezime
didactica: ,, Lucrarea nu e un text de educatie §i nici
expunerea unor noi metode de invatamint menite sd
indice invatatorului plictisit ori parintelui nemulfumit
care sistem de educatie este mai bun . Autorii incearca
sa arate imprejurarile in care scolile din SUA au inceput
sd puna in practica, fiecare in felul ei, citeva dintre
teoriile pedagogice importante si reformatoare.

Care sint, in conceptia lui Dewey, ideile majore ce
calauzesc miscarea scolard la inceput de secol?
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Scoala trebuie pusa in serviciul vietii sociale

,, Pedagogia lui Dewey este una sociala. Socialul este
inndscut in om. Individul nu poate fi pregatit in ab-
stracto, ci ca un membru al societdtii in care se inte-
greaza”, noteaza autorul studiului introductiv. Faptul ca
scoala traditionald nu face o educatie care sa-1 prega-
teasca pe copil pentru necesitatile vietii este un lucru
aspru criticat de J. Dewey: “Scoala da prea multa
importantad abstractului, incit munca devine academica,
nesociald... Organizatia scolara actuald ignora existen-
ta, nevoile, idealul societdatii democratice §i stiintifice de
azi §i continud sa inarmeze copiii in vederea unei lupte
egoiste pentru viata” (2, p. 130). In consecinti, scoala
trebuie sd se integreze in viata activa. ,, In prezent,
subliniaza Dewey, acumularea de cunostinte numai
pentru ele insele, fard sa se tind seama de insemndtatea
lor sociala constituie un pericol. Achizitionarea de
aptitudini fara a se avea in vedere utilitatea lor sociala
este aproape criminala” (2, p. 201).

Dewey considera ca scoala ar trebui sa pregateasca
copilul pentru participarea lui activa la viata comunitatii;
totodata, el crede cu térie ca situatiile de invatare cele
mai importante, reale sint date de relatiile i contactele
obisnuite, de zi cu zi ale comunitatii, fie ele sociale,
economice, culturale sau politice. ,, Scoala, apreciaza
Dewey, este in primul rind o institutie sociald; ea trebuie
sa-si utilizeze propriile puteri pentru finalitati sociale ...
educatia, pind la urmd, este un proces al vietii §i nu o
pregatire pentru viata” (2, p. 146).

De retinut ca, in filozofia lui Dewey, viata scolara
urmeaza sa se identifice cu mediul, dar nu cu unul strain,
ci cu mediul imediat inconjurator al copilului. Astfel,
noteaza autorul: ,, Prima datorie a scolii publice constd
in a-I invdta pe copil sa traiasca in mediul sau, sa
inteleaga rolul pe care trebuie sa-1joace in acest mediu ",
dar la fel de importanta este adaptarea scolii la sufletul
de copil, agsa cum este el (2, p. 135-136).

in capitolul Scoala ca organ social al cartii J. Dewey
ca pedagog. Viata si opera, N. Cretu apreciaza ca in
sistemul social al lui Dewey, viata copilului in procesul
ei de dezvoltare trebuie sa incerce aceleasi etape ale
evolutiei omenirii. Astfel, copilul va putea intelege atit
valoarea spiritului omenesc, cit si rolul imens pe care il
are fiecare om in promovarea civilizatiei, culturii. in
aceste conditii, scoala pe care o vad John Dewey si
Evelyn Dewey inseamna ,, o trdire a vietii de copil asa
cum e ea in mod natural” (2, p. 153).

intr-o astfel de scoali, rolul profesorului va fi acela
de a stabili o corespondenti completa intre copil si
mediu.

Pentru a realiza toate aceste deziderate si pentru ca,
asa cum spune autorul, ,,scoala sa fie reflexul vietii de
azi”, pedagogia va trebui sa gindeasca un plan de
educatie, mai putin rigid, un plan de educatie viabil,
care sa tind cont de elementele de psihologie a copilului,

de posibilitatile lui de asimilare, de interesele lui de
prezent si viitor. Acest nou plan de educatie insemna, la
acea vreme, in conceptia lui Dewey, cd toate materiile
de invatamint vor fi schimbate in substanta lor; vor fi
abordate din punct de vedere social, practic si educativ.

In scoala lui Dewey, un loc central in spectrul activi-
tatilor educative il ocupd lucrul manual, pe care autorul
il vede ca mijloc de educatie, nu ca scop in sine. Aceasta
este semnificatia educativa a muncilor manuale pe care
le realizeaza copiii in scoala: timplaria, tesutul, bucataria,
torsul. Pentru fiecare din activitatile enumerate, copilul
primeste “materie” in stare bruta, pe care apoi o va
modela asa cum doreste. Respectivele activitati au un rol
atit de mare, deoarece, spune autorul, ,,dezvoltad nu
numai mina... ci §i simtul social”.

De retinut si faptul ca scoala noua acorda o impor-
tantd deosebita si educatiei fizice, care se afld in strinsa
legatura cu dezvoltarea intelectuala. ,,4zi, subliniaza
Dewey, un educator pionier recunoaste imposibilitatea
unei dezvoltari complete a inteligentei, atunci cind
refuzam a educa spiritul prin corp si corpul prin spirit
... sandtatea e tot atit de importantd pentru individ ca
si pentru societate; prosperitatea publica cere deci sa i
se dea o atentie dubla” (2, p. 240).

Sistemul de gindire pe care se construieste ,,scoala
noud,” cuprinde si schimbarea sistemului traditional al
metodelor de predare-invatare. Acestea vor fi adaptate
la progresul ideilor democratice, la noua filozofie a
educatiei. Studiul traditional presupunea ca activitatile
de invatare sa se realizeze exclusiv pe baza manualului,
pe inmagazinarea si reproducerea cit mai multor cunos-
tinte, pe antrenarea memoriei, considerata ,, in mod fa-
tal instrumentul principal al cunoasterii” (2, p. 235).
Toate aceste practici, noteaza Dewey, genereaza elevi
pasivi, ascultatori, supusi, cu calitati sterse si negative.

In scoala noua, apreciaza autorul, ,, profesorii trebuie
sa inceteze a mai da de studiat si memorat fapte scoase
dintr-un manual” (2, p. 140). Urmare a progresului
stiintific, a Tmbogatirii substantiale a cunoasterii,
programul scolar e necesar a fi extins, imbogatit:
., Lucrurile care trebuie stiute pentru a reusi chiar in
conditii obisnuite ale vietii sint atit de multe, incit
Incercarea de a le face cunoscute cu ajutorul manualelor,
in timpul orelor de clasa, este o intreprindere ridicola”
(2, p. 254).

Pe cale de consecintda, Dewey propune ca prin pro-
gramele si metodele utilizate, profesorul sa-i invete pe
copii ,,cum sa se instruiasca folosind insdasi lumea”.
Transformarea ,, presupune nu numai cd vor fi insugite
legile stiintifice a caror descoperire a provocat evolutia
societdatii, dar ca se va inlocui studiul si memorizarea
de fapte, clasate mai dinainte in carti, cu o munca reald,
care va invata faptele vietii” (2, p. 255). Materiile de
invatdmint urmeazd nu doar sa mareascd cercul de
cunostinte ale copilului (de altfel, aceasta era deviza
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scolii vechi), dar, asa cum aprecia in studiul sau N. Cretu,
,,ele trebuie sa destepte anumite interese, cu scopul de
a cunoagte si a se comporta fatd de acestea; trebuie sa
provoace anumite atitudini si sa dezvolte la copil spiritul
de observatie; trebuie sa-l invete pe copil sa gindeasca
si sa rezolve problemele ce i se pun, cu propriile sale
puteri” (1, p. 215).

De aici si forta de penetrare a unui alt element
caracteristic scolilor lui Dewey: metoda activa. Autorul
o explica astfel: ,, instructia vine prin toate simturile i
se traduce in acte; nu mai este necesard nici o sfortare
a memoriei; mugschii, vazul, auzul, pipaitul si ratiunea,
toate acestea se combind §i rezultatul face parte de aici
inainte din experienta elevului; el nu mai are nevoie sa
fie stimulat la munca prin mijloace artificiale; se
deprinde a iubi munca in sine” (2, p. 247). Utilizarea
acestei metode in procesul de invatamint va avea ca
rezultat formarea unor oameni dinamici, activi, originali,
cu initiativa.

Meritd a fi retinuta si ideea ca in proiectul scolilor noi,
invatamintul teoretic intotdeauna este legat de activita-
tea practicd, iar invatarea se poate realiza eficient numai
prin implicarea directa si totald a copilului. ,, Copilul tre-
buie sd fie activ,” spune Dewey, considerind ca aceasta este
cheia unei activitati normale de invatare 1n educatia noua.
Copilul va ajunge sa fie capabil sa se instruiasca singur
,, i citind explicatii asupra naturii focului sau alimentelor,
ci arzindu-se §i mincind, adicad prin actiune.” (2, p.60)

Modelele curriculare practicate in Scoala de la Chi-
cago (cum ar fi calculul, geografia, limba), ca, de altfel,
si 1n altele care se conduc dupa aceste principii si ale
caror programe de educatie sint descrise pe larg de John
Dewey si Evelyn Dewey 1n carte, sint legate de experien-
tele zilnice ale copiilor. De exemplu, botanica este legata
cu activitatile de la bucatéarie, cu torsul, cu tesutul, iar
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instructia civicd nu se invatd dintr-un manual, ci prin
contributia elevilor la intretinerea localurilor, la stabilirea
regulilor privind comportamentul intr-un loc public etc.

O alta idee cu putere mare de semnificatie pentru
sistemul de Invatamint i pentru care pledeaza Dewey
este invitarea prin cooperare. In scolile traditionale,
remarca ironic Dewey, ,, ar fi o crima ca un copil sa ajute
la o tema pe un altul... Dar acum, elevul trebuie sa se
elibereze de acea izolare sufleteasca i intelectuald, de
permanentd incordare i istovire pentru el.... In scoala
noud, copiii lucreaza impreund, invata sa lucreze cu
ceilalti” (2, p. 18).

Sa retinem 1in finalul expunerii noastre si proble-
matica disciplinei scolare, precum si a educatiei morale
pe care Dewey le trateaza cu o desavirsitd competenta.
Astfel, ,, disciplina inseamna capacitatea de a face un
Iucru in mod liber si nu sub imperiul constringerii”. in
acest sens, nu intimplator, specialistii in educatie apre-
ciazad urmatoarele: ,, scoala americana ii este recu-
noscatoare ilustrului pedagog, pentru ca pe aceastd
libertate ea a cladit atmosfera de munca i de realizari
a scolarului” (1, p. 255).
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DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

Loretta HANDRABURA

Universitatea Pedagogicd de Stat “I. Creangd”

Eficienta invatamintului modern, centrat pe elev, care
din obiect al educatiei devine subiect al propriei sale
formari-dezvoltari, este deja demonstrata de practica
educationald a mai multor tari.

Fluxul informational in acest domeniu este coplesitor,
iar studiile didactice fac trimitere preponderent la
cercetdrile din strdindtate ale ultimelor doud decenii.
Foarte putine referiri vizeaza sursele din tara, astfel incit
nedocumentindu-ne suplimentar, riscam sa deducem ca
operam cu niste concepte imprumutate sau noi pentru
didactica contemporana. Or, lucrurile nu stau tocmai asa
si ne vom convinge de aceasta, facind o scurtd incursiune
in istoria pedagogiei romanesti, fard a ignora ideile
pedagogice clasice ale unor personalitati, precum Platon,
Descartes, Rousseau, Pestalozzi, din care partial se
revendica unele teorii actuale ale iInvatamintului formativ.

Atentia ne-a retinut-o, in mod special, orientarea in
miscarea pedagogica din perioada interbelica cunoscuta
cascoala activa, ai carei exponenti autentici sint Ferricre
si Cousinet. in Romania acest curent pedagogic este
reprezentat de 1. Nisipeanu (Filosofia scoalei active,
1922), Gr. Tabacaru (Problema scolii active, 1924), G.G.
Antonescu (Din problemele pedagogiei moderne, 1923)
si I.C. Petrescu (Scoala activa, 1926).

Despre fundamentele romidnesti
ale unor principii didactice

actuale

Dintre multiplele principii didactice vehiculate de
adeptii acestui curent, integrat in educatia noud, ne vom
referi doar la cele pe care le aplicam astazi si anume:

— activizarea instruirii;

— cultivarea cooperarii;

— respectarea individualitatii copilului.

Vom starui indeosebi asupra principiului didactic
activizarea instruirii, angajat in stimularea participarii
elevilor la realizarea, in conditii optime, a procesului de
invatdmint conform obiectivelor generale, specifice si
concrete ale acestuia.

Activismul constituie o idee dominanta a perioadei
interbelice, interpretata insa in mod diferit de teoreti-
cienii educatiei. Unii dintre ei —mai cu seama, exponentii
educatiei noi — vedeau in activism o orientare moderna,
revolutionara, care se opunea scolii traditionale. Altii,
indeosebi G.G.Antonescu*, il considerau drept rezultat
al unei evolutii naturale a ideilor educationale, i nu un

Alina HANDRABURA

Universitatea Cooperatist-Comerciald din Moldova

*  G.G.Antonescu (1882-1955), reprezentant al pedagogiei filozofice interbelice, elaboreaza o metodologie a reformei, bazata
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produs specific al sec. XX. Reputatul profesor avea
perfecta dreptate, deoarece, cercetind pedagogia clasica,
ajungem la concluzia ca elemente ale invatamintului
formativ au fost promovate inca in perioada antica.

Platon, Aristotel si stoicii apreciau principiul activi-
tatii proprii ca singurul in masura sa asigure fericirea.
in timpurile moderne, incepind de la Descartes, activita-
tea proprie a fost tratata ca unicul mijloc de a desavirsi
viata sufleteasca. La rindul sau, Diesterweg afirma
hotarit: “Maestru al educatiei este acela care stie sa
conduca pe scolar spre activitatea proprie”.

Si in sistemul pedagogic al lui J.J.Rousseau atestam
citeva principii relevante in sensul dat, precum instruirea
prin activitate plasticd, respectul pentru libertatea de
manifestare a copilului, intemeierea instructiei pe
interesul intrinsec al acestuia. De aici rezulta acea
“revolutie coperniciana”, despre care vorbea J. Dewey
si anume: situarea copilului in centrul activitatii
educationale, realizarea unei “scoli axate pe copil”.

Pestalozzi si postpestalozzienii — Fichte, Herbart,
Froebel, Diesterweg si Spencer — sint citabili in acest
context pentru unele contributii ce constituie funda-
mentul dezvoltarii scolii netraditionale.

Problemele scolii au fost dezbatute pe larg inca de
la inceputul anilor 20 ai secolului trecut si in pedagogia
romanecasca. Daca la sfirsitul sec. XX aceasta avea o
orientare dominant herbartiand, acum, la inceputul
noului secol, ea manifesta un interes cu totul deosebit
pentru ideile educatiei noi, mai precis, pentru ceea ce
P.Bovet si A. Ferri¢re numisera scoala activa.

Ideile principale din gindirea pedagogicd roma-
neasca a deceniilor trei §i patru sint relevante prin
urmatoarele caracteristici, care se regasesc astazi ca
obiective de referintd in mai multe programe ale Centru-
lui Educational PRO DIDACTICA:

— punerea accentului pe metodele active;

— manifestarea interesului pentru cunoasterea
elevilor, pentru metodele de cunoastere a acesto-
ra, respectiv pentru fisa psihopedagogica;

— orientarea spre modalitatile educationale care
permit gruparea elevilor si cultivarea capacitatii
lor de cooperare.

Mai multe nume de teoreticieni ai timpului pot fi
raportate la dezvoltarea noului tip de concept educational,
chiar daca unii dintre ei nu s-au prea indepartat de scoala
traditionala. {i avem in vedere pe G. G. Antonescu,
fondatorul scolii pedagogice de la Bucuresti, reprezentata
de . C. Petrescu, I. I. Gabrea, V. 1. Nicolau, A. Manolache,
dar si pe O. Ghibu, St. Barsanescu, C. Narly s.a.

Ton C. Petrescu (1892-1967) se remarca dintre acestia
prin faptul ca imbratigseaza intru totul pozitia magistrului
G. G. Antonescu in problema scolii active, desi critica
adusa sistemului traditional de educatie este mai severa,
apropiindu-se de obiectiile formulate de A. Ferricre.
Conceptia sa cu privire la educatie este expusa in urma-
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toarele lucrdri fundamentale: Scoala activa (1926),
Problema selectiei in scoala democratiei (1928), Regio-
nalismul educativ (1931) si Contributii la o pedagogie
romaneasca (1938).

In continuare ne vom referi la Scoala activa, studiu
ce ne retine atentia si astazi datorita faptului ca promo-
veaza un concept fundamental pe care se axeaza demer-
sul invatamintului formativ si anume activizarea instrui-
rii. In procesul de instruire aceasta se realizeaza prin
subiectivizarea obiectului educatiei, In conditiile unei
strategii pedagogice ce vizeaza constientizarea deplina
a mesajului educatiei.

Vechiul sistem de educatie — scria 1. C. Petrescu in
primele pagini ale Scolii active — are un caracter intelec-
tualist, subapreciind sentimentele si vointa; nu respecta
virsta copilului, motiv pentru care acesta nu iubeste
scoala, iar progresele ii sint putin multumitoare; nu
pregdteste pentru viatd; nu creeaza premise pentru
adaptarea tinerilor la realitatile in care trdiesc; metoda de
educatie sl instructie este pasiva, se abuzeazd de expunere,
care face apel la memorie, neglijindu-se judecata, activita-
tea creatoare a elevului. Acest ultim aspect ar fi “cel mai
mare pacat al scolii” din vremea lui, aprecia autorul, in
speranta ca In scurt timp se va produce o schimbare.

Constatam, dupa mai mult de sapte decenii, ca
transformarea asteptata, pregatita teoretic si imple-
mentata sporadic, se realizeaza destul de incet. Nu vom
insista asupra cauzelor, deoarece acestea au fost eluci-
date suficient in literatura de specialitate si constientizate
de majoritatea pedagogilor. Mai mult ca atit, de la 1999
incoace, prin programele Centrului PRO DIDACTICA,
sustinute de Fundatia SOROS-Moldova, se promoveaza
metodic si programatic noi politici educationale axate
pe formarea-dezvoltarea personalitatii umane in concor-
danta cu cerintele timpului.

Bineinteles, centrarea invatdmintului pe formarea de
abilitati, competente si atitudini nu presupune ignorarea
cunostintelor, precum opineaza gresit unii $i, cu atit mai
mult, nu anuleaza integral metodologia traditionala. Trebuie
sa intelegem ca astazi se produce o revizuire a conceptelor,
principiilor in teoria si practica educatiei/instruirii, i nu o
demolare a celor vechi. Este un proces firesc caracteristic
diferitelor epoci, fiecare dintre acestea revendicindu-si
existenta pe fundamentele teoriei si practicii pedagogice
anterioare. in acest sens, I. C. Petrescu sublinia in maniera
lui G. G. Antonescu ca sistemul scolar de educatie, ,, fiind
un organism viu, poate fi imbunatatit, fara insa a fi schimbat
din temelie” (p. 25). Referirea la educatia care socializeaza
individul este citabila aici: ,, Va trebui un sistem de educatie
care sd dea individualitatii toate drepturile armonizind insa
aceste drepturi cu cerintele sociale” (p. 121).

Printr-o astfel de intelegere a personalitatii si deve-
nirii ei, I. C. Petrescu considera ca a depasit opozitia
dintre individual si social. El avea in vedere o educatie
care, prin continutul valorilor propagate, conducea la
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armonizarea intereselor sociale si a celor individuale. De
retinut ca, enuntind Insusirile esentiale ale personalitatii,
el remarca aspectele care 1i confera acesteia autonomie —
libertate, activitate, spirit creator — punind-o, totodata,
in armonie cu societatea.

Activismul metodelor si antrenarea elevilor in actiuni
comune constituie o alta dimensiune spre care tindeau
adeptii ,,noii educatii” si pe care se insista astazi, cu
precddere, prin tehnicile si metodele invatarii prin
cooperare.

Trasatura specifica scolii active o constituie, agadar,
activismul — expresia tendintei spontane a copilului spre
activitate. I. C. Petrescu a retinut i ideea — proprie
reprezentantilor educatiei noi — relatiei dintre activitatea
spontana si efort. ,, Scoala activa integrala nu elimina
efortul, dar nici nu apeleaza la mijloace artificiale
pentru a produce interesul. Scoala activa pune pret pe
efortul spontan, efortul pe care fiecare elev si-l impune
lui insusi, atunci cind activitatea corespunde puterilor
si intereselor sale” (p. 217).

Profesorul sau educatorul are rolul doar de a ghida elevii
in activitati bine gindite, care se preteaza continutului,
corespund nivelului lor de pregatire si, desigur, sint cele mai
eficiente pentru a realiza obiectivele propuse. Provocarea
continud constituie un factor destul de important in acest
tip de Invatare, unde elevul/studentul descopera el insusi
lumea. De veracitatea respectivului demers ne convingem
astdzi tot mai mult, redescoperind, de fiecare data, po-
tentialul uman si energiile latente care erup in procesul
interactiv, neglijat atita vreme de scoala traditionala.

In plan actional, principiul activititii se coreleaza, in
opinia lui I. C. Petrescu, cu metoda activa. Or, aceasta
presupune ca profesorul va renunta la placerea de a expune
lectia atunci cind elevii/studentii pot, individual sau in grup,
sa porneasca de la ceea ce stiu — cunoscut — pentru a ajunge

Ludmila URSU
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si descoperi cunostinte noi. Similaritatea cu invatarea in
cheia gindirii critice este izbitoare in planul importantei
etapelor-cadru ale procesului de invatare. Autorul se refera,
in special, la ceea ce numim astazi etapa de evocare, pentru
a carei realizare propunea metoda intrebarii socratice.
Una din cauzele perpetuarii metodei expozitive in
scoald . C. Petrescu o regaseste in faptul ca programele
ramin 1n continuare Incarcate. Starea de lucruri semnalata
in anii 20 ai secolului trecut se pare ca nu s-a schimbat
prea mult, de unde si explicatia actiunii preferentiale
pentru prelegere. Cert este Insé ca ,, ceea ce se capatd prin
activitate proprie este mult mai durabil” (p. 58). Insusi
Pestalozzi era convins ca omul se formeaza mai mult prin
ceea ce face, decit prin ceea ce vede si aude.
Asadar, I. C. Petrescu ajunge sa conchida ca ,, ... princi-
piul fundamental in educatia intelectuala este cultura
formala, care impune educatorului de a se feri sa incarce
mintea copilului cu un bloc de cunostinte, pastrate de
memorie §i menite sa devina capitalul mort al constiintei.
Verbalismul si papagalicismul nu se pot strecura in scoala
activa. Marea arta a educatorului — spune Diesterweg —
este nu de a vorbi, ci de a face sd se vorbeasca” (p. 56-57).
Acestea ar fi citeva dintre ideile celei mai relevante si
actuale lucrari ale lui I. C. Petrescu despre scoala activa.
In opinia noastra, este bine sa le cunoastem, fiindca
le atestam in demersul educational actual al invata-
mintului formativ pe care il promovam si care reprezinta
viitorul scolii mileniului trei.
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Aplicarea tehnicilor LSDGC.
Solutii la unele probleme de

ordin actional

In cadrul cursurilor de perfectionare a invatitorilor
desfagurate la Universitatea Pedagogica de Stat
1. Creanga in ultimii ani, am remarcat un interes sporit
fata de tehnicile LSDGC. Multi dintre nvatatori au
participat la seminariile sau training-urile organizate de
Centrul Educational PRO DIDACTICA; revista
Didactica Pro... este cititd, cautindu-se in paginile ei
solutii metodologice concrete; observ pe mesele

cursantilor suplimentele publicatiei, consacrate dezvoltarii gindirii critice.
Traditional, chiar de la prima intilnire, rog cursantii sa-si exprime doleantele pentru a putea proiecta procesul
instructiv cit mai aproape de necesitétile si preocuparile lor. De reguld, predomind intrebarile referitoare la tehnicile
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interactive, mai ales la cele de activitate prin cooperare.
De aceea, o prezentare a acestora va fi utild, cred, tuturor
celor interesati de aplicarea tehnicilor LSDGC care, desi
sint descrise explicit in literatura de specialitate, com-
porta totusi un sir de probleme de ordin actional.

— In cadrul activitatilor de invatare prin cooperare
in clasa persista o galagie inerentad, dar, citeodatd,
aceasta intrece mdsura.

Galagia mare denota faptul ca elevii nu au fost
pregatiti suficient de bine pentru procesul cooperarii,
rolurile in cadrul echipei nefiind clar delimitate. Acestea
nu vor fi fixate unor elevi anumiti, ci atribuite prin
rotatie. Functiile fiecarui membru al echipei urmeaza a
fi stabilite cu exactitate. De exemplu, un elev poate fi
responsabil de respectarea timpului de lucru si de
coordonarea activitatii celorlalti colegi de echipa.

— Tehnicile de invatare prin cooperare captiveazad, de
obicei, majoritatea elevilor clasei, insa unii pot ramine
pasivi, desi nu intotdeauna acestia sint elevi slabi.

Evident, este dificil a diagnostica problema fara a
cunoaste individual copiii. Aceasta situatie, destul de
comuna, o abordez la general, incercind sa trasez citeva
solutii acceptabile pentru orice clasa.

Comportamentul cognitiv pasiv poate fi cauzat de
faptul ca elevii nu si-au format motivatia favorabila
invatarii sau au pierdut interesul pentru cunoastere in
perioada precedentd studiilor. Copiii cérora le lipseste
motivatia pentru invatare nu sint, in mod obligatoriu,
slab pregatiti. Ei insd nu manifestd dorinta de a participa,
de a coopera la solutionarea problemelor.

Cum sa-i activizam pe acesti copii? Putem porni de
la niste factori extrinseci, care sa declanseze motivatia,
pentru ca elevul sa vrea s lucreze. De aceea, invatatorul
trebuie sa clarifice pentru sine de ce elevul alege pasivi-
tatea atunci cind colegii lui se Intrec 1n a fi cit mai activi,
straduindu-se ulterior sa reliefeze pentru fiecare copil in
parte o motivatie extrinseca. De exemplu:

— 1n cadrul activitatilor prin cooperare toti copiii
pasivi se vor reuni intr-un grup; in acest caz unul
dintre ei va fi nevoit sa-si asume rolul de lider,
activizindu-se personal si activizindu-si colegii
de grup;

— unul dintre elevii pasivi va fi prevenit ca in timpul
lectiei se va desfasura o activitate-surpriza,
invatatorul fiind deosebit de bucuros sa-i delege
anume acestui copil misiunea de a coordona
colaborarea colegilor.

Motivul extern, judicios ales si utilizat cu atentie, poate

genera, treptat, motivatia intrinsecd pentru invatare.

Unii copii se angajeaza cu usurintd in activitatea de
cooperare, dar obosesc rapid, pierd interesul si devin pasivi.
Si in acest caz abordarea necesara este cea individuala.

Numeroase cercetari stiintifice (de ex., Hrizman T.,
Institutul Educatiei Prescolare, Moscova) demonstreaza
ca perceperea modalitatii de prezentare a sarcinii de
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lucru diferd la baietei si fetite. Daca repetam sarcina de
citeva ori, baietii se plictisesc si refuza sa lucreze, iar
pentru fetite repetarea constituie un imbold, motivindu-
le si stimulindu-le. Asadar, prezentarea frontala, prin
explicarea detaliata a sarcinii didactice este importanta
pentru unii elevi, pentru altii insa aceasta trebuie formu-
lata clar si concis.

in cazul cind elevul realizeazi sarcina de invitare mai
repede decit colegii sdi, ii vom propune sa pregateasca
ceva suplimentar pentru o ulterioard prezentare clasei;
astfel Incercam sa-i folosim activismul si potentialul,
oferindu-i rolul de consultant, arbitru etc. Putem proceda
si in modul urmator: copilului i se distribuie o cartela cu
sarcini individuale dificile, acesta invatd cu anticipare si
nu-i,,incurca” invatatorului. Daca elevul devanseaza mult
in Invatare, el pierde interesul pentru activitatea la lectie.
Mai devreme sau mai tirziu, copilul care nu constienti-
zeaza nevoia de autoinstruire va manifesta indiferenta si
pentru realizarea sarcinilor individuale.

Pentru evitarea unei asemenea situatii, vom urmari ca
elevul sa indeplineasca sarcini comune, nu doar favora-
bile pentru propria-i dezvoltare. Copilul trebuie sa con-
stientizeze importanta activitatii sale pentru colegii de
clasd. De exemplu, formind priceperea de a rezolva
probleme de un anume tip, la o lectie se rezolva maximum
dous probleme. Insd 2-3 elevi reusesc si realizeze respec-
tiva sarcind mult mai repede. Invatatorul prezinta rezolva-
rile date si invita clasa sa reflecteze de ce unii colegi au
izbutit sa solutioneze rapid si corect, iar altii mai lent,
comitind si greseli. Astfel, acesti copii vor evalua perfor-
mantele clasei, colaborind, in perspectiva, la stabilirea
algoritmului rezolutiv pentru tipul respectiv de probleme.

in felul acesta, vom spori dimensiunea calitativa, dar
nu cantitativa a procesului de invatare. in consecinta,
invatatorul, aparent, retine artificial ritmul de lucru al
copilului, dar, de fapt, il antreneaza intr-o activitate cu
valente formative importante atit pentru el cit si pentru
intreaga clasa.

— Ce-i de facut cu elevul care refiiza sa lucreze in echipa
pind cind nu solutioneaza problema de sine statator, dar
care are nevoie pentru aceasta de prea mult timp?

S-ar parea ca un asemenea copil manifesta trasaturi
admirabile de caracter: este independent, dornic de a gasi
singur solutia, fara ajutorul cuiva. Totusi, un asemenea
comportament demonstreaza, de obicei, ca elevul nu stie
cind trebuie s puna punct si sa treaca la o alta activitate.

Ce actiuni vom intreprinde? Nu-i putem interzice
copilului sa gindeasca independent (,,Te vei gindi acasa,
acum colaboreaza cu colegii!”), deoarece efectul va fi
negativ, indepartindu-1 si mai mult de cooperarea in echipa.
Nu avem 1nsd nici posibilitatea de a-i acorda timp nelimitat
de meditare, riscind sa nu-1 mai putem atrage in procesul
instructiv la lectie. in cazul dat, vom recurge la urmitoarea
strategie: vom rezerva in sala de clasa un loc aparte pentru
elevii ce simt necesitatea de a lucra independent, stabilind
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obligatoriu modalitatea de coordonare a activitatii intregii
clase. De exemplu, elevii ce lucreaza de sine statator pot
face turul galeriei pentru a analiza solutiile acceptate in
echipe, catalizind, totodata, propria solutie.

— De ce, deseori, elevii lucreaza bine la probele
orale, iar in scris comit multe greseli?

O asemenea situatie este explicabild prin deficiente
de imbinare a formelor de activitate la lectii. Daca acelasi
tip de sarcind didactica se abordeaza mai intii in echipa,
apoi in perechi si doar ulterior in mod independent,
succesul lucrarii scrise (care este o activitate indepen-
denta) este mult mai real.

— Cooperind in perechi, unii elevi lucreaza cu calm
si usurinta, dar nu reugesc sa realizeze aceleasi sarcini
in mod independent. Din acest considerent, in cadrul
probelor de evaluare, ei demonstreaza un nivel de
performantd mai scazut decit cel atins la lectii.

Laun ritm de invatare lent, nivelul de pregatire nu este
suficient, de aceea elevului i reuseste mai bine activitatea
prin cooperare decit cea independentd. Nu trebuie sa ne
alarmeze o asemenea situatie, ci, dimpotriva, urmeaza sa
o valorificam. De exemplu, in cadrul evaluarilor forma-
tive, le vom permite elevilor sa solicite concursul cole-
gului de banca cu conditia de a nota momentul respectiv
in caiet. Astfel, vom obtine tabloul complet al procesului
de lucru al copilului, vom vedea unde apar dificultatile.
Este un procedeu ce faciliteaza intelegerea copilului si
gasirea unor remedii pentru a-1 ajuta.

Daca decidem sa axam proba de evaluare pe lucrul
independent, va fi eficienta utilizarea itemilor obiectivi:
cu alegere duala sau multipla. In aceasta ordine de idei,
este binevenitd practicarea interevaludrii, care consta in
antrenarea elevilor in corectarea lucrarilor colegilor din
clasele paralele. Daca copilul invata sa abordeze critic
lucrarea colegului, el va transfera aceeasi atitudine si
asupra activitatii proprii, reusind, cu timpul, sd iasd din
impas in mod independent.

— La lectii elevii abordeaza cu indrazneald orice
sarcind, pe cind la probele de evaluare au emotii, le este

Luminita TIULIULIUC
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frica si nu reusesc sa le realizeze pe deplin. Cum ii putem
ajuta sa depageasca aceste emotii?

Nota este un mijloc de stimulare, dar si de penalizare.
Daca elevul este apreciat cu o notd mica, atunci, invo-
luntar, i se va crea o stare de frica in asteptarea rezulta-
telor evaludrii. In esentd, teama este cauzati de neinte-
legerea si neacceptarea sistemului si a criteriilor de
estimare/notare. Daca concretizam din start regulile dupa
care ne conducem la corectarea si aprecierea unei lucrari
scrise, atunci elevul va fi in stare sa-si controleze
emotiile, i5i va dezvolta spiritul autocritic, vor creste deci
si sansele de reusita.

Cum vom proceda? Vom corecta lucrarile fara a le
nota. in momentul cind vom desfasura analiza calitativa
aacestora, cind fiecare elev isi va gasi greselile, va calcula
punctajul totalizat dupa un barem unic (invatatorul
explicind conversia punctajului in notd), copiii vor intro-
duce individual notele in caiete. Posibil, astfel, ei vor izbuti
sa depdseasca starea de Incordare fata de lucrarea scrisa.

— Care ar fi tehnicile potrivite pentru demonstrare
in cadrul lectiilor demonstrative?

Toate tehnicile LSDGC sint eficiente daca le aplicam
atent si rational. Totusi, la lectiile demonstrative, ar fi
indicat sa se utilizeze tehnicile bine cunoscute copiilor,
pentru ca activitatea clasei sa nu fie periclitata de difi-
cultati de ordin organizatoric.

in aceasta ordine de idei, imi amintesc replica unui
profesor de gimnaziu care a asistat la o lectie de matema-
tica in clasa a I'V-a, in cadrul careia invatatorul a aplicat
o strategie de invatare prin cooperare si elevii au demon-
strat un nivel inalt de pregatire, dar si abilitati de cola-
borare, spirit critic, creativ: ,,Copii acestia sint atit de
destepti si stiu atitea! Ce voi face cu ei in a V-a?”

Visam si speram cu totii sd avem elevi care vor §i stiu
cum sa invete. Cind venim intr-o asemenea clasa simtim
responsabilitate si datoria de a nu-i dezamagi, de a-i
dirija corect spre performanta. Paradoxal, dar citeodata,
aceasta raspundere este o povara pentru unii profesori,
de parca nu si-ar dori elevi liber ginditori.

Refining Critical Thinking

and Writing Skills

Writing is an extraordinary application of ordinary
skills. It offers us both power and knowledge in dealing
with and understanding ourselves and the world.

Writers, from the authors of the Magna Carta to the
compilers of the NFL rulebook, have shaped the world.
Our writing, too, can give us power. If we have problems
with a friend, school administrator, or car insurance com-
pany, we can write an explanation and effect a solution.
When we enter the business world, our ideas for im-
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provement will be met with the suggestion that we “put
it in writing.” The more effectively we can communi-
cate through writing, the more effective we will be in ac-
complishing goals.

We can’t write without thinking; therefore, whenever
we are writing, we are also developing our thinking skills
— particularly the skills of hypothesis testing and prob-
lem solving.

WRITING AS HYPOTHESIS TESTING

Writing is a process that enables us to explore what
we know and to try new ideas. Every writing idea is an
untested hypothesis or assumption, an experiment that
may or may not work.

As we draft, we test ideas, developing them to see
where they lead. If they take us somewhere we don’t
want to go or if they don’t lead anywhere, we can revise
our draft or begin again.

Not every writing idea leads to a successful piece of
writing. However, every time we experiment with an
idea, we can learn something valuable.

WRITING AS PROBLEM SOLVING

When reality is different from our expectations, a
problem exists. For example, you have a problem if we
can’t find the car keys where you thought you left them
and you need to drive to the airport. You also have a
problem if you must write a paper for your social stud-
ies class and you have no idea where to begin. Any writ-
ing activity can be viewed as a problem.

We can apply the following strategies to any kind of
problem, specifically, applying them to writing problems.

STRATEGIES FOR UNDERSTANDING AND
SOLVING PROBLEMS

Understanding Problems

1. State the problem. Putting the problem into
simple, clear language is an important step
toward solving it.

2. Explore the problem. Describe the problem in
detail. Analyze it, freewrite about it, and ask
questions about it. Make a sketch, diagram, chart,
or map to explore the problem graphically.

3. Define the problem. Use the goal-oriented
method to zero in on components of the problem.
Ask yourself, “What is the situation like now?”
Then, ask yourself, “What will the situation be
like when the problem is solved?”

Solving Problems

1. The trial-and-error method. Think of all the
possible solutions that you can and list them.
Then look at each solution and imagine its conse-
quences. Beginning with the most promising
solution, try each one successively until the
problem is solved.

DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE

2. The divide-and-conquer method. Divide the
problem into parts and solve each part, one at a
time.

3. The past-experience method. Think of similar
problems that you have solved before. Evaluate
your past solutions to see if any can be applied
to the new problem.

4. The simplification method. Determine the core of
the problem and solve it first; then work on the
details.

5. The “what-if” method. Ask “what-if” questions
to stimulate your imagination. This process may
lead you to a creative solution you would not have
seen otherwise.

6. The “two-heads-are-better-than-one” method.
Include friends, relatives, and teachers in your
problem-solving process.

7. The pros-and-cons method. Make a pro-and-con
chart listing possible solutions. You may want
to assign a number value to each pro and con so
that you can evaluate the relative “weight” of
each and not just the number of items in your
chart.

DEVELOPING AND PRESENTING
AN ARGUMENT

Critical thinking skills play a major role in persua-
sive writing, or argumentation. Many situations, in and
out of school, call for the ability to argue persuasively
in writing. For example, a student may write for science
class, arguing that the songs of whales are a form of
communication but do not meet certain criteria neces-
sary to be classified as a true language; or a film critic
may review a new movie, arguing that it is trite and pre-
dictable. Each piece of writing must clearly convey the
writer’s point of view.

Types of Arguments

Drawing conclusions from available information -
and finding the appropriate structure for it - is a key to
producing effective argumentative writing. Deduction
and induction are two logical processes of argumenta-
tion with opposite structures.

Deductive Arguments

A deductive argument begins with a general state-
ment of fact. Following that generalization is a specific
conclusion that can be deduced, or derived, from it, is
the example below.

Generalization

A winning team is one that wins more games than it
loses.

Specific fact

Our softball team has a 9-8 record.

Specific conclusion

Our softball team should be recognized as a winning
team.
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Inductive Arguments

An inductive argument, on the other hand, begins
with Specific observations that lead to a general conclu-
sion, as in the following example.

Specific fact

In every softball game we’ve won this year, the
pitcher rested three days between games.

Specific fact

In every softball game we’ve lost this year, the
pitcher rested only two days between games.

General conclusion

Pitchers need at least three days between games for
them to be most effective and to win games for the team.

However, this general conclusion is not necessarily
true. It doesn’t take into account other factors that con-
tribute to winning and losing games, such as the quality
of the team’s offense. The conclusion needs to be quali-
fied: Some pitchers need at least three days between
games for them to be most effective. It would be better
to use qualifiers such as some, few, often, many, or most
to limit the scope of the generalizations we derive in an
inductive argument.

APPLICATION OF INDUCTION AND DEDUCTION
TO WRITING
We can use both inductive and deductive thinking
processes as we write argumentative essays. We can use
induction when we begin to gather material for our writ-
ing, since we don’t always know what hypothesis we will
prove or what conclusion we will draw before beginning

Tatiana CARTALEANU
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our research. We can also use the deductive process as
we write our draft. Beginning with the general conclu-
sion, which becomes the thesis of our paper, will after-
wards provide our audience with enough information
and specific details to prove our point. At the same time
we can expand the range of the specific facts and details
we initially have gathered by adding supplementary in-
formation. When we write. Each specific fact should be
fleshed out with details in full paragraphs. Our conclu-
sion — a restatement of our original premise — is inevita-
ble if we’ve provided convincing evidence.

“One thing that is always with the writer — no mat-
ter how long he has written or how good he is — is the
continuing process of learning how to write.”

(Flannery O ‘Connor, novelist)

Professional writers and educators agree that the only
way to learn to write is the way you learn any other skill
- by doing it. So, if at least, some of the strategies and
small instructions are followed and later on explored,
maybe the quality of our writing will considerably im-
prove, becoming a real pleasure both for beginners, and
advanced writers.
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1. Sheridan Blau, Peter Elbow, Don Killgallon, The
Writer s Craft, McDougal, Eittel & Company
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Pagina de jurnal: evocarea
uneli experiente personale

Deseori intimpinam dificultati in a-i apropia pe copii
de un text cu subiect oarecum strdin sau de a dezbate o
problema putin exploratd de ei. Iscusinta noastra de
profesor va rezida atunci in a-i face sa-si apropie textul
inainte de a-l aborda, in a crea o atmosfera propice
discutiei.

eficientd, care sa asigure realizarea sensului. Acestui scop

pot servi diverse exercitii asociative, un asalt de idei, o scriere liberd, o discutie In baza de imagini sau muzica, o activitate
de ghidare a imaginatiei. Pentru varietate, se poate recurge, din cind in cind, la scrierea in tehnica numita pagina de
Jjurnal. Adecvata pentru actualizarea unei experiente personale, ea este inepuizabila si ca tematica, deoarece poate aborda
atitea subiecte cite va considera profesorul ca le sint familiare elevilor. Pagina de jurnal nu tine doar de apanajul
profesorului-filolog, ci este accesibila si pentru organizarea evocarii la istorie, geografie, educatia civicd, filozofie etc.

In linii mari, exercitiul de scriere se aplica astfel:

v" Profesorul stabileste o data calendaristica despre care se va scrie si 1i roaga pe elevi sa relateze, de parca ar
completa un jurnal, impresiile lor in legatura cu ziua indicata;

., Nr.4-5(20-21) [ruieloik]
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v Cea mai bund modalitate de asimilare a tehnicii
ar fi sa se scrie, initial, despre ziua de ieri, doar
pentru exersarea stilului de jurnal.

v’ Este important ca elevii (mai cu seama la prima
aplicare a tehnicii) sa inteleaga regulile jocului si
s Incerce a scrie ca si cum ar face-o cu adevarat
in ziua evenimentului, fara a interveni cu co-
mentarii actuale.

v" Tot la prima aplicare a tehnicii, dar nu se interzice
si ulterior, profesorul poate propune copiilor
citeva intrebari de reper:

a) Ce s-a intimplat in ziua care a trecut?
b) Ce evenimente ti-au atras atentia?
c¢) Cine a participat la cele descrise? etc.

v' Tehnica trebuie diferentiata de scrierea liberd: nu
scrieti orice vd trece prin gind, ciun text pe cit e
posibil de coerent, ca o pagina de jurnal personal.

v" Elevii scriu in liniste, fard a discuta si fard a se
influenta reciproc, dupa care lucrarile sint date
citirii.

Lectura lucrarilor se poate desfasura conform mai

multor scenarii:

o intehnica Gindeste - Perechi - Prezintd, elevii isi
citesc lucrarile unul altuia si o aleg pe cea mai

reusitd, care va fi prezentata in plen.

e In echipe de cite 4-6, elevii isi citesc pe rind
lucrarile si opteaza pentru una care va fi prezenta-
ta n plen. Lectura trebuie sa fie insotita de
discutii, alegerea va fi motivata.

e Intehnica Revizuirii circulare: textele circula de
la un elev la altul, fiecare citeste si face sugestii
de ameliorare, fara a interveni pe caiet. Se acorda
timp pentru rescrierea textelor redactate.

e inplen, citesc doar citiva elevi numiti de profesor
sau cite unul din partea grupului. Aceastd moda-
litate, mai ales daca vor citi doar cei care se anunta,
este mai putin stresantd, dar majoritatea sau o buna
parte dintre elevi nu vor primi nici un fel de
feedback si lucrarea — care nu e o forma de eva-
luare — va ramine literd moarta 1n caiet. De aceea,
e bine sd se citeasca in perechi sau in echipe, pentru
ca Intr-un interval relativ scurt toti au ocazia sa
prezinte o lucrare si sa audieze 1-3-5 lucrari strdine.

Proiectind o activitate de acest fel, profesorul va

stabili pentru sine ce obiectiv urmareste (vom prezenta
citeva obiective operationale valabile pentru disciplina
Limba gi literatura romdna, in ordinea complexitatii, de
la usor la dificil, de la elevii mici la cei mai mari):

Obiectivul operational

Formularea sarcinii/Itemul

Elevul va fi capabil sa aleaga si sa relateze despre o zi cind
i s-a intimplat sa trdiascd o experientd oarecare. Pentru
reusita lucrarii, este relevanta doar experienta, nu si ziua.

Amintiti-va ziua cind ati fost singur, pentru prima data,
la cumparaturi si scrieti despre acest eveniment de parca
ati fi scris in seara acelei zile.

Realizarea sensului

Profesorul va citi textul Intiiul drum de Ton Agarbiceanu, elevii vor scrie rezumatul lui.

Elevul va fi capabil sa relateze independent despre o
experienta traita alaturi de colegi.

Amintiti-va ultima serbare/seratd/competitie la care ati
participat cu intreaga clasa si scrieti despre eveniment de
parca ati fi notat in jurnal imediat dupa consumarea lui.

Realizarea sensului

deja pot deveni obiectul unei evaluari.

Elevii vor asculta lucrdrile, vor discuta despre fidelitatea notitelor facute, vor restabili impreuna consecutivitatea
si cauzalitatea celor intimplate. Apoi, din nou individual, vor scrie un reportaj de la locul intimplarii. Aceste reportaje

Elevul va fi capabil sa relateze despre respectarea unor
traditii si obiceiuri in familia/gcoala/localitatea sa.

Descrieti o sarbatoare de familie in casa Dvs.: indicati
ziua, anul, ocazia si relatati scenariul/succesiunea eveni-
mentelor.

Realizarea sensului

e Se va studia, prin lecturd interogativa si discutie ulterioard, textul Harry Potter (cl. a VII-a).
e Se va pune in discutie folclorul obiceiurilor calendaristice sau de familie (cl. a XI-a).

Elevul va fi capabil sa relateze despre un eveniment la
care a participat sau pe care l-a urmarit, schimbindu-si
punctul de vedere.

Scrieti despre o intimplare la lectie, de parca la acea
lectie ati fi fost profesor, nu elev. Descrieti un incident
la care ati fost martor, de parca ati fi fost o persoana
implicata in acel incident.

Realizarea sensului

Cuvinte si constructii incidente.

Elevii vor citi textele si vor discuta, ghidati de profesor, despre mai multe modalitdti de a-ti exprima viziunea/
atitudinea in raport cu un eveniment. Este un exercitiu care poate fi detasat de text si potrivit la studierea temei
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Elevul va fi capabil de discernamint in alegerea unui
subiect ce urmeaza a fi relatat.

Relatati despre sarbatorirea zilei Dvs. de nastere (la
orice virstd, in orice an) . Scrieti despre o zi de Intfi
Septembrie (a oricarui an); prima zi a oricarui an nou;
ultima zi a unui an; ultima zi de scoala.

Realizarea sensului

Lucrarile vor fi examinate prin Revizuire circulara si redactate, apoi pot fi supuse evaludrii.

Obiectivele pe care le poate atinge profesorul vor depasi, cu siguranta, cadrul celor stipulate in proiectul didac-
tic: elevul Invata cum sa relateze despre sine si despre experienta sa, cum sa judece despre altii i despre experienta
lor, cum sa fie tolerant fata de faptul ca un coleg a vazut lucrurile diferit (dar tot corect!) — in fine, asimileaza cultura

comunicdarii in scris despre sine.

0lga COSOVAN

Universitatea Pedagogicd de Stat “I. Creangd”

Pusa pe una dintre fetele cubului, comanda pentru
operatia intelectuala datd se poate solda cu o realizare
inadecvata cerintei, daca mecanismul de aplicare a
tehnicii cubului ne va grabi sa mergem mai departe, spre
comparatie §i analiza.

Operatia de definire/descriere, ca un prim pas in
cercetarea obiectului si in utilizarea tehnicii cubului, este
bine incetatenitd in Invatdmint, iar modelele de definire sint
memorate i reproduse, uneori re-create. Ideea de asociere
personalizata solicitd o manifestare a viziunii proprii
asupra obiectului sau a fenomenului, iar din partea profeso-
rului reclama niste explicatii, niste orientari elementare.

Dezvoltarea abilitatii de a asocia notiunile stiintifice
cu realii ale lumii inconjurdtoare, familiare si uzuale, se
poate contura din aplicarea diferitelor tehnici, unele mai
simple si altele complexe:

e Asocieri libere
Freewriting/Scrierea libera
Lanturi asociative
Asocieri fortate
Cinquain® etc.

In respectarea unei strategii de dezvoltare a gindirii
critice, operatia intelectuala de asociere constituie pasul

Asociaza!

spre personalizarea invatarii, spre depasirea unor stereo-
tipuri inerente invatarii. in cazul asocierii marja de eroare
este si mai difuza, iar verdictul profesoral corect/incorect
nu poate fi aplicat.

Asocierile libere nu cer decit actualizarea a 1-3-5
cuvinte pe care elevul sau oricine implicat in proces le
inscrie intr-o secventa foarte scurtd de timp, fara a-si tria
fluxul de asocieri. Recomandam 3 cuvinte, daca numarul
persoanelor prezente nu este excesiv pentru o activitate
educationald. La un numar foarte mic, s-ar putea solicita
cite 5 cuvinte-asocieri. Actualizarea unui singur cuvint
ca asociere pentru o notiune sau un termen este riscanta:
coincidentele, deci suprapunerile si repetarile asocierilor,
pentru elevi de aceeasi virsta si, in linii mari, cu aceeasi
experientd de viata, vor fi prea frecvente.

Dupa inscrierea asocierilor, se va organiza acumu-
larea si prezentarea acestora, construirea /anturilor
asociative.

Pornind de la ideea de semn, elevii sau studentii,
concomitent, scriu, de regula, diferite manifestari si
materializari ale semnelor concrete, simboluri, caracte-
ristici ale semnelor etc. Fara sa discute intre ei, parti-
cipantii la activitate sint pe aceeasi lungime de unda si
asocierile unora vin in continuarea asocierilor altora.

Exercitiul elementar de asociere nu va avea randa-
mentul scontat, daca aceste asocieri nu vor fi trecute in
revista gi nu se va face si un comentariu (in limita de un
enunt rostit): de ce asociezi semnul cu steaua, fulgul,
alfabetul, ieroglifele, numerele, semaforul, sunetul,
culorile, drapelul, harta etc.? Toate explicatiile trebuie
ascultate, trebuie observata conexiunea intre idei si intre
obiectele lumii inconjuratoare, iar procesul de construire
a lanturilor asociative va genera, in ultima analiza,
imagini de tipul clustering-ului:

*  Nota: Revista Didactica Pro... a publicat, 1n articole si in suplimente, descrierea aplicarii acestor tehnici si nu consideram

necesar a releva inca o data algoritmul lor.
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alfabet

Anume in aceasta cheie se pot acumula cimpurile
asociative, cu statut de evocare pentru activitdti ample,
cercetarea unor subiecte in module tematice.'

Dificultatea inerentd primelor aplicari ale tehnicii
asocierilor libere se poate constata, daca cei implicati
in proces nu percep specificul operatiei intelectuale si
cer concretizari: ce trebuie sa faca? Pentru elevii mici,
care abia insusesc si constientizeaza diferite operatii
intelectuale, este indicat sa se dea niste orientari sau
repere de tipul:

Ce obiect iti aminteste sau sugereaza cuvintul?

La ce perioada/timp/anotimp te gindesti cind vezi
obiectul?

La ce persoane te gindesti?

Ce muzica iti aminteste?

Ce zona geografica?

Diversitatea punctelor de asociere propuse pentru
exercitiu va stimula o declansare de asocieri proaspete,
diferite de ale colegilor, iar in acest caz este deosebit de
important comentariul asocierii.

Alta cale de acces spre asociere ca operatie intelectuala
este scrierea libera (freewriting-ul). Acest gen de exercitiu
se poate edifica, dupa cum se stie, pe cuvinte, imagini,
enunturi §i urmareste inscrierea unui numar maxim de
cuvinte sau sintagme care trec pe dinainte in secventa de
timp rezervata, dar nu producerea unui text coerent. De
fapt, se inregistreaza, fara o limita cantitativa si fara
orientari de vreun fel, diverse asocieri personale cu ideea
din startul exercitiului. Pentru acumularea asocierilor cu
ideca de semn, se poate recurge la scrierea libera in baza
unui titlu (Semne §i noduri) sau enunturi-citate.

intrebarile de traducere din interogarea multipro-
cesuald (Ce vezi, ce auzi, ce simfi la lectura textului?) sint
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si ele niste puncte de pornire pentru declansarea asocieri-
lor. Daca asocierile nu vor fi actualizate In debutul
abordarii unui subiect, ci n procesul cercetarii textului,
vom insista pe analiza acestora; este bine ca elevii sa-si
examineze §i sa-si interpreteze perceptia personald a
textului literar.

O analiza a asocierilor proprii se poate completa prin
aplicarea tehnicii asocierilor fortate, sau organizatorul
grafic?, cind trebuie gasite punctele coincidente dintre
doua notiuni asociate de alta persoana.

Pentru start, va fi examinata o serie de asocieri-
termeni dintr-un domeniu, adica termeni construiti in
baza metaforei:

— familie de cuvinte si familie umana sau familie

in nomenclatorul speciilor si familie umana;

— cimp lexical si cimp agricol sau cimp magnetic

si cimp agricol;

— brat al rlului si brat ca parte a corpului sau bratul

fortei si bratul uman;

— punct ca semn grafic §i punct culminant in

structura/compozitia textului etc.

Fara sa fie ei autorii asocierilor, elevii vor cerceta
punctele de analogie intre cei doi termeni, remarcind
analogiile (similitudinile) si diferentele.

In aceeasi cheie de organizare a asocierilor se poate
lucra asupra descifrarii unor denumiri cu statut de sub-
stantive proprii: nume geografice transparente, titluri de
texte relevante ca asociere, denumiri comerciale de
produse etc.

Cinquain-ul, ca text coerent propriu, pune in valoare
o asociere intre versurile 1 si 5, dar dezlegarea/
descifrarea asocierii trebuie pregatita cel putin prin
versul al patrulea. Pentru succesul exercitiului, e bine ca

\
7
7

1

p.7-12.

2

Cartaleanu, T., Ciobanu, M., Cosovan, O., Limba si literatura romdnda, Ghidul profesorului, Clasa a VIII-a, Chiginau, 2003,

Buchl, D., Classroom Strategies for Interactive Learning, Ed. 1I, Madison, 2001.
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elevii sa vada chiar de la inceput spre ce asociere se
indreapta.

Dupa ce operatia intelectuald de asociere s-a exersat
in diferite variante, putem cere executarea comenzii
Asociaza!, rotind spectaculos cubul. Aplicarea insa va
fi realizatd doar pe un sfert, dacd nu vom insista asupra
unui spectru de asocieri si nu vom avea rabdare sa le
descifram. Practica, spre regret, demonstreaza ca multi
dintre elevii si studentii observati la capitolul asociazd

Tatiana RUSULEAC
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Obiectul de studiu Matematica se fundamenteaza pe
logica internd a stiintei respective, urmind construirea unei
structuri mentale in corespundere cu particularitatile
psihice ale elevilor.

A preda bine un continut Inseamna a asigura intele-
gerea deplina si a stimula invatarea lui de catre elevi, a
valorifica potentialul sau formativ. Predarea nu constituie
un scop in sine. Transmiterea informatiilor nu vizeaza ca
punct final asimilarea acestora, ci constituie un proces
mult mai complex privind modificarile de natura formati-
va ce urmeaza a se produce in personalitatea elevilor.

Matematica se invatd nu pentru a sti pur si simplu,
ci pentru a fi utilizata la etapele ulterioare ale instruirii,
inclusiv la alte discipline si, mai apoi, in viata cotidiana.
Prin studierea matematicii se urmareste cultivarea inte-
ligentei; formarea unui anumit mod de a gindi, a aplica
etc.; modelarea unor trasaturi care se Inscriu in compor-
tamentul general al elevilor.

J. Bruner sublinia: cu cit mai bine sint selectionate
si ordonate informatiile, cu atit este nevoie de o cantitate
mai mica pentru a fi transformate in convingeri.

Una dintre tehnicile de activizare, dezvoltare, siste-
matizare a informatiilor este clustering-ul, aplicatd pe
larg n clasele primare in cadrul studierii limbii romaéne,
istoriei etc., mai putin insa la matematica.

Prin utilizarea clustering-ului se formeaza urma-
toarele capacitati care denota dezvoltarea activitatilor
mintale superioare:

sint fericiti sa vada si sa defineasca verbal o asociere
(Putem asocia cu...), dar fara o analiza a asocierii
propriu-zise.

Abilitatea de a asocia lucrurile si cuvintele devenind
operationald, descrierea si analiza asocierilor proprii §i
straine ajunge, cu timpul, o parte din stilul intelectual
personal, cultivat de toate activitatile educationale si
promovat ca obiectiv de formare in curriculumul liceal
la limba si literatura romana.

Clustering-ul - o tehnica
eficienta si motivatorie

(aplicatii pentru intrunirea
matematica primara)

a sistematiza

a structura

a sorta si a clasifica

a forma viziuni de ansamblu

a trece de la general la particular si invers.

Tinind cont atit de particularitatile psihice de virsta
ale elevilor mici cit si de necesitatea acestora de a se mai
juca, a desena etc., tehnica data permite organizarea
activitatii de sistematizare a cunostintelor in mod capti-
vant si atractiv, inlesneste constientizarea conexiunii
dintre obiecte, notiuni etc.

Modalitatea de utilizare a clustering-ului este urma-
toarea:

— in centrul unei foi (sau pe tabla) se scrie denu-

mirea obiectului de cercetare;

— in jurul obiectului incercuit inregistram caracte-
risticile determinate (enumerate) prin brainstor-
ming, analizind, totodata, raportul de intercondi-
tionare.

Respectiva tehnica poate fi aplicata la etapa de
evocare a lectiei In scopul reactualizarii cunostintelor
despre un anumit subiect si dirijarii procesului de dobin-
dire a noilor achizitii cognitive.

La etapa de reflectie clustering-ul va favoriza intensi-
ficarea retentiei si a transferului, integrarea cunostintelor
noi si construirea unei scheme care sa asigure intelegerea
si congtientizarea acestora.

Existd mai multe modalitati de creare a ciorchinelui:

e format pe tabla de catre invatator, in baza ideilor
expuse de elevi in cadrul brainstorming-ului, care
sint sistematizate, structurate cu ajutorul clasei;

e claborat de elevi, in grupuri, fiecare echipa
prezentind ciorchinele obtinut si facind aplicatiile
de rigoare;
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e completat in lant de toti membrii grupului (in asa
mod fiecare elev 1si poate fixa ideile);

e completat pe parcursul mai multor lectii, astfel
incit la lectia de recapitulare sau la etapa de
reflectie posterul cu ciorchine sa constituie un
material didactic eficient.

Sé nu uitdm ca raspunsurile gresite nu se sanctioneaza,

dar se fac corectarile si completarile de rigoare cu ajutorul
elevilor, incurajindu-i verbal prin urmatoarele procedee:

— sublinierea;

— reluarea de idei;

— confirmarea raspunsului valoros si original.

Aceste metode contribuie la dobindirea increderii de
catre elev 1n fortele proprii, stimuleaza autocunoasterea
si formeaza capacitatea de autoevaluare.

In cazul cind se urmareste efectuarea de aplicatii
(rezolvarea de probleme, construire, desenare etc.), elevii
vor demonstra cunostintele si competentele dobindite.

Propunem citeva exemple de utilizare a tehnicii c/us-
tering.

Exemplul 1. Continutul de invatare Adunarea, cl. a 1I-a

asociativa

proprietati

ADUNAREA

cuvinte ce indica
operatia d

se impart in
punctul de inter-
sectie in jumatate

sint reciproc
perpendiculare

proprietatile
diagonalelor

proprietatile
laturilor

doua laturi con-
secutive sint reciproc
perpendiculare

sint de lungimi
egale

laturile opuse sint
paralele doua cite
doua

denumirea
numerelor

Exemplul 2. Continutul de invatare Pdatratul, cl. a IV-a

patru unghiuri
drepte

dreptunghi
figura-gen

proprietate
caracteristica

are doua laturi
consecutive de
lungimi egale

CLUSTERING-UL — O TEHNICA EFICIENTA SI MOTIVATORIE (APLICATII PENTRU INTRUNIREA MATEMATICA PRIMARA)
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Pentru dezvoltarea si sistematizarea cunostintelor despre pétrat, invatatorul va scrie pe o coald de hirtie cuvintul
patrat, intrebind copiii ce stiu despre aceasta figurd geometrica. Ca rezultat, se va forma urmatorul ciorchine (vezi
Exemplul 2).

Imaginea de mai sus faciliteaza definirea patratului. Evidentiind genul si proprietatile acestei figuri geometrice,
elevii pot compara si trage anumite concluzii. Invatatorul le poate propune si un ciorchine deja format, dar care nu
are inscrise pe toate ,,bobitele” cuvintele potrivite. Prezentdm in continuare un asemenea ciorchine elaborat in cadrul
studierii temei Fractii ordinare in cl. a IV-a.

intrebuintare
in cotidian

In final relevam impactul formativ al utilizarii c/us-
tering-ului:

=

jl" -
R"‘}r =

permite practicarea diverselor moduri de organi-
zare a clasei (frontala, prin cooperare, individuald);
dezvolta capacititile de a analiza si a sintetiza, a
sorta si a clasifica, a sistematiza si a generaliza;
contribuie la formarea abilitatilor de trecere de
la particular la general si invers, analizind si siste-
matizind implicatiile respective;

incurajeaza initiativa, creativitatea si inventi-
vitatea;

stimuleaza efortul de autocontrol, autoevaluare,
autoreglare;

favorizeaza disponibilitatea de a invata de la
colegi si de a-i ajuta in rezolvarea de probleme;

adunare

linie de fractie

- echiunitara

dezvolta o motivatie interioara (intrinseca) ce
izvoraste din actul nvatarii, din satisfactia depa-
sirii dificultatilor i bucuria succesului obtinut.

REPERE BIBLIOGRAFICE:

. Ursu, L., Patrulatere. Ghidul elevului, cl. alV-a,

Editura Lyceum, Chisinau, 2000.
Curriculum scolar. Cl. 1-1V, Editura Prut
International, Chisinau, 1998.

. Lisenco, S., Clustering: tehnica grafica de

dezvoltare a gindirii critice//Revista Didactica
Pro..., nr. 1, 2001.

Singer, M.; Padureanu, V.; Raileanu, A., Secretul
numerelor. Manual pentru cl. a II-a, Editura Prut
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Angela SOLCAN

Universitatea Pedagogicd de Stat “I. Creangd”

Simpla expunere a cunostintelor in predarea limbilor
straine are, actualmente, o pondere mult diminuata. Pe
lingd obiectivele cognitive si afectiv-atitudinale, preda-
rea urmareste, in primul rind, dezvoltarea competentelor
de comunicare ale studentilor, pe care cautdm sa-i invatam
sa dialogheze intr-o limba straina, sa schimbe intre ei idei,
opinii, impresii etc. La o orad expozitiva, studentii sint
nevoiti sd urmareasca si sa inregistreze ceea ce le comu-
nica profesorul — spiritul critic, dorinta de a-si afirma
propriile pareri — aspiratiile si motivatiile, satisfactiile si
insatisfactiile lor fiind prea putin exprimate. Relatia
comunicativa se realizeaza cu deosebire de la profesor la
elev, interventiile acestora de pe urma fiind rare si partiale.

Este necesar, asadar, ca in practica didactica sa se
instituie un dialog autentic intre participanti. Acesta se
poate realiza prin introducerea in predarea/invatarea
limbilor strdine a situatiilor-problema din diverse domenii
ale vietii cotidiene, care devin situatii comunicativ-
problematizate. Astfel, scopul comunicarii in limba straind
nu se rezuma la o simpla cunoastere a regulilor de expri-
mare, ci urmdareste reusita comunicationald, comunicarea
spontana 1n toate conditiile si In toate momentele vietii.

Acest mod de abordare a instruirii se fundamenteaza
pe cercetarile care pun in evidentd faptul ca subiectii
cunoasterii comunica si invata mai bine daca sint implicati
in situatii problematizate. Motivati la un nivel superior,
intr-o activitate ce le solicita din plin potentialitatile
intelectuale si comunicative, ei vor descoperi singuri
cunostintele sau solutiile la problemele cu care se con-
frunta. Ca urmare a utilizarii unor tehnici de gindire critica
si a strategiilor didactice, precum problematizarea, are loc
o invédtare a limbilor nu numai ca ,,produs”, ci si ca
,,proces”.

Conditia esentiald in aplicarea problematizarii este ca
studentii sa dispuna, In prealabil, de cunostintele necesare

—r—— Dezvoltarea competentelor
comunicative de limba straina
la studenti prin intermediul

situatiei-problema

rezolvarii situatiilor-problema, sd posede anumite de-
prinderi intelectuale si comunicative organizate.

in cadrul schimbului reciproc de informatii intr-o
limba strdina (daca studentul dispune deja de anumite
cunostinte), structura operatorie a gindirii subiectului se
organizeaza mai eficient atunci cind relatiile si conditiile
psihosociale de colaborare 1l impun sa rationeze cu mai
multd logicd pentru a se angaja intr-o discutie cu scopul
de a aborda si solutiona o problema.

Comunicarea in limba strdind nu este lipsita de
dificultati. De multe ori incercam sa transmitem un mesaj,
dar nu intotdeauna reusim sa ne facem intelesi. In comu-
nicare trebuie sa se realizeze doua lucruri: sa intelegi si
sa fii inteles. Este, de fapt, un proces destul de complex.

Dacd exista o doza de neintelegere a mesajului, nu se
poate vorbi despre introducerea situatiei-problema, caci
aceasta ar provoca un blocaj psihologic si o diminuare a
motivatiei. In acest sens, sint binevenite metoda audio si
cea audiovizuald care reprezinta cele doua ,,orientari
moderne” aparute in America si Europa de Vest la mijlocul
sec. XX ca rezultat al promovarii noilor scoli ce aveau
drept obiectiv adaptarea continutului lingvistic (al limbii
vorbite)' la un context nou. Repetarea secventelor audiate
sau vizionate (situatii de comunicare din viata cotidiana)
permit intelegerea mai sigura a mesajului §i reprezinta
esenta acestei metode (cf. Rivers, W., 1971).2

Dialogul situational este purtatorul oricarui continut
lingvistic nou; el constituie punctul de plecare, si nu de
incheiere a Invatarii.

In demersul audiovizual, situatia-problema este
centrul tuturor etapelor:

e dialogul initial

e exercitii de sintetizare

e procesul de evaluare.’

Lautilizarea metodei audiovizuale, activitatea de expri-
mare liberd nu va atinge nivelul proiectat, daca va fi
strimtorata de cele lingvistice si pseudocomunicative,
carora li se acordd mai mult spatiu sau daca va lipsi mo-
tivatia intrinsecd a subiectilor catre o comunicare autentica.

In cazul unei situatii-problema, constientizind starea
de incertitudine cognitiva, studentii intensifica actele de

vivantes), Paris, BELC, 1987.

Girard, D., Méthode directe et méthodes audio-visuelles (essai de définition d’'une pédagogie audiovisuelle des langues

Rivers, W., Psihologul si profesorul de limbi straine, trad. de Noveanu s. a., Bucuresti, EDP, 1971.

3 Braescu, M., Méthodologie de I’enseignement du frangais, Bucuresti, EDP, 1979, p. 35.
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comunicare a informatiilor pentru a cistiga: sporuri noi de
cunoastere a lexicului strain; posibilitati de decodificare
si rezolvare a sarcinii didactice; incredere in corectitudinea
cunostintelor lingvistice, a metodelor si solutiilor adop-
tate; acordul de a participa activ la realizarea unui climat
de munca favorabil obtinerii performantei.

Pentru a comunica intr-o limba straina, nu este sufi-
cient sa cunoagtem sistemul lingvistic si sd producem
enunturi corecte din punct de vedere gramatical — fapt
denumit de unii cercetatori “competentd lingvistica”.*
Trebuie sa stim cum sa folosim aceste date intr-un con-
text social: adoptdm un anumit stil in functie de impre-
jurdrile, intentiile pe care le urmarim.

Competenta de comunicare este cunoasterea de care au
nevoie participantii la o interactiune si pe care o pun in
aplicare pentru a dialoga cu succes unul cu altul. Ea indica
cind sa vorbesti si cind nu; despre ce, cu cine, in ce mo-
ment, unde si in ce mod sa vorbesti. Astfel, intrebarea
,,Comment ¢a va? “ apare la inceputul unei conversatii cu
persoane cunoscute, intrucit, cu rare exceptii, poate parea
necuviincioasd daca o adresam profesorului sau medicului.

in viziunea noastra, dezvoltarea competentelor comu-
nicative se impune prin afirmarea unui ansamblu meto-
dologic intemeiat pe:

— excluderea limbii materne ca mijloc intermediar

de semantizare lexicala;

— acordarea unei prioritati exprimarii orale, consi-
derata drept instrument direct si efectiv de dez-
voltare a competentelor comunicative, de insusire
practica a limbii;

— studierea inductiva si implicitd a gramaticii prin
crearea unor conditii naturale de invatare a limbii
straine, asemanatoare cu cele in care are loc
invatarea limbii materne.

Pentru ca randamentul activitatii de dezvoltare a
competentelor comunicative sa fie mai ridicat, este necesar
ca in constiinta studentului sa se produca un “conflict” intre
cunostintele, ideile, strategiile sale intelectuale si emotiile,
dispozitiile, sentimentele personale. Confruntarea dintre
procesele cognitive si cele afective trebuie sa se realizeze
la un nivel optim de intensitate Intr-un mediu lingvistic
strain, pentru a depasi starea de indiferenta sau de dis-
confort psihic si a stimula motivatia participarii la comu-
nicare, capacitatea studentului de a rezolva sarcina.

Activitatea mintala a subiectului ce studiaza o limba
straind Intr-un cadru problematizat se caracterizeaza
printr-o suita de regularitati i variabilitati a situatiilor de
invatare, fiind dirijata de structurile cognitive ale subiec-
tului pe care aceasta le modifica ,,la intoarcere”. Abordarea
cognitiva se sprijind pe importanta naturii activitatilor
mintale implicate in achizitionare, deci a celor de reflexie

metalingvisticd — conceptualizarea conditiilor externe
legate de invdtarea unei limbi straine.

Metodologia moderna de predare presupune ca insu-
sirea unei a doua limbi reprezinta antrenarea si formarea
unui centru mintal la fel de legitim ca si cel al limbii
materne. Trecerea de la asimilarea cuvintelor dintr-o limba
strdina la comunicare conduce la intelegerea faptului ca
existd un moment optim al credrii noului centru si ca
pentru formarea lui intuitia este obligatorie, adica pentru
a insusi eficient un cuvint, ancorarea lui temeinica in
imagini constituie o necesitate metodologica majora.

Metoda constient-contrastiva se bazeaza pe ideea ca
prin compararea fenomenelor din limba materna cu acele
din limba straind sint esentializate mai bine gindurile.
Beleaev sustine ca cel ce invata o limba straina trebuie si
sd gindeasca in acea limba, in cazul dat vorbirea fiind
interpretatd ca un produs al utilizarii sistemului limbii.

In aceasta ordine de idei, putem deduce ci este nevoie
de respectarea unei anumite mdsuri in exercitarea proble-
matizarii in comunicare. Cercetarile de psihologie sociala
evidentiaza ineficacitatea pozitiei radicale in transmiterea
unui mesaj discrepant. Daca este prea diferit in raport cu
opiniile audientei, influenteaza negativ reusita unei
comunicari. Astfel, pind la un punct — cu cit mai discre-
pant este mesajul, cu atit mai mare este posibilitatea
formarii competentelor comunicative la studentii care
invata o limba straind. Dar exista si un punct dincolo de
care discrepanta ridicata reduce comunicarea eficienta.
Studiind aceasta relatie, ajungem la concluzia ca eficienti-
zarea vorbirii se amplificad o data cu cresterea contradictiei
mesajului pina la un punct care depinde de credibilitatea
scazuta sau 1naltad a sursei — dupa care ea scade.

Celor mai avansati trebuie doar sa li se sugereze
posibilitatile de utilizare a limbii, cit mai apropiate unor
situatii comunicativ-problematizate reale, recurgind la
exercitii de simulare care, dupa M. Braescu, au patru
etape distincte:

— crearea situatiei cu ajutorul unui material simplu

(desen, obiect, fotografie);

— Infelegerea situatiei — realizatd prin Intrebari
adresate cu scopul de a se asigura ca studentii au
inteles situatia;

— introducerea constructiei-cheie;

— fixarea unei noi constructii prin dramatizare
(jocurile de rol).

Remarcam cé aceastd metoda are avantajul de a
permite studentilor sa participe activ la o comunicare
foarte apropiata de realitate.

Astfel, achizitionarea cunostintelor si abilitatilor de
vorbire intr-o limba strdind, prin intermediul diferitelor
situatii, constituie unul dintre principiile metodologice de

4

Chomsky,N., Reflections on language, Random Hause, New York, 1975.

> Besse, H., Contribution 7 [’histoire du Frangais fondamental, Le Frangais dans le Monde, nr. 148, 1977, A. Cunita, 1984,

p- 92.
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baza ale renovarii invatamintului problematizat in acest
domeniu.

Importanta invatarii problematizate in scopul dez-
voltarii competentelor comunicative consta in antrenarea
gindirii critice a subiectilor, stimularea spiritului de
observatie, capacitatea de a elabora ipoteze, de a gasi
rezolvari ingenioase pe baza de rationamente deductive,
de a generaliza, de a realiza aplicarea cunostintelor.

Dupa P. Obéron ,, o0 situatie-problema apare atunci
cind subiectul aflat in fata unei sarcini nu o poate rezolva
doar in baza cunostintelor de care dispune”. Subiectul
traieste aceasta stare discrepanta dintre propriile-i cunos-
tinte §i noutatea care nu se mai potriveste acestora, care
cere o alta explicatie: o trdieste ca pe un ,,conflict”
launtric, de natura epistemica, pe care tinde sa-I rezolve
prin cautari si gasiri de solutii adecvate, prin demonstrari
si argumentari rationale. In aceasta acceptie, cercetarea
necunoscutului §i descoperirea constituie aspecte esentia-
le. ,, Prin definitie — subliniaza R. M. Gagné — rezolvarea
problemei implicd o descoperire”.® La originea unei
asemenea cautari creatoare se afld o ,,provocare”, dupa
cum o tradeaza 1nsasi etimologia cuvintului problemd (din
lat. — problema). Este o stare conflictuala pe care subiectul
o traieste cind incearca explorarea necunoscutului.
Structurile sale cognitive, mintale, existente pind in acel
moment se dovedesc a fi insuficiente; acesta nu se mai
poate baza pe ele si este nevoit sd construiasca noi
structuri, imagini, modele, solutii etc.

Rezolvarea conflictelor are multe aspecte comune cu
rezolvarea problemelor. Cele doud concepte pot fi con-
siderate in mare masura sinonime, deoarece ambele
implica incercarea de a face fata discontinuitatii i de a
diminua dificultatile, pentru ca progresul sa poata avea loc.

in predarea limbilor straine, studiul conflictului, al
rezolvérii lui constituie una dintre cele mai incitante
problematici ce reclama competenta si abilitate in
comunicare.

in sens psihologic, atit rezolvarea conflictelor cit si
rezolvarea problemelor tin de tentativa de a face fata
incongruentei, nepotrivirilor dintre ceea ce este si ceea ce
ar putea fi. O asemenea incongruenta invadeaza activitatea
umana si este esentiala functionarii structurilor lingvistice,
motivindu-ne sa atingem noi obiective.

Conflictul studentului cu propria gindire nu este
posibil decit prin interactiune cu alte discursuri sau alte
actiuni. Monteil (1997) acorda conflictului sociocognitiv
rolul de a accelera formarea structurilor operatorii si de a
trezi interesul subiectului pentru interactiune (bineinteles,
totul 1n functie de priceperea profesorului de a inventa
situatii de confruntari comunicativ-cognitive). Cercetato-
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rul subliniaza: ,,Sa nu ezitam sa vorbim aici de montaj
pedagogic, in sensul in care se vorbeste de un scenariu
experimental. Este necesar sa optimizam regia pedago-
gica pentru a permite individului sa cistige ceva din
confruntarea comunicativ-cognitiva”.’

In acord cu alti autori, consideram ci orice comporta-
ment de invatare, de interactiune comunicativa create prin
intermediul situatiilor-problema constituie, de fapt, un
progres de cunoastere $i comunicare interpersonala, care
au la baza diferite motive, atitudini si stari afective.

Un control optim al conflictului reclama utilizarea
tehnicilor de dezvoltare a gindirii critice si de comunicare.
O dificultate centrala in unele conflicte consta in faptul
ca partile nu comunica bine. Pentru a comunica eficient,
ele trebuie sa se angajeze intr-un dialog precaut si chibzuit
— conditie ce revendica o mare (si adeseori insurmon-
tabild) solicitare.

Nu orice fel de interactiune are ca efect o performanta
vizibild de comunicare si de cunoastere (Doise, Mugny,
1981), ci doar acela care obligd partenerii sa elaboreze
instrumente cognitive si comunicative de rezolvare a
situatiei. Numai o confruntare intre solutii divergente si
intre grupuri de studenti cu niveluri cognitive diferite
poate conduce la progrese substantiale, la un proces de
constructie, de elaborare a unor raspunsuri noi. Con-
fruntarea punctelor de vedere diferite sau antagoniste,
adaptate de actorii unei interactiuni sociale da nastere
»progresului’” sau unor procese cognitive si comunicative
“originale”.?

Trebuie sd subliniem ca ideea ridicarii confruntarii sau
conflictului la rangul de regula de aur a progresului men-
tal nu este noud. W. Doise (1987) si R. Pages (1987) il
identificau pe Cattaneo (1864) drept precursor valoros al
acestui punct de vedere. Anume el a observat ca observa-
tiile mentale sint o sursa de confruntari intre mai multi
subiecti. Inovatia provoaca si ea conflicte. Ideile marilor
ginditori Descartes, Kant se datoreaza faptului ca acestia
nu si-au intemeiat demersul pe contestatie.

Consideram foarte important a transfera ideile expuse
in domeniul predarii/invatarii unei limbi straine, ale
dezvoltarii cognitive, care impune si formarea competen-
telor comunicative. Cind existd discordanta intre opiniile
membrilor grupului, presiunile spre uniformitate determi-
na acte de comunicare indreptate spre reducerea disen-
siunii. In general, cu ajutorul comunicarii se izbuteste
reinstaurarea consensului. Prin urmare, exista o interc-
onexiune intre predarea/invatarea problematizata, re-
zolvarea situatiilor-problema, a conflictelor sociocogni-
tive si dezvoltarea competentelor comunicative.

ESF, 1973.

8 Doise, W.; Mugny, G., Op. cit., 1981.

Gagné, Robert,M., La pédagogie par la découverte (sous la direction de L. S. Shulman et E. R. Keisler), Paris, Les édition

Monteil, J.M., Educatie si formare, Perspective psihosociale, Editura Polirom, lasi, trad. din limba franceza, 1997.
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Anatol NEGRUTA

Centrul “Arta de a deveni om”, mun. Chisindul

“Nu exista artd mai frumoasa decit arta educatiei.
Pictorul si sculptorul fac doar figuri fara viata, dar educa-
torul creeaza un chip viu; uitindu-se la el, se bucura si
oamenii, se bucura si Dumnezeu.

Si oricine poate fi dascal, daca nu al altora, cel putin al
sau”.

(Sfintul Ioan Gura de Aur)

Aristotel spunea cd omul este o fiintd sociala.
Vietuind in comuniune, fiecare persoana este nevoita sa
interactioneze cu ceilalti, iar acolo unde interactioneaza
cel putin douad persoane, se creeaza premise care deter-
mina aparitia conflictelor.

Conflictul este un fenomen inevitabil al activitatii
umane, deoarece fiecare om are un temperament dis-
tinct, aptitudini speciale, un anumit nivel de educatie si
pregatire etc. Teoria rezolvarii conflictelor incearca sa
le abordeze eficient pentru ca partile implicate sa
reuseasca sa le depaseasca si sa aiba beneficii de pe
urma lor.

Conflictul este un concept complex, multidimen-
sional. Termenul conflict evoca cel mai adesea imagini
ale unor stiri de lucru nedorite. In sens strict, tot ceea

Conflictele din scoala si

solutionarea lor

Conceptia traditionala considera conflictul dduna-
tor pentru organizatie (scoald), iar aparitia lui reprezinta
un esec al principiilor managementului educational.

Conceptia comportamentala considera conflictul un
fenomen frecvent in viata organizatiilor, deoarece
membrii acestora au diverse necesitdti, interese, capa-
citati etc. care deseori se ciocnesc intre ele. Respectiva
conceptie priveste conflictul ca pe ceva normal acolo
unde oamenii lucreazd impreuna.

Conceptia interactionista, dominanta in prezent,
considera conflictul inevitabil si chiar necesar, pentru
ca solicita cautarea de solutii, stimuleaza gindirea si
creativitatea. Adeptii conceptiei date sustin ca trebuie
sa tindem spre maximizarea efectelor favorabile ale
conflictului, deoarece acesta:

1. Diminueaza tensiunile acumulate, ajutind la
stabilizarea situatiei si la integrarea membrilor
grupului.

2. Permite grupurilor sa-si exprime parerile si
doleantele, dindu-le sansa de reajustare.

3. Favorizeazd mentinerea nivelului de stimulare
necesar functionarii in mod inovator, astfel incit
conflictele intergrup vor reprezenta o sursa de
motivare in cdutarea unei schimbari.

4. Sugereaza o clarificare a identitatii grupului.

De remarcat, ca un conflict poate aparea intre
grupuri numai atunci cind acestea difera intre ele, dar
sint dependente unul de celdlalt (3).

SEMNELE ST STADIILE CONFLICTULUI

Orice conflict poate fi identificat dupa anumite
semne ce il preced sau il insotesc. Cunoscindu-le, putem
preveni sau valorifica la maximum o situatie de discu-
siuni. Primul pas 1n aplanarea conflictului este, de fapt,
identificarea semnelor lui. L.Mazilu distinge cinci

ce implica un conflict este destul de inofensiv —un  semnale ale conflictului: o
dezacord sau o nepotrivire intre o anumita stare de lucru Criza reprezintd etapa ce presupune ruperea oricarei S
si o alta (dezacordul sau nepotrivirea poate fi corelat(d)  legaturi interpersonale, urmata de efectul instrainarii. 3
cu factorii contextuali, umani sau orice combinatie a  Violenta, certurile, asuprirea constituie consecintele 5
acestora) (11, p. 119). acesteia. <)
Alti cercetatori acorda conflictului un caracter uni- Tensiunea este starea de incordare ce denatureaza S
versal. Astfel, F. Baron sustine: "Conflictul este un as-  perceptia partenerului si a actiunilor sale. Caracteristic 'y
pect al tuturor fenomenelor naturale [ ...], o parte indis- ~ pentru aceasta etapa este atitudinea negativa si ideile :
pensabila a vietii, a schimbarii, a crearii de noi forme”  fixe, nelinigtea permanenta. 2
(11, p. 120). Confuzia sau neintelegerea iInseamna perceptia .
in functie de oportunitatea sau inoportunitatea  deformati a lucrurilor, a relatiilor, sesizarea gresita a 3
conflictului in cadrul organizatiei scolare, se disting trei ~ motivelor si faptelor. Incordarea emotionali a persoa- &
conceptii fundamentale: nei, neintelegerea, concluziile eronate sint elementele 8
e traditionala care insotesc aceasta faza. ‘3
e comportamentala Incidentul este o stare de manifestare a conflictului i
e interactionistd (4, p. 142). in care apare un schimb scurt si acut de pareri ce provoaca A




o reactie internd de neimpacare. La aceasta etapa
conflictul este materializat, afectind partile in mod direct.

Disconfortul constituie starea de spirit, manifestata
prin insatisfactie, presimtirea unei probleme grave
(12, p. 227-228).

In procesul analizei manageriale a conflictului se
reliefeaza cinci etape:

Conflictul latent reprezinta etapa in care acesta abia
este suspectat sau perceput.

Conflictul perceput reprezinta etapa in care proble-
mele incep sa fie sesizate, toti cei implicati recunoscind
aparitia acestuia.

Conflictul simtit reprezinta etapa in care cei implicati
nu numai ca stiu de existenta lui, dar resimt deja starile
de tensiune, de anxietate, de enervare sau suparare.

Conflictul manifestat reprezinta etapa in care persoa-
nele implicate incep sa rdspunda la frustrare prin bloca-
rea opozantilor.

Conflictul final este momentul in care problemele
au fost rezolvate sau aminate pentru mai tirziu (4).

Conflictul face parte din viata noastra si ar fi o
greseald sa-1 ignoram, sa-1 evitam sau sa-1 amindm. De
aceea, el trebuie constientizat si aplanat, intrucit tergi-
versarea rezolvarii poate duce la agravarea situatiei.

Daca conflictele sint inevitabile, trebuie sa invatam
sd le solutionam, chiar sa cistigdm de pe urma lor, lucru
foarte important in managementul educatiei. Modalita-
tile-tip de rezolvare a acestora sint diverse, abordarea
clasicd (dezvoltata in anii 30 de M. Parker-Follet)
propunind patru céi fundamentale:

e stapinirea—solutionarea in favoarea uneia dintre

parti;

e compromisul — satisfacerea partiala a ambelor

parti;

e integrarea — satisfacerea completd a ambelor

parti (solutia ideala);

e separarea partilor aflate in conflict (7, p. 89).

CONFLICTELE DIN SCOALA

in scoala, in functie de actorii implicati, distingem
urmatoarele tipuri de conflicte:

— dintre elevi;

— dintre profesori si elevi;

— dintre profesori si parinti;

— dintre profesori.

A. Conflictele dintre elevi

Cercetatorii din domeniul managementului educa-
tional ne prezinta urmatoarele cauze ale conflictelor
dintre elevi:

Atmosfera competitiva. Elevii au fost obisnuiti sa
lucreze individual pe baza de concurenta, lipsindu-le
deprinderea de a munci in grup, increderea in colegi si
profesori. Ei nu doresc decit victoria asupra celorlalti
si daca nu o obtin isi pierd stima de sine. Competitia
apare 1n toate momentele, chiar si atunci cind este
neproductiva.
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Atmosfera de intolerantd. in clasi se formeazi
»gasti”, ,bisericute”, iar lipsa sprijinului intre colegi
duce de multe ori la singuratate si izolare. Apar resenti-
mente fatd de capacitatile si realizarile celorlalti,
neincrederea si aversiunea.

Comunicarea slaba reprezinta solul cel mai favo-
rabil conflictelor, cele mai multe fiind atribuite neinte-
legerii sau perceptiei gresite a intentiilor, sentimentelor,
nevoilor si actiunilor celorlalti. Elevii nu stiu sa-si
exprime in mod pozitiv necesitatile si dorintele sau le
este frica s-o facd; ei nu-i pot asculta pe ceilalti.

Exprimarea nepotrivita a emotiilor. Orice conflict
are o componenta afectiva. Conflictele se amplifica
atunci cind elevii au sentimente deplasate (exacerbate),
nu stiu sd-si exprime supararea sau nemultumirea
intr-un mod neagresiv, 1si suprima emotiile si sint lipsiti
de autocontrol.

Absenta abilitatilor de rezolvare a conflictelor.
Elevii si profesorii nu stiu sa abordeze creativ con-
flictele, utilizind metode violente de solutionare a
acestora, urmind adesea modele furnizate de filmele de
consum.

Utilizarea gresita a puterii de catre profesor. Pro-
fesorul poate accentua sau diminua cei cinci factori
enumerati. De asemenea, poate provoca aparitia sau
escaladarea conflictelor prin asteptari exagerate fata de
elevi — ghidind clasa conform unor reguli inflexibile,
bazindu-se in permanenta pe aplicarea autoritatii,
instaurind o atmosfera de teama si neintelegere
(7, p- 90).

Depasirea cauzelor conflictelor nu este usoara, un
rol important revenindu-i profesorului, care ii poate
stimula pe elevi sa colaboreze in solutionarea acestora.
in contextul dat, prin intermediul educatiei, elevii pot
fi formati Intr-un spirit de abordare pozitiva, accentul
fiind pus pe urmatoarele caracteristici, orientate spre
diminuarea egoismului, individualismului:

e Cooperare. Elevii invata sa lucreze impreuna, sa
aiba incredere unii in ceilalti i sa-si Imparta-
seasca preocuparile.

e Comunicare. Elevii Invata sa comunice atent
ceea ce au de spus, sa-i asculte pe ceilalti.

e Toleranta. Elevii invata sa respecte si sa valo-
rizeze pozitiv diferentele dintre oameni, sa inte-
leaga prejudecatile si modul in care acestea
actioneaza.

e FExpresie emotionald pozitiva. Elevii invata sa-si
exprime sentimentele, in special supararea sau
nemultumirea, prin modalitdti neagresive si
nedistructive; sa se (auto)controleze.

e Rezolvarea conflictelor. Elevii deprind abilitatea
de a reactiona in mod creativ intr-o situatie
conflictuala.

In prim-plan apare rolul de educator si moderator al

profesorului, deoarece el este cel care ii modeleaza pe
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elevi si-i orienteaza spre colaborare, toleranta, depasirea
contradictiilor.

B. Conflictele dintre profesori si elevi

in aplanarea conflictelor dintre profesori si elevi un
rol esential 1i revine, din nou, profesorului. Acesta trebuie
sa fie un bun specialist in domeniu si un bun pedagog,
sa respecte anumite principii morale, sa-i implice pe elevi
in stabilirea unui “contract scolar” ce ar permite evitarea
sau surmontarea situatiilor de neintelegere. in acest caz,
se va tine cont de urmatoarele principii:

e stabiliti reguli cu ajutorul clasei;

e cxplicati ratiunea fiecdrei reguli;

e decideti de comun consecintele pentru incélcarea

regulilor;

o afisati regulile i sanctiunile, verificati daca toata
lumea le-a invatat pe dinafara.

Nu faceti nici un rabat pentru nerespectarea regulilor
(trebuie sa existe si sanctiuni mai putin aspre pentru a
putea fi aplicate atunci cind exista circumstante ate-
nuante). Sanctiunile vor fi destul de severe, dar nu
exagerate (acestea trebuie sa schimbe, nu sa stirneasca
dorinta de razbunare), pentru a nu crea resentimente
care impiedicd schimbarea atitudinii. Totodata,
asigurati-va cd elevul intelege de ce a fost pedepsit.

Un comportament inadecvat si generator de con-
flicte poate fi modificat prin tehnici specifice, axate cu
precadere pe stimuli pozitivi (mai mult aplicarea recom-
penselor decit a pedepselor). Una dintre aceste tehnici
(7, p. 91) propune urmatorii pasi:

e identificati comportamentul care trebuie schim-

bat;

e decideti sistemul de recompensare (de exemplu,
marcati cu o stelutd fiecare act pozitiv); la un
anumit numar de stelute detindtorul va cistiga
ceva;

e prezentati clasei acest plan de imbunatatire a
conduitei; dupa ce elevii au inteles si au fost de
acord cu procedura, aplicati-o.

in rezolvarea conflictelor o mare importanti o are
colaborarea, comunicarea, punerea in valoare a capaci-
tatii elevilor, care in aceastd perioada a vietii incearca
sd-si manifeste maturitatea si independenta, asteptind
de la adulti sa fie abordati cu seriozitate. De aceea, rolul
profesorului este definitoriu.

C. Conflictele dintre profesori si parinti

Acest gen de conflicte este unul special, deoarece
are la baza lipsa de comunicare dintre partile implicate.
S-au identificat mai multe cauze ale acestor conflicte:

Comunicarea defectuoasd provocatd de neintelegeri
sau de un numar mic de intilniri pe parcursul anului
scolar.

Conflictul de valori §i lupta pentru putere: parintii
au prejudecati in legaturd cu profesorii, dictate de
experientele lor anterioare, sau nu inteleg rolul acestora
in viata copiilor.

Pentru a evita si diminua posibilitdtile de aparitie a
conflictelor, este absolut necesar a imbunatati relatiile
dintre profesori si parinti, o0 modalitate eficientd fiind
dialogul permanent. Acesta presupune:

e informarea periodica a parintilor, in scris sau
verbal, referitor la realizarea obiectivelor educa-
tionale, cu evidentierea progreselor inregistrate
de copilul lor;

e mentinerea unor contacte directe prin care le
solicitati parintilor sugestii §i opinii;

e acceptarea unor idei diferite privind desfa-
surarea procesului de invatamint si explicarea,
pe intelesul parintilor, a demersului educational
care a generat diferente de opinii.

Pentru a realiza o comunicare eficienta, dialogul
trebuie sustinut si 1n afara scolii, fapt ce reclama un efort
in plus din partea profesorului care, de fapt, sacrifica
timp, energie, competenta etc. in folosul societatii.

D. Conflictele dintre profesori

Relatiile dintre profesori determina climatul educa-
tional si eficienta procesului de invatamint in gcoala.
Pentru ameliorarea raporturilor dintre cadrele didactice,
trebuie sa tindem spre:

e optimizarea comunicarii prin cresterea nivelului
de cooperare si toleranta fatd de ideile altor
persoane;

e oferirea de solutii concrete profesorilor privind
activitatea cu elevii dificili;

e incurajarea profesorilor sa se concentreze
asupra problemei si nu asupra elevilor implicati;

e  “menajarea” (atunci cind oferiti sfaturi meto-
dice) celor ce au pretentia cd sint stapinii absoluti
ai meseriei, lucru realizat prin interventii de
genul: ,,Este foarte bine cum ai facut, dar nu se
putea face si altfel...?”.

e prudentd in discutarea unor subiecte in cance-
larie. In general, se evita temele care au generat
sau pot genera conflicte de ordin personal sau
profesional.

Un aspect semnificativ 1l constituie relatiile profeso-
rilor cu administratia si cu directorul scolii. De aceea,
pentru mentinerea unui climat favorabil procesului de
invatamint, acestia trebuie sa tina seama de urmatoarele
sfaturi:

— sacaute cit mai multe contacte de natura pozitiva,

— sa ofere ajutor in rezolvarea problemelor din
scoala;

— sd accepte participarea 1n diferite comitete si
comisii i sa manifeste interes pentru construirea
unei comunitati educationale viabile;

— s munceasca constiincios;

— sa comunice aprecierile pozitive ale parintilor.

Pentru evitarea conflictelor este necesara perfectio-
narea profesionald si pedagogica contunud a cadrului
didactic, autoinstruirea permanenta.
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Conflictul apare acolo unde sint cel putin doud pareri
diferite, a caror analiza presupune ascultare activa si
empatie din partea celor implicati. Aceasta atitudine
permite sd examindm si punctul de vedere al celuilalt,
sd-1 intelegem, sa-1 ajutam, ceea ce va conduce la o
comunicare toleranta, lipsitd de prejudeciti (6, p. 15).

Putem afirma ca rezolvarea problemelor este numai
partea vizibild a aisbergului: cooperarea, comunicarea
si dobindirea Increderii constituie, in esenta, pilonii
ascunsi pe care se sprijind succesul solutionarii conflic-
telor (8, p. 5).

Din cele expuse mai sus se desprinde ideea ca
profesorul are de indeplinit cea mai importantd $i mai
grea misiune in diminuarea conflictelor din scoala.
Acest rol major trebuie sa fie stimulat, deoarece
pedagogul nu-1 exercita doar atunci cind se afld in clasa,
dar si in afara orelor si in afara scolii, atunci cind
contacteaza parintii, cind verifica lucrarile elevilor,
cind 1si planifica lectia etc. Atita timp cit rolul
profesorului va fi desconsiderat in societate, viitorul
acesteia va fi compromis, deoarece — stim cu totii — ce
semeni, aceea culegi.
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Abordari prospective ale

procesului de evaluare
educationala

aplicate in interiorul sistemului respectiv. Aceasta
dependenta, tot mai frecvent, nimereste in vizorul
investigativ atit al teoreticienilor, cercetatorilor,
elaboratorilor de politici educationale cit si al
practicienilor. Ca efect, o parte considerabila a efortului
de cercetare se deplaseaza in directia identificarii unor
posibile raspunsuri la intrebarile:

e Care dintre componentele evaludrii traditionale
atenueaza (minimalizeaza) efortul de moderni-
zare a educatiei?

e Care ar fi orientarile conceptuale prospective ce
ar conduce la eficientizarea mai rapida a evaluarii?

e Care ar fi modalitatile de realizare practicd a
conceptiilor identificate a fi efective?

In cadrul sintezei informatiilor din unele studii (vezi

bibliografia), pot fi evidentiate elementele vulnerabile
ale evaluarii traditionale:
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e Pune accentul pe aspectul cantitativ al invatarii
(predomina tendinta de a stabili ce parte din
volumul informational a fost sau, indeosebi, nu
a fost asimilata de elevi).

o Este orientata mai mult spre trecut (ce nu s-a facut
sau ce nu s-a facut bine).

e Solicita criterii de apreciere rigide (note, stan-
darde), elaborate in exteriorul contextului in care
se realizeaza activitatea educationala propriu-
zisa. Elevul — figura centrala in procesul educa-
tional — nu are posibilitatea de a influenta asupra
procedurii propriei evaluari.

e Are un caracter preponderent represiv — devierile
de la realizarea sarcinii se penalizeaza cu note
mai mici, fard a se tine cont de situatie. Din aceste
considerente, evaluarea traditionala contribuie si
la promovarea unei atmosfere stresante, deve-
nind, deseori, o sursa de nervozitate excesiva.

e Deoarece sistemul de notare sta la baza apre-
cierii tuturor celor implicati In procesul educa-
tional (evaluarea cadrelor didactice, a admi-
nistratiei scolii, a inspectorilor etc.), exista si
posibilitati de promovare a unor relatii de de-
pendentd in cadrul structurilor educationale
(dependenta elevului de profesor; dependenta
profesorului de administratia institutiei; depen-
denta administratiei institutiei de verigile ierar-
hic superioare etc.). Din aceste considerente,
uneori sint prezente si tendinte de “camuflare”
a situatiei educationale reale.

e Impune aplicarea unor strategii didactice autori-
tariste, care implica in mod prioritar activitati
repetitive in defavoarea activitatilor creative.

Investigatiile actuale aspira la identificarea unor

posibilitati de minimizare a efectelor discutabile, cauzate
de realitatile prezentate anterior si, drept consecinta, vin
cu anumite expectante reformatoare fata de perspectivele
evaluarii. Tinind cont de procesele integrative, pro-
movate tot mai insistent in toate sferele activitatii umane,
evaluarea educationala este din ce in ce mai influentata
si de procesele leadership-ului modern. De aici rezulta
reorientarea viziunii asupra procesului de evaluare.
Actualmente, ea poate fi abordata ca o impresionanta
modalitate de identificare a oportunitdtilor optime pentru
luarea deciziilor referitoare la eficientizarea continua a
procesului educational. Din aceasta perspectiva, fiecare
actor al teatrului educational determina acele oportu-
nitati, care sint adecvate propriului statut. Cadrul didactic
identificd modalitatile de eficientizare a propriei activi-
tati didactice; managerii scolari —a organizarii educatiei;
elaboratorii de politici educationale — a doctrinelor
ulterioare din domeniu.

Din punctul de vedere al perspectivelor educationale

se opteaza tot mai hotarit in favoarea promovarii unor
,,noi calitati” ale evaludrii, cum ar fi:

1. Transferul accentului pe aspectele calitativ si
sinergic ale educatiei (cum sa ne conjugdm eforturile
pentru a realiza in perspectivia ceva mai performant).
Expectantele fata de acest transfer se vor axa prioritar
pe faptul ca dupa absolvirea institutiei elevul trebuie
sa se incadreze intr-o lume reald, si nu in una iluzorie
(actualmente, In anumite cazuri, relatiile promovate in
institutiile de invatamint sint cu mult depasite de reali-
tate). Complexul sistemic de calitati prioritare solicitate
in acest context poate fi constituit din: abilitatea persoa-
nelor de a aborda critic realitatea existenta; abilitatea
de a prelucra rapid si eficient informatii din diverse
surse; colaborarea cu alte persoane in ceea ce priveste
identificarea competentd a problemelor prioritare,
precum si luarea unor decizii de calitate necesare
solutionarii operative a acestora; abilitatea de a-si
tatea de a contribui in mod participativ la prosperarea
materiald si spirituald a comunitatii; abilitatea de se
autoperfectiona continuu. Realizarea transferului
mentionat va declansa si o expansiune a diversitatii de
strategii si instrumente de evaluare. De asemenea, se
va solicita si modificarea radicala a metodologiilor de
realizare a probelor de evaluare aplicate la absolvirea
anumitor trepte educationale.

>
>
>

Performante

EFECT
SINERGIC

2. Posedarea unui caracter stimulator, deoarece
evaluarea va fi orientata spre eficientizarea realizarii
sarcinilor viitoare. Chiar si nereusitele sint abordate prin
prisma optimista a oportunitatilor de invatare.

3. Elaborarea criteriilor de apreciere si in interiorul
sistemului care realizeaza activitatea educationala
propriu-zisa. Elevii, in colaborare cu personalul didac-
tic, vor ,,construi” modele comparative de apreciere a
propriului progres. Acest fapt va contribui la accelerarea
promovarii principiilor de autoorganizare si de autoeva-
luare in structurile educationale. Drept consecinta a
respectivelor transformari se vor crea conditii ce vor
solicita cadrelor didactice eforturi suplimentare, compe-
tente profesionale avansate i un comportament deonto-
logic rafinat.

4. Oferirea oportunitatilor pentru organizarea unei
educatii axate pe componentele forte ale fiecarei persoa-
ne implicate 1n procesul de invatamint, avind ca ,,desti-
natie” minimizarea efectelor de stres.

S. Favorizarea aplicarii unor strategii didactice de
ordin dezvoltativ.

Este firesc faptul ca aceste deziderate si-au gasit deja
diverse modalitati de manifestare practica pe plan
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mondial. De exemplu, in SUA devin tot mai actuale
tendintele de evaluare (nu doar a volumului de cu-
nostinte), ci si a unor particularitati individuale, cum ar
fi: autodisciplina, spiritul de cooperare, efortul depus
pentru realizarea sarcinilor educationale, perseverenta,
spiritul de competitivitate, creativitatea, onestitatea,
atitudinile etc. In Suedia, parintii sint informati asupra
rezultatelor scolare i comportamentale ale copiilor de
citeva ori pe an, prin rapoarte prezentate oral si in scris.
La baza acestora stau rezultatele obtinute de elevi la teste
de diagnosticare si de randament scolar, aplicate de
personalul didactic, precum si observatiile din timpul
lectiilor. Astfel, parintii au posibilitatea sa compare re-
zultatele testelor inclusiv cu notele standardizate la nivel
national. in Olanda, testele cantitative sint tot mai mult
limitate de aplicarea unor sarcini cu un pronuntat
caracter practic §i creativ, care urmaresc, indeosebi, eva-
luarea anumitor deprinderi, printre care: proiectarea si
pregatirea unei activitati de ordin cognitiv/educational;
identificarea si prevenirea riscurilor posibile din cadrul
activitatii; desfagurarea activitatii respective; culegerea
si prelucrarea datelor necesare realizarii sarcinii; emite-
rea concluziilor originale referitoare la activitatea reali-

Fisa de evaluare a procesului educational

Numele si prenumele elevului

zatd; diseminarea multidimensionald a rezultatelor

sistematizate.

In acest context conceptual, cadrul didactic poate sa

se intrebe:

e Ce metode de evaluare poate aplica pentru a

eficientiza educatia?

e Ce metode complementare poate folosi pentru a
imbunatati efectul metodelor de evaluare

utilizate?

e Cum poate fi culeasa si prelucratd mai operativ
informatia necesara pentru o evaluare obiectiva?
e Ce actiuni poate intreprinde pentru ca evaluarea
sa-1 ajute sa ia deciziile optime in vederea

eficientizarii continue a educatiei?

e Cum va implica elevii in evaluarea propriilor

progrese educationale?

e Cum va antrena parintii in identificarea moda-

litatilor de eficientizare a educatiei scolare?

Actualmente, exista o multitudine de recomandari
metodologice, ce ne permit sa facilitim implementarea
elementelor conceptuale expuse anterior. De exemplu,
pentru evaluarea procesului educational, poate fi utiliza-

ta urmatoarea fisa de evaluare individuala:

Data | Evenimentul

educational °

Angajamentul

Dorinta de a se implica

in realizarea sarcinii

educationale

e Perseverenta cu care
este realizatd sarcina pe
intervale diferite de
timp

e Curiozitatea si
ingeniozitatea

e Asumarea
responsabilitatilor

Colaborarea
e Abilitatea de a

impartasi propriile idei
si opinii cu partenerii

de echipa
Deschiderea spre
oferire §i primire de
feedback constructiv

e Stabilirea relatiilor de

colaborare cu toti
membrii grupului

Flexibilitatea

e Abilitatea de a utiliza
modalitati multiple de
realizare a sarcinii

e Strategii variate de
solutionare a
problemelor

e Strategii multiple de
evaluare a activitatii

Pentru evaluarea elementelor comportamentale, propunem urmatoarea fisa individuala:

Fisa de evaluare a elementelor comportamentale si de atitudini

Numele si prenumele elevului

Data | Evenimentul

Atitudini manifestate in

Comportamentul in
timpul realizarii sarcinii

Efortul depus pentru
realizarea cu succes a
sarcinii

educational timpul realizirii sarcinii
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Pentru evaluarea produsului educational, propunem urmatoarea fisa de evaluare individuala:

Fisa de evaluare a produsului educational

Numele si prenumele elevului

Data | Evenimentul Contextul de intelegere
educational e In ce misura elevul
intelege esenta
informatiei prelucrate

Prezentarea

e Abilitatea de a structura
logic prezentarea

e Abilitatea de a mentine
expunerea logica a
prezentarii

e Abilitatea oratorica

Utilizarea

Abilitétile elevului de a
utiliza informatiile
studiate anterior la
prelucrarea eficientd a
altor informatii

Una dintre modalitatile de acest gen este si portofoliul.
Se recomanda nsé ca practicienii sa tind cont de faptul ca
existd o mare diferenta intre “a face un portofoliu” si “a
invata dintr-un portofoliu”. Structurarea ce o propunem in
continuare este menita sa faciliteze procesul de identificare
a prioritatilor pentru cei ce vor manifesta dorinta de a aplica
respectiva modalitate complexa de activitate.

o Ce este portofoliul? Portofoliul este o tehnica care
presupune stocarea sistemica, functionala, progresiva si
constructiva a unui sir tematic de materiale elaborate,
realizate, selectate, acumulate, perfectionate de elev intr-o
perioada anumita de timp. Aceastd tehnica flexibila
stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea, perseverenta si
originalitatea elevilor si ofera oportunitati excelente pentru
colectiva (portofoliul poate fi realizat de fiecare elev in mod
individual sau de grupuri de elevi, organizindu-se regulat
cu intreaga clasa discutii si microsedinte de analiza a
lucrarilor elaborate). Portofoliul — o metoda eficienta atit
din punctul de vedere al invatarii cit si al autoorganizarii
si autoevaludrii procesului educational — poate fi folosit si
ca tehnicd de evaluare a progreselor elevilor de catre
cadrele didactice. Acesta le este extrem de util si parintilor,
deoarece le ofera o viziune netraditionald asupra
implicare activa in procesul de investigatie initiat de e,
favorizind astfel cooperarea intre profesori, parinti si elevi.

e Cine va contribui la completarea portofoliului?
Elevii sint cei care vor decide asupra structurii si comple-
tarii periodice a portofoliului. in anumite cazuri (mai ales
la primele etape de lucru) se recomanda ca elevii sa fie
ajutati de cadrul didactic in structurarea sectiunilor
portofoliului si completarea initiala a acestuia. Pe parcurs,
gradul de independentd acordat elevilor avanseaza.
Materialele stocate anterior sint supuse sistematic unor
revizuiri critice de elev cu scopul de a compara cunos-
tintele, viziunile, atitudinile de la etapele anterioare cu cele
formate dupa prelucrarea unor informatii suplimentare,
asigurindu-se astfel un progres continuu in abordarea
tematicii alese. Dupa aceste proceduri elevul decide ce

componente ale portofoliului urmeaza a fi modificate,
completate, pastrate ca elemente de arhiva si ce elemente
pot fi excluse. Este foarte important s se creeze conditii
optime pentru realizarea unor schimburi informationale
intre autori, ceea ce influenteaza benefic procesul de
perfectionare a portofoliilor.

o Ce vor include elevii in portofoliu? Se recomanda

s stimulam creativitatea elevilor in completarea porto-
foliului. La faza initiald insa le putem oferi o anumita
consultanta referitor la structura i materialul ce urmeaza
a fi inserat. Pentru completarea unui portofoliu pot fi
recomandate urmatoarele componente:

— argumente in favoarea tematicii alese;

— obiective de autoperfectionare;

— proiectul activitatilor de autoperfectionare;

— intrebari, probleme posibile, proiecte de cercetare;

— schite, diagrame, harti semantice, contururi;

— date statistice, curiozitati, elemente umoristice
referitoare la tematica abordata;

— referate, rezumate, chestionare elaborate de elevi;
fotografiile elevilor In momentul cind incep lucrul
asupra portofoliului si in momentul finalizarii
acestuia (de obicei, la sfirsit de an scolar);

— fotografii realizate de elevi, decupari din reviste,
informatii selectate prin Internet;

— schite, eseuri tematice in progres, desene in
progres;

— liste bibliografice (carti citite §i care urmeaza a
fi citite etc.);

— comentarii cu referinte la cartile citite;

— lista persoanelor cu care elevul a realizat un
schimb informational privind cartile citite;

— reflectii ale diferitelor personalitéti asupra pro-
blemelor abordate in portofoliu;

— probe de evaluare realizate de elevi;

— feedback oferit de colegi, cadre didactice, parinti
etc.;

— analize, critici profesionale referitoare la subiec-
tul abordat;

— cercetari efectuate de elevi, descrierea metodolo-
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giilor aplicate in realizarea sarcinilor de investi-
gare, rezultatele si concluziile acestora;

lista progresiva a cunostintelor acumulate si a
abilitatilor dezvoltate pe parcursul realizarii
sarcinii;

fixarea luarii de atitudine si a argumentelor ce au
condus la formarea unor asemenea atitudini;
reflectii personale asupra subiectului;
auoevaluarea activitatii educationale (cu argu-
mente), fise care ar indica dinamica de volutie a
elevilor in domeniul investigat, rapoarte de auto-
evaluare finala, scheme comparative, grafice etc.
Ce abilitati dezvolta tehnica portofoliul?

de a-si proiecta propriul proces de perfectionare
continua;

de a formula intrebari;

de a se documenta si de a procesa informatia;
de a gindi independent;

de arealiza comunicari pe baza subiectului abordat;
de a prezenta argumentat punctul sdu de vedere;
de a perfectiona continuu propriile realizari;

de a colabora cu altii in scopul realizarii unor
performante comune;

de a se autoorganiza;

de a lua decizii;

de a finaliza o sarcina de lucru academic;

— de a prelucra constructiv feedback-ul oferit de

diverse persoane;

— de a se autoevalua constructiv.

Pentru a nu transforma munca intr-o corvoada si a nu
distruge interesul elevilor pentru tehnica respectiva, le
vom permite sa-si aleaga ei singuri structura dorita si nu
vom abuza in exigentele noastre fata de structurile care
“ar trebui” sa le contind un portofoliu. Probabil, unii elevi
nu vor dori sa 1si proiecteze activitati sofisticate, ci vor
prefera sa acumuleze informatii cu referinta la propriul lor
proces de invatare. Vom tine cont de doleante si le vom
stimula aspiratiile, oferindu-le oportunitati de a reveni
periodic si creativ asupra materialelor stocate, stimulind
astfel un eficient proces de invatare si autoevaluare.

Problema evaluarii este controversatda. Doctrinele
educationale radicale presupun chiar renuntarea la modelele
de evaluare exterioara si crearea conditiilor optime pentru
ca fiecare elev sa 1si construiasca propriul sistem evaluativ.
Este o ipoteza ce adund in jurul sdu atit sustinatori cit si
oponenti. Credem ca si in spatiul nostru educational vor
aparea materiale constructive referitoare la identificarea
modalitatilor de eficientizare continui a evalurii. In acest
context, ar fi extrem de utild implicarea mai activa a
practicienilor in polemicele conceptuale ale teoreticienilor.
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“Toti egali, toti diferiti”.

“Toti egali, toti diferiti”, suna deviza Consiliului
Europei. Ne dorim o societate democraticd in care orice
individ — indiferent de rasa, sex, conditie sociala sau
orice ar putea desemna o situatie speciala — sa aiba
posibilitatea de a-si pune in valoare maximumul de
potential.

Schimbarile la nivel social reclama in ultima vreme
modificari complexe si la nivelul perspectivei asupra
problemelor educatiei. Desi nu de putine ori factorii
implicati In problemele educatiei (parinti, profesori, elevi,
comunitate) au reclamat incalcarea drepturilor omului si
ale copilului, 1n special, masurile eficiente intirzie sa
apara. Romania este un caz deosebit in ce priveste
adeziunea la valorile modernitatii — deopotriva capitalism
si democratie, aceasta adeziune fiind deseori pur formala.

Scoala, in forma ei actuala, este criticata vehement:
i se reclama discontinuitatea intre treptele si nivelurile
de invatamint, continutul programelor extrem de incar-
cat, problemele la nivelul sistemului de evaluare si
inegalitatea sanselor de reusita sociala si profesionald a
absolventilor; rigiditatea la nivelul proiectarii didactice
si slaba receptivitate a cadrelor didactice fata de meto-
dele moderne de invatare, barierele de comunicare intre
factorii implicati in procesul de Invatamint (elevi,
profesori, manageri scolari, parinti etc.). Specialistii
cautd solutii, parintii se implicd in problemele scolii,
comunitatea sprijina scoala; cu totii incearca “reformarea
invatamintului”. Dar lucrurile nu evolueaza aga cum s-ar
dori. In practica inca se utilizeaza metodele traditionale.
Schimbarile intirzie sd apara, desi cei implicati par sa fie
deschisi la noile idei: globalizare, interdisciplinaritate,
continuitate intre nivelurile si treptele scolare.

Asadar, ce-i de facut? O schimbare a principiilor la
nivelul invatdmintului romanesc pare a fi raspunsul:
egalizarea sanselor de reusita, caracterul deschis al
sistemului de Tnvatamint, optimizarea raportului intre
cultura generala si cultura de specialitate, democra-
tizarea invatimintului. In virtutea acestor principii,
specialistii propun scoala pentru diversitate. O aseme-
nea scoald s-ar parea ca raspunde cerintelor unei societati
democratice avind in vedere ca scopul educatiei este
“acela de a delimita si sustine un spatiu cultural la care
sa aiba acces toate persoanele indiferent de rasd, sex,
deficienta sau orice alta circumstanta ori situatie
speciala” [1, p. 192].

Scoala pentru diversitate pune in centrul atentiei
“persoana umand ca fiinta originald, unica §i irepeta-

Pledoarie pentru o scoala a
diversitatii

bila” [Melero, 1998, apud 1, p. 192], oferind posi-
bilitatea cunoasterii strategiilor necesare rezolvarii
problemelor zilnice de viata, invatarea tolerantei si a
respectului pentru diferentele dintre indivizi. In noile
conditii, nvatarea Inseamna implicare activa, elevii se
ajuta reciproc, iar profesorii sint oricind un sprijin real
pentru acestia.

Aceste idei — moderne pentru invatamintul roma-
nesc — nu sint chiar originale. Continuind traditia
vechilor greci in domeniul educatiei, John Dewey,
filozof american, ofera fundamentul acestor conceptii.
De la el porneste ideea ca scolile publice (de stat)
reprezintd piatra de temelie pentru politica §i practica
educationald a unei societati. Prin aceste scoli, elevii si
studentii unei natiuni au acces la educatia necesara
pentru dezvoltarea personald si vitalitatea sociald. O
societate democratica este una organizata astfel Incit
structurile sociale, asteptarile si obiceiurile sale se
bazeaza pe experienta si contributia tuturor membrilor
sai; este o societate in care traditiile sint continuu
imbogatite o data cu experienta generata de conditiile
contemporane; este o societate care are grija sa nu se
izoleze, ci dimpotriva, sa ramina deschisa la nevoile si
interesele vecinilor sai, care acum inseamna intregul
glob.

Asadar, scoala pentru diversitate satisface dezidera-
tele societdtii contemporane punind, in centrul atentiei
fiinta umanda, unica, fara insa a neglija aspectul social
al problemei; individul este membru al societatii, iar
societatea incearca sa integreze fiecare individ — chiar
si persoanele cu cerinte educative speciale (persoane cu
deficiente senzoriale, fizice, intelectuale, defavorizate
din punct de vedere socioeconomic si cultural etc.) — in
medii educative si de viata cit mai apropiate de cele
normale ale unei comunitati [4, p. 194]. Scoala, spunea
John Dewey, ar trebui sa reprezinte viata, iar educatia
sa fie un proces care se desfagoard pe tot parcursul ei.
Factorii implicati in actul educativ sint: “o fiinta imatu-
rd, incad nedezvoltata si anumite scopuri, sensuri, valori
sociale incorporate in experienta matura a adultului.
Procesul educativ consta in interactiunea legitima a
acestor forte” [3, p. 67].

Daca scoala traditionala priveste elevii ca pe niste
fiinte care nu stiu nimic, adultul fiind cel care detine
intregul adevar, in scoala pentru diversitate elevii se
implica in invatare, devin exploratori sub indrumarea
profesorilor, intr-un mediu creat de acestia din urma.
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Chiar si simpla aranjare a mobilierului clasei traditionale
predispune la ascultare pasiva: “rindurile de banci
inestetice, plaste intr-o ordine geometricd, ingramadite
pentru a ramine cit mai putin spatiu pentru miscare (...) "
[3, p. 101].

in orice societate democratica insa, individul este
important din cel putin doud motive: (1) propriul poten-
tial merita sa se dezvolte si (2) fiecare membru este
semnificativ din punctul de vedere al contributiei
individuale la dezvoltarea acelei societati. De precizat
ca societatea este mai mult decit suma indivizilor,
semnificative fiind relatiile reciproce dintre indivizii
componenti. In scoala pentru diversitate (scoala fiind “o
societate embrionarda”, “o comunitate in miniaturad”,
cum spune John Dewey) elevii invata modele de inte-
ractiune bazate pe egalitatea partenerilor, toleranta si
acceptarea, respectul pentru unicitatea celuilalt, coope-
rarea. Aceste principii sint in contradictie cu scoala
traditionald unde “ajutorarea unui copil de catre altul
a devenit un delict scolar” 3, p. 92].

Daca scoala Insasi este viata, iar copilul este “fiinta
imatura” (cu potential de crestere) ne putem intreba o
data cu Dewey cui apartine scopul educatiei? Copilului
sau adultului?

Scopul, pentru a fi eficient, trebuie, in primul rind,
sd tina cont de “resursele si dificultatile” situatiei
existente. Este anormal sd concepem procesul educativ
pentru situatii ideale, fara a tine cont de conditiile con-
crete in care se desfagoara acest proces. Ce s-ar putea
intimpla, de exemplu, daca in cazul unor copii cu cerinte
educative speciale nu am tine cont de “resursele si
dificultatile” situatiei? Am incélca in mod sigur dreptul
fiecarui copil la educatie. Scopul trebuie sa sugereze
astfel mediul adecvat pentru exersarea capacitatilor
elevilor, in functie de situatia concreta; el se va adresa
satisfacerii “nevoilor launtrice” ale celui educat.

in al doilea rind, scopul trebuie si prefigureze
activitdti concrete $i s nu se opreasca la simpla sa
formulare; 1n virtutea acestei idei, scopul se dovedeste
a fi flexibil, putind suferi modificari “in functie de
circumstantele in care actioneaza” [2, p. 91].

Si nu in ultimul rind, scopul trebuie sa pregateasca
dezvoltarea activitatilor ulterioare.

Dar pentru ca aceste scopuri sa se dovedeasca
eficiente este nevoie de efortul conjugat al tuturor celor
implicati in procesul educativ: elevi, profesori, familie,
conducerea scolii etc.

Profesorul, in scoala traditionald, este considerat
autoritatea, detinatorul adevarului pe care trebuie sa-1
impartageasca si elevilor. “Imaturitatea copilului” este
pusa 1n contradictie cu “experienta matura a adultului”.
In acest caz, solutia ar fi crearea mediului propice pentru
dezvoltarea, orientarea intereselor copilului, si nu

ment ale acestuia, lasindu-1 la voia intimplarii. Astfel, o
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sarcind a educatorului este psihologizarea materialului
de studiu, adica prezentarea materialului intr-o forma
accesibila fiecarui elev, pentru ca acesta sa devina
motivat pentru procesul educativ. Profesorul din scoala
pentru diversitate este deschis dialogului si 1si ofera
sprijinul pentru fiecare dintre elevii sai. In acest fel,
scoala poate deveni un mediu stimulativ, iar integrarea
copiilor cu cerinte educative speciale este posibila.

Daca prin diferitele discipline de invatdmint, realita-
tea este prezentatd fragmentat in scoala traditionala (in
contradictie cu abordarea interdisciplinara), inlaturarea
acestui neajuns este posibild. Cum?

“Sa abandonam notiunea de obiect de studiu ca ceva
fix si gata elaborat in sine, desprinsd de experienta
copilului; (...) in acest caz ne vom da seama ca copilul
si curriculumul sint numai doud limite care definesc un
singur proces” [3,p. 71]; “legati scoala de viata si toate
studiile vor fi neaparat corelate” [3, p. 131]. Profesorul
va cauta acel mod de predare incit problemele specifice
unei discipline de invatdmint sa devina parte a experien-
tei copilului. Astfel, se poate inlatura neajunsul “risipei
in educatie”, adica “imposibilitatea de a-si utiliza in
interiorul scolii experientele pe care le dobindeste in
afara acesteia (...) in timp ce el nu poate sa aplice in
viata zilnica ceea ce invatd in scoala” [2, p. 123].

Pentru a deveni capabil de aceste competente, profe-
sorul scolii pentru diversitate trebuie sa depaseasca si
neajunsurile pregatirii pentru aceasta profesie. Daca
scoala normala pregatea persoanele cum sa predea — din
pacate, astazi, multe scoli normale nu mai oferd o baza
solida nici pentru cum, nici pentru ce sa se predea —
universitdtile pun accent pe ce sa se predea (cu oarecare
indiferenta pentru cum se preda). Profesorul — mai ales
cel ce lucreaza cu persoane cu cerinte educative spe-
ciale — trebuie sa invete sa valorifice la maximum
potentialul de care dispune elevul, interesele si expe-
rientele pe care le aduc “din casa si din viata”. Scoala
pentru diversitate doreste un profesor pregatit drept sursa
de experientd pentru copil si “un gen de cercetator
interesat de resursele existente in comunitate care pot fi
mijloacele de invatamint pot fi corelate cu aceste
resurse” [Rivas Flores, apud 1, p. 195].

Nici relatia profesor — elev nu mai poate fi doar o
relatie de supunere si ascultare pasiva din partea elevului.
Daca profesorii sint organizatori, animatori ai activitatii
copilului, copiii devin participanti activi §i co-parti-
cipanti la propriul proces de formare. Aceastd moderni-
zare a relatiei pedagogice va avea efecte si asupra
climatului afectiv din scoald, cu puternice valente
motivationale.

in scoala pentru diversitate si relatia cu comunitatea
se schimba: scoala se integreaza si se implica activ in
viata comunitard, iar copiii sint socializati §i integrati,
la rindul lor, in comunitate. Astfel, orice individ se poate
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manifesta liber n relatiile cu ceilalti, poate fi el insusi, iar societatea isi va putea recupera investitiile facute. Astfel,
copiii isi pot depdsi conditia de “sclavi®, adica de persoane care repeta ideile altora — dupa cum ne aminteste John
Dewey citindu-1 pe Platon [3, p. 97].

In concluzie, scoala trebuie sa devina locul unde copilul traieste, locul unde el actioneaza, pentru ci “in momentul
in care copilul actioneaza, se individualizeaza, ei inceteazd a mai fi o masa si devin fiinte distincte cu care sintem
obisnuiti in afara scolii, in familie, acasa, pe terenul de joaca si in cartier” [3, p. 102].

Iata dezideratul scolii pentru diversitate.
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Sorin CRISTEA

Universitatea Bucuresti

Educatia interculturala constituie o noua realitate
sociald, extrem de complexa, reflectatd si la nivelul
teoriei pedagogice. Putem identifica trei perspective de
analiza a educatiei interculturale ca: 1) dimensiune
particulard a educatiei, concretizata la nivel de continu-
turi pedagogice specifice; 2) principiu de politica a
educatiei, angajat la nivel de proiectare curricularda,
3) trasatura generald a educatiei, dezvoltatd la nivel
contextual.

1) Ca dimensiune particulard, educatia interculturala
poate fi integrata in “noile educatii” pe care UNESCO
le considera “raspunsuri la problematica lumii con-
temporane”. Spatiul sau de actiune este identificat, inca
din anii 1970, in cadrul educatiei internationale (“educa-
tiei In perspectiva internationala” sau “pentru intelegerea
internationala”). Obiectivul general al educatiei interna-
tionale — “dezvoltarea sensului responsabilitatii sociale
si al solidaritatii cu grupuri defavorizate” — este speci-
ficat prin mai multe continuturi care includ educatia:
pentru drepturile omului, pentru democratie si civism,
pentru pace si dezarmare, pentru tolerantd, pentru
dezvoltare; pentru mediu; interculturald (vezi Pierre
Dasen; Christiane Perregaux, Micheline Rey, Educatia
interculturala. Experiente — politici — strategii, Editura
Polirom, Iasi, 1999, pag.146, 147, subl.ns.).

Continutul educatiei interculturale este determinat
social la doud niveluri de referinta, care privesc anumite

Educatia interculturala

fenomene si tendinte ale /umii contemporane, abordate
in sens restrins si in sens larg.

a) In sens restrins, educatia interculturald urmareste
“tratarea pedagogica a unei realitati eterogene con-
fundata initial cu scolarizarea copiilor migrantilor”,
reinterpretatd ulterior pe baza notiunii de diversitate.
Eterogenitatea devine norma care implica recunoaste-
rea, in cadrul aceleiasi societati, a mai multor culturi:
regionale, profesionale, a generatiilor, a claselor sociale,
a grupurilor si comunitatilor etc. Este accentuat un as-
pect al interculturalitatii, pe fondul “unei pedagogii care
permite intelegerea, pe cale cognitiva, a fenomenelor de
interdependenta intre populatiile din Nord (tarile indu-
strializate) si cele din Sud (tarile lumii a treia)”. Educatia
interculturala apare ca “educatie a dezvoltarii” sau ca
“educatie a solidaritatii internationale” (vezi G. et
J. Pastiaux, Précis de pédagogie, Edition Nathans, Paris,
1997, pag.104, 105).

b) In sens larg, educatia interculturald reflecta, in
plan pedagogic, complexitatea raporturilor, proprii
societdtii postmoderne (postindustriale, informa-
tionale), intre tendinta promovarii globalizarii i cea
a respectarii comunitatilor teritoriale si locale. Feno-
menele de anvergura, afirmate la granita dintre secolul
XX-XXI (mobilitatea profesionald, expansiunea
democratiei, extinderea informatizarii constructia
spatiului politic european. etc.), au determinat o noud
viziune asupra interculturalitdtii, interpretata ca un
mod general de abordare a realitatii sociale si educa-
tive, “de analiza si de intelegere a problemelor legate
de alteritate si de diversitate culturala” (Dictionnaire
encyclopédique de I’éducation et de la formation,
deuxi¢me édition, Editions Nathan, Paris, 1998,
pag. 583).

in concluzie, continuturile educatiei interculturale
nu pot fi reduse la cele ale educatiei compensatorii, ale
unei discipline scolare sau ale cursurilor de limba si
cultura de origine destinate elevilor emigranti. Educatia
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interculturala “‘se adreseaza tuturor elevilor autohtoni
sau emigranti, cautind sa-i responsabilizeze la respecta-
rea diversitatii, toleranta, solidaritate”. Aceste valori
generale confera educatiei intereculturale specificitate
(vezi Pierre Dasen; Christiane Perregaux, Micheline
Rey, op.cit., pag.38, 39).

In plan metodologic, educatia interculturald se
deosebeste de educatia multiculturalda sau pluriculturala,
care descriu static fenomenul diversitatii culturale,
indeosebi prin juxtapunerea culturilor. Educatia inter-
culturala dezvolta o viziune dinamica, bazata pe analiza
interactiunii culturilor, in diferite contexte sociale, de-
terminate macro si microstructural.

2) Ca principiu de politica a educatiei, angajat la
nivel de proiectare curriculara, educatia interculturala
propune un nou cadru normativ care reorienteaza activi-
tatea pedagogica “de la etnocentrism la alteritate”, de
la monodisciplinaritate spre inter si transdisciplina-
ritate.

a) Reorientarea activitatilor pedagogice, de la efno-
centrism la alteritate, ofera proiectarii curriculare noi
resurse de dezvoltare continud. Ca “fenomen generalizat
la toate culturile si la toti indivizii”, etnocentrismul
trebuie sa elimine tendintele negative (de depreciere a
altui individ sau grup, a altei comunitati sociale si
culturale) si sa valorifice resursele pozitive care asigura
identificarea (prin securizarea adeziunii la grup, comu-
nitate etc.). La nivel scolar, intervine un model peda-
gogic bazat pe intilniri interculturale (mediate de
profesor) favorizind “o constientizare a structurilor
propriului sistem care nu se poate realiza decit prin
frecventarea celor care nu fac parte din acelasi sistem:
persoane de sex opus, grupuri de virsta diferita, etnii si
culturi diferite”. Printr-o proiectare de calitate se asigura
trecerea de la etnocentrism spre alteralitate intr-o relatie
fireasca traita in cotidian, in mediul pedagogic al clasei,
la nivel scolar (formal) dar si extrascolar (nonformal) —
idem, vezi pag.115-119).

Corelarea celor doua obiective — identitatea perso-
nalitatii/produs al etnocentrismului si comunicarea
pedagogica interculturala/produs al alteritatii — consti-
tuie o misiune pedagogica extrem de dificila. Realizarea
sa depinde de capacitatea mediului scolar, in general, a
profesorului in special, de construire a structurilor socio-
culturale ale invatarii, ca resursa de dezvoltare psihica
durabila (vezi L.S.Vigotski, Opere psihologice alese,
vol.1,2 EDP, 1971, 1972).

In consecinta, activitatile didactice proiectate vor
angaja logica abordarii interculturale nu doar la nivelul
unei discipline anume — “care prezinta riscul stereotipiei
si stagnarii culturale” — ci printr-o “pedagogie diferen-
tiatd 1n care se tine cont de cunostintele anterioare si de
particularitatile fiecarui elev” (Pierre Dasen; Christiane
Perregaux, Micheline Rey, op.cit pag.121-122).

b) Reorientarea activitatilor pedagogice, de la mono-
disciplinaritate spre inter si transdisciplinaritate,
exprima chiar o cerintd fundamentala a proiectarii curri-
culare pe care abordarea interculturala a educatiei o
sustine in mod obiectiv. Paradigma monodisciplinara,
considerata “egocentrista si liniara”, este inlocuita de cea
interdisciplinard, bazatd pe interactiunea a doud modele
culturale complementare la nivel de cunoastere stiintifica
si de actiune sociala. In perspectiva afirmdrii societatii
informationale, se va extinde paradigma transdisci-
plinaritatii, dezvoltata ca atitudine i maniera de aborda-
re interculturald a tuturor materiilor scolare si universi-
tare (nu numai a celor care ofera deschideri imediate:
istoria, geografia, filozofia, stiintele socio-umane,
limbile straine etc.).

Proiectarea curriculard bazata pe resursele inter-
culturale are ca obiectiv general realizarea unei invatari
globale care implica “transmiterea unei viziuni globale
asupra lumii si educarea capacitatii de a judeca si actiona
personal intr-o perspectiva globald, la toate nivelurile
formarii (idem, pag.161). Structura sa, deschisa spre
toate treptele, materiile si formele de instruire, este
bidimensionala, valorificind atit continuturile organizate
ale educatiei interculturale cit i experienta de viata a
elevilor si a comunitatilor.

3) Ca trasatura generald a educatiei, dezvoltata la
nivel contextual, educatia interculturala are o arie de
manifestare variabild in raport de conditiile existente
intr-un spatiu si timp pedagogic determinat istoric (vezi
Sorin Cristea, Fundamentele stiintelor educatiei. Teoria
generala a educatiei, Grupul Editorial Litera/Litera
International, Chisinau, Bucuresti, 2003, pag. 97-102).

in orice context, educatia interculturald poate oferi
solutii viabile pentru rezolvarea tensiunilor existente in
sistemele (post)moderne de invatamint intre valorile
pedagogice de tip: national — international, local — glo-
bal, singularitate —universalitate, identitate — alteritate.
Este o noud provocare angajata la nivel feoretic si
practic, in contextul societatii informationale.

La nivel teoretic, educatia interculturala reflecta
resursele superioare ale culturii situate la intersectia
dintre valorile generale si specifice, stiintifice si estetice,
tehnologice si morale, politice si religioase, intelectuale
si psihofizice, realizabile intr-un cadru diversificat, for-
mal $i nonformal, dar si informal.

La nivel practic, educatia interculturala asigura
extinderea si aprofundarea zonei care sustine proiectarea
curriculara a instruirii la intersectia dintre continuturile
culturii universale si nationale si experientele socio-
culturale ale fiecarei comunitati.

in concluzie, educatia interculturald trebuie inteleasa
ca o resursd fundamentald de dezvoltare durabila a
fiecarei personalitati umane, in contextul unei societati
deschise, informatizate, democratice.
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The current edition of the journal is dedicated to the
intercultural education. The Republic of Moldova is a
multicultural country and the interethnic harmony is a
desideratum which can be achieved by an adequate edu-
cational policy as well.

There are several schools invited to participate in
the CV column: (High Schools like “Mircea Eliade”,
“Nicolai Gogol”, “Petru Movila”, “Vasil Levski”, high
school nr. 2 from Vulcanesti, School nr. 15 from mun.
Chisinau and Moldo-Turkish high school). All these
schools participated in a mini-straw vote in which
were asked to communicate about how the
intercultural education is realized in the above men-
tioned institutions.

The QUO VADIS? column starts with fragments
from the round table “School and the new approaches
to the intercultural dialog”. Representatives of the na-
tional minorities’ communities from the Republic of
Moldova, experts in the field, teachers and school man-
agers have participated in this event, discussing about
the communities’ role in the intercultural education and
in establishing a more tight connection with the school
through some common projects.

Constantin Cojocaru and Natalia Sevciuc have em-
phasized in the “School and interethnic community”
column the fact that intercultural education should
combine harmoniously with the civic and moral-spiri-
tual education.

In the “Motives and advanced facilities for students
of Romanian as a Second language for studying Roma-
nian Language and Literature” Silvia Posternac has de-
scribed the results of a comparative research done in the
Russian school from Stefan-Voda and in “Bathory
Istvan” Magyar high school from Cluj-Napoca. Tatiana
Socolov, in her “The role of tolerance in solving the
community problems” article, outlined the fact that the
major problems of the community can be solved more
efficiently if all its members get involved and it does not
matter what ethnic group people represent.

In the EX CATHEDRA column there were included
several teaching materials on the intercultural education,
starting with general aspects of the domain by Svetlana
Rusnac and Demri Shaol (Israel), continuing with
intercultural education exigencies by Constantin Cucos
(lasi) and ending with the problems on social integra-
tion of the co inhabitants of different ethnic groups
through education, by Vlad Paslaru. In his article “The

Summary

Death of Pedagogy?”, Emil Stan (Ploiesti) promotes a
new vision of educational process.

The RUBRICA EDUCATORULUI column comes
with two interesting articles: “The art of gestioning your
feelings — a challenge for the modern education” by
Luminita lacob (Oradea) and “Father’s Love” by Gabriel
Albu (Ploiesti), the last one emphasizing the Father’s
role in Children’s education.

The MAPAMOND PEDAGOGIC column does
also respect the thematic of this issue, offering two arti-
cles about the intercultural education in Ecuador by Iulia
Capros and the second one - about the activity of the
“Variants — Intercultural Education” project from Czech
Republic, by Svetlana Korolevski.

In the DOCENDO DISCIMUS column a variety of
materials have been included, having an applicational char-
acter: “Learning with the computer — a way of learning
Romanian language efficiently” by Tatiana Gheorghita;
“Stimulating the analogical thinking in teaching mathemat-
ics” by Constantin Chiciuc; “The role of the guiding-moni-
tor in the Universities” by Liliana Vicol.

RETROSPECTIVE PEDAGOGICE column con-
tains the article “The up-to-date of John Dewey: Edu-
cational rereading in the “Schools of tomorrow” by
Mihaela Suditu (Ploiesti), in which the work of the
American pedagogue is being analyzed.

The READING AND WRITING FOR CRITI-
CAL THINKING column contains articles on critical
thinking development from the two perspectives: theo-
retical and practical. From the first category:” Applying
the RWCT techniques. Solutions for some action type
problems” by Ludmila Ursu; “Communication compe-
tences development for ESL students through the prob-
lem-situation”, by Angela Solcan; “Conflict Solving”,
by Anatol Negrutd; “The prospective approach of the
educational evaluation process”, by Oleg Bursuc; “All
equal, all different. Pleading for a School of Diversity”,
by Simona Eftimie. In the second category are: “A dairy
page: an evocation of a personal experience”, by Tatiana
Cartaleanu; “Associate!”, by Olga Cosovan; “Refining
Critical Thinking and Writing Skils”, by Luminita
Tiuliuliuc; “Clustering-as an efficient and motivational
technique. Applications for teaching basic mathematics”,
by Tatiana Rusuleac.

In our permanent DICTIONAR column by Sorin
Cristea (Bucuresti) you can find multiple explanations
of the intercultural education notion.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca cinci pagini, dactilografiate la doua rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.

Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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Constantin Cuesy, EDUCATIA. DDMENSTUNI CULTURALE SI INTERCULTURALE,
Editura Polirom, Tagi, 2000, 282 p.

Educsfis prin prizins deschideri chire valori maltiple repeesinti wn demen pe deplin
justificat, el venind o intimpineres st & dessderstelor mdividualishi prin valorisancs mor
irfaftun particulare, unice, ce meriil & f recuioscute ssis amplificate, ¢t 3 I profital
soctethfii, eigioind-i un enumi gred de cocrenfl, solideritate §i funcpoaalitste. O cultard
exte rnare oo tumal pris e insfgd, ci yi prin “metabolismml® creyterti ¢ trensformisi e, prin
felul In cere permite deschiden spre roverberagii din extenior, Exponmentarea difereniei
trebule sl Incenpll Incl de pe biincile yoolil, coutinaingd do-a lumgpil Intreghi viejl.

Obicctival principal &l edocsficl inderculiumle sstorul Tl vede in preghtires persoanclor
peobru & pefcepe, & scocphy, & repects g 8 cxperiments alicritaics, procesil educapionsl
wrenind o se realinere Totr-un medio inforactional, prin poncres slltor, fajd in il =
purtiiorilor unor cxpresii calturle diforite. Recoptivitten fajd de diforcofd, integrares optimd
& noutidii valorics vi consolids sentimestul vicjuini laclali¥, va stimuls cooporarca.

Proasphti, docomnentatd i deschisi, cartes brvith s dislog ¢l Is conlicrere, ln constrociia
de puny culturale, tn spiritul pleralismulol de ends.

Piu:ﬂ:llml‘:tmm Perregaux, Hmhlmilq- T-I]UC‘.ATM nmm-:'m.nm.tu
EXPERIENTE, POLITICI, STRATEGT, Sclectia textelor i prefapl: Constantin Cuocog,
Editura Policom, lagi, 1999, 203 p.,

Volumul include citeva arbicole ce-ji propun aberdares domeniulul pedagogiel din
perspectiva intercul urilalul, & interaciunilor pormanente cu alicritstes.

Edocapia imercultvrald, opfiune ideologicl in socictifile democrstioe, are drept scop
preghtires viitorilor ceblideni In condextul multiplicini mistemelor de valor. A accepls
alteritaies i interdependenga, 8 cren condsprile cxpriminn porsonalithpl altuin, & pune barcle
il comportament solider ~ acestca reprexintl o noud “revalujie copemiciand®, pe eare
educafin, athe, cetc chematd of o realizere,

Conceptal de edveapls inferculnorald & fost enticipet de unol mal vechl, edwearle
mltiepricd (implementat n SUA, Capada, Australia, 19600, care vira pregitircs camenilor
peotru Injelegores § accepiares cxponeniilor diferitclor cinil. Estc atewtst i termeonl educafie
Blobald, care defineyte clarificarcs abitudinilor fafi de alte napuni, prooum ¢ restructurercs
perecpiiilor comune privind aceste probleme, “inter®-0l reclamtind engejementul §i coopemmnes
futuror pericacrilor comuniibgi locale gi intemagionale.

Auberti disting mal mulie componenie ale educsticl intoroulturale: educefie curopeani,
educaiic civicl, Tnvilgesca dropiurilor ormulal, proghtires §i participares |8 visgs socialll, oducsjia
¢ dervaltures cultormli & imigmngilor, edocsfis iniro socictee multiculterall

Scoala, scocptind principil ca toleranda, reapoctul  reciproc, cgalitaica  oni
complementaritaics yalorich & culiurilor, ve fructifics diferenjcle culturele g velorile spirituale
locale, recordindy-le simulian s valonle generale ale cromnitigii,

Jérard Leclere, MONDIALIZAREA CULTURALA. CIVILIZATIILE PUSE LA
INCERCARE, Editura Stfings, Chiginilu, 2003, 371 p. (Colectia "Lisntul sccial®).

Edijis so publich ln cadrul Projectulul de tmduceri (imnd. din fr. Mibai Gruia Novac) ou
suppariol Fundsficl Saros-Moldove gl al Institutubul pentrs o Societate Deschisll - Pudapesta.

Mondializeres culturaldl reprecinid, de fipt, treapta finall & mondislichrii economice,
dimensiunes politich, cullumall, religioass yi ideologicl & unul fenomen abordnt cel mai adeses
iz unghiul de vedere ol economisi | ol geopolibicih. Dar ou esls moodinlizsres de seemenss -
o, poate, mal ales - o spropiere intre societlyi cu wvalor diferile, eleropene, eventual
conflictusle? Reprexinil oare zoril unel ere poi relafiile sirinse dintre Crieal i Occident, Islam
# Cregtindiate, America i Chice, Japoois gi Earopa? Va [ oare acessil erf purtiiosres unui
distruglior "poc al civilizxpitloc®? Sind doar cheve dintre Smirebdirile la care s¢ Incesrcd un
rlspuns fn paginile scestzi clnji docte ¢l convinghloere,

Mondialitates ou esie incompatibild cu pluraliemul cultural, opineesd aulorul Civilieaga
mendiall oo supriml Insfdicinares Hockrui individ Infr-un tinp propriu care servegis drept
bicedl a identitizyl personale pi coloctive.

Singura valosrs In scelagi timp religioast, cticll §i politich, ce pare In misur sb devind
utiversald - desprindem din finalul scestul wludiv - esle foleromyo, eca Insconind
recuncagteres coluilall ca find celiilalt, recunoagicres nu pumal & ecinfenge! colullall, i gl s
valorti sale. Tolernds constifule rodul mpiundl treasculiurale, al coogtiingel universale.

Fubricd ronlized do Svotlane KOROLEYSKD



-y e TEORIE $I
-:v’/ /

ABONAREA 2004 ¥

."&I..L .I'.rpuI:IJ e S obdon;
tel 82076, e SA4109

Bevista dé leore & practich ﬁllu.ll,:sﬂlﬂ
din Repablica Moldova pe anul 200dg¢ | fit
en indicels 31706 - la | S Moldpress
ST i

i ol — 23 el
12 lumi — 66 led

o o fgireazn n lista cataloe o publicajiilor
P31 846 < 1o toate oficiile 1. 5. Pogta Moldovei si

Abonnmentele pot fi contractade @ fo sedinl redacie
Preml wn abonamen ¢u ndicare la pedind rednchied ~ 60 I




