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RUBRICA REDACTORULUI

Argument

De la primul cuvint tiparit pina la receptarea lui prin
Internet istoria a inregistrat o dezvoltare fulminantd a
mijloacelor de informare, retelele de comunicare, presa
scrisa, multiplele posturi radio si TV creind o realitate
hic et nunc.

Virtejul informational ne solicitd pe zi ce trece tot
mai mult, impunindu-ne noi abilitati, comportamente si,
de ce nu, principii. Pentru a ne orienta in lumea reala si
cea virtualad trebuie sa dam dovada de discernamint si
sa fim bine documentati, altfel riscam sa ajungem prada
valului sau momentului.

In ultimul deceniu, in republica noastri influenta mijloacelor de comunicare in masi s-a intensificat datorita
schimbarilor survenite atit la nivelul sistemului insusi, al practicilor sale, cit si la nivelul societatii si al publicului.
Aceste metamorfoze presupun o varietate de surse informative, libera raspindire a presei scrise si a posturilor de
alternativa ale audiovizualului.

Scoala este asemeni unei oglinzi ce reflecta fidel modelul societatii. Astazi, ca niciodatd, ea parcurge o perioada
dificila, educatia fiind plasata intr-un nou context sociocultural, in care monopolul institutiilor formale este spart si
inlocuit de influente formative ale mass-media, calculatorului si strazii.

Tinarul nu stie care sint alternativele, el trebuie invatat sa aleaga si orientat spre criteriile selectarii. “Copiii cresc
in mijlocul unui bombardament informational fara precedent in istoria umanitatii... Scolile urmeaza sa-si modifice
centrul de interes si sa se axeze pe pregatirea unui segment mai mare al populatiei conform unei noi abordari a
educatiei, astfel incit sa recunoasca tehnicile si modelele din ce in ce mai sofisticate ale persuasiunii” (H. Rank).

Se impune o regindire a educatiei in ansamblul ei, pentru a putea oferi o alternativa reala exploziei de influente
educative, 1n special celor necontrolate si nefaste, care atrag incomparabil mai mult tinerii decit procesul instructiv
al scolii.

Mass-media modeleaza educabilii mai mult decit alte institutii si vine n contact cu ei pe o duratd mai lunga,
devansind influenta familiei, scolii, bisericii etc. Educatia pentru mass-media, element al “noilor educatii”, presupune
pregatirea elevilor pentru receptarea adecvata a mesajelor, formarea si exprimarea atitudinilor critice fatd de orice
sursa, selectarea datelor cu adevarat necesare din acest val informational.

In viata sociala si in activitatea scolard, un rol important ii revine si comunicarii, fenomen mai complex decit
informarea. Nevoia de comunicare este determinata de oscilarea continua spre sine si spre ceilalti, pentru a fi intelesi,
pentru a constientiza comuniunea sau pentru a ne autoevalua obiectiv personalitatea.

Schimbul continuu de mesaje realizeaza o relatie interumana durabila care mentine ori modifica comportamentul
individual sau de grup. Pus in situatia de a ,,concura” cu sursele de informare existente, cadrul didactic va cauta sa
fie credibil, atractiv, competent.

Deoarece actul comunicarii presupune nu numai un schimb de informatii, idei, semnificatii, ci si de atitudini,
relatii, competente, profesorii vor urmari cu precadere sa fie intelesi, respectati, valorizati. Ca toate acestea sa se
intimple si procesul de instruire s devina un act de culturd, vom pune accentul pe motivatii, empatie si comunicare,
creind un climat propice activitatii de invatare.

Nadia

CRISTEA




QUO VADIS?

Vlad POHILA

iNTR-O COMPETITIE ACERBA A SURSELOR DE
INFORMARE

O privire retrospectiva... spre veacul al XV-lea,
bunaoara, secol asimilat inceputului ,,Galaxiei
Gutenberg”, ne edifica cel mai bine asupra modestiei de
altd data a mijloacelor de informare in masa. Cartea
tipdritd, in raport cu textele manuscrise, e adevarat, facea
,ravagii informationale”, caci omenirea, in primul rind
societdtile culte din Europa, deveniserd deodatd
posesoare ale unui izvor bogat, generos §i, poate
principalul, extrem de abundent de cunostinte mereu
innoitoare ale intelectului uman.

Aparitia, in secolele urmatoare, a publicatiilor
periodice nu a produs o schimbare brusca, imediata, in
acumularea, de catre societate, a informatiei: primele
ziare, din Italia, Saxonia, Bavaria si Tarile de Jos, aveau
tiraje reduse, periodicitate aproximativa, initial, in sec.
XVI-XVII, fiind tratate cu o anumita neincredere de
potentialii cititori. Abia in sec. X VIII, in Marea Britanie,
gazetele devin un bun aproape ca general recunoscut,
fenomen ce avea sd se extinda pe la mijlocul veacului
urmator si in Franta, in tarile scandinave, in Imperiul
Habsburgic, in Statele Unite ale Americii, apoi, in
deceniile urmatoare, si In tari mai putin dezvoltate ca
Rusia, Romania, Grecia etc. In a doua jumitate a sec.
XIX in Europa si in America prinde a se generaliza ca
mijloc estetic, dar si informativ fotografia. Secolul XX

Impactul mass-media asupra

educatiei tineretului

se deschide cu avintul cinematografiei si al radioului,
care au frapat atit de mult si atit de temeinic imaginatia
oamenilor, Incit aparuse convingerea ca s-a ajuns la

Vine insa rindul televiziunii — din a doua jumatate a
secolului trecut televizoarele incep a cuceri vertiginos
o casd dupa alta, un oficiu dupa altul. Magnetofonul si
aparatele video au lungit substantial viata emisiunilor
radio §i TV, a filmelor de tot felul, concomitent largind
spectrul de evenimente ce puteau fi fixate si multi-
plicate. Aparitia Internet-ului a incununat, cu certitu-
dine, eforturile si chiar sansele intelectului uman in a
descoperi noi modalitati de multiplicare si difuzare a
informatiei, din nou lasind impresia de atingere a unei

Fara a ne lansa in pronosticuri (dar convingi cd aceste
posibilitati sint, totusi, nelimitate — asa cum ne-o
demonstreaza evolutiile in domeniu 1n ultimii 150 de
ani), constatam ca la ora actuald omenirea are la
dispozitie un sistem mass-media extrem de bogat, vast,
divers, practic nelimitat si inepuizabil. Acestea se afla
intr-o neafisatd, dar acerba competitie pentru a capta
atentia, interesul beneficiarilor. Problema e ce si cum
alege fiecare din sutele de milioane de beneficiari.

Pe la mijlocul sec. XX, bibliograful si culturologul
roman N. Georgescu-Tistu nota, cu referire la ,,forma
clasica a cartii”: ,,Desi concurata de radio si cinema-
tograf, [...] va ramine instrumentul cel mai temeinic
pentru cultivarea sufletului oamenilor si pentru
intelegerea pasnicd dintre ei... instrumentul cel mai
subtil de perfectionare a mintii noastre”. Aprecierea,
credem, ramine valabila si la inceputul sec. XXI; mai
mult incd — ea poate fi nu numai extinsa, dar si atribuita,
in masura aproape ca egala, si presei periodice din
epoca noastra.

Tocmai de aceea, presa periodica din zilele noastre,
concuratd la grade si niveluri diferite de radio,
cinematografie, TV si Internet, va constitui obiectul




analizei noastre vizind impactul mijloacelor de
informare In masa asupra educatiei tineretului. Am
facut aceastd optiune pentru ca, in pofida unor stari de
spirit pesimiste, exista multe evidente in favoarea
vitalitatii presei periodice ca mijloc de informare (si)
a tineretului, chiar daca nu putem pune la indoiala sub
nici o forma fascinatia televiziunii si poate si mai
mult — a Internet-ului.

Vorba e ca societatea noastra ramine una inca tra-
ditionalista, fidela unor sau chiar multor valori ale
trecutului (ne referim, evident, la un trecut nu prea
indepartat). Se face simtita o Incredere mai mare,
nealteratd, a generatiilor actuale fata de cuvintul
tiparit. Si daca bunicii si parintii (persoane in virsta
de 60-70 si, respectiv, 35-55 de ani) au ca sursa de
informare ziarul/revista, nepotii, respectiv, copiii
acestora, le urmeaza exemplul. Atunci cind parintii
sau bunicii discuta despre un articol ,,incendiar” din
Timpul, Literatura si arta, Flux sau Jurnal de
Chisinau, urmasii lor, chiar si cei obsedati parca
exclusiv de Internet, se vad cumva obligati sa ia
cunostinta de continutul respectivului material de
gazetd. Exista si problema accesibilitatii, vazuta din
mai multe puncte de vedere. Nu toate ziarele si
revistele de la noi au versiuni electronice, prin urmare,
vrei nu vrei, apare necesitatea de a se recurge la
varianta lor clasicd, tiparitd. Apoi, problema
financiara: daca un numar de ziar costa de la 1 la 3
lei, o ora la Internet este de cel putin 6 lei. O emisiune
TV, care ar concura un articol de ziar, devine greu
accesibild unui strat important de tineri cum sint
studentii veniti de la tard: de obicei, ei stau In camine
fard televizoare sau inchiriaza spatii locative in
conditii mult prea modeste, care adeseori exclud
televizorul (in multe cazuri dindu-se preferinta
Internet-ului, chiar daca implicd eforturi supli-
mentare, adeseori substantiale). Intervine, fireste, si
caracterul efemer al emisiunii TV, in raport cu
articolul de ziar, ultimul avind o existenta cu o durata
incomparabil mai lunga.

Desi nu dispunem de date ale unor sondaje socio-
logice specializate (care s-ar putea nici sa nu fi fost
efectuate la noi), conform unor observatii particulare —
atit ale subsemnatului, cit si ale unor colegi de breasla,
angajati ai redactiilor de ziare si reviste de la Chisinau,
la ora actuald, in Republica Moldova, chiar daca nu se
poate vorbi de o prioritate acordata presei periodice ca
sursd de informare, totusi, nu e cazul (incd) sa vorbim
nici de o strimtorare masiva a ziarelor si revistelor, de
catre radio, TV sau chiar Internet. Aceasta stare de
lucruri va perpetua, cu certitudine, inca vreo citiva ani,
inca un deceniu, poate si mai mult. Un factor impor-
tant pentru mentinerea situatiei rezida, neindoios, in
continutul, in calitatea ziarelor si revistelor.

QUO VADIS?

CE PRESA LI SE PROPUNE TINERILOR?

Cu 15-20 de ani In urma, ca si in alte republici ex-
sovietice si ca 1n alte tari pe atunci socialiste, in Repub-
lica Moldova exista un segment clar de presa numit
,pentru copii §i tineret”.

Transformarile de ordin social si economic survenite
in ultimele doud decenii au schimbat datele problemei,
incit in prezent nu se mai face asemenea delimitare.
Totusi, putem vorbi si acum de ziare §i reviste pentru
copii si tineri. Vom aminti aici, in primul rind: ziarul
Florile dalbe (pentru copii si adolescenti), revista 4 mic
(idem), revista Noi (pentru adolescenti), revista Alunelul
(pentru copii), in fine — un ziar cu denumire semnifi-
cativa, Tineretul Moldovei. De aproape un deceniu apare
o revista de cultura ,,a tinerilor scriitori” — Contrafort.
Au pagini tematice pentru copii si tineret mai multe
publicatii cu tiraje apreciabile: hebdomadarele Flux,
Jurnal de Chisinau, Timpul, Saptamina, autorii,
redactorii acestor pagini punind accentul pe aspectul
cognitiv §i pe cel distractiv, precum si pe cel sentimen-
tal al abordarii problemelor.

Un sondaj de opinie, efectuat de subsemnatul printre
studentii de la doua facultati ale Universitatii de Stat din
Moldova, facultati pe care le consideram eminamente
umanistice (de filologie romana si de limbi straine) ne
prezintd un tablou destul de dezolant al interesului
tinerilor studiosi fata de presa de la noi, destinatd lor.
Astfel, din totalul de 30 de chestionati, doar § (ceva mai
mult de 20 la sutd) au citit publicatiile enumerate mai
sus ori méacar au auzit de ele. Aproximativ cite o treime
dintre ei sint cititori mai mult sau mai putin fideli ai uneia
din aceste publicatii (cite 11 — ai Timpului si Jurnalului
de Chisinau, 12 — ai Saptaminii, 7 — ai Tineretului
Moldovei); 6 tineri citesc Flux (4 din ei — exclusiv Flux);
1 persoana (conform declaratiei sale — scrie versuri, vrea
sa devina poet sau eseist/critic literar) citeste cu
regularitate Contrafort; relativ multi (17 din 30) au alte
optiuni in ale lecturii: Literatura si arta (12), Democratia
(5), Faclia, Accente (4), Glasul natiunii (3), Capitala (2)
etc. Aproape jumatate din respondenti au citit cindva
Florile dalbe, Noi, A mic, Alunelul; cam tot atitia pretind
ca aceste publicatii sint in prezent citite de frati sau surori
mai mici, de alte rude aflate la virsta copilariei sau
adolescentei.

Solicitati sa dea o notd/apreciere acestor publicatii,
cei mai multi (25 sau peste 80 la suta) au declarat ca
ziarele respective le satisfac pe deplin necesitatile
intelectuale, cognitive, informationale. Aproape
jumatate din ei (14) au exprimat rezerve fata de Tineretul
Moldovei, considerind, in primul rind, ca e un ziar
excesiv de politizat, apoi ca e vulgar, in fine — ca ar pune
miza pe senzatii §i istorii sentimental-lacrimogene.

La o analizd mai atenta a materialelor din presa
noastra pentru tineret, am incercat sa delimitam ce le
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propune ea eventualilor destinatari. Aproape toate
publicatiile amintite mai sus dau prioritate urmatoarelor
grupuri tematice: a) divertisment, b) sfaturi utile
(inclusiv sfatul specialistului — al medicului, juristului,
managerului etc.), ¢) infractional, cu subdiviziunile
obligatorii aa) droguri si bb) traficul de ,,carne vie”,
d) confesiuni sentimentale, ¢) pregdtirea §i
perfectionarea profesionala. Si daca la capitolul
., cultura generald/culturalizare” am mai putut sclipui
citeva materiale in perioada analizatd (lunile ianuarie,
februarie, martie 2004), apoi la compartimente atit de
importante ca educatia civica $i educatia morala a
tinerilor restantele sint de-a dreptul alarmante. Acestea,
ca sd-1 parafrazam usor pe Caragiale, in presa noastra sint
sublime, dar lipsesc (aproape) cu desavirsire. Doud
exceptii merita a fi mentionate, chiar daca se afla in to-
tal contrasens in ceea ce priveste mesajul. Jurnal de
Chiginau scoate saptaminal o pagind de exceptie, avind
genericul ,,Nu ne furati viitorul”, 1n care sint prezentate
contrastiv parerile unor oameni in etate, nostalgici dupa
un regim perimat, votanti ai comunistilor in 2001, si
obiectiile tinerilor, care, in proportie covirsitoare, isi
leaga viitorul de orice, numai nu de doctrina si practica
comunistd, odioase in opinia noii generatii. Celalalt
exemplu ni-1 ofera saptaminalul Tineretul Moldovei, care
publicd numar de numar o avalansa de materiale cu o
prestatie profesionald suspecta, toate promotoare ale
unor viziuni si idei nocive privind istoria nationala,
identitatea noastra etnica si lingvistica, calomnii pe cit
de primitive, pe atit de dezgustatoare la adresa unor
personalitati marcante ale culturii si politicii romanesti.

S-ar parea ca printre tineri existd un procent insemnat
de blazati, indiferenti, indecisi etc. , motiv ce determina
anumite redactii sd evite a-1 pune pe tineri in fata politicii.
Este, credem, o scapare, o eroare, caci tocmai din acest
motiv ar trebui sa se acorde mai multa atentie politicii
ca o prioritate pentru tineri. in caz contrar, numarul celor
apatici, indecisi etc. va creste continuu, iar preferintele
multor tineri se vor pierde in noianul de optiuni ale
majoritdtii conservatoare. Observatia ramine in mare
parte valabila si n ceea ce priveste promovarea in presa
aproblemelor de morala. Presa ar trebui sa puna accentul
pe perpetuarea valorilor eticii nationale traditionale,
perene — pe de o parte, si pe familiarizarea tinerilor cu
temeiurile modelului moral modern, european, ferit de
modelul inradédcinat, generator, al tipului de homo
sovieticus, care constituie un serios impediment in calea
revenirii noastre in Europa, dar §i a reintegrarii
moldovenilor in societatea romaneasca.

Astea fiind spuse despre raportul ,,presa de limba
romana in Republica Moldova versus tinara generatie”,
putem deduce astfel cd tinerii, sau cei mai multi dintre
ei, cunosc, citesc presa nationald destinatd mai mult
sau mai putin lor; de asemenea — ca ei, tinerii, se
orienteaza destul de bine in ceea ce priveste mesajul

acestor publicatii. Totusi, nu putem vorbi despre un
impact real al acestei categorii mass-media asupra
educatiei, formarii tinerilor. Concluzia data am tras-o
din raspunsurile pe care le-am primit de la cei chestionati
la urmatoarea intrebare: ,, Publicatia /-ile/ numita/-e/ de
Dvs. constituie pentru Dvs. o necesitate: a) vitala,
b) intelectuala, c) cognitiv-informationala; d) de alta
natura?”. Doar 8 (nici o treime) din respondenti au
afirmat (si incd cu anumite rezerve, unii) ca presa
nationala ar fi pentru ei o necesitate intelectuala, even-
tual cognitiva. Intrebati daca isi completeaza altfel
asemenea necesitati, 17 (ceva mai mult de 50 la suta) au
raspuns pozitiv. ,, Cum? Din care alte surse? Dati
preferinta acestor surse?” — la aceste intrebari si mai
multi au raspuns ca citesc si alte publicatii periodice
(,,straine” — adica din alte spatii geografice sau in limbi
straine) si ca in genere dau preferinta altor ziare si reviste
decit cele enumerate pind acum in sondaj.

in fond, nimic de mirare, daca ludm in calcul ca,
raportat la numarul de populatie, dar mai ales la marea
diversitate de optiuni §i interese ale tinerilor, desigur,
avem o presa periodica locald, in limba romana, extrem
de modesti. In asemenea situatie, e absolut in firea
lucrurilor sd se produca un transfer de atractie spre
periodicele din alte parti. Am incercat sa clarificam de
unde anume. Din Romania, in Republica Moldova (cu
deosebire — la Chisinau) se difuzeaza un numar limitat
de ziare si reviste, dintre acestea au o reald priza la
tineri publicatiile: a) cu... integrame, b) cu vedete ale
muzicii, filmului, TV, sportului si ¢) cele cu tot felul
de istorii sentimentale — cu precadere, in rindul
tinerelor. Am putut constata cd unele din aceste
publicatii sint citite de tinerii nostri (respondentii au
indicat, ce-i drept, un numar limitat, totusi, de titluri,
exclusiv de reviste: Acasa, Arborele lumii, Integrame
(citeva editii separate — pentru incepatori, pentru
avansati etc.); Viva, Povestea mea, Intimpldri
adevarate, Patima; o singurd persoana a declarat ca
citeste cu regularitate versiunile romanesti ale
revistelor FHM, Penthouse, Cosmopolitan, Elle, facind
si precizarea: ,,Sint foarte, foarte scumpe, dar merita!”).

De asemenea, am stabilit ca fiecare din aceastdi
categorie de reviste are asupra cititorilor de la noi un
impact propriu, irepetabil si adeseori nu pe deplin
constientizat, neapreciat la justa valoare. Desi in
cadrul sondajului nu am primit raspunsuri/constatari
intru totul clare, ba chiar am observat o anumita
nesiguranta in caracterizarea presei din Romania (in
raport cu cea de la Chisinau), totusi, anumite frinturi
de ginduri ale respondentilor ne-au intarit opinia ca,
oricit de modesta si de anemica, prezenta aici a presei
periodice de la Bucuresti 1si are un rost, in multe
privinte major, fie $i pentru un numar limitat de
persoane. Astfel, publicatiile cu integrame, pe linga un
imbold/efect cognitiv, au un rol insemnat (desi discret)
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la 0 mai buna cunoastere a limbii materne, imbogatirea
vocabularului, familiarizarea cu noi sensuri, noi forme
gramaticale, ortograme inedite etc. Revistele cu vede-
te — cele din Romania, spre deosebire de cele din Rusia,
dupa cum vom vedea ceva mai jos —, ii au in vizor atit
pe promotorii valorilor artistice, culturale romanesti,
cit si europene, mondiale. Articolele, imaginile au in
genere un continut decent, de regula, in ele accentul se
pune pe culturd, apoi pe divertisment. In fine,
publicatiile cu istorii sentimentale au meritul de a
promova un sistem de valori educationale, o moralitate
de care am fost indepartati si de care mai sintem inca
rupti, un model de comportament social si/sau famili-
al pe care ar face bine sd-1 urmeze cit mai multi tineri
de la noi. Avem a face, in cazul presei din Romania,
cu un impact discret, indirect, colateral, deoarece
(indiferent de cauze: de ordin organizatoric, cu substrat
politic, concurential etc.) nu exista la noi nici un fel de
stimulenti pentru propagarea acestei categorii mass-
media. In consecinta, impactul presei de la Bucuresti
este, in mod obiectiv, putin signifiant asupra
sufletului si mintii tinerilor basarabeni, departe de
efectul care ar trebui sa-1 aiba si fara de care nu putem
miza pe o revigorare complexa a potentialului intelec-
tual, sistemului de simtiri/senzatii, a scérii prioritatilor
morale si optiunilor politice.

Iar tinerii de la noi, ca si de pretutindeni, de altfel,
dornici de a cunoaste, de a experimenta, sint predispusi
sd caute acolo unde spera sa gaseasca noi informatii,
cunostinte, modele. O caracteristica a tinerei generatii
de la noi o constituie cunoasterea limbilor straine:
engleza face ravagii, adunind tot mai multi,,fani”, adepti,
simpatizanti; 1n virtutea unei traditii, nu este neglijata
nici franceza; spaniola §i germana au §i ele anumite
traditii de studiere; acestor doua limbi le face tot mai
mult concurenta italiana, care, dintr-o limba ,,a muzicii
si muzicienilor” — cam la aceasta se reduceau in URSS
valentele limbii lui Dante — este tratata cu tot mai mult
interes si de alti reprezentanti ai domeniilor umanitariste,
dar si de alte categorii profesionale — sd zicem, de
numerosi businessmani.

Pusi in situatia de a-si parasi bastina in cautarea unei
surse de existentd mai decentd, sute de mii de moldoveni,
cu precadere tineri, au plecat la munci in diferite tari din
Europa, Asia, America, multi stabilindu-se acolo cu
traiul, fie provizoriu, fie pentru totdeauna. Este relativ
mare si numarul celor plecati peste hotare la studii — in
acest caz putem vorbi exclusiv de tineret. Poate ca
niciodata in istoria sa, societatea basarabeana a devenit
una surprinzator de poliglota.

Astfel, in localitatea de bastina a subsemnatului, o
comuna cu circa doud mii de locuitori, din judetul
Soroca, am constatat ,,emigratii de ordin economic” in
14 state de pe mapamond, de unde s-au intors sau se
intorc periodic cunoscatori a 12 limbi! Nu mai mira pe

QUO VADIS?

nimeni faptul ca acum se afld printre noi cunoscatori
de idiomuri mai rare ca portugheza, polona, turca,
araba, sau greaca, ori chiar de graiuri de-a dreptul
exotice precum ceha, sirba, slovena, ivrit (ebraica
modernd), albaneza, irlandeza. E curios a mentiona in
context cd nimeni dintre basarabenii plecati in
strainatate, indiferent de scop, termen etc. nu si-a pus
problema, dilema: ,,A invata sau a nu invata limba tarii
gazda?”, tot asa cum nu au invocat motive de sanatate,
de virsta, de capacitati intelectuale ca sa evite aceasta
povard — orice s-ar spune, nu dintre cele usoare. (De
asemenea, politia, Interpolul sau alte organisme
abilitate nu au denuntat nici un caz de impotrivire a
moldovenilor 1n studierea limbii de stat acolo unde s-au
dus ca sa-gi aranjeze viata mai bine).

Acesti basarabeni, destul de numerosi, aflindu-se
departe de patrie, lipsiti de sursele de informare de
acasa, in mod firesc au cautat acolo alte izvoare de
informare, de multe ori devenind cititori ai unor ziare
si reviste din tdrile-gazda. Revenind acasa, unii au
simtit lipsa unor organe de presa cu care se obisnuisera.
Nimic insa nu le poate umple acest gol: in Republica
Moldova nu exista o retea/o organizatie care ar asigura
primirea/difuzarea presei periodice din alte tari decit
din Romania, Rusia si incé vreo citeva state din spatiul
CSI. Studentii chestionati de noi si-au manifestat si ei
dorinta de a citi in limbi strdine, declarind insa in
unanimitate ca sint lipsiti cu desavirsire de aceasta
sansa. Doar un respondent ne-a informat ca in citeva
baruri ,elitiste” din Chisindu sint expuse pentru
vinzare, cu o relativa regularitate, ziare de mare tiraj
(si de mare prestigiu, credibiltate) din Vest: Le Monde,
1l Messaggero, Corriere della Roma, El Pais, The
Guardian, The Times, Der Zeit s.a. (Am verificat
informatia si s-a dovedit a fi veridica: in luna martie
2004 unele din aceste ziare puteau fi intr-adevar
achizitionate cel putin la un bar de pe str. Armeneasca
din Chisindu). Preturile sint acceptabile pentru
occidentali, eventual — pentru cei veniti din tarile
apusene, dar exorbitante pentru un moldovean
»mediu”, fie el si cu un capital acumulat in sudoarea
fruntii pe la patroni americani, francezi, italieni,
spanioli, greci, evrei etc.

Astfel, constatim o reducere, o limitare a posibilu-
lui impact al mass-media asupra educatiei tineretului
prin absenta presei periodice in alte limbi decit romédna
si rusa §i care ar suscita interesul purtdtorilor acestor
idiomuri.

O ISPITA PE CiT DE MARE, PE AT{T DE

DEMOLATOARE

Ar fi nedrept, naiv chiar, sa credem ca sfera de
interese si de posibilitati ale tinerilor nostri se limiteaza
la segmentul de presa despre care am tratat pind acum:
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publicatiile de limba romana de la Chisindu si de la
Bucuresti, carora li s-ar adauga, mai ales cu titlu de
dorinta, aspiratie, intentie i unele ziare din Occident.
Golul informational creat de prezenta modesta a presei
periodice in limba maternd si/sau una nou invatata este
completat cu prisosintd de existenta in Republica
Moldova a unui puternic curent informational in limba
rusd, care poate fi divizat cu totul conventional in trei
categorii: a) publicatiile periodice locale, b) publicatiile
de la Moscova, c) publicatiile mixte (duplexuri —
periodice de origine moscovitd, dar cu versiuni si/sau
suplimente speciale pentru Republica Moldova).

Din prima categorie merita a fi mentionate ziarele
Vremia (cotidian), Chisiniovskie novosti, Novoe
vremia, Moldavskie vedomosti (saptaminale). Nici una
din aceste publicatii nu este destinatd special
tineretului, dar toate se orienteaza spre sufletele
tinerilor, chiar si Chiginiovskie novosti, cu un mesaj
ramolit, de factura stalinista, nostalgic-sovietica. Novoe
vremia $i Moldavskie vedomosti au o linie destul de
cumpatatd, corectd, manifestind o apreciabila loialitate
fata de natiunea titulara a Republicii Moldova, in timp
ce Vremia promoveaza un discurs profund imperial,
sovin rus, antiromanesc fara menajamente; nu este mai
breaz, in acest sens, nici saptaminalul Chisiniovskie
novosti. Ziarul Vremia insereazd numar de numar
sondaje de opinie vizind starea de lucruri ,,din
republica, din Rusia si din lume” (delimitarea apartine
redactiei), diferite evenimente considerate majore din
acelasi spatiu, atitudinea fatd de unele personalitdti
aflate in topul zilei etc., sondaje in care sint antrenati
obligatoriu §i tinerii sau exclusiv tinerii. Uimeste
unanimitatea de opinie a tinerilor chestionati, in cele
mai multe probleme. De ex., la intrebarea ,, Trebuie sa
fie rusa a doua limba de stat in Republica Moldova? ",
care a fost pusa in varii forme de-a lungul anului 2003,
mai ales cind se ,,discuta”, inainte de adoptarea
Conceptiei de stat privind politica nationala in Republi-
ca Moldova, redactorii acestui ziar nu au gasit, macar
de ochii lumii, nici un tinar care ar fi spus trangant ca
nu e nevoie de asa ceva, deoarece rusa si asa este la noi
limba de stat, cu atributii adeseori sporite fatd de
romana. Pe scurt, publicatiile de limba rusa de la noi
nu numai ca sint niste lansatoare ale ,,ideii ruse”
(inclusiv 1n forma ei cea mai penibild pentru noi — ca
instrument de rusificare a bastinasilor), dar mai propaga
o linie paguboasa pentru un climat de intelegere civica
si de convietuire multiculturald, contrapunind
necesitatile de ordin spiritual ale bastinasilor — unor
premise false de perpetuare aici a cvasivalorilor rusesti,
asimilate de redactori misionarismului rusesc. Din
fericire, impactul acestor publicatii asupra viziunilor,
mentalitatii, formarii tinerilor este, totusi, unul minor —
chiar si asupra segmentului de tineret rusolingv de la
noi, ca sa nu mai vorbim ca asupra tineretului de

origine romdnda este aproape ca nul. Ne-o
demonstreaza i tirajele acestor ziare: intre 5 si 10 mii
de exemplare, multi abonati, cititori apreciind in ele,
in mod special, programele posturilor de televiziune si
alte informatii cu caracter utilitar. (Pentru comparatie:
tirajul celor mai solicitate publicatii de limba roméana
de la noi — Timpul, Flux, Literatura si arta, Jurnal de
Chisinau, Saptamina si inca vreo citeva — oscileaza
intre 10 si 20 de mii de exemplare).

Un impact real asupra educatiei tineretului par sa-1
aiba cele citeva publicatii de la Moscova cu redactii,
respectiv, cu variante si/sau suplimente speciale pentru
Republica Moldova. Ne referim, in primul rind, la
Komsomolskaia pravda (ziarul cu cel mai mare tiraj in
Republica Moldova), apoi Argumenti i fakti, Trud,
Moskovski komsomolet. Daca Argumenti i fakti si Trud
pot fi calificate ca niste surse de informare variata,
captivanta si pe cit posibil de corecta, Komsomolskaia
pravda (KP) si Moskovski komsomolet (MK) exceleaza
prin caracterul partinitor al abordarii si prin vulgaritatea
continutului. Din punct de vedere politic, ambele ziare
au o linie antieuropeana (numita de redactori ,,antiglo-
balistd” sau ,,antiamericana”), intru totul favorabila
optiunii imperiale a actualei conduceri de la Moscova.
Un refren al acestor publicatii este refacerea, intr-un fel
sau altul, a URSS, mai exact — a noului imperiu rus
(,,imperiul liberal”, cum e in voga a se spune acum la
Moscova, in anumite cercuri!), motiv pentru care
republicile ex-sovietice sint tratate ca niste provincii
ruse, iar orice tentative de emancipare, de respingere a
imperialismului rus sint taxate ca manifestari
»hationaliste”, ,,rusofobe”, ,,obediente Vestului salbatic”
etc. Ar fi suficient sa ne ilustrdm asertiunea prin
numeroasele materiale, inserate n KP si MK, referitoare
la ,revolutia de catifea” din Georgia si la efectele
imediate ale acestei schimbari in viata social-politica a
gruzinilor: tot ce tine de recuperarea independentei reale
a Georgiei este prezentat ca ceva primejdios pentru Rusia
si favorabil unor organisme ,,vrdjmase” ca Uniunea
Europeana sau NATO. Adevarate istericale au lansat
redactorii amintitelor ziare in legatura cu aderarea tarilor
baltice la NATO. In ceea ce ne priveste, amintim ca acest
MK este unul din ziarele de la Moscova obsedat de
elementul infractional al moldovenilor plecati la munci
in Rusia, care, in opinia acestei publicatii, nu fac decit
sd se Imbogateasca pe seama rusilor, iar pe de asupra —
sd se mai lanseze 1n tot felul de acte de banditism. KP
aratd o deosebita sensibilitate in ceea ce priveste
dominatia limbii ruse si in genere a spiritului rusesc in
Republica Moldova, pentru redactorii acestui ziar
valorile noastre nationale fiind niste lucruri absolut
pasagere, ocazionale si care merita a fi perpetuate doar
in masura 1n care ele asigurad un decor etnografic pentru
un stat bananier, diferit de o provincie a Rusiei doar in
virtutea unor accidente ale istoriei.
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Daca e sa ne referim la aspectele estetic si etic
promovate de aceste publicatii, ne dam seama usor ca
ele propaga o varianta liberalizata a unor obsesii rusesti
mai vechi. Bundoar3, si KP, si MK nu pregeta sa critice
arta din Vest, ca si modul de viata individualist, in acelasi
timp facind apologeticad unor avortoane rusesti ale artei
hollywoodiene (seriale ca,,Brigada”, ,,Strada cu felinare
sparte” etc.) si, evident, spiritului gregar, colectivist,
,,colhoznic”, atit de specific societatii ruse. Desi aparent
opteaza pentru o sobrietate a moravurilor, ziarele numite
faciliteazd promovarea liniei de conduitd a unor
publicatii cu un continut si un nivel suspect, cum ar fi
Speed-info, Dekameron, Super, Iziuminka, Express-
gazeta, Sobesednik g.a. Aici e locul sa precizam ca,
alaturi de KP si MK, revistele enumerate au cucerit in
Republica Moldova un important spatiu mediatic,
bucurindu-se de un nemeritat succes printre multi
moldoveni, inclusiv sau in primul rind tineri. Departe de
noi spiritul bigot, totusi, amintim in context cd aceste
publicatii de la Moscova, cu citiva ani in urma, au
constituit obiectul unei forme de anatemizare, dispusa
de Patriarhia Rusiei — evident, nu pentru ca respectivele
ziare §i reviste ar propaga o moralitate conforma cu cea
crestina.

E de retinut ca In Republica Moldova functioneaza
un mecanism perfect de difuzare/propagare a presei din
Rusia, de unde se aduc cu maxima regularitate, in
cantitati industriale, la preturi absolut accesibile sute
si mii de tone de maculatura imbibata cu iz sovin,
antieuropean si in multe privinte — chiar potrivnic firii
umane sanatoase. Chioscurile, tarabele din Chisinau si
din toate orasele si ordselele din Republica Moldova
sint invadate de acest material poligrafic multicolor,
atragind atentia multor tineri care ar mai avea nevoie
de alt fel de lecturi. Totusi, drogul fascineaza, ispiteste,
capteaza, chiar si atunci cind se stie clar ca el comporta
mari primejdii pentru viata omului. Ni se par
semnificative in acest sens observatiile citorva
participanti la sondajul nostru: ca citesc unele din
asemenea reviste pe ascuns, pentru a nu fi vazuti de
colegi, prieteni, rude. insa nu mai putin semnificativ
este si alt amanunt legat de aceasta categorie a presei
ruse. La intrebarea ,,Ce ar face daca ar disparea de la
Chisinau/din Republica Moldova ziarele si revistele
ruse?” ne-a fost dat sa citim raspunsuri pe putin zis
curioase: ,,Nici nu-mi pot imagina una ca asta...”, ,, Ar
fi o catastrofa pentru mine...”, ,,M-as scandaliza,
Impreund cu prietenii, pentru a se reveni la
comercializarea acestor publicatii...” etc.

Astfel Incit, daca e sa cautam cu tot dinadinsul care
este impactul mass-media asupra educatiei, formarii
tinerilor din Republica Moldova, raspunsul este univoc:
acest impact este exercitat realmente, efectiv de
mijloacele de informare in masa rusesti, atit locale cit
mai ales din Rusia.

QUO VADIS?

Nu-i asa ca si dvs. cunoasteti tineri care au absolvit
licee romanesti — fara a face la scoala macar o ora de
rusd — dar care 1si incep ziua cu buletinul de stiri de la
Russkoe Radio, si o continua procurind Komsomolskaia
pravda $i o incheie prin a urmari un serial gen
,Brigada”? E la mijloc acea ,,ispita ruseasca”, la care se
referea in anii 30 ai secolui trecut filozoful Mircea
Vulcanescu, evident, fard a banui ca peste citeva decenii
ea va deveni o adevarata pacoste pentru citeva milioane
de romani de la Est de Prut. Parca-i aud pe unii excla-
mind: ,,Si ce-i rau in asta, doar astfel tinerii nostri se
familiarizeaza cu marea cultura rusa: Puskin, Lermontov,
Dostoievski, Tolstoi, Repin, Ceaikovski!...” Rau e ca cei
mai multi din tinerii basarabeni la care ne referim — ca
si majoritatea semenilor lor rusi — asociaza numele lui
Puskin sau Lermontov unor poetasi deveniti personaje
de bancuri, pe cel al lui Ceaikovski — cu numele unui
gay-club din inima Moscoveli, pe al lui Andrei Rubliov —
cu denumirea unei autostrazi din capitala rusa, pe al lui
Dostoievski — cu scenariul unui serial numit atit de
nastrusnic ,,Idiotul” etc. Altfel zis, presa rusa care
invadeaza ochii si sufletele tinerilor nostri are prea putin
in comun cu marea cultura rusd, pentru ca ea are prea
mult in comun cu cele mai nocive manifestari ale
inculturii ruse, aceasta de regula fiind virtuos manipulata
de trubadurii sovinismului si misionarismului fara temei
si fara limite.

Acum la noi, mai mult decit altd data, este tolerata,
ba chiar si stimulatd aceastd stare de lucruri:
promovarea, implantarea unui model cultural, spiritual,
estetic, iar in ultima instanta — si etic cu totul strain, care
mai e, cum sper cd v-ati convins fie si partial — si
primejdios, demolator pentru tineri. Acest fapt ne
demonstreaza cu prisosintd ca nu avem ceea ce
defineste orice stat, orice natiune: promotori energici,
mobili, flexibili ai valorilor nationale, traditionale,
verificate de timp si de intelepciunea poporului. lar de
unde nu pui... lucru stiut, nici Dumnezeu nu cere.
Formarea tinerei generatii nu se poate face pe modele
straine si incd de calitate dubioasa. Adica, se poate, dar
aceastd generatie nu va mai apartine natiunii, societatii
care a adus-o pe lume.

Acum incd nu e tirziu de a ,,schimba macazul”, de a
opera modificarile necesare si... salutare pentru a opri
un torent mediatic strdin ce vine amenintator de aiurea.
Barind aceastd avalansa, s-ar cuveni sa se indrepte in
albia Incapatoare a mass-media alte debituri informa-
tionale, cognitive, educationale — de sorginte locala, caci
daca s-ar ingriji cineva serios de ele, respectivele debituri
ar forma un torent mai puternic, mai atractiv, mai
indestulator. Abia atunci am vorbi cu inima curata despre
un impact pe care l-ar exercita mass-media de la noi
asupra educatiei, cultivarii, formarii tinerei generatii
intr-un spirit ce ar garanta dainuirea noastra in matca
stramoseasca.
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Sondaj de opinie:

“"Mass-media din Republica Moldova: atitudini

si constatari”

Revista ,,Didactica Pro...” a efectuat acest sondaj in intentia de a reliefa relatia mass-media — educatie, oferind
cititorilor mai multe puncte de vedere despre rolul presei scrise si al audiovizualului in formarea tinerei generatii,

dar si despre impactul acestora asupra societatii.

La sondaj au participat 38 de jurnalisti (Radio Moldova, INFO-PRIM, PRO TV (Chisinau), ANTENA C, Moldova
Suverand, Faclia, Jurnal de Chisinau, Saptamina, Timpul), 56 de profesori si 91 de elevi (Gimnaziul ,,Lucian Blaga”,
Liceul ,,Prometeu”, Liceul ,,Gaudeamus” din mun. Chisinau; Liceul ,,Mihail Sadoveanu”, or. Cilarasi; Gimnaziul

din s. Zberoaia, Nisporeni).

Acest esantion a fost selectat din urmatoarele considerente:

=9

a) jurnalistii sint cei ce ,,modeleaza

cimpul informational, care contine, indiscutabil, largi valente educative;

b) profesorii sint cei ce pot ,,modela” o viziune de ansamblu, o atitudine critica fatd de mesajul mediatic;
¢) elevii, personalitati in devenire, sint cei ,,modelati” sub influenta tiparelor educative aplicate in scoala sau

furnizate de mass-media.

Nu ne-am propus sa realizam un studiu pe marginea acestui sondaj, limitindu-ne la prezentarea cifrelor si a

comentariilor facute de respondenti.

I. JURNALISTII

La intrebarca daca este asigurat de facto in Repu-
blica Moldova accesul liber la informare au raspuns
afirmativ 7,8% din jurnalisti si negativ — 89,4%,
comentind situatia astfel: ,, Societatea civila nu are surse
alternative de informare”, ,, Informatia de interes pub-
lic ramine in mare masurd inaccesibild pentru mass-me-
dia...”, ,,Accesul liber ar fi asigurat de facto daca in
Republica Moldova ar exista mai multi ziaristi cu
adevarat profesionisti”, "Nu avem presa libera”,
., Functionarii de stat percep orice informatie, oricit de
inofensiva ar fi, drept secret de stat, temindu-se ca
oferirea acesteia ar duce, inevitabil, la concedierea lor”,
,Nu se respecta Constitutia” etc. N-au comentat
raspunsul 18 respondenti din aceasta categorie.

Fiind rugati s numeasca institutiile mass-media
(posturi TV, radio, reviste, ziare) care prezinta obiec-
tiv informatia, jurnalistii au facut urmatorul clasament:

1. TIMPUL

2. PROTV

3. JURNAL DE CHISINAU
4. EUROPA LIBERA

5. ANTENA C

6. BASA-press.

Calitatea materialelor prezentate in mass-media
(veridicitate, documentare, analiza, concluzii,
actualitate, corectitudine lingvistica), in opinia ziaristi-
lor, este: buna — 5,2%, satisfacatoare — 73,6% si rea —
21%. Solicitati sa indice institutiile mass-media care
se evidentiaza prin calitatea foarte buna a materia-
lelor difuzate, ei au stabilit urmatoarea ,,ierarhie”:

1. TIMPUL

2. PROTV

3. JURNAL DE CHISINAU

4. EUROPA LIBERA

5. CONTRAFORT

6. MOLDAVSKIE VEDOMOSTI.

84% din respondenti au fost de parere ca mass-me-
dia reflecta problemele tinerilor doar partial, 2,6% —
in mare masura, iar 10% — deloc.

La compartimentul revistele, ziarele, emisiunile
radio si TV care reflecta cel mai bine problemele
tinerilor, jurnalistii au numit:

1. RADIO MOLDOVA
ANTENA C
SAPTAMINA
NOI
TINERETUL MOLDOVEI
. JURNAL DE CHISINAU.

Problemele cele mai importante ale tinerilor din
Republica Moldova, in viziunea ziaristilor, sint: ,, Lipsa
unui nivel adecvat de cultura generala (nu se citeste, nu
se frecventeaza teatrele, salile de concert, exporzitiile de
arta)”, ,,Somajul”, ,, Imposibilitatea de a-si exprima
liber opiniile”, ,, Criza de identitate”, ,, Accesul limitat
la studii de calitate”, ,, Inactivitatea, absenta din viata
sociala”, ,, Goana dupa bani (indiferent pe ce cale ii
obtin)”, ,, Imposibilitatea de a-gi manifesta in mod
practic inteligenta, lipsa perspectivelor in tara noastra”,
,, Lipsa spatiului locativ”’, “Nesustinerea adecvatda a
tinerei familii din partea statului”, ,, Problema educatiei
spirituale”, ,, Substituirea valorilor”, ,, Ignoranta fata de
munca cinstitd, indiferenta fata de cei in virsta”,
., Incertitudinea din societate, climatul nefavorabil
educatiei” etc.

7% din jurnalisti opineaza ca mass-media din re-
publica noastra reflecta problemele educatiei in mare
masura, 81,5% — partial si 10,5% — deloc.
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Solicitati sa numeasca emisiunile radio si TV,
ziarele si revistele care contin materiale cu caracter
educational, reprezentantii mass-media au amintit cel
mai des: ,,Ora Copiilor”, ,,Alma Mater”, ,,Modern — club
805” (RADIO MOLDOVA); ,,Capital didactic”, ,,Cu noi
pentru noi”, Cultura ca necesitate” (ANTENA C);
revistele TIMPUL, JURNAL DE CHISINAU,
DIDACTICA PRO..., FACLIA.

II. PROFESORII

La prima intrebare a sondajului au raspuns afirmativ
39% din profesori si negativ 58,9%, comentariile fiind
urmatoarele: pro — ,, Toate ziarele au dreptul la
informare”, ,, Fiecare cetdtean isi poate alege sursa de
informare” etc.,; contra—,, Majoritatea informatiilor sint
tainuite sau modificate”, ,, Informatia este ,,filtrata” de
conducere in favoarea acesteia”, “Exista multe
publicatii, dar nu ne putem permite sa le procuram pe
toate, pentru a avea o viziune ampla”, “Partidul de
guvernamint nu dezvaluie punctele slabe ale politicii
promovate”, “Populatia este dezinformata prin toate
sursele disponibile” etc.

Fiind rugati si numeasci institutiile mass-media
(posturi TV, radio, reviste, ziare) care prezinta
obiectiv informatia, profesorii au enumerat:

1. TIMPUL
FLUX
ANTENA C
PRO TV
FACLIA
. EUROPA LIBERA.

La intrebarea privind calitatea materialelor
prezentate in mass-media 16% din profesori au raspuns
ca este buna, 75% — satisfacatoare, 8,9% — rea, indicind
urmatoarele institutii mass-media care se evidentiazi
prin calitatea foarte buna a materialelor difuzate:

1. PROTV
TIMPUL
FLUX
EUROPA LIBERA
VOCEA BASARABIEI

6. TVRI.

89,3% din respondenti au fost de parere cd mass-
media reflecta problemele tinerilor doar partial,
5,3% — in mare masura, iar 5,3% — deloc.

La capitolul revistele, ziarele, emisiunile radio si
TV care reflectd cel mai bine problemele tinerilor,
profesorii au stabilit urmatorul clasament:

1. TVM
TIMPUL
JURNAL DE CHISINAU
ANTENA C
SAPTAMINA
. PROTW.

Problemele cele mai importante ale tinerilor din
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Republica Moldova, in viziunea cadrelor didactice, sint:
“Neincrederea in viitor”, “Lipsa spatiului locativ”,
“Lipsa educatiei si instruirii de buna calitate”,
“Somajul”, “Problema tinerilor ramasi fara
supravegherea parintilor plecati la munca peste
hotare”, “Organizarea timpului liber”, “Problema
financiara (mai ales a tinerilor de la sate)” etc.

5,3% din profesori sint de parere ca mass-media din
republica noastra reflecta problemele educatiei in
mare masura, 83,9% — partial si 10,7% — deloc.

Solicitati s numeasca emisiunile radio si TV,
ziarele si revistele care contin materiale cu caracter
educational, cadrele didactice au amintit cel mai des:
DIDACTICA PRO..., FACLIA, TVM, JURNAL DE
CHISINAU, TIMPUL, FLUX.

III. ELEVII

La intrebarea Este oare asigurat de facto in
Republica Moldova accesul liber la informare au
raspuns afirmativ 40,6% din elevi si negativ — 59,3%,
aducind urmatoarele argumente pro: “Avem multe reviste
si ziare care reflecta adevarul (cu exceptia secretelor de
stat)”, “Daca exista mai multe pareri, exista si libertatea
de informare”, “Avem acces la multe posturi radio 5i TV
din Europa si din intreaga lume, la Internet §i la alte
surse”, “Republica Moldova este o tara democratica si
accesul liber la informatie este garantat de Constitutie”,

“Accesul persoanelor fizice este limitat, iar al celor
Juridice este mai mare” etc. §i argumente contra: “Se
prezinta informatii de care nu avem nevoie”,
“Informatia nu este obiectiva”, “Se fac presiuni asupra
presei independente din partea actualei guvernari”,
“Mass-media sint manipulate de cdtre politicieni”,
“Multe programe se difuzeaza in limba rusa si nu sint
obiective”, “Se stopeazad fluxul informational, deoarece
conducatorii tarii nu vor sa-si stirbeasca autoritatea”,
“Mai mult de jumatate din populatie nu are acces la
informatie...”, “In Republica Moldova se demoleazd
ideea jurnalismului liber”, “Cine prezinta obiectiv
informatia, i se suspendd activitatea” etc.

Fiind rugati sd numeasca institutiile mass-media
(posturi TV, radio, reviste, ziare) care prezinta obiec-
tiv informatia, elevii au facut urmatorul clasament:

1. TIMPUL
TVRI1
PRO TV
ANTENA C
EURO NEWS

6. JURNAL DE CHISINAU.

Sase elevi au indicat ca asemenea institutii nu exista
in Republica Moldova.

Calitatea materialelor prezentate in mass-media
(veridicitate, documentare, analiza, concluzii,
actualitate, corectitudine lingvistici) a fost calificata
de elevi astfel: buna — 17,5%; satisfacatoare — 70,3% si
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rea— 6,5%, institutiile mass-media care se evidentiaza
prin calitatea foarte buna a materialelor difuzate
fiind urmatoarele:

1. PROTV

2. TVR 1

3. TIMPUL

4. EURO NEWS

5. FLUX

6. SAPTAMINA.

Sase elevi au indicat ca asemenea institutii nu exista
in Republica Moldova.

72,5% din respondenti au fost de parere ca mass-
media reflectd problemele tinerilor doar partial,
7,6% — in mare masura, iar 8,8% — deloc.

La compartimentul revistele, ziarele, emisiunile
radio si TV care reflecta cel mai bine problemele
tinerilor, elevii au stabilit urmatoarea lista:

1. SAPTAMINA

2. PROTV

3. ANTENAC

4. TIMPUL

5. RADIO MOLDOVA
6. TVM.

Constantin COJOCARU

Liceul ”Mihai Eminescu”, or. Edinet]

In ultimul deceniu au aparut o serie de ziare si reviste
scolare, multe dintre ele impunindu-se prin continutul
si aspectul lor grafic. Editarea acestora se datoreaza
interesului sporit al institutiilor de invatamint
preuniversitar sau initiativei unor profesori (de obicei de
limba si literatura romana sau istorie), ce se dedica cu
trup si suflet scolii, copiilor si pentru care cuvintul a
devenit scut, calauza. Aparitiile editoriale scolare
constituie mijloace eficiente de stimulare a spiritului
creativ al elevilor sub variate aspecte: literar, cultural,
stiintific etc. Ele reflecta, intr-o buna masura, orizontul
intelectual din ce In ce mai larg al tinerilor de astazi, care
se vor auziti, ascultati, sustinuti.

O patrime din respondenti considera ca nu exista
asemenea institutii.

Problemele cele mai importante ale tinerilor din
Republica Moldova, in viziunea elevilor, sint: “Lipsa
posibilitatii de a-si continua studiile (taxe mari)”,
“Lipsa de perspective pentru absolventii institutiilor de
invatamint superior”, “Problemele materiale”,
“Drogurile”, “Neintelegerile cu parintii”’, “Lipsa unor
programe pentru odihna tinerilor”, “Traficul de femei,
violenta in societate si in familie”, “Conflictul
generatiilor”, “Instruirea superficiala”, “Lipsa
activitatilor extrascolare”, “Neimplicarea tinerilor in
viata politica”, “Problema formarii unei familii”,
“Nerespectarea bunelor maniere in societate” etc.

8,8% din elevi sustin cd mass-media din republica
noastra reflecti problemele educatiei in mare masura,
69,2% — partial si 10,9% — deloc, emisiunile radio si TV,
ziarele si revistele care contin materiale cu caracter
educational fiind: Ars adolescentina, Tineri si dotati,
Clipa siderala, De la 5 la 10 (TVM), Teleenciclopedia,
Corect (TVRI); El si ea (Saptamina); Posturile TV —
DISCOVERY si PRO TV; revista Timpul.

Sondaj realizat de Dan BOGDEA

Realizarea unei publicatii

scolare - conditii de
eficienta

in cele ce urmeaza vom insista asupra citorva
elemente de baza inerente unei publicatii scolare reusite.
O prima cerinta ar fi legatura strinsa intre continutul ei
si activitatea desfasurata in scoald sau liceu: de instruire
si educare a tineretului pentru munca si viata,
participarea elevilor la diverse cercuri, concursuri,
olimpiade, sesiuni, precum si la manifestarile cu caracter
cultural, sportiv, stiintific.

O revista scolara trebuie sa integreze orizontul virstei
in cel al timpului istoric, sa fie Intr-o strinsa corelatie cu
problemele generale ale societatii, indeosebi ale scolii.
Concomitent, pentru a se constitui in publicatii autentice,
este necesar ca ele sa devind cronici vii, expresive, sa
surprindd profilul spiritual al unei generatii, sa
contribuie, incd din perioada scolaritatii, la descoperirea,
formarea si lansarea unor viitoare personalitati in diferite
domenii de activitate.

Cu certitudine, reusita unei publicatii depinde nu doar
de copii, in special in scolile mai indepartate de marile
urbe, unde si mentalitatea este diferitda. Deseori virsta nu
le permite copiilor sa inregistreze un salt calitativ imediat.
In acest caz, o importanta deosebita o are profesorul ani-
mator, coordonator, care este inima si sufletul publicatiei,
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capabil sa indrumeze un colectiv redactional alcatuit din
copii, avind capacitatea de a transmite faclia unui “ucenic”
pe care l-a format intre timp.

Succesul si valabilitatea publicatiei depind, in mare
masurd, si de receptivitatea conducerii institutiei de
invatamint, a profesorilor si elevilor. Acesti factori,
precum si spiritul de perseverentd, tendinta de a-i asigura
continuitatea si calitatea o vor face viabila, iar lipsa de
pasiune si de preocupare, plafonarea valorica vor duce
inevitabil la disparitia ei.

De regula, publicatia scolara se constituie pe linga
un cenaclu literar sau cultural, cerc stiintific sau sportiv
etc. Bundoara, in cadrul Liceului Teoretic “M. Emi-
nescu” din or. Edinet, ziarul “Ateneu” apare ca organ al
cenaclului literar cu acelagi nume, implicind copii din
diverse institutii: gimnazii, licee, colegii.

Denumirea “Ateneu” insufla fiecarui membru tendinta
spre carturarie si intelepciune, spre cultivarea unui spirit cu
adevdrat ateneic. Cea mai mare parte din materialele
publicate sint sugerate in cadrul sedintelor cenaclului, unde
au loc lecturi, analize, miniconferinte, dezbateri, activitati
cultural-artistice. Conceperea unui numar de revista
presupune o munca asidud. Este normal ca, in concordanta
cu principiile unei societati democratice, revista sa raspunda
cerintelor cititorilor, sa le reflecte interesele, preocuparile,
problemele, sa devina o expresie vie a opiniei scolare. Dar
si cititorii ar trebui sa Inteleaga ca publicatia 1si propune sa
acopere, prin sumarul echilibrat si inteligent elaborat, o arie
cit mai larga de aspecte ale formarii elevului modern,
selectind si sistematizind riguros tematicile. De aceea,
sondarea periodica a opiniei scolare, prezentarea proiectelor
cititorilor sint importante pentru o publicatie. Membrii
colectivului redactional, corespondentii obtin informatiile
necesare din clase, asistind la toate activitatile de anvergura
(stiintifice, cultural-artistice, sportive etc.). In acest fel,
revista devine un organ intr-adevar reprezentativ al unei
scoli. Textele sint prezentate colegiului de redactie, ai carui
membri — cooptati dintre cei mai avizati elevi atit ca spirit
critic cit si ca gust estetic — le hotaraste destinul: daca
articolul corespunde rigorilor stabilite el este promovat,
daca nu — ramine 1n arhiva redactiei. Colegiul de redactie
are misiunea de a determina valoarea materialelor, sedintele
acestuia desfagurindu-se, de regula, intr-un mod animat,
cu discutii i polemici. De aici si atmosfera de sarbatoare a
fiecarui numar lansat, deoarece eforturile de a pregati
materialele pentru editare, de a le plasa la rubrica potrivita,
de a le “gasi” Jocul in pagind, precum si adecvarea
fotografiilor, ilu: or, cunosc sorti de izbinda.
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Un stil de munca modern presupune o ampla docu-
mentare si o informare prompta. Ar fi indicat ca rubricile
sd aibd un caracter permanent, in cadrul colegiului de
redactie existind o specializare a muncii. In functie de
tematica numarului sau a rubricilor se stabilesc termenele
de elaborare si de prezentare a articolelor. Corespondentii
aduna informatiile oferite de colegi (articole analitice,
stiintifice, recenzii, cronici, poezii, desene, caricaturi,
fotografii etc.) si le transmit responsabilului de editie.
Ulterior, membrii redactiei, impreuna cu profesorul
coordonator, repartizeaza materialele pe rubrici, le
pregatesc pentru tipar ori le restituie autorilor cu sugestii
de imbunatatire. La sedinta colegiului se decide sumarul
numarului si se da avizul de publicare.

O alta exigenta vizeaza noutatea materialelor. Ceea
ce supara in multe publicatii scolare este compilatia.
Numeroase articole de critica literara, de popularizare a
stiintei etc. sint copiate din manuale, studii, reviste de
specialitate. O publicatie scolard bine realizata trebuie
sa Incurajeze personalitatea si spiritul creator al elevilor,
sd prezinte puncte de vedere originale asupra unei
probleme de viatd scolara si de etica, sd aduca la
cunostinta publicului contributii inedite din diverse
domenii, sa popularizeze cercetarile personale, rationa-
lizarile sau inovatiile cu valoare aplicativa.

In ceea ce priveste volumul articolelor, cerintele
actuale impun in locul expunerilor lungi si monotone,
cu caracter doct, moralizator, materiale de dimensiuni
reduse (cel mult doua pagini dactilografiate): anchete,
reportaje, interviuri, mese rotunde, sondaje de opinie etc.
Din propria experientd am constatat, ca printre rubricile
preferate ale cititorilor (umor, noutati si curiozitati) se
inscriu si cele ce insereaza dezbateri sincere i combative
pe teme de actualitate.

O semnificatie deosebita are si realizarea grafica a
publicatiei (asezarea in pagina, corpul de litera utilizat,
ilustratiile etc.), in aceastd activitate urmind a fi antrenati
cei mai talentati copii. Concordanta dintre continut si
forma trebuie respectata intr-o publicatie moderna, fie
ca este destinata adultilor ori copiilor, astfel incit sa
trezeasca interesul tuturor cititorilor.

Suportul financiar constituie una dintre cele mai
acute probleme. Consider ca statul ar trebui sa se implice
mai mult 1n sustinerea tinerei generatii, or, publicatiilor
scolare le revine actualmente un loc important in
educarea elevilor, stimulind creativitatea si dragostea
entru muncd si invatitura. Astfel, socictatea va avea
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Tatiana SOCOLOV

Fondul de Investitii Sociale din Moldova)

Comunicarea participativa este orientatda preponde-
rent spre o schimbare sociala si contribuie la recapatarea
increderii in sine, la manifestarea opiniei. Putine
comunitati au identificat comunicarea ca mijloc sigur de
imbunatatire a calitatii vietii lor. De mentionat Insa ca
determinarea problemelor, ierarhizarea acestora, luarea
de decizii, planificarea actiunilor intru atingerea scopului
propus sint elemente esentiale in mobilizarea si
fortificarea comunitatii. Comunicarea participativa
reprezinta deci un proces continuu, de a carui eficienta
depinde realizarea dezideratelor.

CALEA SPRE O ACTIUNE COLECTIVA

Viabilitatea transformarilor sociale, succesul sau
insuccesul celor intreprinse se datoreaza perceperii
acestora de catre membrii comunitatii in procesul de
comunicare, constientizarii importantei rolului de agenti
ai schimbarii.

Un exemplu elocvent 1n acest sens il constituie
comunitatile ce au beneficiat de finantarea Fondului de
Investitii Sociale din Moldova (FISM) pentru
solutionarea unor probleme ce nu suferd aminare:
renovarea scolilor si drumurilor, reabilitarea si
constructia sistemelor de aprovizionare cu apa potabila
si gaze naturale etc. Respectivele comunitati, utilizind
diferite modalitati de comunicare, au reusit sa organizeze
adunari generale ale locuitorilor in cadrul carora s-a
convenit asupra celor mai stringente probleme si s-a
decis colectarea contributiei proprii (15% din costul
proiectului, restul fiind acoperit de FISM). In urma unui
dialog constructiv a fost desemnat grupul de initiativa,
devenit punct de sprijin pe tot parcursul solutionarii
problemei, lui revenindu-i sarcina de informare si
consultare a comunitatii, de implicare a satenilor in
actiunile proiectate etc. in acest scop au fost folosite foi
volante, buletine, panouri instalate in locuri publice etc.
Locuitorii satului Chigcareni (Singerei), bundoara, au
beneficiat de serviciile radioului local i, la ora stabilita,
“dialogau in direct” cu grupul de initiativa (numit si
agentie de implementare), asigurindu-se in felul acesta

QUO VADIS?

Schimbare si dezvoltare prin
comunicare participativa

un flux informational reciproc: satenii stiau cine a depus
si cine nu a depus partea sa de contributie, care mahala
este mai activa si prin ce se manifesta, cine este
antreprenorul si cum a fost selectat, la ce nivel sint
executate lucrarile. lar la Zberoaia (Nisporeni) s-a mers
din casd in casd pentru a explica oamenilor de ce este
necesara participarea lor, desfasurindu-se o adevarata
campanie cu genericul “Un banut pentru scoala mea”.
Grupul de initiativa, reiesind din obiectivul propus —
colectarea resurselor financiare — a stabilit auditoriul
tinta (fostii absolventi), in lista Intocmita indicindu-se
numele, adresa, ocupatia lor. Printr-o invitatie speciala
acestia au fost instiintati despre intilnirea preconizata.
Concomitent, s-a initiat un tirg al produselor de
panificatie pregatite de gospodinele din localitate. Astfel,
in ziua fixata la scoald s-a adunat intregul sat. A fost o
adevarata sarbatoare si un inceput de schimbare: in
atitudine, comportament, mentalitate. Satul a adunat
banii de care era nevoie, dezvoltindu-si capacitatile
manageriale si comunicationale necesare viitoarelor
activitati orientate spre ameliorarea conditiilor de trai.

Comunicarea ajuta grupurile sa actioneze in comun,
sd coopereze, sd monitorizeze progresul inregistrat si
sa-si formeze abilitati in diverse domenii. Implicarea in
diferite proiecte le permite actorilor comunitari
(administratia publicad locald, agentii economici,
societatea civila, diverse institutii §i organizatii) sa obtina
o experientd reald de colaborare in planificarea
activitatilor, colectarea mijloacelor financiare,
valorificarea  resurselor locale, distribuirea
responsabilitatilor si obligatiunilor.

Asadar, dialogul si actiunea colectiva sint
indispensabile pe calea producerii unor schimbari sociale
intru binele tuturor membrilor comunitatii.

COMUNICAREA CA EFECT CATALIZATOR

Intersectarea intereselor personale si a celor
comunitare este inevitabild, deoarece omul se confrunta,
involuntar, cu probleme stringente pe care nu le poate
solutiona de unul singur: reparatia unui drum, constructia
unei conducte de gaze, renovarea unei scoli etc.
Implicarea personala presupune insd si asumarea
anumitor responsabilitati, participarea prin munca fizica
sau prin activitate intelectuala, depunerea unei sume de
bani sau a unor materiale de constructie etc. Unii
constientizeaza mai lesne necesitatea angajarii in
treburile comunitatii, altii ajung la aceasta mai greu —
prin instruire, comunicare, informare.

Fluxul informational bilateral ,,FISM — comunitati
beneficiare” nu s-a stabilit peste noapte, ci in urma
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multiplelor activitati (adunari generale, seminarii de
instruire, conferinte, vizite de studiu etc.), avind ca teme
de discutie: dezvoltarea parteneriatului social la nivel
comunitar, modele si practici de rezolvare a problemelor
locale, mentinerea cladirilor renovate, dezvoltarea
durabila a comunitatilor, care au demonstrat oamenilor
oportunitati de solutionare a problemelor, cel mai util
instrument dovedindu-se a fi propagarea experientei
pozitive, incurajarea interactiondarii beneficiarilor,
imputernicirea grupurilor locale si a comunitatilor.

Proiectele de creare a retelelor de beneficiari FISM
in zonele de nord, sud si centru ale republicii ofera
posibilitati reale de a comunica, de a-si impartasi
experienta. Demn de remarcat e ca participantii la aceste
actiuni, revenind acasa, informeaza consatenii despre
cele Insusite ori organizeaza seminarii similare la nivel
de comunitate. Unele sate, in dorinta de a-si impartasi
experienta acumulatd, invita In ospetie reprezentanti ai
localitatilor vecine. Asa a procedat grupul de initiativa
din Rublenita (Soroca), intrunind toti directorii din raion
la un seminar privind mentinerea scolilor in stare buna
si implementarea noilor tehnologii educationale, iar cel
de la Hasnasenii Noi (Drochia) a organizat o intrunire
privind rolul parteneriatului comunitar in atragerea
investitiilor straine.

Interesante au fost si vizitele de studiu. La Chiscareni
(Singerei), de exemplu, vizita a Inceput la Centrul de
Creatie al Copiilor si Tinerilor, continuind la gradinita
de copii, de curind reparata cu fortele comunitatii, ea
fiind una dintre institutiile prescolare incadrate in
Programul ,,Pas cu Pas”. Scoala din comunitate i-a
impresionat pe participanti prin numarul mare de
proiecte implementate de Asociatia Parintilor si
Pedagogilor, de conditiile in care este realizat procesul
instructiv-educativ. In cadrul unei mese rotunde din fi-
nal au fost prezentate succesele comunitatii si planurile
de dezvoltare social-economica a localitatii.

Exemplul pozitiv de cele mai dese ori trezeste
interes, incercindu-se replicarea lui in alte conditii.

SPIRIT DE TRANSPARENTA SI ONESTITATE

Necesitatea reflectdrii evenimentelor comunitare
prin intermediul mass-media este incontestabila.
Posturile de televiziune regionale, bundoara, au difuzat
emisiuni despre asociatiile de beneficiari FISM si
implicarea lor in asigurarea durabilitatii constructiilor
renovate, desfasurarea seminariilor de planificare
strategica, promovarea si dezvoltarea parteneriatului
comunitar etc. Televiziunea Nationald a acordat spatiu
de emisie filmelor documentare “Minuni obisnuite”,
“Preaschimbata-n haine noi”, “Sint copil ca toti copiii”,
“Pas cu Pas alergétor”, precum si unor studii de caz
despre satele Dorotcaia (Dubasari), Molesti (Ialoveni),
Stefanesti (Floresti), Javgur (Cimiglia), Limbenii Noi
(Glodeni), Zberoaia (Nisporeni), Sadic (Cantemir),

QUO VADIS?

Chiscareni (Singerei): “Nistrule, pe malul tau”, “Noi
sperante Intru zidire”, “Stefanesti, tu imi placi asa cum
esti”, “Un drum ca o sarbatoare”, “Mina de la mina”,
“Peun picior de plai”, “Flacara ce ne incalzeste”, “Apa
noastra cea de toate zilele”, “Facd-se voia copiilor
nostri”. Reactia comunitdtilor a fost imediata,
reprezentantii acestora deplasindu-se la adrese concrete
pentru a se convinge pe viu de veridicitatea celor
relatate.

in acelasi scop — de diseminare a informatiei — se
editeaza lunar, al doilea an, cu un tiraj de trei mii de
exemplare, buletinul “Alternative rurale”. Este cu
adevarat un ziar al comunitatilor rurale, care insereaza
in paginile lui informatie diversa si utila, inclusiv despre
finantatorii disponibili sa investeasca in satele active.
Satenii nvata din “ABC-ul dezvoltarii comunitare” si
nu ezita sa scrie despre ceea ce se intimpla in localitatea
lor. Sint relevante si cele trei editii speciale dedicate:
concursului de obtinere a mobilierului de cétre scolile
cel mai bine pregatite pentru iarnd; dezvoltarii serviciilor
de asistenta sociald bazate pe comunitate; implementarii
Programului “Pas cu Pas”.

Astfel, populatiei rurale i se ofera posibilitatea de a
fila curent cu evenimentele la zi, de a-si exprima opinia
si de a face o alegere justa.

CENTRUL COMUNITAR - SURSA
DE INFORMARE

in fiecare dintre cele trei retele enumerate mai sus
au fost Infiintate centre comunitare, prin intermediul
carora este asigurat circuitul de informatie. De
exemplu, la Cuhurestii de Jos (Floresti) un asemenea
centru gi-a inceput activitatea in ianuarie 2003.
Persoanele responsabile de functionarea lui au
organizat seminarii de instruire — pentru membrii
Asociatiei Parintilor si Pedagogilor ,,Vatra” din
localitate si pentru administratia publica din satele
vecine (Sandtauca, Cunicea, Japca, Napadova,
Cuhurestii de Sus, Vascauti, Cotiujenii Mari) privind
scrierea proiectelor, managementul ONG-urilor si al
resurselor umane, dezvoltarea economica rurala s.a.
Acestor, dar si altor localitati din apropiere le-a fost
acordat sprijin informational 1n pregatirea
documentelor necesare fondarii ONG-urilor.

Elevii din sat au beneficiat de cursuri de instruire cu
tematica diversa: “Comunicarea — cheia pentru
negociere si obtinerea rezultatelor”, “Cum se formeaza
o echipa”, “Identificarea problemelor comunitare”,
“Cautarea solutiilor pentru problemele comunitare” s.a.

Cu suportul centrului comunitar a fost constituit
grupul ,,Tinerii in actiune”, ai carui membri au vizitat
mahalalele, sensibilizind si mobilizind populatia la
amenajarea fintinilor, la curatarea riului Ursoaia, in
calitate de material informativ fiind folosit buletinul
»Tinerii in actiune”, distribuit gratuit.
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QUO VADIS?

CiTEVA REPERE UTILE PENTRU
O COMUNICARE EFICIENTA

Pentru o buna comunicare nu este suficient sa ai
putere de convingere, ci trebuie sa fii atent si sa observi
ce se intimplad 1n jurul tau, sa tii cont de opiniile
persoanelor din preajma, sa pui la dispozitia
interlocutorului informatia de care are nevoie, sa-1 asculti
si sa te asiguri ca ai inteles bine ceea ce ti-a spus.

Tinind cont de cea mai simpla definitie a
comunicarii — schimb de idei si informatii — ce contine
4 elemente de baza:

— sursa de informare;
mesajul;
— canalul de informare;
receptorul;
ne vom intreba:

e Care este obiectivul propus?

e Care este grupul-tinta?

e Ce schimbare de comportament se doreste?

e Ce mesaj va fi cel mai potrivit i care va fi

informatia suplimentara?

Gheorghe RUDIC

Institutul de Instruire Continud

1. Ce

Recent, in Republica Moldova a demarat procesul de
instruire la distantd a managerilor scolari — E-learning.
La elaborarea cursului ,,Managementul in invatamint”
cu utilizarea tehnologiilor educationale si informationale
contemporane (in cadrul proiectului TACIS) au
participat savanti din Spania (Universitatea Alicante),
Suedia (Institutul Regal de Tehnologii si Compania
“Centrinity”) si Republica Moldova (Universitatea de
Stat din Moldova, Universitatea Pedagogica de Stat
“I.Creanga” si Institutul de Instruire Continua).

Cursul este alcatuit din 9 module:

e Bazele managementului educational
Managementul financiar
Managementul resurselor umane
Marketingul in invatamint
Managementul proiectelor

e Ce surse de informare vor fi cele mai eficiente?

e Cum va fi monitorizat si evaluat procesul de

comunicare?

Mesajul va fi adresat intr-un limbaj accesibil,
luindu-se 1n consideratie specificul auditoriului.
Modalitdtile de informare, precum si persoanele indi-
cate, vor fi selectate din timp. In orice situatie ne vom
stradui sa captdm atentia publicului, sd-i vorbim despre
problemele ce-1 afecteaza direct. De un real folos pot fi
exemplele de succes, care demonstreaza cum s-au
produs schimbdrile de atitudine si de comportament in
alte comunitati.

In concluzie, mentionam urmatoarele: comunicarea
participativd, spre deosebire de cea autoritara, ofera
tuturor interlocutorilor posibilitatea de a-si exprima
opinia; de a-si satisface nevoile de informare pentru a
se implica in procesul de luare a deciziilor; de a face
schimb de experientd; de a-si impartasi aspiratiile,
valorile si sentimentele; de a solutiona problemele
comune §i de a se bucura impreuna de succesele
obtinute.

Primul curs E-learning

pentru managerii scolari

e Managementul evaludrii calitatii in invatamint
Managementul tehnologiilor informationale si
comunicationale 1n Invatamint
Managementul schimbarilor in invatamint
Sistemul educational in Republica Moldova.

Cind si unde

in perioada 1 februarie-15 martie 2004, in cadrul

Centrului National de Management Educational

constituit pe linga Institutul de Instruire Continua, s-a

desfasurat primul modul “Bazele managementului

educational”, avind drept scop implementarea unui
management modern in sistemul educational, care
presupune schimbarea modului de gindire si de actiune

a conducatorului institutiei in conditiile noilor orientari

si realitati. Activitatea a urmarit formarea/perfectionarea

managerilor din sistemul de Invdtdmint in vederea
modernizarii stilului de dirijare si a mentalitatii in
contextul schimbarilor democratice.

3. Cine

La acest ciclu s-au inscris 60 de manageri din toata
republica — profesori, directori adjuncti, directori,
specialisti si sefi ai directiilor de invatamint — cu
vechime pedagogicad de la 2 ani pina la 25 de ani si
vechime manageriala de la 2 pina la 29 de ani.

N
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Tabelul 1. Date despre participanti

Acces la Internet

1 Au acasa 6%

2 Pind la 1 km 35%
3. DelalpindlalOkm 36%
4. Delal0Opinala50km 21%
5

Peste 50 km 12%
Zona geografica
1. Nord 22%/ 44% (orag/sat)
2. Centru 53% (36%)
3. Sud 45% (20%)
4. Cum

Procesul de instruire s-a desfagurat conform principiilor:
instruirea prin activitati;

participarea activa a cursantului;

simularea situatiilor reale;

colaborarea cu tutorele;

promovarea efectului sinergetic.

Pentru organizarea procesului de instruire a fost

QUO VADIS?

Autoevaluarea:

“La Inceput n-am luat in serios aceasta forma de
instruire, muncind insa asupra primei lucrari
notata de tutore mi-am schimbat parerea. Este un
lucru minunat, care te indeamna sa fii
responsabil, iti pune mintea in miscare, iti
permite sd acumulezi cunostinte profunde,
oferindu-ti multe informatii si posibilitatea unui
schimb de experientd cu colegii.” (V. Casivo,
directorul Scolii medii Cotovo, Drochia).

—  “Recent m-am familiarizat cu un sistem foarte
eficace de invatare — E-learning, care m-a frapat
prin avantajele sale: diminueaza distanta dintre
sursa de informare si utilizator; este axat pe
aspectul aplicativ...” (L. Sontu, directorul Scolii
medii Mihaileni, Riscani).

— ,,Cea mai reusita si eficientd modalitate de
instruire de care am beneficiat pina in prezent este
invatamintul la distanta E-learning” (L. Gutu,
directorul Scolii medii Tarabani, Briceni).

— ,,Acum citeva luni acest tip de invatamint mi se

utilizat sistemul informational microC@MPUS, produs
al Universitatii Alicante (Spania), care oferd
urmatoarele optiuni:

parea un vis irealizabil. Astazi a devenit realitate.
Prin intermediul lui am posibilitate sa lucrez in
ritmul meu propriu, sa nu ma despart de cei dragi

e inscrierea;

crearea grupurilor de instruire;
materiale didactice;
programul cursului;

testarea,

comunicarea §i consultarea;
administrarea;

elaborarea rapoartelor;
interfata utilizatorului;
design-ul testelor;
serverul-multimedia.

Modulul 1 cuprinde 2 capitole, 16 sesiuni si peste 60

de activitati pentru autoevaluare.

5. Care sint rezultatele
Evaluarea cursantilor se efectueaza prin lucrari

notate de tutore (LNT), teste si examene, pentru modulul
1 fiind prevazute: LNT, un examen si autoevaluarea.

Tabelul 2. Reusita cursantilor la modulul
“Bazele managementului educational”

Evaluarea cunostintelor (1-10 puncte)
Nota “10” 100%
Evaluarea competentelor

Nivelul “savoir” 43%
Nivelul “savoir-faire” 49%
Nivelul “savoir-étre” 8%

in clipele cind este necesar sa fiu aldturi de ei”
(V. Balica, or. Causeni).

— ,,E-learning este un sistem de invatamint ce ne
permite sa obtinem abilitati pe care ulterior le
putem aplica in conditiile institutiei noastre”
(I. Bodrug, directorul Gimnaziului ,,Paul
Mihail”, Cornova, Ungheni).

— ,,Accept acest invatamint, considerindu-1 forta
motrice a viitorului” (G. Balagura, Directia
Raionali Invitamint Causeni).

— ,,Datorita Invatamintului la distantd am obtinut
competente de lucru la calculator si o motivatie
extraordinard pentru formarea continua ca
manager” (V. Chistol, directorul Scolii medii
Spinea, Anenii-Noi).

— ,,E-learning accelereaza ritmul invatarii, reduce
timpul de studii, are mecanisme captivante de
autoevaluare, sporeste performantele intelectu-
ale, te mobilizeaza si te organizeaza sa lucrezi
productiv, eficient si calitativ’” (T. Cultasov,
director adjunct al Scolii medii nr.18, mun. Balti).

—  “E-learning — ce minune! Niciodata n-as schimba
invatamintul la distanta pe cel traditional”
(L. Ceban, directorul Liceului ,,M. Eminescu”,
or. Causeni).

Instruirea continua. Cursantii lucreaza asupra

modulelor 2 si 3. Le dorim succes.

PRIMUL CURS E-LEARNING PENTRU MANAGERII SCOLARI




Proiectul “Sintem multi si diferiti, dar prieteni si uniti”

Programul: Toleranta si integrare sociald. Informare §i formare, cu sprijinul Fundatiei SOROS-Moldova
Directia de program: Parteneriate scolare. Granturi pentru initiative locale

Coordonator program: Lilia STIRCEA
Proiectul: Sintem mulfi si diferiti, dar prieteni si uniti

Echipa de implementare: Elevii si profesorii de la Liceul Teoretic “N. Casso” si Gimnaziul Rus din Chiscareni, Singerei

Parteneri:

ONGe-ul “Consiliul Local al Copiilor si Tinerilor”
Centrul de limbi moderne ,,Moldova si Amy”
SRL ,,Radio-Anunt”

Asociatia femeilor ,,Chiscareanca”

Primaria s. Chiscareni

ONG-ul ,,ADD Mileniul III”

Scopul proiectului: Aprofundarea cunoasterii limbii
romane de catre elevi prin realizarea de parteneriate scolare
intre o institutie cu predare in limba romana si una cu
predare in limba rusa.

Obiectivele proiectului:

e stabilirea relatiilor de prietenie intre elevii si

profesorii scolilor partenere;

e aprofundarea cunostintelor elevilor despre cultura,
traditiile poporului roman si ale poporului rus;

e realizarea unei campanii de informare, promovind
un climat favorabil pentru dezvoltarea relatiilor
interetnice prin intermediul emisiunilor radioului
local si prin editarea unei reviste.

Beneficiari directi: 45 de elevi din cl. V-IX de la
Liceul Teoretic “N. Casso” si Gimnaziul Rus din
Chiscareni, Singerei, selectati in baza concursului; corpul
didactic din ambele scoli:

Beneficiari indirecti: elevi, parinti, profesori ai
institutiilor nominalizate, administratia publica locala,
membrii comunitatii:

Durata: mai-decembrie 2003

Bugetul: 1784.9 dolari SUA (792,5 dolari SUA
contributii personale)

Activitiati si rezultate: A fost amenajat scuarul
,,Prietenia’’; au fost organizate: o excursie in Romania pentru
cei 45 de copii selectati in baza unui concurs de creatie,
Tabara de Vara ,,Parteneriate Scolare”, concursul ,,Odiseea
Mintii”’; a fost editat buletinul informativ ,,Inimile noastre
bat la fel”’; a fost montat spectacolul ,,Chirita 1n lasi”’; a fost
realizat un ciclu de emisiuni la radioul local ,,RadioAnunt”;
a fost organizata sarbatoarea ,,Limba noastra”.

Elevii de la Gimnaziul Rus participa activ la sedintele
Cenaclului literar ,,Pasarea din noi”.

Relatiile dintre copiii si cadrele didactice din ambele
scoli s-au Tmbunatatit considerabil. Elevii s-au Imprietenit,
si-au aprofundat cunostintele despre cultura, traditiile si
viata cotidiana a poporului roman. S-a desfasurat o vasta
campanie de informare despre succesele proiectului
realizat in comun.

S-a inregistrat o schimbare calitativa in atitudinea si
comportamentul copiilor de toate nationalitatile din
localitate. Din eseurile si impresiile elevilor de la
Gimnaziul Rus putem constata, ca acestia s-au inclus pe
deplin in activitatile liceului-partener si in viata
comunitatii, fiind dispusi sa se incadreze si pe viitor in

a1 '
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actiunile propuse de ONG-ul ,,Consiliul Local al Copiilor
si Tinerilor” si ONG-ul ,,Adolescentul”.

Continuitate: Relatiile de prietenie stabilite in urma
implementarii proiectului Sintem multi si diferiti, dar
prieteni si uniti, dorinta de a colabora in continuare i-a
determinat pe elevii de la ambele institutii sa inainteze si
sa cistige un proiect la EYE Moldova.

Profesorii de la Gimnaziul Rus si-au manifestat intentia
de a se initia in scrierea de proiecte $i organizarea
diverselor seminarii §i training-uri, avindu-i ca formatori
pe colegii de la Liceul ,,N. Casso”.

Referinte:

“Multumesc, PRO DIDACTICA! Cu tine, prin tine, cu
ajutorul tau viata mea a devenit mai interesanta. Proiectul
ne-a unit §i ne-a Imprietenit. S-a produs schimbarea pe care
ne-am dorit-o cu totii”.

Vica Spinu, eleva in cl. X, Liceul Teoretic
. IN. Casso”

“Multumim foarte mult pentru increderea ce ne-ati
acordat-o. Ne-ati oferit posibilitatea sa descoperim o lume
deosebita a prieteniei si cunoasterii. Ne-am angajat intr-un
dialog deschis, in cadrul caruia am gasit libertatea de a face
ceea ce gindim si de a gindi ceea ce facem”.

Cu respect, 45 de copii de la Liceul Teoretic
»N. Casso” si Gimnaziul Rus din Chiscareni

Coordonator Program: Lilia STIRCEA
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EX CATHEDRA

Inga DRUTA

Centrul National de Terminologie]

Valoarea expresiei lingvistice se apreciaza in raport
cu eficienta ei in actul comunicarii. Ea reflecta
posibilitatile emitdtorului de a transmite corect
receptorului un mesaj. Corectitudinea constituind
criteriul esential, este natural ca emitatorii sa tinda a se
conforma codului lingvistic general. Totusi, nu toti
vorbitorii unei limbi se exprima la fel; pe linga codul
general al limbii, functioneaza o serie de subcoduri
particulare si individuale, care anuleaza unele restrictii
ale codului general sau introduc restrictii noi. in acest
context, ,,corect iIn vorbire inseamna nu numai
respectarea regulilor generale, ci si posibilitatea de a te
conforma, dupa imprejurari, unuia sau altuia dintre
subcodurile limbii”, deoarece vorbirea, in totalitatea ei,
,,poate fi conceputa ca o sinteza a doud tendinte contrarii:
devierea si conformismul” (Lidia Sfirlea, 1971, p. 16).

Vorbitorii sint, de obicei, mai atenti la continutul
comunicdrii (ce au de exprimat) decit la forma ei (cum
trebuie sa se exprime). Cu toate acestea, sfera notiunii
de comunicare nu trebuie limitata la transmiterea de
informatii. Diversitatea formelor de existenta a limbii
implica folosirea pertinentd a diferitelor repertorii
lingvistice, orientarea vorbitorului in raport cu situatiile
de comunicare.

Stapinirea sensurilor lexicale este o stiinta, remarca,
pe buna dreptate, Alexandru Graur. Din punctul de
vedere al cultivarii limbii, vorbitorul unei limbi literare
este obligat sa accepte constringerile normei impuse ,,din

Comunicarea: intre

corectitudine si adecvare

afard”; el este insa tentat sa li se sustraga, dintr-un impuls
de a trata cu mai multd independenta materialul limbii
ca reflex al individualitatii sale si al contextelor
diferentiate In care are loc comunicarea (cf. Munteanu,
1986, pp. 496-498; idem, 1989, pp. 163-165). Comunica-
rea realizata in acord deplin si consecvent cu norma
implica, in parte, sacrificarea coeficientului de intrebuin-
tare personald a limbii, nota particulara care individuali-
zeaza exprimarea protagonistilor comunicarii. Grija (sau
teama) vorbitorilor de a nu se situa la un moment dat pe
un teren aflat sub incidenta sanctiunii normelor poate
insa aluneca spre banalitatea exprimarii, spre expresia
comunad, simtitd ca o forma a stereotipiei, ceea ce s-ar
putea numi un fel de conformism lingvistic.

in discursurile institutionalizate, marcate de registrul
oficial, conformismul lingvistic se manifesta, la nivelul
vocabularului, in actualizarea unor elemente lexicale in
general cunoscute si in respectarea proprietatii
termenilor. Totusi, atunci cind vorbitorul intentioneaza
sd iasd din platitudinea exprimarii pentru a compensa
aspectul aproape mecanic, uniform, conventional al
limbajului cotidian, reactia lui individuala se
materializeazd de multe ori in crearea unor cuvinte sau
in atribuirea de sensuri noi cuvintelor deja existente. Din
perspectiva corectitudinii lingvistice, asemenea abateri
de la norma trebuie privite, in primul rind, la nivel
stilistic, atunci cind calitatea exprimarii este influentata
de imixtiunea unor factori din afara normei (psihologici,
sociopsihologici etc.) si, in rindul al doilea, la nivel
lingvistic propriu-zis, in care devierile de la norma sint
datorate ignorantei si trebuie evitate. in acest sens, ,,este
important ca un cuvint sa fie bine codificat (in dictionar
si apoi in memoria vorbitorului) pentru ca sa fie reprodus
adecvat in vorbire (comunicare)” (Angela Bidu-
Vranceanu, Narcisa Fordscu, 1988, p. 16).

Discursul didactic modern diferd substantial de
modul de exprimare al cadrelor didactice de acum 15-20
de ani, metamorfoza fiind datoratda in primul rind
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transformarilor sociopolitice radicale, modificarilor
esentiale din programele de studii, noilor notiuni
specifice instruirii formative, tendintei generale de
realiniere la normele limbii romane literare, remarcate
si la alte grupuri socioprofesionale. In cele ce urmeaza,
vom face citeva creionari la dimensiunea semantico-
stilistica a comunicarii pedagogice in spatiul basarabean.

Limbajul didactic actual a preluat din lexicul comun
si din alte limbaje specializate o serie de imprumuturi
care 1i conferd un caracter modern, dar care, in faza
initiala a preludrii, prezinta deseori dificultati de ordin
semantic si fonetic. Probleme pun in special
imprumuturile de origine engleza care, de regula, se scriu
altfel decit se pronunta (cazuri ,,fericite” de tipul grant,
master sau item se constatd ceva mai rar).

Termenul brainstorming (,,asalt de idei”) este un
anglicism destul de frecvent 1n ultimul timp 1n limbajul
pedagogic. Semnificatia acestuia este ,,tehnica de lucru
in colectiv, folositd de obicei in procesul predarii, avind
ca scop stimularea prin participarea libera si spontana
la discutii a tuturor membrilor unui grup”. Provenit din
engleza americana (brain ,,creier”; storming ,,asalt”),
termenul creeaza dificultati de ordin ortoepic,
pronuntindu-se asa cum se scrie sau ,,braingtorming”,
varianta recomandabila fiind ,,breinstorming”. Grupul
consonantic st se pronunta st in cuvinte de origine
germana, dar ramine neschimbat in lexemele preluate
din engleza. Semnaldm ca termenul in discutie este
concurat tot mai frecvent de sinonimul sau tradus: asalt
de idei — mult mai adecvat si la fel de sugestiv ca si cel
original...

Cadrele didactice utilizeaza in activitatea lor si ceea
ce se numeste clustering (,,construit din elemente”). Si
anglicismul 1n cauza se pronunta altfel decit se scrie:
,clastering”. Termenul-baza, cluster, cu valoare de
substantiv, inseamna ,,ciorchine” si este specific
limbajului informaticii, iar cu valoare verbald inseamna
,,a grupa”. De fapt, simplificind lucrurile, un clustering
este un fel de schema pentru sistematizarea unor notiuni,
pentru explorarea unui text etc.

Feedback este un termen preluat din limbajele
tehnice si semnifica o ,,conexiune inversa” sau o reactie
de raspuns, in terminologia didactica. Probabil, nu exista
la moment nici o lucrare metodologicd in care sd nu fie
atestat acest cuvint, cu atit mai mult cu cit instruirea
formativa mizeaza anume pe feedback. Toate bune pind
aici, dacd nu ar exista o problema... aceeasi problema pe
care o prezintd un imprumut non-adaptat: pronuntarea
diferita de scriere. Dictionarele recomanda pronuntarea
,fidbec”, facila pentru vorbitorii de engleza, dar mai
putin explicabild pentru ceilalti, care trebuie, pur si
simplu, sd memoreze aceasta forma.

Daca termenii discutati anterior sint mai mult sau mai
putin motivati, credem ca un Imprumut ca freewriting
(,,scriere libera”) nu este justificat, chiar daca

desemneaza o anumita tehnicd de declansare a creati-
vitatii si de orientare a imaginatiei.

In orice domeniu de activitate umana se produc
schimbari, iar o data cu acestea, apar inovatii lexicale.
Limbajele specializate, cu trecerea timpului, se
decanteaza, specialistii fac o selectie riguroasa a
termenilor necesari pentru munca lor, imprumuturile se
adapteaza sau se traduc, iar notiunile cu aspect rebarbativ
cad in desuetudine.

Nu e nevoie, in acest context, sd conving pe nimeni
de utilitatea termenilor a depuncta, modul, integralist
s.a., intrati in repertoriul verbal al cadrelor didactice si
studentilor basarabeni, mai ales pe calea contactelor
lingvistice cu profesorii si tinerii care isi fac studiile in
Romania. 4 depuncta este un verb indispensabil in
situatiile in care mesajul ,,a reduce in functie de erori
punctajul unui candidat sau concurent la o competitie,
laun examen” trebuie exprimat cit mai concis, mai exact
si mai elegant (vs. de perifraza ,,a scadea/a lua din
puncte”). Este in general cunoscut ca ,,diverse persoane
redau unele notiuni mai usor prin perifraze decit prin
cuvinte unice” (cf. Coteanu, Angela Bidu-Vranceanu,
1985, p. 111). Fenomenul reprezinta realitati individuale
determinate de mai multe cauze; una dintre acestea fiind
necunoasterea cuvintului unic care ar putea substitui o
perifraza. Precizam ca facem abstractie aici de actele de
comunicare lingvistica din care rezulta expres optiunea
vorbitorilor pentru mijloacele verbale actualizate,
referindu-ne doar la cazurile in care este evidenta
absenta, in vocabularul activ al participantilor la dialog,
a termenului exact. Absenta termenului adecvat in
comunicare, acolo unde el este necesar, are ca efect un
limbaj mediocru, lacunar, inelegant si produce o
impresie nefavorabila.

Modul, ,,parte componentd a unui ansamblu cu
functionalitate proprie”, in limbajul didactic, a devenit
un termen polisemantic, avind cel putin trei acceptii:
1. ,,capitol, sectiune (intr-un manual)”; 2. ,,perioada de
scolarizare (perfectionare, reciclare) pentru specialistii
cuprinsi intr-un program mai amplu de instruire”;
3. ,,doud ore consecutive de curs (de obiceli, la studenti)”.
Mentionam ca daca primele doua acceptii sint familiare
cadrelor didactice, cea de a treia este cvasinecunoscuta
in spatiul nostru, fiind substituitd, de reguld, prin calcul
dupa limba rusa ,,pereche”. in aceeasi ,,situatie” se afla
si lexemul integralist, codificat in dictionare cu sensul
de ,,student care a trecut examenele unui an intr-o singura
sesiune”, dar care circuld in uz mai ales cu sensul de
»student care a luat integral examenele, student fara
restante”.

in sfera conformismului lingvistic se axeaza si
preluarea de catre vorbitori a unor cligee de exprimare ofe-
rite de discursul mediatic si de diverse discursuri oficiale.

(continuare in pag. 24)
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Cliseele de exprimare vin insa in dauna comunicarii
libere si atribuie limbajului un caracter prea tehnicist. S-a
constatat ca anumite cuvinte si sintagme sint repede mimate
de vorbitori, nu neapérat din dorinta de a fi cu vocabularul
la zi, dar mai ales dintr-un impuls inconstient spre imitatie.
Cuvinte precum a implementa sau monitorizare au intrat
imediat in bagajul de termeni al profesorilor care, preluind
vorbirea prezentatorilor TV, de exemplu, nu mai concep sa
vorbeasca despre aplicarea unor metode sau finerea sub
control a unei situatii, ci numai despre implementarea
metodelor sau monitorizarea situatiei.

Se stie ca termenii apartinind aceluiasi stil (neutri,
livresti, familiari) se combina fara restrictii sau rezerve
dupa asa-numita lege a identitatii stilistice, care asigura
unitatea stilului. Combinarea elementelor ce tin de
diferite stiluri cade sub incidenta altei legi: legea
motivirii elementului din alt stil (cf. Berejan, 1978,
p- 11). Prin urmare, inserarea intr-un discurs a unui
cuvint din alt stil se justificd numai in cazul motivarii
lui. In beletristica asemenea imbinari ,neasteptate”
provoaca admiratie. De fapt, orice abatere intentionata
se impune prin efectul sau de surpriza. In orice tip de
comunicare, receptorul mesajului nu este indiferent fata
de dimensiunea stilisticd a exprimarii i ar califica drept
greseala Incalcarea nemotivata a unitatii stilului, adica
o Tmpletire de elemente eterogene.

in aceastd ordine de idei, credem ca in registrul
oficial al comunicarii sint defectuoase din punct de
vedere stilistic exprimarile de felul: ,,Dragi copii, mult
stimati invitati si parinti! Cu o deosebita satisfactie vreau
sa remarc ca ati asistat la spectacolul cu genericul “Un
martisor pentru mama”. La spectacol si-au ardtat
maiestria tinerele talente din clasa intli...” (cuvint de
incheiere al unei invatatoare dupd un matineu scolar);
,,Ma bucur feribil de mult sa ma aflu din nou in scoala
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pe care am absolvit-o cindva...” (un functionar de la o
directie de invatamint). In primul caz, constructia cu o
deosebita satisfactie vreau sa remarc este extrasd din
stilul juridic-administrativ si pare pretentioasa in raport
cu restul mesajului; in cazul al doilea, lexemul teribil
distoneaza flagrant in cadrul enuntului prin nota sa
familiara evidenta.

Amestecul de elemente eterogene in exprimare este
favorizat nu numai de factori subiectivi (cum ar fi
preferintele vorbitorilor), ci si de unii factori de ordin
obiectiv, in care rolul determinant il joaca interactiunea
sistemului lingvistic initial al subiectului vorbitor cu un
nou mediu lingvistic cu care acesta vine in contact
datoritd unor conditii socioculturale noi: schimbarea
statutului profesional, efectuarea studiilor in alta
localitate (tard) etc. in etapa de tranzitie de la un idiolect
la altul, termenii vechi ,,coabiteaza” cu cei noi (pina la
asimilarea totala a noilor modele de exprimare), intrind
uneori in contradictie unii cu altii. Numai discernamintul
vorbitorilor va guverna selectia corecta a elementelor de
comunicare adecvate.

Sub semnul conformismului lingvistic ar putea fi
plasate si numeroase pleonasme constatate in exprimarea
cadrelor didactice. Doina Dascalu, in Dictionarul de
pleonasme (Bucuresti, 1997), face distinctie intre
cauzele voluntare si cele involuntare de producere a
pleonasmelor. in unele cazuri, redundanta este constienta
si motivata de nevoia de intensificare a sensului celor
exprimate. Cind vorbitorul crede ca termenul folosit nu
va fi inteles de receptor, el produce pleonasme in
cunostintd de cauza: ,,Cladirea va fi demolatd in curind...
darimata...”. Neatentia, slabirea autocontrolului si, nu
in ultimul rind, ignoranta constituie citeva cauze
involuntare care genereaza exprimari pleonastice, cf.
»E 0 poveste cu happy end fericit...”; ,,Va rog, fara
excese mari...”; ,,Lucrarea corespunde rigorilor cerute
de investigatiile stiintifice moderne...”; ,,La liceul acesta
predomind mai mult engleza...”; ,,Aceasta e varianta cea
mai optimad”’; ,,As vrea sa improvizez ad-hoc aici, in sala
de clasa...”. Citam si citeva dintre cele mai frecvente
constructii pleonastice, pe care le-am numi pleonasme
uzuale: a beneficia de avantaje, capabil si competent, a
colabora impreund, a conveni de comun acord,
interactiune reciprocd, perspectiva de viitor, polemica
contradictorie, proiect de viitor etc.

Marcata de cele doua registre, oficial si neoficial,
comunicarea lingvistica orala se situeaza intre
necesitatea exprimarii cunoasterii lumii si adecvarea
mijloacelor lingvistice si stilistice intrebuintate,
adecvare care presupune selectarea cuvintelor in
vederea comunicarii in conditii optime (proprietatea
termenilor), exprimarea accesibila nivelului
interlocutorilor (claritatea enunturilor), precum si
evitarea imixtiunilor din alte variante stilistice ale
limbii (puritatea stilului).
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Aflate sub semnul unei libertati verbale mult mai mari,
situatiile comunicationale de tipul conversatiilor
prietenesti, pauzelor de masa, convorbirilor telefonice cu
rudele si apropiatii, petrecerilor etc., realizate intr-un
registru neoficial, reprezintd o exprimare in care
,vorbitorul (...) isi exercitd deprinderile (...) de
comunicare, apelind la ceea ce am putea numi un prim
fond lingvistic activ, adica cel care i std in mod nemijlocit
la indemina” (Flora Suteu, 1974, p. 268). Spre deosebire
de comunicarea oficiala, comunicarea intr-un cadru non-
institutionalizat (informal) se caracterizeaza printr-un grad
maxim de spontaneitate. Participantii la dialog se
incadreaza in actul de comunicare nepregatiti, ceea ce
implica tot felul de abateri de la normele limbii literare
(cum ar fi modificarea calitatii sunetelor si distribuirea lor
specifica, aparitia unor lexeme noi si Imbinari originale
de cuvinte, a termenilor imprumutati din alte limbi, a
calcurilor si sensurilor noi etc.). In alti termeni,
comunicarea neoficiala este orientatd de libertatea
creatoare, de gradul de cunoastere a limbii si de nivelul
general de cultura al conlocutorilor.

La nivel lexical, varianta in discutie prezinta, pe
fondul unitdtilor lexicale uzuale, un numdr impunator de
lexeme expresive, locutiuni, termeni tabu, cuvinte
devenite afective gratie metaforizarii, elemente argotice,
termeni regionali, trunchieri s.a., care contribuie la
expresivitatea comunicarii. Expresivitatea In mesajele
cotidiene poate fi realizata si prin indepartarea cuvintelor
de la intrebuintarea lor curentd, trecerea de la relatiile
in care ne-am obisnuit si le intilnim la altele. in
principiu, in afara de uneltele gramaticale, toate
cuvintele se preteaza la o indepartare mai mult sau mai
putin evidentd de la norma (cf. Coteanu, Angela Bidu-
Vranceanu, 1985, p. 107). Daca noua relatie rezultata
dintr-o asemenea indepartare devine constanta, in
continutul semantic al termenului apare o ,,valoare
suplimentara si paralela” care, atita timp cit ,,sta linga
valoarea curentd impartind cu aceasta numarul de
contexte” (ib.), conferd cuvintului expresivitate.

Afirmatia nu se refera 1nsa si la termenii cu sensuri
improprii, in cazul carora se constatd o indepartare
inacceptabild de norma, cf.: (interviu) necenzurabil
Llicentios, trivial, vulgar” vs. ,,care nu poate fi supus
cenzurii”; (colectiv) lucrativ ,,care lucreaza foarte bine”
vs. ,,care aduce cistig, profitabil, rentabil’; postura ,,post,
functie” vs. ,,situatie in care se afla cineva la un moment
dat” (,,Cind mi s-a propus sa candidez pentru aceasta
posturd...” [de primar]); a intui ,,a intentiona” vs. ,,a
intelege sau a sesiza ceva prin intuitie” (,,/ntuiesc sa scriu
un articol in aceasta problema”); impediment ,,rusine,
obraz, scrupule” vs. ,factor care impiedica realizarea
unui lucru, obstacol, piedica, baraj” (,,Omul asta nu are
nici un impediment! $i mai indrazneste sa vina dupd una
ca asta la mine...”); agravat ,,preocupat” vs. ,,Inrautatit,
complicat” (,,Eu cred ca are si el influenta... dar mie,

daca nu mi se spunea, eu nici nu eram atit de agravat...
s fac asta”).

Cuvintele 1si modifica sensul si sub influenta unor
termeni striini. In asemenea cazuri se obtin calcuri
semantice, numite i imprumuturi indirecte sau mascate.

In conditii de bilingvism, calcul este un fenomen
curent; unele sensuri §i cuvinte noi se impun n limba
literara sub presiunea uzului, altele nu sint acceptate in
aceastd variantd a limbii nationale, cum ar fi (calcuri
datorate influentei limbii ruse): a se balota ,,a candida™;
volanta ,,sedintd, sedinta-fulger”; inverzire ,,creare de
zone/de spatii verzi”; torent (de studenti) ,,serie”; unitate
(vacantd) ,,functie, post”; concediale ,,indemnizatie de
concediu”; ocupatie ,exersare (la un instrument
muzical”; rutiera ,,maxitaxi’’; a reclama ,,a face reclama
unui produs” etc.

Desi au fost si continua sa fie combatute in articole
de cultivare a limbii i in emisiuni radiotelevizate de
specialitate, termenii calchiati se mentin in limbajul
uzual basarabean. In acest sens, Constantin Tanase
afirma, pe bund dreptate: ,,Stihia limbii vorbite este atit
de puternica, incit, aidoma unui torent de apa dezlantuit,
sterge toate zagazurile ce-i apar in cale. Uzul (...)
nesocoteste, sfideaza norma cu atita insistenta, incit
devierile condamnate de lingvisti cu citeva decenii in
urma continua sa persiste” (1994, p. 103).

La celalalt pol al performantei comunicative se afla
vorbitorii cu o exprimare omogena, care se inscrie in
dimensiunile limbii romane literare, exprimare modelata
prin lecturi masive, autoperfectionare, discernamint
lingvistic, selectie stilistica riguroasa. Mesajele
construite de asemenea protagonisti ai comunicarii se
incadreaza in modele logico-afective si stilistice
adecvate si raspund rigorilor unei exprimari ingrijite si
elegante.
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Comunicarea este un proces deosebit de complex si
important, de care depinde structura reusitelor,
miracolelor sau dezastrelor umane.

Indiferent de modul de abordare (ca act, sistem, cod
sau mijloc) comunicarea std la baza organizarii si
evolutiei sociale, influentind raporturile pe orizontala si
pe verticald intre oameni, fiind considerata drept cea mai
importantd competentd sociala cu implicatii 1n
manifestarea si dezvoltarea celorlalte. Formarea
competentelor comunicative constituie un obiectiv ma-
jor in cunoagterea realitatii. Una dintre caile principale
de antrenare a comunicarii consta in identificarea
blocajelor care reduc semnificativ fidelitatea sau
eficienta transferului de mesaj. Blocajele comunicarii
pot avea o asemenea intensitate, incit intre informatia
transmisa si mesajul perceput sa existe diferente vizibile.
Perturbatiile pot fi de natura interna — fiziologice, per-
ceptive, semantice, interpersonale sau intrapersonale —
si de naturd externa — aparute in mediul fizic in care are
loc comunicarea (poluare fonica puternica, intreruperi
succesive ale procesului de comunicare etc.).

Inainte de a ne referi la modalitatile de depasire a
barierelor de comunicare, vom prezenta citeva taxonomii
ce fac trimitere la personalitate in ansamblul ei.

BARIERELE COMUNICARII DIN PERSPECTIVA
COMPLEXELOR PERSONALE

in raporturile interumane E. Limbos identifica patru

tipuri de bariere personale care blocheaza comunicarea:

1. Bariere cauzate de contextul sociocultural. Se

referd la conditiile de trai ale individului intr-un tip de
societate sau mediu nesatisfacator pentru el.

a) Conflictul de valori §i lipsa cadrelor de referinta
apare atunci cind persoanele nu pot admite si
adera la scarile de valori, la ideologiile societatii
in care traiesc, deoarece nu se pot regasi pe sine.

b) Conditionarea si manipularea prin mass-media
apare dacd indivizii nu dau dovada de spirit critic
si de luciditate fatd de informatiile propuse de
mass-media.

EX CATHEDRA

Blocajele comunicarii

¢) Prejudecdtile sau ideile gata confectionate sint
raportate la traditiile ce isi au radacinile intr-un
trecut mai mult sau mai putin indepartat.
Adoptarea unei atitudini nonconformiste fata de
norme §i prejudecdti conduce, deseori, la o
comunicare neeficienta.

d) Diferentele culturale. O cultura diferita de cea in
care a fost crescuta persoana constituie o viziune
diferita asupra lumii, un sistem diferit de valori
si ideologii, ceea ce face dificila comunicarea.

2. Bariere cauzate de frica endemica. Se refera la

teama pe care o Incearcd anumiti membri ai societatii,
de reguld, cei mai vulnerabili, cei care au unele
sensibilitati personale (5).

a) Infruntarea poate provoca unor indivizi reactii de
teama, adesea imprevizibile. Acestia au tendinta
de a considera interlocutorul un judecétor, un om
cu atitudine critica, ceea ce conduce la timiditate.
Respectiva situatie determina persoanele sa fie
retrase, inchise §i mereu gata s se apere.

b) Agresivitatea face ca o comunicare sa se trans-
forme intr-o stare conflictuala.

¢) Principiul competitiei poate fi o bariera in
comunicare dacd vizeaza in special dominarea,
invingerea si mai putin progresul ca atare. in
cazul cind competitia este corecta, constructiva,
bazata pe valori autentice, ea este stimulativa,
conditionind afirmarea si valorizarea interlo-
cutorilor.

d) Rezistenta la schimbare apare deoarece orice
modificare provoaca teama, anxietate, implicind
necunoscutul si asumarea de riscuri.

e) Lipsa increderii in sine se manifesta datorita
falsei idei despre sine si despre interlocutor.

3. Bariere cauzate de atitudinile individualiste. Sint

specifice indivizilor care pun accentul pe propria persoana.

a) Comportamentul egocentric face ca individul sa
fie nereceptiv la ceea ce se petrece in jurul lui,
dialogul devenind astfel greoi, uneori chiar
imposibil.

b) Necunoasterea propriei persoane favorizeaza o
imagine deformata, chiar eronata despre sine,
fapt ce determina lipsa autocontrolului reactiilor
si comportamentelor in procesul de comunicare.

c) Sentimentul de incompetentd sau ineficientd
inseamna tendinta de a nega sistematic valoarea
propriilor capacitati in raport cu cele ale altor
persoane. Acest sentiment de inferioritate se
manifesta prin jena, sfiala, stingacie, autocritica
exageratd, tacere nejustificata, dificultate in
exprimare.
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d) Lipsa de obiectivitate si realism apare atunci cind
perceptia realitdtii are loc prin prisma senti-
mentelor personale si a experientei anterioare. Un
astfel de blocaj genereaza o comunicare
deformata, falsificata sau deturnatd in mod voit.

e) Pasivitatea excesiva duce la inertie, indolenta si
dezinteres, precum si la neimplicarea in diverse
situatii de comunicare.

4. Bariere referitoare la relatiile individ-grup:

a) Marginalizarea. Comunicarea cu persoane
subapreciate, neglijate de societate este foarte
dificila, acestora fiindu-le caracteristic un
comportament deviat, nerespectareca promisiu-
nilor si a legilor.

b) Lipsa de autenticitate este incapacitatea de a se
exprima in conformitate cu ceea ce simt §i isi
doresc in mod real. Asemenea oameni sint niste
“actori”, asumindu-si roluri pe care nu le accepta.

¢) Izolarea se manifesta prin afisarea unui
comportament individualist, teama fata de altii si
de ridicol, neimplicare, lipsa de initiativa.
Izolarea poate fi atit blocaj al comunicarii cit si
consecinta unei comunicari neeficiente.

ALTE TAXONOMII ALE BLOCAJELOR
COMUNICARII
Leonard Saules (cf. Tran & Stanciugelu, 2003)
considera ca in procesul de comunicare pot interveni:

Bariere de limbaj:

— aceleasi cuvinte au sensuri diferite pentru diferite
persoane;

— cel ce vorbeste si cel ce asculta se pot deosebi ca
pregatire si experienta;

— starea emotionala a receptorului poate deforma
ceea ce aude;

— ideile preconcepute si rutina influenteaza
receptivitatea;

— dificultati de exprimare;

— utilizarea unor cuvinte sau expresii confuze.

Bariere de mediu:

— climat de munca necorespunzator (poluare fonica
ridicata etc.);

— folosirea de suporturi informationale neadecvate.

Pozitia emitatorului si receptorului in comunicare

poate constitui o bariera datorita:

— 1imaginii pe care o are emitatorul sau receptorul
despre sine si despre interlocutor;

— caracterizarii diferite de cétre emitator sireceptor
a situatiei in care are loc comunicarea;

— sentimentelor si intentiilor cu care interlocutorii
participa la comunicare.

Bariere de conceptie:

— existenta presupunerilor;

— exprimarea cu stingdcie a mesajului de catre
emitator;

— concluzii pripite asupra mesajului;
— lipsa de interes a receptorului fatd de mesaj;
rutina in procesul de comunicare.

Sidney Shore (cf. Jaoni, 1990) identifica trei tipuri
de blocaje ce constituie reale probleme in realizarea
procesului de comunicare.

Blocaje de ordin emotional:

— teama de a nu comite greseli, de a nu parea

extravagant;

— teama de a fi un “pionier”, de a fi in minoritate;

— neincrederea fata de superiori, colegi, colabo-
ratori;

— dificultatea de a schimba modelul de gindire;

— dependenta excesiva de opiniile altora;

— lipsa capacitatii de a depune un efort sustinut in
rezolvarea unei probleme: de la identificarea ei
pina la solutionare.

Blocaje de ordin cultural:

— dorinta de a se conforma modelelor sociale,
dorinta de apartenenta;

— “conformism” la ideile vechi, dar si la cele noi;

— slaba capacitate de a transforma sau modifica ideile.

Blocaje de ordin perceptiv:

— incapacitatea de a se interoga asupra evidentului;

— incapacitatea de a distinge Intre cauza si efect;

— dificultatea de a determina o problema sau decli-
narea capacitatii, refuzul de a sesiza, de a releva;

— incapacitatea de a defini lucrurile;

— Ingustarea excesiva a punctului de vedere.

Zgomotul (semantic, mecanic si de mediu) este con-
siderat, de asemenea, o bariera in transmiterea mesajului.
Desi Imbraca forme diferite, constituind reale perturbatii
ale comunicarii, barierele nu sint de neevitat. Pentru
inlaturarea lor se vor lua in consideratie mai multe
aspecte:

e Se atacd problema, si nu persoana

Trebuie evitata tendinta de a judeca. Convingerea
unor persoane ca cei din jurul lor 1si vor imbunatati
comportamentul doar daca sint criticati constutuie o
bariera in calea unei comuniciri eficiente. in loc de: “7u
esti vinovat pentru aceasta situatie...”, se spune: ’Sd
vedem cum putem rezolva problema...”.

o Se vorbeste la concret, si nu la general

Nu se permite folosirea etichetelor in caracterizarea
unei persoane care a gresit sau a avut un comportament
neadecvat. Urmeaza sa precizam locul, timpul si conditiile
in care a gresit. Se spune: “M-afi intrerupt de trei ori in
timpul sedintei si aceasta m-a deranjat, deoarece, pe de
o0 parte, a afectat continuitatea argumentarii, iar, pe de
alta, s-ar fi putut crea impresia ca nu md ascultati”, in loc
de “Intotdeauna incercati si atrageti atentia asupra dvs.,
sa va remarcafi in detrimentul altora ™.

o Ascultarea suportivd inseamna receptionarea
mesajelor prin modul de ascultare si prin reactiile de
feedback. Felul in care ascultam trebuie sa-i sugereze
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interlocutorului ca sintem interesati de persoana sa, ca
ii atestdm contributia la comunicare, ca 1i respectam
sentimentele, emotiile, gindurile si, chiar daca nu
impartagim punctul sdu de vedere, avem convingerea ca
acesta este important si valid pentru el.

Exista si alte modalitati de a surmonta barierele de
comunicare, de a evita declansarea si mentinerea situatiei
conflictuale:

— planificarea comunicarii;

— determinarea scopului fiecarei comunicari;

— alegerea momentului potrivit pentru comunicare;

— clasificarea ideilor inaintea comunicarii;

— folosirea unui limbaj adecvat.

BARIERE iN COMUNICAREA EFICIENTA COPIL/
ADOLESCENT-ADULT
Studiile in domeniul educational au aratat rolul pri-
mordial al comunicarii in sferele cognitiva, afectiva si

EX CATHEDRA

volitiva ale copilului/adolescentului. Trower si Hollin (7)
afirma ca deprinderile sociale insuficient dezvoltate sint
asociate cu performante academice scazute, probleme
emotionale si comportamentale, dificultati de adaptare
sociala. Acesti factori declanseaza si sustin sentimentul
de singuratate, prezent la aproximativ 75% din persoanele
sub 18 ani. Singuratatea, la rindul ei, are drept consecinta
timiditatea, depresia, anxietatea sociald, stima de sine
scazuta, inabilitatea de exprimare emotionald, deprinderi
ineficiente de asertivitate, participarea redusa la diverse
activitati.

Pentru o comunicare optima este necesara prevenirea
reactiilor defensive (frecvent intilnite in relatiile
interumane) provocate de mesajele care ataca persoana
si care, desigur, trebuie evitate (2).

Prezentam 1n tabelul de mai jos tipuri de mesaje ce
duc la declansarea reactiilor defensive si modalitati de
prevenire a acestora.

Mesaje care provoaca declansarea reactiilor defen-
sive si blocarea comunicarii

Mesaje care previn reactiile defensive si blocarea
comunicarii

Comunicarea evaluativa contine mesaje adresate la
persoana a Il-a. “Nu stii despre ce vorbesti!”, “Nu lucrezi
citartrebui!”, “Vorbesti prea mult!” etc. Aceste mesaje
implicd judecarea interlocutorului si intrerupe

comunicarea prin reactiile declansate.

Comunicarea descriptiva consta din mesaje adresate la
persoana I (limbajul responsabilitatii), focalizate pe ceea
ce simte emitdatorul si pe comportamentul interlocu-
torului. “Cind nu-mi permiteti sa spun ceea ce cred
(descrierea comportamentului), devin nervos si
frustrat!” (emotia si consecinta).

Controlul presupune mesaje prin care, oferind solutii si
sfaturi, avem tendinta de a controla interlocutorul. “Stiu
mai bine cum trebuie sd procedezi, asa ca asculta-ma si
ai sa reusesti! >

Comunicarea orientatd spre problema contine mesaje ce
ajutd interlocutorul sa identifice alternativele de rezolvare
aacesteia fara a-i impune solutia. “Ma gindesc ca aceasta
se poate rezolva mai eficient daca vei pleca singur”.

Manipularea presupune transmiterea unor mesaje de
nonacceptare i neincredere in deciziile celorlalti. “Nu
cred ca esti in mdsurd sd faci lucrul acesta”.

Spontaneitatea este exprimarea opiniilor personale, fara
impunerea propriului punct de vedere. “Intr-adevar, este
un lucru foarte dificil .

Neutralitatea transmite mesajul cd persoana cu care
comunici nu este importanta pentru tine. “Lasd, nu-mi
Spune nimic, stiu ce trebuie sa fac”.

Comunicarea empatica contine mesaje de intelegere,
compasiune si afectiune fata de interlocutor. “/nfeleg,
te-ai simfit foarte umilit in situatia respectiva’.

Superioritatea determind formarea unei relatii
defectuoase de comunicare §i Incurajeaza dezvoltarea
conflictelor.

Egalitatea inseamna acceptarea neconditionata §i
respectarea fiecarei persoane indiferent de nivelul sdu
de culturd, de pregatire profesionala.

Speram ca aceasta incursiune in problema blocajelor comunicarii sa fie utila profesorilor si celor interesati de

dezvoltarea competentelor comunicative.
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Teodora HUBENCO

Universitatea Pedagogicd de Stat “I. Creangd”

Tema de acasa a reprezentat intotdeauna o activitate
cu multiple si majore semnificatii, ea fiind
concomitent — in functie de conceptul educational
dominant gi nivelul profesional al pedagogului — munca
independenta, test de evaluare, forma si mijloc de
manifestare a achizitiilor scolare etc. sau instrument de
infricosare si chiar de sanctionare a elevilor. Cresterea
substantiald a volumului de informatie produsa de
stiinta, arte si tehnologii a determinat in mod direct
marirea timpului pentru pregatirea temelor de acasa,
deci si reducerea timpului pentru odihna, satisfacerea
intereselor personale de formare si dezvoltare fizica,
intelectual si cultural-spirituald. In consecinta, starea
sanatatii copiilor scolarizati a devenit una dintre
problemele majore ale practicii educationale: ”in
ultimii doi ani numarul elevilor Incadrati in grupul de
risc a crescut cu 70,5%, iar numarul elevilor care n-au
fost bolnavi in timpul anului scolar s-a redus pina la
18,6%. Cu virsta creste si numarul de maladii ale
sistemului nervos central si al dereglarilor psihice,
acestea plasindu-se pe locul al doilea in structura
morbiditatii. in clasele liceale nivelul morbiditatii
sistemului digestiv si cardiovascular a sporit de 1,3-2,2
ori fata de nivelul acestor maladii Inregistrate la elevii
din ciclul primar. Tot in clasele superioare se constata
o crestere de 2,2 ori a cazurilor de miopie (comparativ
cu clasele mici)” (1, p. 63).

Diminuarea starii sanatatii elevilor de azi este
cauzata de hipodinamie, determinatd de volumul mare
al materiilor de studiu, al temelor pentru acasa, pe care
elevii din clasele secundare si liceale trebuie sa le
pregateasca dupa 6-7 lectii pe zi.

Fiecare dintre factorii de suprasolicitare a elevilor are
un anumit impact asupra eficientei procesului de
predare-invatare si merita a fi studiat in mod special,
deoarece influenteaza si alte aspecte ale vietii
adolescentine in general. in cele ce urmeazi ne vom
referi la un singur factor — temele de acasa.

Temele de acasa, fiind o continuare a activitatii
didactice la clasa, ne-am propus sa efectuam un

Demersul praxiologic
asupra temei de acasa
pentru elevi

ministudiu si sa aflam opiniile profesorilor si ale elevilor
privind ratiunea si volumul lor. in acest scop, le-am
solicitat respondentilor sa completeze un chestionar
(pentru profesori si pentru elevi), fiecare conceput sa
dezvaluie mai multe fatete ale problemei.

in total au participat 75 de cadre didactice de la
diferite discipline, din citeva zone ale Republicii
Moldova, si 50 de elevi din mun. Chisinau si s. Cojusna,
Straseni.

o Criteriul ratiunea (utilitatea) temelor de acasa.
Laintrebarea Considerati cd temele de acasa sint
necesare pentru elevi? toti profesorii au raspuns
afirmativ, venind insa cu recomandari de
eficientizare a lor:

— sa fie propuse diferentiat si in volum mai mic;

— sa fie indicat volumul minim obligatoriu,
celelalte sarcini urmind a fi considerate
optionale;

— elevul sa realizeze din tema de acasa doar ceea
ce doreste;

— pind in cl. VIII sa nu se dea teme pentru acasa.

Elevii, la rindul lor, considera ca temele pentru acasa
sint necesare, insa intr-un volum mai mic si nu la toate
disciplinele, ci doar la cele la care se sustin examene.
Prezentam citeva opinii care valideaza concluzia de mai sus:

— este prea mult material si nu reusesc sa-mi fac
toate temele;

— ar fi bine sa studiem mai mult la lectie;

— sint prea multe teme si nu reusim sa ne ocupam
si cu altceva;

— temele sint dificile si plictisitoare;

— si fie introdusa o limita;

— 1mi provoaca dureri de cap.

Elevii din clasele primare au specificat ca temele
pentru acasa ar trebui realizate in scris, dar nu la toate
disciplinele.

o Criteriul claritatea temelor pentru acasa. La
intrebarea daca temele de acasa sint formulate
explicit, elevii din clasele secundare si liceale au
mentionat:

— nu sint clare la toate disciplinele, de aceea imi ia
mult timp sa le inteleg;

— unele discipline (Fizica, Chimia, Matematica) le
invat cu greu si nu am pe cine consulta (cl. X);

— la Chimie, Matematica si Fizica sint nevoit sa
consult si alte manuale;
uneori nu inteleg conditia temei de acasa.

La elevii din clasele primare au prevalat urmatoarele

raspunsuri:
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— apelez la ajutorul parintilor;

— daca ascult atent 1n clasa, inteleg;

— la unele obiecte de studiu invatatorii ne explica
ce avem de facut acasa.

La acest capitol profesorii au expus urmatoarele

opinii:

— deseori temele pentru acasa sint confuze, sarci-
nile nefiind formulate concret.

— nu toate temele propuse in manual pentru munca
independenta sint accesibile elevilor, realizarea
lor solicita asistenta profesorului;

— deseori In manual lipseste informatia necesara
pentru realizarea temelor.

Chiar daca sarcinile sint apreciate drept clare, se
considera ca elevii nu au cunostintele si abilitatile necesare
pentru a le efectua. Astfel, 36 dintre profesorii chestionati
nu sint siguri ca elevii poseda suficiente cunostinte pentru
a realiza temele de acasa, 27 de profesori sint siguri de
acest fapt, deoarece explica sarcinile de indeplinit.

o Ciriteriul timp acordat studiului a dezvaluit durata
pregatirii temelor de acasa la fiecare disciplind
scolara:

— cl. XI: dela 2 pind la 8-13 ore, la unele discipline
se pregatesc cite 2-3 zile;

— cl. X: de la 5 pind la 13 ore, la unele discipline
(Matematica) lucreaza cite 3 zile;

— cl. VII: de la 4 pina la 10 ore;

— cl. VI: 7-8 ore;

— cl. V:pind la 9 ore;

— c¢l.1V: 2,5-5 ore.

Elevii din clasele secundare si liceale au zilnic cite
6-7 lectii, pe care le incheie la orele 14-15. Adaugind la
acestea timpul necesar deplasarii de la scoala acasa,
ludrii prinzului si pregatirii temelor, constatam ca nu le
mai ramine timp s§i pentru activitati extrascolare, cul-
tural-artistice, de educatie fizica si sport sau pentru unele
lucrari de menaj etc. Cea mai mare parte a zilei ei o petrec
la masa de scris, fapt care provoaca aparitia multor boli
chiar la virsta adolescentei.

Conform Actelor normative privind protectia muncii,
care reglementeaza organizarea regimului de studiu
“durata pregatirii temelor pentru acasa va fi de 1 ora in
cl. IT; 1,5 ore in cl. III-1V; 2,5-3 ore in cl. V-VII si 4 ore
in cl. VIII-XI” (2, p.184). Or, numarul de ore stabilit
oficial pentru temele de acasa este cu mult mai mic decit
cel consumat in realitate. Cu toate acestea, nimeni dintre
responsabilii pentru timpul acordat studiului (cadre
didactice, inspectori gcolari, autori de manuale etc.) nu
tine cont de prevederile legale.

Testarea cadrelor didactice la acest parametru a
demonstrat cd majoritatea nu stiu de cit timp are nevoie
elevul pentru a-si pregati temele, raspunsurile consti-
tuind valori aproximative si diferite:

— 1in clasele primare 2-3 ore;

— cite 45 de minute pentru fiecare disciplind;
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— la Istorie se acorda de la 0,5 pina la 8 ore;

— cel mai mult timp necesitd Matematica.

Profesorii nu stiu cit timp le ia elevilor pregatirea
temelor de acasa la disciplina pe care o predau si ce
procent reprezinta acesta in raport cu timpul acordat
pentru realizarea temelor la toate obiectele de studiu.

o Criteriul gradul de independenta in pregatirea
temelor de acasa a fost aplicat prin intrebarea
Solicitati ajutorul familiei in rezolvarea
temelor?

S-a constatat ca elevii din cl. XI nu recurg (nici unul
dintre cei chestionati) la ajutorul parintilor, deoarece
acestia, oricum, nu i-1 pot acorda. Elevii din clasele
primare si din cl. V-VII apeleaza, de regula, la ajutorul
parintilor la pregatirea temelor de acasa, iar cei din cl. X
il solicita foarte rar, doar atunci cind considera ca le-ar
putea explica anumite lucruri.

La acest subiect, profesorii au mentionat ca saluta
implicarea parintilor in pregatirea temelor, o considera
necesara si obligatorie. Or, la nivelul cadrelor didactice,
predomind opinia conform céareia temele nu sint pentru
elevi, ci pentru parinti, acestia fiind datori sa realizeze
o parte insemnatd din munca profesorilor.

e Criteriul caracterul sistematic al evaluarii

temelor pentru acasd.

Raspunsurile elevilor au scos in evidenta faptul ca
unii profesori controleaza realizarea temelor de acasa
sistematic, iar altii — periodic, profesorii chestionati
afirmind ca le verifica permanent (43 de intervievati din
totalul de 75), periodic sau chiar deloc.

o Criteriul semnificatia temelor pentru acasa a fost
aplicat doar elevilor. S-a stabilit cd, in general,
temele pentru acasa sint necesare, deoarece
contribuie la consolidarea cunostintelor si intele-
gerea temei din clasa. insi elevii de la treapta
liceala (care dedica cel mai mult timp pentru
pregatirea temelor) au formulat si anumite
rezerve fatd de importanta acestora:

— unele teme sint inutile;

— sint importante, dar ne rapesc foarte mult timp,
de aceea nu putem face si altceva;

— dupa ce-mi fac temele, ma simt extenuat;

— ar trebui s@ lucram mai mult in clasa.

o Criteriul diversificarea gradului de dificultate
al temelor pentru acasd pe zone. in baza
raspunsurilor oferite de elevi s-a constatat ca
cele mai multe dificultati in pregatirea temelor
de acasa le intimpina copiii din Chisinau.
Cauza se presupune a fi numarul mare de elevi
in clasa (situatie specifica scolilor din
capitald), ceea ce nu permite o activitate indi-
viduala, precum si “provocarile” profesorilor,
care obtin astfel mai multe ore pentru
meditatiile cu plata, fenomen foarte raspindit,
desi nerecunoscut oficial.

DEMERSUL PRAXIOLOGIC ASUPRA TEMEI DE ACASA PENTRU ELEVI
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Sinteza raspunsurilor cu privire la temele de acasa s-a 2. Recomandari privind temele de acasa. Acestea ar

conturat in urmatoarele concluzii. trebui:

1. Demersul praxiologic asupra temelor de acasa a — sa fie in volum mai mic;

specificat: — sa fie propuse diferentiat;

— Neindeplinirea temelor duce la formarea de — sa fie specificat tipul de sarcini: obligatorii (vo-
goluri in cunostinte si la diminuarea interesului lum minim necesar) si optionale/suplimentare;
pentru domeniile stiintific/artistic/tehnologic ale — pentru elevii claselor primare sa se dea mai putine
disciplinei scolare. teme 1n scris.

— Nu toate sarcinile propuse in manuale sint clare Reglementarea stiintificd si normativa a temelor de
si accesibile elevilor, doar o parte dintre profesori ~ acasa pentru elevi, elaborarea mecanismelor de stabilire
explicind conditiile temelor de acasa. a volumului, cantitatii, gradului de dificultate al acestora;

— Nu toti elevii poseda cunostintele si capacitatile ~ formarea cadrelor didactice pentru echilibrarea corecta
necesare pentru a realiza temele, chiar daca con-  a sarcinii didactice la clasd cu cea de acasa este
ditia le este clara. imperioasa.

— Pentru nerealizarea temelor de acasa elevii sint
apreciati cu note negative, insa putini dintre REPERE BIBLIOGRAFICE:
profesori se intereseaza care ar fi motivele 1. Buletinul invatamintului, 2002, nr. 1-2.
neindeplinirii lor. 2. Acte normative privind protectia muncii,

— Majoritatea profesorilor opteaza pentru realizarea Chisinau, 1996.

integrald a temelor, desi recunosc ca sint volumi-
noase si dificile.

“Mass-media este:

e O fereastra spre experiente ce ne extind viziunea asupra lumii;
e Un interpret ce explica si da sens evenimentelor disparate;

e O platforma si/sau un purtdtor pentru informatii si opinii;

e O legatura interactiva, i

e Un jalon, un indicator care ne aratd drumul, ghidindu-ne si dindu-ne instructiuni; ‘
e Un filtru care selecteaza anumite informatii pe care le supune atentiei noastre mai m
decit pe altele, aceasta in mod deliberat sau nu;
O oglinda ce reflecta imaginea societatii, uneori cu disto ‘

Un ecran sau o bariera ¢ adevarul in serviciul intereselo ndistice”.
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1. PRECIZARI CONCEPTUALE

Comunicarea educationald sau pedagogica este cea
care mijloceste realizarea fenomenului educational in
ansamblul sau, indiferent de continuturile, nivelurile,
formele sau partenerii implicati. Fatd de aceasta,
comunicarea didactica apare ca forma particulara,
obligatorie in vehicularea unor continuturi determinate,
specifice unui act de invatare sistematica, asistatd. Din
perspectiva educatiei formale, comunicarea didactica
constituie baza procesului de predare-asimilare a
cunostintelor in cadrul institutionalizat al formarii si intre
parteneri cu status-roluri determinate: profesori-elevi/
studenti, formatori-cursanti, experti-ucenici etc.

Atit comunicarea educationala cit si cea didactica pot
fi considerate forme specializate ale fenomenului extrem
de complex si dinamic al comunicarii umane.

in acceptiunea sa cea mai larga, aceasta poate fi definita
ca o relatie ce permite coimpartasirea sensului unei
informatii. Triada informatie-relatie-coimpartasire este
esentiala in definirea contemporana a comunicarii. Daca
informatia este premisa absolut necesard unui act de
comunicare, ea nu este insa i suficientd. Absenta intelegerii
acelei informatii si a cadrului relational, care sa-i ghideze
si sa fixeze sensul, anuleaza situatia de comunicare.

O propozitie intr-o limba necunoscuta exista ca
informatie, dar, in absenta cunoasterii limbii, ea nu ne
va comunica nimic. La fel, un gest atipic culturii noastre.
In aceeasi masur o informatie verbald decontextualizata

Comunicarea in context
educativ si didactic

(,,Vino”), schimbata intre doua personaje a caror relatie
nu o cunoastem, nu oferd, prin ea Insasi, masura sensului
ei. Registrul posibilitatilor de decodificare este vast,
,»vino” putind fi, la fel de bine, indemn, chemare,
porunca, rugaminte, ironie, provocare, gluma, sfat etc.
In esentd, a comunica inseamna a fi impreund cu, a
Impartdsi $i a te impartdsi, a realiza o comuniune de gind,
simtire, actiune. in consecinti, se poate sublinia ca infor-
matia si relatia sint premise ale comunicarii, in timp ce co-
impartasirea, constructia in comun a sensului, este conditia
strict necesard. Aceasta acceptiune reclama citeva axiome:

— Comportamentului uman, in ansamblul sau, 1i este
intrinseca dimensiunea informationala care, corect
receptatd si decodificata, devine comunicare;

— A comunica inseamnd mult mai mult decit a
stapini cuvintele; putem vorbi fara sa comunicam
si sd ne “Impartasim” celorlalti fara a rosti nici
un cuvint. Prin natura misiunii sale, omul scolii
este obligat s constientizeze aceasta si sa
actioneze ca un profesionist al comunicarii;

— Absenta intentiei comunicative nu anuleaza
comunicarea. Nehotarirea, nelinistea, blazarea,
neputinta etc. le transmitem elevilor chiar si atunci
cind nu o dorim. Ele se incorporeaza in baza
relationala care, vom vedea, filtreazd mesajul
didactic centrat pe continuturile disciplinei, ceea
ce face ca profesori diferiti, cu aceeasi clasa si chiar
aceeasi tema, sa obtina rezultate diferite.

Aceasta perspectiva de lucru asupra comunicarii, desi-

gur una dintre diversele posibile, permite citeva sublinieri:

a) in cercetarea si practica actuald, actul comunicarii

este vazut ca o unitate a informatiei cu dimensiunea
relationala. Aceasta din urma este coparticipanta la
contextualizarea informatiei. Sa ne gindim la sensul diferit
pe care 1l capata aceeasi informatie — “Ati rdspuns bine” —
in contexte relationale diferite: pe fundalul increderii
reciproce profesor-elev, fata de relatia de tip ,,care pe care”;

b) perspectiva telegrafica, lineara, asupra comu-

nicarii este inlocuitd de modelul interactiv care
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analizeaza actul comunicativ ca o relatie de schimb intre
parteneri. Acestia au, fiecare, simultan, un dublu statut:
emitdator §i receptor. Ca urmare, mai vechea atribuire ce
acorda rolul de emitator profesorului si pe cel de receptor
elevului/elevilor, devine discutabila;

¢) analiza exclusiva a informatiilor codificate prin
cuvint si deci centrarea pe mesajele verbale, pierde tot
mai mult teren In fata cercetarii diversitatii codurilor
utilizate (sunet, cuvint, gest, imagine, cinetica, postura
etc.) si acceptarii multicanalitatii comunicarii (auditiv,
vizual, tactil, olfactiv etc.). Din perspectiva acestei
realitdti, devine tot mai evident faptul ca, si in situatie
didactica, comportamentul interlocutorilor, in ansamblul
sau, are valoare comunicativa;

d) a comunica, ca forma de interactiune, presupune
cistigarea si activarea competentei comunicative, care
este deopotriva aptitudinald si dobindita. Absenta
acesteia sau prezenta ei defectuoasa explica, de cele mai
multe ori, esecul sau dificultatile pe care profesori, foarte
bine pregatiti in domeniul specialittii lor, le au

sistematic in munca cu generatii i generatii de elevi. A fi
profesor inseamna a avea cunostinte de specialitate
temeinice (premisd necesara dar nu si suficienta),
precum si capacitatea de a le “traduce” didactic sau, altfel
spus, posibilitatea de a sti “ce?”’, “cit?”, “cum?”, “cind?”,
“in ce fel?”, “cu ce?”, “cui?”, “de ce?” etc. oferi.

2. FORME ALE COMUNICARIL IMPLICATII
PSIHOPEDAGOGICE

in sistemul lumii vii, comunicarea atinge, in forma
sa umana, un punct maxim. Se are in vedere atit
complexitatea procesului, formele, continuturile si
nivelurile comunicarii c¢it si diversitatea codurilor,
canalelor, situatiilor, modalitatilor in care se produce.

Este, asadar, firesc ca un fenomen atit de pluri-
determinat (comunicarea este in acelasi timp relatie,
informatie, actiune, tranzactie etc.) sd admitd o taxo-
nomie larga, cu o diversitate de criterii-repere.

Cu titlu de exemplificare doar, semnalam citeva

Criterii Forme ale comunicarii

Precizari

1. Partenerii

a) intrapersonala
b) interpersonala
¢) in grup mic

d) de masa

— cu sine (monologul interior sau verbalizat)

— intre doua persoane

— 1n cazul unei relatii grupale de tip “fata in fata”

— auditoriul este un public larg, in relatie directa (conferinte)
sau indirecta (ziar, TV) cu sursa

2. Statutul
interlocutorilor

a) verticald

b) orizontala

— Intre parteneri care au statute inegale (elev-profesor,
parinte-copil etc.)

— Intre parteneri cu statute egale (elev-elev, profesor-profesor
etc.)

3. Codul folosit

a) verbala

b) paraverbala
¢) nonverbala
d) mixta

— fac obiectul analizei subpunctului 2.1

4. Finalitatea actului
comunicativ

a) accidentald
b) subiectiva
¢) instrumentala

— fac obiectul analizei subpunctului 2.2

5. Capacitatea

a) lateralizata

— féara feedback (comunicare prin film, radio, banda

autoreglarii (unidirectionald) magnetica etc., forme care nu admit interactiunea in
construirea mesajului)
b) nelateralizata — cu feedback determinat de prezenta interactiunii emitdtor-
— bidirectionala receptor
— multidirectionala
6. Natura a) referentiala — vizeazi un anumit adevir (stiintific sau de altd naturd)
continutului b) operational/ — vizeaza intelegerea acelui adevar, felul in care trebuie

metodologica

¢) atitudinala

operat, mental sau practic, pentru ca adevarul transmis sa fie
“descifrat”

— valorizeaza cele transmise (referentul), situatia comunicarii
si partenerul
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Se remarca faptul ca o forma de comunicare anume
este o problema de dominantda si nu de exclusivitate. De
asemenea, doar din necesitati didactice se fac delimitari
transante. in realitatea vie a comunicdrii aceste forme
coexista. Spre exemplu, comunicarea profesorului poate
fi, in acelasi timp, o comunicare in grup (se adreseaza
tuturor cu o cerintd), o comunicare interpersonald
(accentueaza o idee ca raspuns direct pentru elevul X)
si intrapersonald (se autointerogheaza “m-au inteles
exact?”, “este X atent la ceea ce i-am spus?”). La fel,
acelasi act comunicativ poate fi referential, operational
si atitudinal. Spre exemplu, la cerinta verbala:
“Enumerati cit mai multe asemanari si deosebiri intre
fenomenele x si y”, profesorul indica, gestual, maniera
rezolvarii asteptate (doud coloane, una pentru asemanari,
alta pentru deosebiri) si prin fon importanta deosebita a
sarcinii solicitate in acel moment elevilor si increderea
ca ei sint capabili s@ rezolve bine cerinta.

2.1. VERBAL, PARAVERBAL SI NONVERBAL

Una dintre cele mai frecvente diferentieri utilizate in
analiza comunicarii umane are la baza natura semnelor
folosite 1n transmiterea informatiei si canalul predilect
de transmitere a mesajului. In consecinta, rezulti o
posibilitate de analiza pe trei planuri:

Comunicarea verbala (CV). Informatia este
codificata si transmisa prin cuvint si prin tot ceea ce tine
de acesta sub aspectul fonetic, lexical, morfo-sintactic.
Este cea mai studiata forma a comunicarii umane, desi,
din perspectiva antropogenetica si ontogenetica, aparitia
ei este cu mult devansatd de celelalte doud forme
comunicative. Este specific umana, are forma orala si/
sau scrisa, iar 1n functie de acestea, utilizeaza canalul
auditiv si/sau vizual. Permite formularea, inmagazinarea
si transmiterea unor continuturi extrem de complexe.
Multa vreme a fost studiata, ca manierd dominanta a
comunicarii. Faptul s-a repercutat si asupra modelului
studierii comunicarii didactice.

Astfel, citeva principii au facut epoca in ciuda
adevarului lor limitat: emiterea determina receptia;
mesajul circuld de la un pol preponderent activ
(profesorul — in cazul comunicarii didactice) spre un
receptor pasiv; desfasurarea lantului comunicativ are
directie lineara, etapele prezente le conditioneaza auto-
mat pe cele viitoare, fara reciprocitate; daca in codare
si decodare — a se citi repertoriul educatorului si cel al
educatului — se foloseste aceeasi cheie lingvistica,
mesajul isi atinge tinta etc.

Tendinta actuald este orientatd mai ales asupra cerce-
tarii comunicdrii orale, mult timp neglijata din cauza lipsei
instrumentelor tehnice care sa o surprinda in comple-
xitatea sa. Dinspre “gramatica orarului” vin astazi cele mai
multe date care infirma, in parte, tezele de mai sus.

Comunicarea paraverbala (CPV). Informatia este
codificata si transmisa prin elemente prozodice si vocale
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care insotesc cuvintul si vorbirea in general si care au
semnificatii comunicative aparte. In aceasta categorie se
inscriu: caracteristicile vocii (comunica date primare
despre locutori: tinar-batrin, alintat-hotarit, energic-
epuizat etc.), particularitatile de pronuntie (ofera date
despre mediul de provenientd: urban-rural, zona
geografica, gradul de instruire etc.), intensitatea rostirii,
ritmul si debitul vorbirii, intonatia, pauza etc. Canalul
folosit este cel auditiv.

Acelasi mesaj, identic codificat verbal, in functie de
implicarea paraverbalului, 131 modifica sensul si
semnificatia, devine practic altceva. Apare fenomenul de
supracodificare, la care elevii, vom vedea, sint sensibili
in mod particular. Este suficient sa le spuneti elevilor
“Notati acum” cu ton de rugdminte, poruncd sau
indicatie neutra ca sa observati diferentele.

in cadrul cercetarii CPV sint in curs studii foarte
interesante care urmaresc valoarea comunicativa a
tacerii (Cucos, 1996). Orice cadru didactic stie, din pro-
pria sa experienta la clasa, ca exista taceri-nedumeriri,
taceri-vinovate, taceri-proteste, taceri-aprobatoare,
taceri-laborioase (se gindeste intens), taceri-
provocatoare, taceri-indiferente, taceri-obositoare,
taceri-stimulative, taceri-condamnari, taceri-zgomo-
toase, taceri-pedeapsa, taceri-obraznice etc., exprimate
atit de copii cit si de profesor.

Daca, de reguld, comunicarea verbala este purta-
toarea dimensiunii referentiale a actului comunicarii,
paraverbalul si nonverbalul sint implicate in realizarea
dimensiunilor operational-metodologica si atitudinala.
Faptul are consecinte extrem de importante in actul di-
dactic, neconstientizarea acestui aspect putind avea
urmari surprinzatoare.

Comunicarea nonverbala (CNV). Informatia este
codificata si transmisa printr-o diversitate de semne
legate direct de postura, miscarea, gesturile, mimica,
infatisarea partenerilor. inglobind o multitudine de
posibilitati, comunicarea nonverbala este astazi obiectul
unei sustinute serii de cercetari menite sa-i aprofundeze
mecanismele si functiile. Din punct de vedere
ontogenetic, CNV denota precocitate, bazata, in egala
masura, pe elemente innascute (spre exemplu: diversele
comportamente expresive primare ale afectelor si
emotiilor), dar si invatate, initial imitativ.

Dimensiunea nonverbald a comportamentului este
puternic implicata in construirea conditiilor interactiunii
(privirea, pozitia corpului, distanta dintre parteneri sint
esentiale Tn inceperea, sustinerea si oprirea unei
comunicdri). Ele stabilesc conditiile de dinaintea
comunicarii verbale, constituind o comunicare-cadru,
implicatd in structurarea interactiunii cit si in
influentarea continutului acesteia. Sa ne gindim ce
devine intentia unei rugaminti pe un fond relational cald,
fata de situatia unei raportari glacial-ostile. La functiile
de mai sus se adaugd si cele de cunoastere a
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partenerului, de stabilive a mutualitatii si de facilitare
cognitivd.

Exprimarea verbala este inlesnitad de prezenta
gestualitatii $i migcarii. Interzicerea acestora, din
considerente situational-naturale sau experimentale, face
sd apara perturbari in exprimarea verbala. Lapsusuri,
lentoarea exprimarii, pauzele sonore (aaa ...),
substituirea de cuvinte, repetitiile, articularile incom-
plete contureaza tabloul disfluentei pe care blocarea
exprimarii nonverbale o induce.

Sa retinem: vorbim cu ajutorul organelor vocale, dar
comunicam cu intregul nostru corp si nu numai.
Comunicative sint si imbracamintea, relatiile pe care le
stabilim (democratice, autoritare, indiferente), spatiul pe
care il controlam si distantele la care ne plasam fata de
interlocutor.

Aceasta prima distinctie — CV, CPV, CNV — permite
citeva sublinieri:

— In functie de una sau de alta dintre formele descrise
mai sus, comportamentele comunicative reale pot fi cu
dominanta verbala, cu dominanta nonverbala sau mixte.
Evident c&, din aceasta perspectiva, conduita comunicativa
a profesorului se Inscrie 1n prima categorie, in timp ce,
pentru elev, este mai potrivita incadrarea in cea de a treia;

— Cele trei forme nu au aceleasi regimuri si ritmuri
de codare, transmitere si decodare. Se apreciaza ca
promptitudinea este apanajul CPV si CNV, ele fiind de
patru ori $i jumatate mai rapid decodificate decit CV.
Vom sublinia ulterior consecintele pentru comunicarea
didactica ale acestui fapt;

— Continuturile afectiv-atitudinale, indispensabile
dimensiunii relationale a oricarei comunicari, se trans-
mit, in proportii hotdritoare, prin CPV si CNV: 55%
nonverbal, 38% paraverbal si doar 7% verbal;

— Daca 1n situatia continuturilor explicite, CNV are
un rol diminuat, de regula, explicativ si ilustrativ, situatia
se schimba radical in situatia continuturilor implicite,
detectabile mai ales pe calea CPV si CNV;

— Intre cele trei forme de comunicare, se stabilesc
anumite relatii temporale si de sens. Astfel CV si CPV sint
obligatoriu simultane, in timp ce CNV poate fi simultana
acestora, dar si le si anticipeze sau succeada. In privinta
sensului comunicarii, PV i NV sint concordante (nu poti
avea o voce vesela si 0 mina tristd), in timp ce intre ver-
bal si paraverbal, pe de o parte, si intre verbal si nonver-
bal, pe de alta parte, pot aparea si discordante (spre
exemplu, ironia, ca formulad expresiva, are un astfel de
mecanism discordant: un mesaj verbal laudativ, contrazis
de un ton dispretuitor si de o mimica de aceeasi facturd);

— Fata de implicarea voluntara si constienta a parte-
nerilor in CV, CPV si CNV scapa cel mai ades
constientizarii gradul lor de spontaneitate este ridicat.
Intr-o comunicare cu dominanta verbald, cum este si cea
didactica, CPV si CNV nu se adauga verbalului, ci
formeaza un intreg bine structurat, complex si convergent.

2.2. COMUNICAREA ACCIDENTALA,
SUBIECTIVA SI INSTRUMENTALA

Finalitatea actului comunicativ, constientizata sau nu
de “actorii” relatiei, a permis delimitarea altor trei tipuri
de comunicare: cea accidentala, cea subiectiva si cea
instrumentala (R. Zajonc, 1972).

Comunicarea accidentald se caracterizeaza prin
transmiterea intimplatoare de informatii. Ele nu sint
vizate expres de emitdtor §i, cu atit mai putin, sint
destinate procesului de invatare dezvoltat de receptor.
Spre exemplu, constatarea lipsei cretei §i buretelui in
momentul trecerii la transcrierea unui text pe tabla 1i
prilejuieste profesorului o paranteza-remarca la sistemul
eficient al retroproiectorului, care l-ar fi scutit de nervi,
iar pe elevul de serviciu de blam.

Comunicarea subiectiva are drept caracteristica faptul
ca exprima direct (verbal, paraverbal sau nonverbal)
starea afectiva a locutorului din necesitatea descarcarii
si reechilibrarii, in urma acumularii unei tensiuni psihice
(pozitive sau negative). Raminind 1n context didactic, sa
observam cd in aceasta categorie intra si exclamatia de
surpriza la un raspuns deosebit (“Bravo, copile!”), si tonul
ridicat al reprosului (“M-ati suparat!”), si palma care se
abate asupra elevului. De altfel, diversitatea formelor de
exprimare $i comunicare subiectiva este extrem de mare,
aici incluzindu-se si miscarile de descarcare: elevul
care-si rasuceste automat suvita de par, doar, doar, va
aparea raspunsul, eleva care-si tot aranjeaza bluza — care
sta bine dealtfel! — in timpul tatonarii rezolvarii, copilul
care face bucati creta in timpul raspunsului oral,
profesorul care-si invirte tot mai nervos ochelarii pe
masura ascultarii raspunsurilor etc.

Comunicarea instrumentala apare atunci cind sint
reunite o serie de particularitati: a) focalizarea intentionata
si vadita pe un scop precis, comunicat mai mult sau mai
putin partenerilor; b) urmarirea atingerii lui prin obtinerea
unui efect anumit in comportamentul receptorului si
c) capacitatea de a se modifica, in functie de reactia
partenerilor, pentru a-si realiza obiectivul. Este evident ca
tipul dat de comunicare este dominant in actul didactic,
fara ca acest fapt sa excluda si prezenta celorlalte doua.
Daca, prin esenta ei, orice comunicare didactica este si
instrumentald, reciproca nu mai este valabila. La fel, daca
o comunicare didactica poate fi, intr-o anumita masura,
accidentala si subiectiva, acestea din urma nu sint, prin
finalitatea si procesualitatea lor, si didactice.

2.3. IMPLICATII PSTHOPEDAGOGICE

Analiza formelor comunicarii (2.1; 2.2) ne permite
evidentierea unor aspecte demne de luat in seama intr-o
conduitd didactica eficienta:

a) Randamentul comunicarii didactice nu se reduce
la stapinirea continuturilor verbale. Daca prin
componenta verbala se exprima referential i explicit un
anumit continut categorial, in acelasi timp, prin
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componenta para- si nonverbala se exprima atitudini.
Acestea vizeaza continutul transmis, receptorul $i
situatia comunicarii. Prin orientarile lor atitudinale —
pozitive, neutre sau negative — profesorul si elevul
potenteazd sau frineaza comunicarea, sporesc sau
anuleaza efectele continuturilor didactice propuse.
Astfel, un continut verbal strict si precis delimitat — o
teorema matematica — in functie de conduita para- si
nonverbald a profesorului poate fi perceputd de clase
paralele (sau de aceeasi clasa in momente diferite) destul
de divers: ca o provocare adresatd imaginatiei §i
capacitatilor lor euristice; ca o expresie clard a neincre-
derii profesorului in fortele clasei; ca o chestiune de
rutind; ca o propunere de tip concurential, “care pe care”;
ca o pedeapsa administrativa etc.;

b) Comunicarea para- si nonverbala pregatesc
terenul pentru mesajul verbal. Inainte de a “traduce” si
accepta rational importanta unei demonstratii, elevul are
sentimentul importantei continutului ce i se propune,
transmis de catre profesor concomitent cu mesajul ver-
bal al demonstratiei, dar decodificat mai rapid, cum s-a
precizat anterior.

Rolul afectivitatii nu trebuie neglijat si din alt
considerent. S-a demonstrat experimental ca informatiile
receptionate pe un fond afectiv pozitiv sint mai bine
retinute, in timp ce un climat afectiv stresant (frica,
neplacere, efort excesiv etc.) faciliteaza uitarea;

¢) O comunicare complexa convergenta (CV, PV si
NV) usureaza realizarea unor sarcini diferite — impuse
de diversele roluri didactice — prin efectuarea lor
concomitentd, dar si prin mijloace diferite (exemplu: ver-
bal se ofera o explicatie clasei, paraverbal sint atentionati
cei distrati prin ridicarea tonului si nonverbal se solicita
caietul unui elev pentru a verifica o informatie oferita
anterior);

d) Folosirea multicanalitdtii in transmiterea si
receptarea mesajului inlesneste prelucrarea si retinerea
unei mai mari cantitati de informatii si, in acelasi timp,
sporeste varietatea §i atractivitatea actului comunicativ.
Inlaturind pericolul monotoniei (ginditi-vi la o secventd
informationala prezentata exclusiv verbal, fara nici o
modificare a intensitatii, ritmului, tonalitatii etc. sau
expresivitatii motorii si la blocarea receptiei pe care o
produce), o astfel de comunicare faciliteaza procesul
concentrarii atentiei;

e) Combinarea variata si convergenta a mesajelor
verbale, para- si nonverbale poate reprezenta un spor de
claritate (cit de putini sint cei care, In explicarea notiunii
de spirald, nu recurg la gestul “clarificator”) si, prin
aceasta, economie de timp;

f) Comunicarea divergentd insa poate produce
confuzii, nesiguranta si chiar refuzul continuturilor
transmise. Sa ne gindim la situatia In care mesajul ver-
bal al profesorului afirma importanta deosebita a ceva,
in timp ce mesajul para- i nonverbal tradeaza o
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indiferenta totala. Ceea ce nu-l intereseaza si pasioneaza
pe profesor nu are de ce sa-l atragd mai mult pe elev.
Divergenta se poate plasa si la nivelul categoriilor de
atitudini. Prin continutul strict stiintific la care apeleaza,
prin felul in care il prezinta, profesorul poate transmite
o valorizare deosebitd a ideilor propuse, dar o
desconsiderare a celor care {i sint parteneri in acel mo-
ment. Reducerea partenerului — in cazul de fata elevul/
elevii — la statutul de receptor pasiv si depersonalizat
transforma comunicarea didactica in simplu act de
informare, scazindu-i simtitor randamentul si
denaturindu-i menirea. Mai poate fi vorba de comu-
nicare, i inca didactica, n situatia in care profesorul, din
chiar momentul intrarii in clasa, “dialogheaza” exclusiv
cu tabla si citeva zeci de minute nici nu-si priveste elevii
pentru a afla daca a putut fi urmarit, daca s-a facut inteles,
daca a interesat pe cineva ceea ce el a predat etc.? Un
astfel de profesor 1si va justifica conduita considerind ca
elevii sai — apreciati, de regula, ca slabi si neinteresati —
nici nu meritad mai mult. El “uitd” ca cel care, de regula,
induce un anumit comportament de raspuns este, in
situatia didactica, chiar profesorul. “Prin modul sau de
a preda, un profesor produce in mod constant indici in
legatura cu ceea ce considera a fi important, ce model
de comportament asteaptd de la elevi, ce tipuri de
participare doreste, ce calitate de activitate va accepta.
... Indiferent dacad acesti indici sint verbali sau
nonverbali, dacd sint constienti sau inconstienti, elevii
isi modeleaza comportamentul in functie de ei” (B. Grant
s.a., 1977).

3. COMUNICAREA DIDACTICA

O posibila definire a comunicarii didactice se poate
structura pe ideea cd aceasta este o comunicare
instrumentala, direct implicatd in sustinerea unui proces
sistematic de invatare.

Se remarca faptul cd, in aceasta acceptiune, nu apar
restrictii de continut (invatarea poate fi in egald masura
centratd pe dobindirea de cunostinte, deprinderi, moti-
vatii, atitudini etc.), de cadru institutional (poate exista
comunicare didactica §i in afara procesului de inva-
tamint, In diversele forme ale educatiei nonformale si
informale) sau privitoare la parteneri. Nu prezenta “per-
sonajelor” profesor-elev/elevi confera unei comunicari
caracterul didactic, ci respectarea legitatilor impuse de
un act sistematic de invatare. Comunicare didactica
poate aparea intre diferiti alti “actori”: elev-elev, manual-
elev, carte-persoand care invata, instructor-instruiti,
parinte-copil, antrenor-antrenati, initiat-ucenici etc.
Conditia este ca obiectul sau personajul-resursa sa depa-
seasca statutul de simple surse de informatie prin adapta-
rea si personalizarea ofertei. Manualele si cartile obisnui-
te nu indeplinesc aceasta conditie; cele realizate din
perspectiva invatarii programate (Skinner) s-au apropiat
mai mult de cerinta individualizarii traseului formativ.
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Schema oricdrei comunicari, ca ansamblu al
aspectelor ce concura la realizarea ei, cuprinde: factorii
(actorii/personajele/agentii) comunicarii; distanta
dintre acestia; dispozitia agezarii lor — acestea doua din
urma sint importante pentru precizarea particularitatilor
canalului de transmitere a mesajului; cadrul §i
contextul institutional al comunicarii, ceea ce imprima,
automat, un anumit tip de cod: oficial, mass-media,
colocvial, didactic, secret etc.; situatia enuntiativa
(interviu, dezbatere, lectie, sesiune stiintifica etc.);
repertoriile active sau latente ale emitator-receptorilor;
retroactiunile practicate; factorii de bruiaj (zgomotele).

Este evident cd pentru fiecare dintre acestea,
comunicarea In clasa are specificul sdu, determinat de
cadrul institutional in care se desfasoara si de logica
specifica a activitatii dominante — invatarea (ca
modalitate esentiala de instruire si educare). O ampla
prezentare a specificului comunicarii educative si
didactice o realizeaza E. Paun (1982, pp. 151-167),
urmarind coordonatele: factorii comunicarii educative,
cadrul acesteia, circuitele de comunicare in clasa,
raportul relatie educativa — relatie de comunicare,
blocaje ale comunicarii educative, randamentul
comunicarii didactice etc.

Cercetari recente subliniaza si alte caracteristici:

a) Dimensiunea explicativa a discursului didactic
este pronuntatd, deoarece el vizeaza, prioritar,
intelegerea celor transmise. O Invatare eficienta are ca
premisd intelegerea continutului propus, conditie
primara si obligatorie pentru continuarea procesualitatii
invatarii. “Daca infelegere nu e, nimic nu e!” —s-ar putea
spune, parafrazind o formuld deja celebra. De aici o
“marcd” a comunicarii in clasa (valabila si pentru cartea
scolara, de altfel) pusa permanent sub semnul lui “deci,
ati Inteles!” si axata pe “deblocarea” si antrenarea
potentialitatii cognitive a elevului;

b) Ca o consecinta directa si imediatd apare caracte-
ristica structurarii comunicarii didactice conform logicii
pedagogice. Aceasta, fara a face rabat criteriului adeva-
rului stiintific, are ca prima cerinta facilitarea infelegerii
unui adevar, si nu simpla Iui enuntare. Profesorul care
doar propune/impune adevarurile domeniului specialitatii
sale, si nu face efortul special pentru ca ele sa fie intelese
si acceptate de copii ca “bunuri simbolice personale” se
opreste, ca profesionist, la jumatatea drumului. Este de
inteles de ce in structurarea continuturilor programelor
scolare, dar si in prezentarea informatiilor in actul
comunicativ didactic, se acordd ascendentd logicii
pedagogice (vizeaza intelegerea), fata de cea stiintifica
(vizeaza adevarul) sau cea istorica (vizeaza cronologia
descoperirii adevarurilor stiintifice). Notiunile si temele
stiintifice sint introduse in universul cognitiv al copilului

dupa criteriul inteligibilitatii lor, si nu dupa cel al
momentului descoperirii lor sau pozitiei pe care o ocupa
in sistemul conceptual al stiintei respective;

c) Legat de particularitatea anterioara, este evident
rolul activ pe care il are profesorul fata de continuturile
stiintifice cu care va opera. In procesul de transinfor-
mare* — obligatoriu contextului didactic — profesorul
actioneaza ca un veritabil filtru ce selectioneaza,
organizeaza, personalizeaza (in functie de destinatar si
cadru) continuturile literaturii de specialitate, ghidat
fiind de programa in vigoare si de manualul pentru care
a optat;

d) Un aspect special al comunicarii didactice 1l
reprezintd pericolul transferdrii autoritdtii de statut
asupra continuturilor, sub forma argumentului
autoritatii. Pentru cei care invata apare pericolul (cu atit
mai prezent cu cit elevii sint mai mici) ca un lucru sa fie
considerat adevarat sau fals nu pentru ca faptul acesta
este demonstrabil, ¢i pentru ca parvine de la o sursa cu
autoritate (“Scrie in carte”, “Asa ne-a spus d-na
invatatoare!”, “Asa este formulat in programa” etc.);

¢) Combinarea in mod curent, in cadrul comunicarii
in clasa, a celor doua forme verbale — oralul si scrisul —
antreneaza o serie de particularitati. Sint de semnalat
cele: de ritm (scrisul este de sase ori mai lent decit
rostirea), de forma (accentuarea compensatorie a
dimensiunii paraverbale din comunicarea profesorului
atunci cind elevii iau notite si pierd o parte din informatia
nonverbald), de continut (diminuarea dimensiunii
afectiv-atitudinale in cazul comunicarii scrise,
privilegierea structurilor in detrimentul elementelor
componente);

f) Personalizarea comunicarii didactice face ca ace-
lasi cadru institutional, acelasi continut formal (progra-
ma, manual), acelasi potential uman (clasa/clasele de
elevi) sa fie explorate si exploatate altfel si cu rezultate
diferite, de profesori diferiti. in functie de propriile
particularitti de structurd psihica si de filozofia educa-
tiei la care adera, constient sau nu, profesorul accentu-
eaza una sau alta dintre dimensiunile comunicarii —
informativa, relationald, pragmatica etc. — creind
premise de raspuns complementar din partea elevilor
sau a cadrului institutional in care activeaza etc.

Pe linga cele analizate pina acum, se poate enumera
o alta serie de trasaturi care, si ele, contribuie la crearea
unui univers specific al comunicarii didactice:
ritualizarea si normele nescrise, permanent prezente
(“Nu vorbi neintrebat!”, “Ridicéa-te in picioare cind
raspunzi!”, “Cind profesorul vorbeste, se asculta doar!”
etc.); combinarea comunicarii verticale cu cea orizontala
in forme organizate (lucru pe grupe, sarcini colective
etc.) sau spontane, legale sau ilegale (“circuitul” unei

transinformare — procesul de traducere a mesajului stiintific de specialitate in mesaj didactic. Miza transinformarii este

inteligibilitatea.
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fituici, suflatul); finalismul accentuat al comunicarii
subordonata obiectivului didactic urmarit. De aici,
libertatea limitata a partenerilor, profesori si elevi, de a
alege continuturi ad-hoc; animarea selectivd a
partenerului — clasd/elev — In functie de reprezentrile
deja fixate ale profesorului (“clasd amorfa”, “clev slab”,
“elev constiincios”); dominarea comunicarii verbale de
catre profesor in proportie de peste 60-70%, la care se
asociaza si tutelarea de ansamblu a actului comunicativ;
redundanta, cantitativ si calitativ speciald, impusa de
necesitatea intelegerii corecte a mesajului
(D. Ungureanu, 1994).

REPERE BIBLIOGRAFICE:
1. Cucos, C., Pedagogie, lasi, Editura Polirom, 1996.
2. Ezechil, L., Comunicarea educationala in
context gcolar, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti, 2002.

PONDEROSA VOX

3. Grant, B., Hennings, D., Miscarile, gestica si
mimica profesorului, Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 1977.

4. Tacob, L., Comunicarea didactica, in
A. Cosmovici, L. Tacob (coord.), Psihologie
scolara, Editura Polirom, lasi, 1998, pp. 181-198.

5. Paun, E., Sociopedagogie scolara, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1982,
pp- 151-167.

6. Panisoara, 1.0., Comunicarea eficientd. Metode
de interactiune educationala, Editura Polirom,
lasi, 2003.

7. Ungureanu, D., Rezonanta feedback-ului si
nivelul redundantei in optimizarea comunicarii
scolare orale, teza de doctorat, Universitatea
Bucuresti, 1994.

8. Zajonc, R., Psychologie sociale expérimentale,
Editura Dunod, Paris, 1972.

Din practica pedagogica internationala

Laborator de comunicare educationala.

“Autobuzul intelegerii”

Autobuzul intelegerii este mai mult decit un mijloc de transport. Este un atelier de limbi mobil, cu un
laborator extins, de 36 de limbi, video recordere si mese de lucru.

Organizeaza si mediaza schimburi internationale, studii, calatorii — in domeniu — ateliere de comunicare,
sfaturi si informatii. Gindit pentru o Europa de miine — care este mai aproape decit credem, in vederea unei
educatii pentru viitor, «autobuzul» este 0 metoda de comunicare in interiorul Intregului grup, cu parteneri, o
metoda de Invatare a limbilor pentru incepatori si avansati, pe viu, In contact cu alti cunoscatori ai limbii sau
dialectului respectiv. Autobuzul ofera programe lingvistice care corespund tuturor obiceiurilor de invatare:
jocuri sau piese radio, cintece, interviuri, jocuri lingvistice si exercitii prin: a asculta, a cinta impreuna, a revizui,
a improviza sau pur si simplu a exersa.

Echipa “Autobuzului” este formata din 20 de profesori de litere si translatori. Ei vin din diferite domenii,
dar toti au experienta in “trecerea noilor frontiere”. Munca lor acorda calificari pentru perspectivele noii cariere:

— educarea si dezvoltarea limbajului participantilor;
proiecte orientate spre programe de limbaj; planificarea si medierea schimbarilor transnationale;

— pregatirea constientd lingvistica si interculturala, prin evaluarea proiectelor impreuna cu participantii;
introducerea unui scop special pentru invatarea limbii;
ateliere interculturale, sfaturi i informatii asupra deschiderii interculturale, proiecte de schimbare.

Metoda “limbii animate” utilizata de acest laborator este o maniera diferita de a invata sa vorbesti o limba,
cunostintele capatate fiind folosite in contactele zilnice. Aceasta metoda are rolul de a antrena participantii,
de a-i apropia, intr-o atmosfera relaxatd, invingind inhibitia initiala i stimulind participarea individualad sau
activitatea grupurilor. “Limba animata” dezvolta indeminarea comunicativa si sociala prin procedeele sale —
invatarea in tandem — si prin celelalte mijloace intuitive: glosare bilingve, harti de perete, materiale specifice
fiecarui stadiu si teritoriu.

(L. Soitu, D. Girleanu, D. Lupusoru, L. Lupascu, C. Soitu, Comunicare si educatie,
Editura Spiru Haret, Iasi, 1996, p. 123)
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Proiectarea strategiilor
didactice de predare-
invatare a limbilor straine

The carried out article is dedicated to the theoretical
Ibrahim ATOUM  qand practical problems of learner’s speaking skills
development by means of active and interactive methods
of teaching and learning English.

doctorand, UPS “I. Creangd”

Modelul didactic de proiectare a strategiilor de predare-invatare a limbilor straine poate fi fundamentat in contextul
urmatoarelor abordari:

o teleologica (adecvarea strategiilor didactice naturii i functiilor obiectivelor curriculare);

e comunicativa (adecvarea strategiilor didactice naturii activittii de vorbire).

Trebuie mentionat ca modelul propus este orientativ, deoarece in cadrul desfasurarii procesului de instruire metoda
dominanta (strategia didacticd), n raport de rezultatul invatarii, poate capata functia de metoda sau de procedeu
adiacent si invers. De aceea, este foarte important de prevazut posibilele imbinari intre strategia didactica (metoda
dominanta) si metodele din categoria data sau din alte categorii.

Figura nr. 1
Modelul didactic de proiectare a strategiilor de predare-invatare a limbii engleze

Obiectivele generale ale disciplinei
Cunoasterea \ Aplicarea | Integrarea
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Realizarea abordarii teleologice — adecvarea
strategiilor didactice naturii i functiilor obiectivelor
curriculare — necesita descrierea acestora in plan concep-
tual. Curriculumul la limbile strdine pentru clasele
liceale include doua tipuri de obiective: generale si de
referintd. Conceptul axdrii instruirii pe obiective
presupune formarea la elevi a cunostintelor (a sti),
capacitatilor/competentelor (a §ti sd faci), atitudinilor (a
sti sa fii). Cu alte cuvinte, obiectivele predarii-invatarii
limbii engleze reprezintd finalitatile microstructurale
(lingvistice, comunicative etc.) care asigura orientarea
activitatii didactice spre nivelul procesului de
invatamint. Stabilirea dependentei proiectarii strategiilor
didactice interactive de tipologia obiectivelor poate fi
realizatd in baza taxonomiei obiectivelor si sistemului
de obiective din curriculumul la limbile striine. In acest
scop, vom aplica taxonomia adaptatd de VI.Gutu [1],
care delimiteaza trei categorii de obiective:

— cunoasterea;

— aplicarea;

— integrarea.

Prima categorie include obiectivele ce le solicita
elevilor operatii mnemonice, al caror continut prevede
reproducerea unor informatii separate, a textelor, poeziilor
etc. In cadrul studierii limbilor striine acest tip de
obiective orienteaza procesul de instruire spre formarea
cunostintelor lingvistice in plan functional.

Categoria aplicarea poate fi structuratd conventional
in doud subcategorii: obiective cognitive si obiective de
comunicare.

In prima subcategorie sint incluse obiectivele ce
necesita operatii de gindire, care genereazd formarea
competentelor cognitive: analiza, sinteza, compararea,
generalizarea, discriminarea, deducerea etc. [2].

A doua subcategorie cuprinde obiectivele care
contribuie la formarea competentelor comunicative:
audierea, vorbirea, scrierea, citirea.

STIINTE ALE EDUCATIEI. CERCETARI

Trebuie mentionat ca ambele categorii reprezinta un
fenomen unitar, deoarece “prin limba se formeaza si se
formuleaza gindul” [3].

Categoria a treia integreaza obiectivele de formare
a competentelor creative, sociale si comportamentale.

Ca urmare, in taxonomia obiectivelor prezentate
prevaleaza stabilirea strategiilor didactice de predare-
invitare a limbii engleze. Selectarea strategiilor
didactice si a metodelor active se poate realiza in baza
urmatoarelor criterii, care se deduc din principiile
expuse mai sus si din esenta si tipologia obiectivelor
curriculare:

— corespunderea strategiilor didactice categoriei si
tipologiei obiectivelor curriculare generale si de
referinta;

— corespunderea strategiilor didactice continutului
lingvistic sau tematic/sociolingvistic.

In continuare vom explica mecanismul metodologic

de aplicare a criteriilor stabilite.

Se stie ca fiecare categorie de obiective presupune
un tip sau altul de activitate a elevului. Astfel, prin
compararea caracterului actiunii elevului cu caracterul
actiunii prevazute de o metoda sau alta putem determina
strategia didactica adecvata. De exemplu, obiectivul
general “identificarea notiunilor lingvistice” se refera la
prima categorie si presupune reproducerea definitiilor,
caracterizarea unui fenomen lingvistic de catre elev. Prin
aceasta comparare se poate stabili ca respectivului tip de
obiective 1i corespund strategiile didactice reproductive
incluzind metodele: lucrul cu manualul, convorbirea,
expunerea etc.

in prezentul articol accentul este pus pe formarea
competentelor comunicative, de aceea este necesar a
explica mai detaliat corelatia dintre obiectivele de for-
mare a competentelor de audiere si vorbire (sub forma
de dialog si monolog).

Tabelul nr. 1

Obiectivele

Activitatea elevului

‘ Strategia didactica

Receptarea mesajului oral (audierea)

1. Sa discearnd informatiile-cheie
si detaliile specifice dintr-un mesaj
audiat

Audierea unui dialog

Luarea de notite

Selectarea informatiei-cheie
Argumentarea

Selectarea detaliilor specifice

Exercitiul
Convorbirea euristica
Brainstorming-ul

Exprimarea orald (vorbirea)

1. Sa exprime o opinie $i sd o justifice

— Selecteaza resurse informationale
— Stabileste resurse lingvistice

— Traseaza calea de a justifica opinia
— Expune opinia si o justifica

Dezbaterea
Activitatea 1n grup
Discutia euristica

In scopul argumentirii conexiunii dintre strategiile didactice si tipologia activititii de vorbire, este necesar a
descrie actul comunicarii, care se structureaza in: audiere, vorbire, citire §i scriere.

1. Audierea — intelegerea mesajului receptat. Audierea este o activitate de gindire mnemonica perceptiva:
perceptiva — deoarece in cadrul auditiei se realizeaza receptia, perceptia; de gindire — fiindca realizarea auditiei este
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legata de operatii de gindire: analiza, sinteza, inductia, deductia, compararea etc.; mnemonica — pentru ca in cadrul
auditiei se realizeaza identificarea, pastrarea in memorie, asimilarea informatiei.

Auditia constituie baza comunicarii. Formarea competentelor de vorbire oralad incepe cu formarea competentelor
de audiere. Vorbirea si audierea sint doua parti interconexe ale comunicarii orale.

Intelegerea se formeaza in procesul vorbirii, vorbirea — in procesul intelegerii. Audierea este si scopul, si mijlocul
studierii limbii engleze.

5 AL o Figura nr. 2
| Continutul invatarii audierii | &
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Continutul auditiei este constituit din trei componente: lingvistic, psiholingvistic, instrumental §i presupune mai
multe actiuni ale elevilor: perceptive, cognitive si mnemonice (figura nr.2). Stabilirea strategiilor didactice de formare
a competentelor auditive se realizeaza prin compararea Tabelul nr 2
acestor tipuri de actiuni cu actiunile adecvate,

caracteristice metodelor de instruire. Corelatia actiunilor Tipul actiunii Strategiile didactice
elevilor in cadrul auditiei cu metodele de formare a acestei
competente este prezentatd in tabelul nr. 2. 1. Actiuni perceptive Exercitiul
2. Citirea — receptarea mesajului scris. Citirea se 2. Actiuni cognitive Analiza
refera la tipurile de activitate verbala. Clasificarea
In cadrul citirii se evidentiaza doud planuri: de continut Generalizarea
(despre ce relateaza textul citit) si de proces (cum este citit/ Convorbirea etc.
sonorizat textul). In plan continutal intelegerea va prezenta 3. Actiuni mnemonice Exercitiul
rezultatul activitatii. in plall procesual rezultatul va fi Expunerea §
prezentat de calitatea citirii. In structura actului de citire Povestirea &
se eYidengiazé: motivul, scopul, conditiile §i finalitatile. Tabelul nr3 %
Motivul este reprezentat de actul de comunicare; scopul _
— de necesitatea stabilirii informatiei; conditiile — de | Componenta actiunii Strategiile didactice 3
asimilarea sistemului grafic al limbii studiate si de ‘:
procedeul de selectare a informatiei; finalitatea — de 1. Plan continutal Povestirea 2
intelegerea informatiei si a textului in genere. Analiza .
Continutul invatarii citirii include trei componente, Convorbirea o
reprezentate schematic in figura nr. 3. Modelarea a
Ca si in cazul audierii, strategiile didactice se Segmentarea etc. S
stabilesc prin compararea actiunilor elevilor in cadrul 2. Plan procesual Exercitiul g
activitatii de citire cu actiunile metodelor respective Diagonala 3
(tabelul nr. 3). Patratul negru a
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| Continutul invatirii citirii

| Figura nr. 3
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3. Vorbirea — exprimarea orala (expresiva).
Obiectul vorbirii constituie gindirea ca reflectie in
constiinta omului, a relatiilor si atitudinilor lumii
inconjuratoare. Cu alte cuvinte, activitatea de vorbire in-
clude exprimarea gindirii. B. V. Beleaev afirma: “cu-
noasterea limbii strdine inseamna a stapini mai multe
mijloace si modalitati de exprimare a gindirii” [3, p.130].
Sub aspect structural vorbirea integreaza urmatoarele
componente: motivationald, analitico-sintetica, actional.
Vorbirea apare din necesitatea unei persoane de a se adresa
alteia. In cadrul studierii limbii engleze apare necesitatea

de a exprima gindul intr-o altd limba. Componenta
analitico-sintetica presupune “realizarea intentiei de
comunicare in procesul formarii i formularii gindirii prin
intermediul limbii” [4, p.131]. In procesul vorbirii in limba
engleza elevul trebuie sa selecteze din memorie cuvinte
(analiza) si sa le incadreze intr-o unitate verbala (sinteza)
in scopul realizarii intentiei comunicative.

Componenta a treia — actionald — presupune formarea
externa a mesajului. Vorbirea coreleaza cu auditia, citirea
si scrierea, cunoscind doud forme de realizare: vorbirea
monologata si vorbirea dialogatd. Continutul vorbirii, la

| Continutul formarii competentelor de vorbire |
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rindul sdu, de asemenea include trei componente:
lingvistica, psiholingvistica si instrumentala.

Componenta lingvistica cuprinde materialul
lingvistic §i tematic, situatii comunicative, care
constituie baza formarii competentelor de vorbire.

Componenta psiholingvistica include capacitatile si
competentele vorbirii expresive, care cuprinde urma-
toarele operatii: reproducerea, transformarea, extinderea
si combinarea mijloacelor lingvistice si de vorbire 1n
cadrul actului de comunicare. Componenta a treia
presupune asimilarea de catre elevi a procedeelor de
invatare a vorbirii In limba engleza. Continutul formarii
competentelor de vorbire poate fi reprezentat in mod
schematic (figura nr.4).

Tehnologia formarii competentelor de vorbire
integreazd metode si procedee generate de fenomenul de
vorbire: structura si continutul acestui proces. Ca rezultat
al actului deductiv prezentam in tabelul nr. 4 strategiile
didactice de selectare si de formare a competentelor de
vorbire 1n forma ei monologata si dialogata.

Tabelul nr. 4

Metodele de baza

1) Reproducerea | Exercitiul lingvistic si de vorbire
— extinderea Exercitiul-training
— transformarea | Exercitiul creativ etc.

Tipul actiunilor

— combinarea
2) Construirea Exercitiul
monologului Povestirea
Problematizarea
3) Construirea Jocul de rol
dialogului Modelarea
Expunerea

Asaltul de idei etc.

in concluzie, remarcim ca selectarea sau proiecta-
rea strategiilor didactice nu poate fi efectuata doar in
baza unei abordari. In acelasi timp, abordarea teleologica
trebuie privita ca una dominanta in procesul proiectarii
strategiilor didactice active de predare-invatare a
limbilor straine.
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Poate fi scoala un spatiu al libertatii sau doar un
spatiu al experimentdrii libertatii? Pentru ca
experimentarea libertatii presupune in mod inerent
experimentarea limitelor libertdtii, ceea ce va atrage
dupa sine pedepse si penalizari. Astfel, in mod paradoxal,
experimentarea libertatii se face prin intermediul unor
instrumente care ilustreaza spatiul constringerilor. Din
acest punct de vedere, utilizarea pedepselor in scoald este
controversata, cu atit mai mult, cu cit unii specialisti in
stiintele educatiei vad in scoald un spatiu al
experimentdrii autoritatii, cel putin in aceeasi masura in
care este consideratd un spatiu al experimentarii
libertatii. Astfel, managementul clasei poate fi descris
ca instrumentul care administreaza doua experiente
fundamentale pentru elevi: experienta libertatii si
experienta autoritatii.

Caracterul controversat al pedepselor este subliniat
si de Kasambira care recunoaste, 1n acelasi timp, ca sint
inerente managementului clasei; pedeapsa trebuie sa
constituie consecinta naturala a abaterii elevului; astfel,
daca acesta a spart un geam, fie din neatentie, fie cu buna
stiintd, el ar trebui s curete resturile si sa restituie
contravaloarea pagubei (iar daca este posibil, chiar sa
inlocuiasca geamul pe care l-a spart).

Analizind relatia abatere-pedeapsa, Kasambira pune
in evidentd necesitatea transparentei acesteia: “In
general, daca pedeapsa reprezintd consecinta logica a
comportamentului inacceptabil, este probabil ca elevul

Despre pedepse si eficienta lor

sa o accepte fara resentimente, invatind, poate, sa nu mai
repete greseala respectiva; de aceea, o pedeapsa este mai
eficientd daca elevul i intelege ratiunea, iar profesorul
ar trebui sa se preocupe de masura in care elevul intelege
ratiunea §i justetea pedepsirii sale” (1, p. 111).

Recursul la pedepse ar trebui sa fie sporadic,
deoarece utilizarea excesivd a acestora creeaza o
atmosferd represiva, inadecvatd invatarii; in plus,
aminteste Kasambira, sfirseste prin minimalizarea
pedepsei ca instrument: “Uneori ea cauzeaza minciuna,
ingelatorie, absente nemotivate, comportamente de
rebel; de aceea instrumentul pedepsei ar trebui tinut in
rezerva si utilizat numai cind apar situatii conflictuale
grave” (1, p. 111).

Pedepsele nu trebuie sa constituie un instrument
banal din arsenalul managementului clasei; profesorul
care pedepseste fara discernamint, prea repede si prea
des va fi descoperit in situatii care, realmente, presupun
recursul la pedeapsa (intre timp, utilizata prost si excesiv,
aceasta si-a pierdut atit eficacitatea cit si valentele
educationale).

Un sofist de talia lui Protagoras avertiza: “Caci
nimeni nu pedepseste pe cei care savirsesc nedreptatea
numai §i numai pentru acest lucru, anume pentru ca au
gresit, cel putin in cazul cind cineva nu se razbuna ca
un animal fard judecata; cel care insa incearcd sa
pedepseasca cu judecata nu pedepseste pentru greseala
comisa — caci lucrul savirsit nu se poate indrepta — ci
pentru viitor, ca sd nu mai repete greseala nici el, nici
altul, vazind ca acesta este pedepsit; si avind In minte
acest gind, el socoteste de fapt ca virtutea se poate invéta;
asadar, pedepseste pentru a preintimpina. Acesta este
gindul pe care 1l au In minte toti cei care pedepsesc fie
in viata particulara, fie in viata publica” (2, p. 320).

Utilizarea pedepsei, odata decisd, trebuie sa fie
rapida, precisa, vizibila. Profesorul nu trebuie sa
pedepseasca niciodata sub imperiul sentimentelor,
decizia luata trebuie sa fie prompta. In fapt, ceea ce se
urmareste este compatibilitatea dintre pedeapsa, abatere
si cel care a comis abaterea; pedepsele trebuie
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intotdeauna dublate cu masuri pozitive (recompense),
pentru ca elevul sd poatd conexa farda probleme
consecintele pozitive, respectiv consecintele negative cu
comportamentele sale.

Pedepsele aspre ar trebui, pe cit posibil, evitate;
sarcasmul, ridiculizarea, umilirea, pedepsele corporale,
chiar daci rezolva conflictul, pe termen mediu si lung
fac invariabil mai mult rau decit bine. La fel de impor-
tant este ca profesorul sa stie modul in care elevii se
raporteaza la scala pedepselor pe care a elaborat-o,
intrucit, deseori, ceea ce acesta considera ca fiind o
pedeapsa aspra, nu are deloc aceeasi conotatie i pentru
elev. In acest sens, Kasambira povesteste cazul unui elev
de gimnaziu care, in urma problemelor pe care le crea,
a fost retinut la scoald dupa ore timp de o luna, fara a
parea ca aceasta 1l afecteaza prea mult. La un moment
dat s-a aflat si de ce: elevul trebuia oricum sa-si astepte
tatal in fiecare dupa-amiaza, iar uneori era destul de
dificil sd gaseasca o modalitate de a-si pierde timpul.

Kasambira analizeaza opt tipuri de pedepse:

— pedeapsa corporald: presupune recursul la
durerea fizica drept pedeapsa; chiar si astazi sint
persoane care reproseaza scolii faptul ca nu mai
recurge la fel de des sau la fel de tare la acest gen
de pedepse; ceea ce surprinde este increderea in
eficienta lor educationald, cu toate ca timpul a
demonstrat de cele mai multe ori contrariul; desi
este adevarata constatarea ca elevii din medii
dezavantajate inteleg mai degraba semnificatia
pedepsei corporale, aproape intotdeauna este mai
eficienta utilizarea altor metode; in concluzie,
ultimul instrument la care poate recurge
profesorul ar trebui sa fie acest gen de pedepse.

— retinerea elevilor la scoald dupa orele de curs:
este una dintre cele mai utilizate pedepse, desi in
invatdmintul romanesc lipsa de spatiu sau de
organizare a impiedicat pind acum recursul
frecvent la aceasta; in realitate, exista doua tipuri
de organizare: in scolile mai mari exista un spatiu
special amenajat, elevii fiind supravegheati de
personalul scolii, iar in scolile mai mici
profesorul isi supravegheaza singur elevii
pedepsiti; in genere, metoda nu este foarte
eficienta, decit in situatiile in care elevul
respectiv are ceva foarte important de facut
pentru el dupa orele de scoala.

— pedeapsa verbald: mustrarea reprezintd una
dintre cele mai comune si mai slabe pedepse; o
mustruluire nu stricd nici unui elev daca
deranjeazd in mod repetat lectia, dar nici efectele
unei asemenea pedepse nu dureaza prea mult, mai
ales daca este utilizatd in exces. Kasambira
noteaza: “Mustrarile frecvente, facute pe un ton
ridicat sint ineficiente; ele nu fac decit sa dea
amploare incidentului; mustrarile calme si ferme

au mult mai mult efect; ca regula, mustrarile ar
trebui facute intre patru ochi; cele facute in
public pot constitui intariri pentru comporta-
mentul inadecvat: clasa ar putea simpatiza cu
elevul mustrat si l-ar putea privi, chiar, ca pe un
erou” (1, p. 113).

Sarcasmul si ridiculizarea par sa faca parte si ele din
tipul pedepselor verbale, dar nici un specialist nu
recomanda utilizarea acestora, chiar daca, in anumite
circumstante i cu anumiti elevi, ar da rezultate.

— izolarea: presupune schimbarea locului unui elev,
pentru a impiedica o colaborare prea apropiata
intre acesta si colegi; se recomanda utilizarea
respectivei pedepse doar daca profesorul are
garantia ca nu va urma o bulversare si mai mare
a lectiei: adica soaptele sd devina strigate, iar
biletelele aruncate peste colegi sa le distraga si
acestora atentia.

Unii profesori prefera sa aseze elevii-problema cit
mai aproape de catedrd; impotriva acestui tip de
aranjament se pot aduce doua obiectii: in primul rind,
asezat astfel, elevul poate fi vazut de toata lumea, ceea
ce ar putea constitui o intarire pentru comportamentul
indezirabil anterior (1i creste prestigiul in ochii unor
colegi), iar 1n al doilea rind, profesorul insusi va ramine
cantonat 1n fata clasei, ceea ce nu este deloc
recomandabil; un alt procedeu de izolare este eliminarea
elevului de la lectie, recursul la acest procedeu fiind
acceptabil doar in situatii extrem de grave si atunci cind
profesorul crede ca realmente situatia nu se poate rezolva
in sala de clasa.

— teme suplimentare: una dintre cele mai vechi
pedepse din sistemul educational european este
aceea de a obliga elevii-problema sa traduca un
anumit numar de versuri din poetii latini; i astazi
temele suplimentare constituie un tip de pedeapsa
foarte raspindit, chiar daca specialistii nu o
recomanda; obiectia acestora vizeaza asocierea
inadecvata care se poate crea in mintea elevului
intre pedeapsa si un anumit obiect de studiu sau
intre pedeapsa si institutia scolii ca intreg; dar
respectiva obiectie n-ar trebui sa vizeze refacerea
temelor lucrate superficial, chiar daca profesorul
va fi nevoit sa ceara de mai multe ori acest lucru,
fapt ce ar putea fi perceput ca o pedeapsa.

— privarea de privilegii: reprezinta una dintre
putinele pedepse care intrunesc acordul
expertilor si se dovedeste a fi eficientd; punctul
slab 1l constituie faptul ca elevii care creeaza
probleme au, in genere, putine privilegii, deci nu
prea au ce pierde prin suspendarea acestora; in
mod evident, privarea de privilegii trebuie sa fie
insotita de acordarea unor privilegii elevilor cu
un comportament dezirabil; pentru a reprezenta
o miza privilegiile trebuie sa fie dorite de elevi.
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— scaderea notelor: desi tentanta, aceasta metoda
trebuie evitatd; notele elevilor trebuie sa
corespunda intotdeauna efortului lor intelectual,
fara a fi afectate in vreun fel de comportamentul
acestora; scaderea notei pentru comportamentul
inadecvat nu este corecta nici fata de elev si nici
fata de parinti; in plus, fiind consemnata in actele
oficiale (diplome, certificate etc.) va influenta pe
termen lung viata acestuia, iar pe termen scurt il
poate determina sa nu mai invete la obiectul de
studiu respectiv, ca o reactie la masura injusta a
profesorului.

— trimiterea elevilor la director: desi fiecare
profesor este responsabil pentru disciplina din
sala sa de clasa, unii elevi, prin comportamentul
manifestat, pot genera o situatie care sa reclame
trimiterea lor la director; aceasta pedeapsa nu
trebuie utilizata prea des, deoarece se poate crea
impresia ca profesorul vizat nu este in stare sa-si
rezolve singur problemele, pe de o parte, iar pe
de alta parte, directorul nu cunoaste in detaliu
situatia din clasa respectiva, deci nu poate lua
intotdeauna o decizie corectd; de aceea, doar
elevii care comit delicte majore trebuie sa fie
trimisi la director. Kasambira noteaza: “Uneori,
directorul simpatizeaza cu elevul; mai mult,
trimiterea elevului in biroul acestuia poate fi
perceputa ca pe un semn de slabiciune din partea
profesorului, ceea ce va avea ca efect scaderea
prestigiului sau. Fara indoiala, exista si situatii de
criza cind profesorul este nevoit sa-1 puna pe elev
intr-o ipostaza mai putin obisnuita, dar situatiile
date trebuie reduse la minimum” (1, p. 115).

Pedeapsa reprezinta o masura eficientd de schimbare
a comportamentului unei persoane, chiar daca sint
necesare anumite masuri de precautie; astfel, persoana
pedepsita poate nvata sa evite atit sanctiunea cit si
persoana Indreptatitd sa aplice sanctiuni; exista totusi
cazuri, cind pedepsele se impun fara prea multe discutii:
furtul, Ingelatoria, copiatul sau bataia.

De aceea, in momentul aplicarii pedepsei, profesorul
trebuie sa creeze conditii pentru o eficientd maxima, ceea
ce include si masuri de minimizare a comportamentului
evaziv din partea vinovatului. Pedeapsa se aplica
imediat; ea presupune, de exemplu, retragerea
privilegiilor sau a incurajarilor, dar si relevarea pasilor
necesari pentru recistigarea acestora. Cu alte cuvinte,
elevii trebuie sa inteleaga caracterul tranzitoriu al
pedepsei, dar si faptul ca anularea acesteia depinde
numai de comportamentul lor.

Totusi, exista destule argumente impotriva utilizarii
frecvente a pedepselor; astfel, pedepsele presupun
aplicarea unor stimuli nepldcuti sau suspendarea
stimulilor care fac placere. In conceptia lui Kasambira
“utilizarea stimulilor neplacuti trebuie evitatd pe cit se
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poate, nu pentru ca nu ar avea efect, ci datorita
consecintelor secundare nedorite. Parintii si profesorii
ar trebui sa-i obignuiasca pe copii sa le ceara ajutorul in
rezolvarea problemelor, indiferent de natura acestora,
dar efectul major al utilizarii stimulilor neplacuti este
comportamentul de evitare si nu implicarea adultilor”
(1, p. 115).

Cu alte cuvinte, comportamentul inadecvat este
intarit pentru faptul ca il indeparteaza pe elev de stimulii
neplacuti; in plus, efectul pedepselor nu se traduce
intotdeauna  printr-o  schimbare realda a
comportamentului nedorit, ci printr-o suspendare
temporara a acestuia.

in concluzie, aplicarea unei pedepse ar trebui sa
respecte urmatoarele elemente:

— prevenirea sustragerii de la pedeapsa: retragerea
incurajarilor sau a privilegiilor reprezinta o forma
eficienta de pedeapsd, cu conditia ca pasii
necesari recistigarii acestora sa fie limpezi celui
pedepsit; indiferent de conditii, elevul trebuie sa
stie ca pedeapsa nu-i va marca definitiv viata,
pentru ca in acest caz va face tot ce depinde de
el pentru a se eschiva;

— minimizarea repetarii pedepsei in viitor: in acest
scop se utilizeaza doud proceduri —in primul rind,
folosirea ca prima etapa a avertismentului, iar in
al doilea rind, incurajarea comportamentului
considerat dezirabil In dauna comportamentului
nedorit;

— evitarea modelului agresiv: presupune retragerea
privilegiilor in locul aplicarii unor stimuli
nepldcuti si stimularea comportamentului
acceptabil prin incurajari si recompense; in acest
mod elevul nu va veni in contact cu un model
agresiv de pedeapsa;

— aplicarea prompta a pedepsei: procedind astfel,
se obtine o maximizare a efectelor pedepsei
(inclusiv prin efectul de unda) datorita
posibilitatii de a se stabili o conexiune directa
intre comportamentul indezirabil si pedeapsa
aplicatd;

— retragerea privilegiilor trebuie insotita de
modalitatile necesare recigtigarii lor: de
exemplu, in cazul cind unui elev i se interzice
participarea la jocurile de pe terenul de sport
pentru ca s-a batut cu niste colegi, este
recomandabil sd i se spuna ca miine va fi admis
daca pina atunci nu se va mai bate cu nimeni;

— utilizarea unui singur avertisment: la prima
abatere elevul va primi un avertisment, la a doua
ise vor retrage unele privilegii si abia apoi, daca
va continua, va fi pedepsit;

— consecventa atitudinii profesorului: cadrul
didactic nu va face exceptii nici de la algoritmul
aplicat celor care gresesc, nici de la aplicarea
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aceluiasi algoritm indiferent de elevul aflat in
culpa.

Dincolo de sfaturi si recomandari, profesorul trebuie
sa-si asume evaluarea gravitatii comportamentului
nedorit al elevului, dar si selectarea unei pedepse
adecvate atit gravitatii abaterii cit §i personalitatii celui
care a gresit. Desi pedepsele nu reprezinta cel mai
potrivit instrument din punct de vedere educational,
existd cel putin doud imprejurari cind utilizarea acestora
este necesara: in primul rind, atunci cind frecventa
comportamentelor nedorite este atit de mare incit nu se
poate recurge la incurajarea comportamentului dezirabil
alternativ; in al doilea rind, atunci cind actele elevului
sint atit de violente incit ii poate rani pe altii sau se poate
rani pe sine.

Indiferent de situatie, exista citeva recomandari
pentru profesorul care a hotarit ca se impune pedepsirea
unui elev:

— nu recurge la amenintari, actioneaza,

— nu folosi sarcasmul, ridiculizarea sau crearea
unei situatii stinjenitoare pentru elev; acestea
produc resentimente, instrdineaza clasa de
profesor si pot determina chiar riposte;

— nu pedepsi sau nu atinge elevul la minie, este
importantd mentinerea calmului indiferent de
situatie;

— nu aplica pedepse umilitoare din punctul de
vedere al persoanei sau al colectivului; nu
mustrului un elev in public, nu prelungi
incidentul;

— nu recompensa elevii pentru un comportament
inadecvat;

— nu utiliza temele ca pedeapsda pentru un
comportament necorespunzator, deoarece poti
distruge valoarea temelor pentru procesul de
invatare;

— nupedepsi intreaga clasa pentru vini individuale,
deoarece se pot produce resentimente in raport
cu profesorul;

— nu ameninta cu folosirea pedepsei corporale;

— nu face publica nici abaterea unui elev si nici
pedeapsa primita.

Gary Sturt (3) stabileste chiar o scala a pedepselor:

contactul din priviri

semn cu mina

reamintirea regulii

avertismente (maximum trei)

sanctiuni determinate de comportamentul
nepotrivit

schimbarea locului ocupat n sala de clasa
eliminarea de la lectie

scrisoare catre parinti

9. scrisoare catre parinti intocmita de director
10. referat catre director

11. avertisment scris din partea directorului

A e
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12. eliminare de la scoald o zi

13. eliminare de la scoala doua zile

14. eliminare de la scoala cinci zile

15. eliminare definitiva de la scoala.

k 3k sk
Marvin Marshall (4) considera ca pedepsele il
determina pe elev sda nu-si asume responsabilitatea
pentru actiunile sale:

1. Pedeapsa muta responsabilitatea de pe elev pe
profesor.

2. Pedeapsa este prea adesea folosita in sala de clasa
fara a fi nevoie: elevii ar actiona intr-o modalitate
dezirabila si fara a fi pedepsiti.

3. Pedeapsa presupune mai degraba o dependenta
fatd de profesor, decit fata de elev; amenintarea
cu sanctionarea poate constringe un elev sa se
poarte cum trebuie in sala de clasa, dar nu in afara
acesteia.

4. Inainte de a ajunge in invatimintul secundar
elevii au suportat cam toate tipurile de pedeapsa,
de aceea acum nu le mai pasa.

5. Comportamentul se poate schimba sub
amenintarea pedepsei, dar nu este deloc sigur ca
s-a schimbat si vointa elevului in ceea ce priveste
comportamentul.

6. Pedeapsa este temporara si tranzitorie; o datd cu
incetarea ei, elevul crede ca o poate lua de la capat.

7. Pedeapsa trezeste sentimente de teama, furie,
rezistenta si aparare.

8. Pedeapsa este contraproductiva, deoarece nu
incurajeaza responsabilitatea, cooperarea,
motivatia pozitiva.

9. Pedeapsa trezeste resentimente si invariabil
diminueaza motivatia elevului de a invéta ceea
ce profesorul doreste.

10. Utilizarea pedepsei creeaza in mod automat o
relatie de adversitate intre profesor si elev.

11. Relatia de adversitate poate avea drept consecinta
testarea profesorului pentru a vedea cit suporta
inainte de a recurge la pedeapsa.

12.Unii elevi testeaza limitele acceptabilitatii
profesorului; uneori acest lucru impune recursul
la autoritate, dar nu neaparat si la procedee
punitive.

Riscurile aplicarii oricarei pedepse sint subliniate si

de catre David Fontana:

— utilizarea pedepselor ar putea deteriora, probabil
pe termen lung, relatia profesorului cu elevii (mai
ales daca pedeapsa este nedreapta sau are drept
consecinta umilirea acestora);

— elevii pot desfasura strategii de evitare, precum
falsificarea, ipocrizia sau minciuna; pe termen
lung, acestea pot afecta personalitatea lor, iar pe
termen scurt ar putea submina orice urma de
incredere 1n relatia profesor-elev;
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— pedeapsa fi transmite elevului o lectie nedorita,
aceea ca intotdeauna cei puternici pot impune
penalitati asupra celor slabi.

Prin pedeapsa, opineaza David Fontana, profesorul
suspenda privilegiile atribuite unui elev pentru a-1
determina sd nu mai incalce anumite reguli sau sa-si
modifice acel comportament considerat inacceptabil in
sala de clasa. In conceptia lui David Fontana, “metoda
de pedepsire cea mai frecventa si, adesea, cea mai
eficientd in cazul elevilor cooperanti este mustrarea
verbala; profesorul il mustra pe elev, acesta accepta
mustrarea i problema se incheie atunci si acolo; motivul
pentru care mustrarea verbala este atit de eficienta il
reprezintd faptul ca elevul are nevoie de aprobarea
adultului; mizind pe faptul ca el primeste deja o atentie
adecvata din partea acestuia, el cere acum ca atentia sa
fie aprobatoare; acest lucru este legat, probabil, de
nevoia lui de afiliere, la care se adauga aceea de respect
de sine” (5, p. 373).

Elevii se simt inconfortabil si Instrainati de grupul
clasei atunci cind au pierdut aprobarea profesorului, mai
ales daca profesorul este agreat de clasa respectiva. in
plus, avind in vedere ca asemenea profesori sint priviti
adesea de colegii lor ca niste adevarati judecatori, elevii
vor Incepe sa aiba indoieli cu privire la propria lor
valoare; 0 asemenea stare este atit de neplacuta incit se
vor grabi sa revind la un comportament dezirabil, doar
pentru a beneficia din nou de aprobarea profesorului si
a scapa de indoieli.

O pedeapsd mai aspra este considerata anuntarea
parintilor despre comportamentul copilului lor; efectul
acestei pedepse este mai mare, deoarece, dacd va con-
tinua sa se poarte inadecvat, va creste presiunea asupra
lui nu doar la scoala, ci si acasa. Strategia curenta in acest
sens consta din pregatirea unei scrisori catre parinti si
din convocarea elevului pentru a-i fi cititd; elevului i se
asigura astfel posibilitatea optiunii: fie isi ia niste
angajamente, iar scrisoarea nu va fi trimisa, fie scrisoarea
va ajunge la parintii sdi. De obicei, acesta alege prima
variantd, fapt ce va determina pastrarea scrisorii pentru
a fi trimisa ulterior, daca elevul nu-si respectd
angajamentele.

O alta sanctiune utilizata cu o anumita regularitate
in scoald este legea consecintelor naturale; asa cum
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afirma David Fontana, “valoarea legii consecintelor
naturale 1n educatie a fost demonstrata pentru prima data
cu multi ani In urma de Susan Isaacs (1933), la scoala
Malting House; daca, de exemplu, cei mici continuau sa
se joace, desi fuseserd chemati la masa, profesoara le
permitea sa intirzie, dar cind veneau sd manince, gaseau
fie mincarea rece, fie nu-i mai servea nimeni; daca un
elev era neatent sau neastimparat si strica un lucru,
trebuia dupa aceea sa se descurce fara el pentru o
anumita perioada de timp” (5, p. 375).

Este mai mult decit evident ca sint situatii cind
aceasta modalitate de a reactiona nu poate fi utilizata (de
exemplu, situatiile 1n care printre consecinte s-ar inscrie
si ranirea elevului), dar procedeul in sine meritd toata
atentia, deoarece punerea sa in practica il ajuta pe
educabil sa vada legatura cauzala directa dintre actiunile
sale si rezultatele nedorire asociate lor. Legea
consecintelor naturale afirma ca elevii care comit abateri,
ar invata mai repede si mai temeinic, daca, in loc sa li se
aplice o pedeapsd conventionala, ar fi lasati sa
experimenteze consecintele faptelor lor. Pe lingd grija
carespectivii elevi sa nu se raneasca, profesorul va trebui
sa tina cont de faptul ca durata de timp cind consecintele
actioneaza sa fie limitata (de exemplu, daca elevii strica
televizorul, este bine sd fie privati un timp de utilizarea
lui, dar dacd durata temporala se prelungeste, se vor
obignui fard televizor, sau vor ajunge la concluzia ca
profesorul se razbuna in mod deliberat pe ei, ceea ce le
va trezi resentimente nedorite; reiese ca durata temporala
cind functioneaza legea consecintelor naturale este
decisiva pentru eficienta acestui tip de pedeapsa).
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EDUCATIE PENTRU DEMOCRATIE*

Constantin TANASE

Actualmente, societatea moldoveana este marcatd de
chinuitoare procese de stagnare si chiar involutie la
compartimentul democratie. Guvernarea instalatd acum
trei ani a demolat vechile reprezentari despre democratie
si patriotism, a scos din circuitul valorilor elita intelectuala
si politicd intrata in scena dupa 1990, creind astfel o
profunda stare de criza morala.

De un deceniu §i ceva, societatea noastra traieste o
drama — drama de a nu se putea izbavi de patologiile
totalitarismului. Cu cit creste nevoia de adevar si
democratie, cu atit devine mai greu sa spui adevarul si sa
actionezi in chip democratic. Acest lucru, cred, 1l simt
inainte de toate ziaristii. A devenit un loc comun opinia
ca presa depinde de politica si bani; asa e, trebuie insa sa
recunoastem ca in aceeasi masura presa depinde de cititor.
Prin aceasta constatare ajungem la un subiect foarte
delicat — opinia publica si promovarea valorilor
democratice prin intermediul mass-media. Originalitatea
situatiei din Republica Moldova consta in faptul ca pe
piata informationala coexistd — deloc pasnic! —doua tipuri
de presa: presa libera si presa guvernamentala (de partid).
Aceste doua tipuri de presa cultiva doud tipuri de
mentalitati, aflate 1n relatii de profund antagonism. Presa
libera, portavoce a aspiratiilor de democratie si refacere
moral a societatii, trebuie sa lupte nu numai cu presa de
stat (guvernamentala, de partid), ci si cu un anumit tip de
cititor format de vechiul regim. Pentru ¢4, in virtutea unor
circumstante obiective, presa din deceniul trecut a viciat

Presa independenta si
democratia

cititorul. Aparitia la inceputul deceniului trecut a presei
libere, necontrolate de stat (cind fiecare partid, oricit de
mic, 151 avea publicatia sa) a deformat relatia obiectiva ce
ar fi trebuit sa existe intre presa (marfad) si cititor
(cumparator). Beneficiind de fonduri obscure si folosind
publicatiile lor, inainte de toate, ca pe niste pirghii de
influenta electorala, partidele au mintit cititorul,
discreditind astfel presa ca principala institutie a unei
societati libere si democratice. Aceasta noua presa “libera”
a creat un “nou’ tip de cititor, unul la fel de indoctrinat ca
cel vechi. Acest cititor este mereu menajat, jelit i cdinat
ca n-are bani, din care pricina i se vinde ziarul la un pret
de nimic si nimeni nu cuteaza sa-1 supere cu adevaruri mai
dureroase. In aceastd ordine de idei, indriznesc s afirm
cé si astazi principala problema a presei nationale nu e cea
financiara, ci... cititorul.

Inteleg, risc sa ma pomenesc in situatia vacarului
supdrat pe sat, dar am sa indraznesc sa-i dau in obraz
acestui cititor care, atunci cind scrii altceva decit agteapta
el, te declara “eretic”, “kaghebist”, “tradator de neam”
“colaborationist cu Puterea” s.a.m.d., te asasineaza moral
si-i gata si te scoatd din circuitul public. (Imi amintesc de
o scend ce s-a produs in fata unui chiosc din centrul
Chisinaului acum doi ani, in timpul protestelor
anticomuniste, cind un grup de “democrati” din Piata
Marii Adunari Nationale rupeau o publicatie democratica
pentru “delictul” de a fi publicat un comentariu ce nu a
placut celor care protestau in Piatd in numele valorilor
democratice, inclusiv pentru abolirea... cenzurii). O scena
similard s-a repetat si cu publicatia TIMPUL, care “si-a
permis imprudenta” sa publice rezultatele sondajului
IMAS si sa le comenteze in alt fel decit ar fi dorit unii
luptatori pentru... democratie din... Oragelul Libertatii.
Aceste accidente puse la cale de cei care se pling Europei
de “derapajele antidemocratice” ale regimului comunist
de la Chisinau dovedesc ca, dupa un deceniu si ceva de
experientd democratica, societatea noastra este inca
indoctrinata si intolerantd, nu poate accepta dialogul,

*

Rubrica realizata cu sprijinul Guvernului Statelor Unite ale Americii.

Guvernul SUA nu poarta responsabilitate pentru continutul materialelor publicate.




pluralismul de opinii, iar acei care se declara democrati
fac dovada celei mai negre intolerante si intransigente
ideologice. Aceasta situatie a constituit subiectul unui
comentariu pe care l-am publicat atunci, comentariu in
care am evocat chipul legendarului Mos Teaca, ca fiind,
din pacate, emblematic pentru actuala faza a democratiei
din Republica Moldova.

Pentru cei mai putin versati 1n istoria literaturii
romane, imi permit sa fac urmatoarea nota. Creatorul
personajului Mos Teaca este scriitorul si ziaristul roman
Anton Bacalbasa (1865-1899), directorul revistei satirice
“Mos Teacad”. Cine este Mos Teaca? Mos Teaca este
“melitar”, capitan, sef de companie. Slugarnic fata de
superiori, el e bestial cu inferiorii. El 1i uraste de moarte
pe “tivili” — “cind treci pa drum pa lingd vun tivil, trage-i
cu cotul, cd d-aia ti-a dat statul cot” — 1i povatuieste el pe
soldati. “Soldatu’ trebui sa fie vesel. Ai inteles? Fii vesel,
ma, ca-ti scot maselele!”; “Beleste ochii, sa crape!
Sorbeste-mi-1 pa don gheneral, sa vada ca esti melitar...
Beleste-i, ma, sa crape, ca d-aia ti-a dat statu’ ochi!” —1i
mustruluieste pe soldati nainte de parada militara de la
10 Mai. Mos Teaca este inspaimintator de incult, despotic,
autoritar si nu admite alte pareri decit pe ale lui: “Aceasta
este parerea mea si o impartasesc” —iata lozinca preferata
a lui Mos Teaca. Bacalbasa ne avertizeaza: “Ar fi nedrept
sa afirmam ca Mos Teaca este numai militar. Largindu-i
cercul de activitate, studiindu-1 de aproape, el poate fi cu
aceeasi usurinta prefect, profesor de universitate, medic,
comisar comunal, arhimandrit, gardist, avocat, senator,
orice — pentru ca in toate breslele acestea intilnim insusirile
de mai sus”. Si are dreptate Bacalbasa: Mos Teaca este
un tip nemuritor si omniprezent; il putem intilni si la
Chisinau, sub diverse chipuri, dar mai ales sub chip de
membru al unui partid si de patriot inflacarat care-si
sfatuieste confratii de lupta: “Cind treci pa drum pa linga
vun ziarist care nu lauda partidul nostru, trage-i cu cotul,
ca d-aia ti-a dat partidul cot!”.

A fost o perioada cind un Mos Teaca de la Hincesti,
suparat de unele comentarii aparute in TIMPUL, striga
militareste la un post de radio: “Ma! pentru mine TIMPUL
a murit, a murit, ma!”. Acest tip de cititor, cultivat la
“scoala” presei de partid, vocifereaza si astazi: “Ma,
iubeste partidul si liderul nostru, ma, ca-ti scot maselele!
Sorbeste-mi-1, ma, din ochi pa don sef, sa vada ca esti
patriot... Beleste, ma, ochii sa crape, ca d-aia ti-a dat
partidul ochi!”. Acest Mos Teaca este reprezentantul
emblematic al cetateanului indoctrinat, produs tipic al unui
gen de presa care apare la noi. El e plin de prejudeciti, nu
accepta pluralismul politic, inghite fara discernamint totul
ce scrie n ziarul partidului sau si manifestd o intoleranta
neagra fatd de presa cu adevarat libera.

Imi permit sa mai evoc un caz. Pe data de 19 aprilie
2002, TIMPUL a prezentat pe prima pagina rezultatele
sondajului IMAS. Ca sa facem mai inteles marele pericol
ce plana asupra democratiei din Republica Moldova,
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ne-am zis sa le aplicam politicienilor, dar si cititorilor
nostri, care prea lesne se imbata cu apa rece, un dus rece.
E o obligatie a presei independente de a nu-i permite
societatii sa adoarma. ,,Dusul”a stirnit o adevarata furtuna
de proteste. O ceata voinica de mostecisti ne-au sarit pa-
triotic in cap, acuzindu-ne ca prin acest mod de prezentare
a rezultatelor sondajului “i-am trimis un pupic lui
Voronin”, ca sintem “tradatori de neam”... Argumente?
Unul singur si extraordinar de “convingator”, luat din
arsenalul lui Mos Teaca: “Cum de-ati indraznit, ma
tivililor pirliti, sa puneti In lumina strimba linia dreapta a
partidului nostru?”. Acest soi de “cititori” cred ca au
dreptul s dea cu cotul in orice tentativa de gindire libera,
pentru ca d-aia le-a dat democratia cot... Acesta e marele
paradox —mizeria i splendoarea democratiei moldovene.

Ar fi gresit sd afirmam ca principala figurd a acestei
societati continua sa ramina mos Teaca. Chiar 1n aceste
conditii deloc simple pentru functionarea normala a
institutelor democratice ale statului, presa independenta
a reusit sa facd extraordinar de mult pentru promovarea
valorilor democratice. Aidoma “picaturii chinezesti”
aceasta presa sfarma vechile tipare, demoleaza vechile
mentalitati, cultivd un cetatean care doreste s traiasca
intr-o societate libera.

Cind am fondat Saptaminalul TIMPUL, grupul nostru
de ziaristi a pornit de la convingerea cd procesele
democratice care mocnesc la noi au nevoie de un stimulent
serios, iar aceasta functie o poate indeplini doar o publicatie
ce 1si va permite niste atitudini pe care nu si le poate permite
presa de partid, inclusiv cea guvernamentala. Noi si acuma
credem ca nu numai Puterea, dar si Opozitia are nevoie de
atitudini critice din partea presei. Ziarele care-i zeifica pe
liderii Opozitiei fac un mare deserviciu operei de
democratizare si desovietizare a societatii moldovene. O
presa cu adevarat independenta si democratica trebuie sa
practice In permanenta “dusurile reci”, care au menirea sa
tina societatea 1n stare de veghe. Aceasta presa are menirea
sa-i ajute lui Mos Teaca s moara, iar In locul lui sa nasca
un cetatean liber, tolerant fata de alte puncte de vedere,
capabil sa se sincronizeze la valorile democratiei europene.

... In ajunul Pastelor Blajinilor, un cunoscut politician
imi telefoneaza din satul sau de bastina si-mi povesteste
urmatorul caz. Un taran simplu, fost comunist (Mos
Teaca), care in 2001 a votat Partidul Comunistilor, acum
a declarat ca nu va mai vota niciodata “pentru hotii istia”.
Intrebat prin ce se explicd aceastd brusci si profunda
metamorfoza, taranul a raspuns: “Citeste TIMPUL si o0 sa
vezi de ce. Am dat de acest ziar intimplator, acum citeva
luni. Mi-a placut si m-am abonat. Abia acum am inteles
ce fel de democratie e in tara asta”...

Exemplul acesta mi se pare extrem de instructiv si
relevant: astazi, anume presei 1i revine dificila misiune de
apromova valorile democratice si de a edifica o societate
libera si modernd. Hartuita in permanenta de Putere,
strangulata financiar, aceasta presa isi face, totusi, datoria.
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EDUCATIE PENTRU TOLERAN'[A

Se vehiculeaza ideea ca nu existd prea multe diferente
intre cotidianul copiilor educati in familie si al celor
institutionalizati*, siunii si altii aflindu-se in acelagi mediu
material, social, cultural. Organizarea zilei coincide in cea
mai mare parte, iar activitatile sint similare: jocul, studiul
etc. In institutiile de tip internat efortul angajatiolr este
orientat, in special, spre satisfacerea nevoilor materiale ale
copiilor,** fara a acorda o atentie deosebita si nevoilor
spirituale. Nu este necesar un spirit de observatie aparte
ca sa-ti dai seama ca acestor copii, pentru a deveni perso-
nalitati, le lipsesc unele lucruri foarte simple, dar si foarte
importante — obiectele personale: o jucarie, o carte, o
insigna etc. Toate sint comune, nimic nu-ti apartine doar
tie. Este greu a-ti constientiza Eul, dacd nu exista anumite
repere care includ si lucrurile personale. Trebuie sa
maninci conform regimului prescris, si nu atunci cind ti-
e foame, sa faci ce fac ceilalti, sa te Tmbraci ca ceilalti.
Nu-ti asumi responsabilitati, dar nici nu decizi nimic. Nu
ai o persoand de care sa te atasezi emotional, dar nici de
unul singur nu poti ramine, macar uneori.

*  In Republica Moldova, in prezent, sint institutionalizati
circa 13,5 mii copii, ceea ce constituie aproximativ 0,5 %
din populatia tarii. Conform datelor Ministerului Educatiei
numadrul copiilor institutionalizati este in crestere.

** Autorul nu are intentia sa critice activitatea personalului
din institutiile respective, considerind ca problema este
de importanta generala si poate fi solutionata la nivel de
stat, cu implicarea societatii civile.

Suflete institutionalizate

Personalul nu 1incurajeazd manifestarile de
personalitate ale copiilor, comportamentul fiind strict
reglementat: cu cine sa stai la masa, cum sa-ti aranjezi
locul de lucru sau de joaca, cum si cind sa te distrezi etc.
Partea cea mai tristd este atitudinea obiectuald, manifestata
de adulti (personal si vizitatori) in interactiunea cu copiii.
Se pare ca primii, absorbiti de obligatiunile functionale,
isi amintesc rareori de existenta unor sentimente la cei ce
sint in grija lor, nu intuiesc ca micutii ar putea sa viseze
la ceva, ca doresc sa fie sustinuti, sa iubeasca, sa fie
importanti pentru cineva si sa li se recunoasca valoarea.

Lipsurile enumerate sint percepute de maturi, de
obicei, ca nesemnificative; cei ce dispun de toate nu
constientizeaza importanta unor lucruri elementare pentru
edificarea propriei personalitati. Dar anume aceasta
privare 1i face pe copiii din institutii speciale sa sufere, sa
se simtd marginalizati, sa nu aiba incredere in sine.

Trebuintele psihologice, prin natura lor, pot fi
satisfacute intr-o activitate specificad — comunicarea, care
primeaza n viata fiecdrei fiinte umane. Prin ea persoana
manifestd nevoia de a asimila bogétia spirituala a altor
oameni, pentru a proba si a releva propria spiritualitate.
Numai comunicind cu celalalt, individul concepe iubirea
si ura, admiratia si dispretul, fidelitatea si tradarea. Cum
am putea cunoaste fericirea de a darui, dacd nu
comunicam cu cei din jur? Dar cum se manifesta harul
divin al iubirii de Aproapele? “Este imposibil sa nu
comunici”, iatd concluzia la care au ajuns cercetatorii
Scolii de la Palo Alto. Pentru a-i intelege importanta, ei
au comparat-o cu o orchestra simfonica, in care fiecare
interpreteaza ceva, in acord cu ceilalti membri. Nu exista
un dirijor, o partiturd, iar produsul — melodia — depinde
de capacitatea umana de a se “armoniza” cu alta persoana.

Elementul-cheie al activitdtii de comunicare se
concentreaza in necesitatea de deschidere catre celalalt, care
reflectd dependenta de autocunoastere si autoapreciere, de
cunoagtere si apreciere a altora. Aceasta prima trebuinta
spirituala, alaturi de nevoia eterna de atentia si dragostea
celui din preajma, apare la 1-1,5 luna dupa nastere, ca sa
evolueze o data cu virsta si sa se imbogateasca cu diverse




continuturi. Daca cu nou-nascutul se comunicd, daca el este
tratat ca un subiect activ, cu atitudini si dorinte, atunci
trebuinta de comunicare stimuleaza dezvoltarea sociala si
cognitiva a acestuia. Datoritd respectivei trebuinte copilul
devine atent la manifestarile altor persoane, invata sa le
diferentieze calitatile fizice, morale, intelectuale, sa aplice
mijloace pentru a stabili contacte sociale, sd colaboreze si
sa convietuiasca fericit cu semenii sai.

Dar nu orice comunicare este favorabila devenirii
spirituale a personalitatii. Cercetdtoarea M.I. Lisina, in
rezultatul unor investigatii minutioase, a dedus ca doar
comunicarea axata pe subiectualitatea partenerului poate
trezi la viata trebuintele spirituale, proprii firii omenesti. In
situatia cind cel venit pe lume este tratat ca un obiect care
trebuie doar alimentat, “ferit de frig si de umezeala”, fara
“a se ajunge” la inima lui, comunicarea se va reduce la
manipulare. Adresarile individualizate bazate pe acceptarea
valorii incontestabile a fiintei umane, comunicarea cu un
individ ce dispune de dexteritati creative, care poate alege
si actiona, 1i inoculeaza copilului ideea despre sine ca
subiect, despre importanta unicitatii sale.

Dupa E. Ericson, dragostea neconditionata,
predispozitia de a-l incuraja si sprijini cauzeaza
increderea in oameni, pe care micutul o poarta in suflet
toatd viata, in timp ce atitudinea obiectuald a celor
maturi genereaza frica, indiferenta si agresivitate.

Evident, 1n conditii de institutionalizare se ignora
trebuinta de comunicare, continuturile ei concrete,
caracteristice fiecarui fragment al dezvoltarii. Si atunci, un
timp, copiii mai bat la usa sufletului celor maturi, sperind
sa-1 faca a intelege nevoia lor de dragoste, de incredere, de
apreciere. Depasind cu greu teama de necunoscut, micutii
de doi-trei ani din orfelinat se apropie de orice persoana
adulta, cauta cu insistenta sa fie mingfiati si luati in brate,
sa li se spuna cuvinte calde, sa fie admirati.

Prescolarul, si el, nu a pierdut deocamdata speranta
de a intilni un adult care va avea timp si bunavointa sa-i
acorde atentie, sa-1 sustina in clipele de amaraciune
copilareasca, vorbind in limbaj psihologic, sa-1 ajute a-si
consolida propriul Eu. Fiecare persoana ce intra in sala
este primitd cu bucurie de copii, care incep lupta pentru
captarea atentiei celui venit, imbulzindu-se linga el,
apucindu-l1 de mina sau de haind, imbratisindu-I,
intrebindu-1 cine este, cum 1l cheama si ce le-a adus. Dar,
mai devreme sau mai tirziu, oaspetele pleaca si copiii
care s-au atasat de el traiesc o noua deziluzie.

Din aceasta cauza, elevii claselor primare sint mai
rezervati fata de cel ce intrd 1n sala de clasa: nu se grabesc
sa se apropie de el, il privesc si 1l asculta cu precautie. Este
nevoie de multd maiestrie ca sd-i faci sa vorbeasca. Vom
reproduce in continuare dialogul (mai curind monologul)
pe care l-am avut cu Marin:

Experimentatorul: «Cum te cheama?». Marin (dupa
o0 pauzd): «Mariny». Experimentatorul: «Marin, hai sa
discutam. Despre ce ai vrea sd vorbim?». Marin (tace).
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Experimentatorul: «Vrei sa-mi povestesti ceva despre
tine?». Marin: (face). Experimentatorul: «Atunci sa-ti
povestesc eu ceva. Vrei sa vorbesc despre mine, despre
animale? Poate despre altceva?». Marin: (tace).
Experimentatorul: «Vrei sa discutam despre animale?».
Marin: (da din cap) «Da». Experimentatorul: «Ce
animale cunosti?». Marin: (face). Experimentatorul: «[ti
place pisica sau ciinele?” Marin: «Pisica». Experi-
mentatorul: «De ce?». Marin (face). Experimentatorul
povesteste despre pisica sa. Marin (ascultd, se uita citeva
secunde la experimentator si-i spune pe neasteptate):
«Mama mi-a adus guma de mestecat si ei mi-au furat-o».
Experimentatorul: «Cine ti-a furat-o?». Marin (tace, se
intoarce, se indepdrteaza de experimentator).

in preadolescenti situatia se agraveaza. Disperat s mai
obtina dragostea neconditionata a adultilor, convins de
consecintele triste ale tentativelor de a-si face un prieten
printre acestia, preadolescentul se inchide in sine, “se face
colacel in patul sau, pune o caseta cu jazz trist si trieste un
sentiment de adinca zadarnicie” (D. Winnicott). Intervine
un fenomen numit de D. Bowlby “sindromul racelii
emotionale” — pierderile sufletesti repetate implica renuntul
la o relatie mai trainica, frica de a nu suferi din nou,
preadolescentul preferind sa nu se angajeze emotional.

Constatam deci ca daca lapte si carne copiilor
institutionalizati nu le ajunge uneori, comunicarea, iubirea
si aprecierea celor maturi le lipseste in permanenta.

Stiinta si practica pedagogicd a emis (si nu de astazi)
recomandari privind metodele cele mai adecvate, ce ar
permite sa se ajunga la inimile copiilor institutionalizati.
Spre regret, cunostintele si abilitatile respective pind in
prezent nu sint luate in calcul la pregatirea specialistilor
din domeniul educatiei, preocuparea pentru buna
functionare a institutiei prevalind asupra celei pentru
persoana concretd. Or, necesitatile spirituale fac parte din
esenta umana. Este nevoie doar ca cineva s intrevada
de timpuriu licaririle lor sufletesti, incurajindu-le sa
lumineze pentru altii si pentru sine.
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Educatia de gen, spre deosebire de alte tipuri de “noi
educatii” — civicd, ecologicd, religioasd, pentru
intelegerea diversitatii etnice, a tolerantei, pentru
dezvoltarea comunitara etc. — este, deocamdata, modest
prezentd in scoala. Ea ramine un concept vag atit pentru
cadrele didactice si institutiile abilitate din sfera
invatamintului de toate nivelurile cit si pentru celelalte
institutii sociale si societatea civila. Chiar si unele
persoane care se declara initiate in problematica de gen,
feministe sau antifeministe, avanseaza idei si argumente
de multe ori confuze si eronate 1n acest sens. De ce?

Explicatia este simpla. Noul demers, centrat pe
egalitatea de sanse pentru femei si barbati si relatii de
parteneriat intre aceste doud genuri sociale — oricit de
convingator ar fi chiar si pentru barbatii conservatori si
prioritar pentru statutul actual al femeii, angajata plenar
nu doar in viata privata, ci i in cea publica (si, cu toate
acestea, invizibila, marginalizata, anonima, discrimi-
natd), este vehiculat mai mult la nivel de concept si spo-
radic, respectiv insesizabil in practica. Aceasta reticenta
congtientizata rezultd din refuzul ambilor actori sociali
de a recunoaste ca sistemul lor de cunoastere privind
natura relatiilor umane, rolurile, nevoile este depasit si
trebuie revizuit.

Prin urmare, modelele prestabilite de secole si
preluate ca singura norma valabila sint desuete si trebuie
operate schimbari valorice la nivelul mentalitatii domi-
nant patriarhale.

Stereotipuri de gen in
mass-media

Refuzul la schimbare si modernizare este un proces
firesc. Barbatii se opun ideologiei feministe, deoarece
pierd puterea si, implicit, hegemonia in decizii si norme
si, desigur, controlul. Femeile ezitd inca, in marea lor
majoritate, din mai multe motive: confort, necunoastere
a drepturilor si sanselor, incertitudine si slaba constiinta
de sine in autodeterminare.

Sensibilizarea opiniei publice in ceea ce priveste
discordanta intre structura patriarhala a societatii,
diviziunea muncii in functie de gen si noua ordine
sociala constituie primul pas spre schimbare. Acesta a
fost facut in ultimii cinci ani la noi de mai multe
organisme internationale si ONG-uri prin intermediul
unor politici publice axate pe diverse probleme de gen:
egalizare sociala a genurilor, lupta impotriva violentei
domestice, a somajului si saraciei feminizate, a traficului
de femei etc.

Mesele rotunde, seminariile si training-urile realizate
aproape pe intreg teritoriul republicii, actiunile publice,
campaniile publicitare in mass-media, sondajele,
primele studii de gen puse in circulatie “au spart gheata”.
Impactul este insa, asa cum afirmam la inceputul acestui
material, segmentat si insesizabil. Despre rezultate reale
vom putea vorbi abia atunci cind educatia de gen va
deveni obiectiv de referintd nu doar in proiecte, ci, in
acelasi timp, unul constant si in Invatamint, cultura,
politica, mass-media.

Mass-media scrise si audiovizuale le revine un rol
important, reprezentind marca caracteristica a societatii
noastre postmoderniste ca epistema, context social “tip
de conditie umana existentiala si sociala” (Virgil
Nemoianu, 1995, p. 17) si element in diacronia
curentelor culturale.

Centrata pe comunicare, postmodernitatea, in care
stilul de viata si relatiile dintre oameni sint altele,
impune, bineinteles, o noua paradigma. Aceasta se
defineste printr-o schimbare de accente si raporturi intre
diferite concepte, cum ar fi “preeminenta individualului
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asupra universalului, a psihologicului asupra ideolo-
gicului, a diversitatii asupra omogenitatii, a permisivului
asupra coercitivului” (O. Dragomir (coord.), 2002, p.
24). Din punct de vedere social, se instituie, asadar, o
noua constiintd a sinelui ce tinde sa fie cooperant,
deschis spre diferente de orice naturda (culturala,
religioasa, sexuald), tolerant, flexibil, care isi redefineste
propria identitate, dar si a celorlalti.

Femeile si barbatii 1si deconstruiesc §i reconstruiesc
identitatea de gen in actualul context social, politic si eco-
nomic, iar relatiile dintre ei trec, de asemenea, printr-o
etapa de reevaluare. Cultura dominatiei (patriarhald), care
a facut cariera in istorie, ce imparte actorii sociali in domi-
nant (barbatul) si dominat (femeia), nu mai poate fi
acceptata ca unicitate. Ea ataca stima de sine, inlocuind-o
cu puterea de a-1 domina pe celélalt (femei, copil).

In ce misura presa scrisi informeaza si abordeaza
problemele enuntate de noi, pentru a contribui la o
schimbare de optica asupra rolului femeii si barbatului
in societatea de astdzi? Foarte mica, este raspunsul. La
aceasta concluzie dezarmanta am ajuns cercetind o parte
din publicatiile de la noi sub aspectul dimensiunii de gen
si al tranzientei (devenire continua a realitatii, care
impune o permanentd modificare a relatiilor omului cu
realitatea inconjuratoare, o adaptare a acestor relatii si
a omului la noile conditii).

in ciuda “revolutiei feminine” (G. Lipovetsky), a
luptei pentru sanse egale si parteneriate, mass-media
perpetueaza si incetatenesc stereotipuri de gen. Astfel,
mentalul colectiv este alimentat zi de zi cu un mesaj
mediatic care, desi produs n mare parte si de jurnaliste,
consolideaza pozitia dominantd a barbatilor si lipsa de
reprezentativitate a femeilor.

Analiza continutului mediatic de la noi a pus in
evidenta pregnanta reprezentarilor conservatoare, ca si
in alte tari de altfel (cf. si cercetdrile din Romania in
O. Dragomir, 2002, p. 35), si anume:

— limitarea rolurilor feminine (sotie, mama si
gospodind in spatiul privat sau femeie
“independentd”, dar dependenta de industriile
cosmeticii §i ale modei);

— bemolizarea problematicii sociale celei mai re-
cente (feminizarea saraciei, somajului; paupe-
rizarea familiilor monoparentale conduse de
femei; criza adolescentelor-mame etc.);

— segregarea verticala si orizontald a structurii
ocupationale feminine (ghetouri roz sau mai
putin roz).

La aceste reprezentari adaugindu-se stereotipurile
traditionale extrem de polarizate de familie si scoala, care
este impactul lor 1n educarea generatiilor in devenire?
Unul distorsionat, dar pe care elevul sau studentul le preia
drept “norma” in constructia propriei identitati de gen.
Desi tinerele si tinerii de astazi sint mai nonconformisti,
bombardamentul mediatic le inoculeaza modele si roluri
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produse de aceeasi cultura dominanta — masculina.
Aceasta refuza cu ostentatie alternativele altei viziuni,
cum ar fi cea a culturii feminine la gindirea sa moderna,
logocentrica si instrumentala, prin care se autodefineste.

Vocile feminine din diverse tari occidentale, care se
pronuntd pentru o reproblematizare a categoriei femi-
nine, a carei identitate, autonomie si valori sint neglijate
de cei care detin puterea, ramin necunoscute opiniei
publice de la noi, deoarece sint mediatizate extrem de
putin. Or, “dominatia masculind” (P. Bourdieu) poate fi
schimbata, in primul rind, prin reprezentari sociale (cu
precadere imagini mediatizate) si limbaj — instrumente
ale tuturor mijloacelor de informare: ziare, reviste,
televiziune, Internet, care vehiculeaza principalele
interpretari ale femeilor si barbatilor.

Care sint acestea? Se conformeaza presa perspectivei
postmoderne de definire a feminitatii in noua ordine
sociala ca un nou tip de putere si control, si nu “pasivitate
si inferioritate”? Releva discursul mediatic tendinta
globala a femeilor spre independenta economica si
profesionald, spre “eliberare”, dar fara abandonarea
rolurilor traditionale (de mama, sotie, “tovaras” de drum
etc.)? Se valorizeaza constructiv/pozitiv sau distructiv/
negativ diferentele de gen la nivel de sferd de activitate,
rezultate, competente, pozitie, limbaj sau se completeaza
vechiul registru cu doud rubrici clar demarcate: viata
publica — stihia barbatilor, viata domestica — cea a
femeilor, unde cle se simt in elementul sau?

La aceste si alte intrebari am incercat sa gasim
raspunsul analizind un cotidian (Jurnal de Chisinau), un
saptaminal independent (7impul), un saptaminal politic
(Democratia), o revista de educatie (Didactica Pro...),
un saptaminal de culturd pedagogica (Faclia), o revista
literara pentru copii (Clipa siderala), o revista pentru
femei (Aquarelle).

(Va urma)
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Cind stau sa meditez asupra sesiunilor de dezvoltare
a gindirii critice, pe care le realizez, conform orarului,
la anul I al Facultatii de Filologie, constat ca, de fiecare
data, am nevoie de surpriza textului — surpriza pentru
mine, nu doar pentru studenti. Ca filolog prin formatie,
prefer, desigur, textele literare, uneori texte
arhicunoscute, in care tehnicile de gindire critica iti per-
mit a descoperi lucruri parca nebanuite, alteori — texte
de ultima ora, apartinind unor autori celebri din
literatura universala si cea nationald. Cu toate acestea,
realizez ca tinerii (de altfel, ca si adultii) sint interesati
de probleme actuale, de ceea ce li se intimpla lor sau
se Intimpla alaturi de ei, iar stirea pe care au prins-o
doar secvential la un post de radio sau TV, intr-un
articol sau intr-o sedintd abordeaza o problema sau
declanseaza discutii vii. De aceea rezerv un loc aparte
activitatilor centrate pe texte publicistice — de la stirile
oficiale la panourile publicitare.

Problema pe care o intrezaresc aici este divergenta
intre obiectivele dezvoltarii gindirii critice si ale oricarui
text publicistic. Daca dezvoltarea gindirii critice
inseamna admiterea unui spectru de optiuni, lipsa unui
singur raspuns (corect), exprimare de atitudini si
argumentare, textul publicistic, in mare parte, este

Proiectind o sesiune de
dezvoltare a gindirii critice

persuasiv, uneori chiar arogant persuasiv, gata sa spuna
oricind: ,,Doar eu am dreptate”, “Fa aga”, “Aceasta e
unica solutie”.

Pentru a atinge obiectivele formative ale cursului in
ansamblu si ale sesiunilor disparate de dezvoltare a
gindirii critice, propunem organizarea unor discutii in
baza diferitelor materiale publicate in mass-media.
Diversitatea strategiei de organizare a discutiilor poate
fi dezvoltatd si completatd in permanenta, important este
sa se respecte cadrul evocare — realizare a sensului —
reflectie. Din start, de la evocare, trebuie sa se prezinte
o0 anumita atitudine sau situatie inerenta subiectului care
se va discuta. Studentul (elevul, adultul), inainte de a lua
cunostintd de o informatie scrisa sau difuzata, urmeaza
sd-si formuleze opinia, sa mediteze la problemele respec-
tive. In acest caz, textul persuasiv al articolului sau spotul
publicitar se va confrunta cu o rezistenta sanatoasa, cu
o incercare de a nu fi usor manipulabil.

Asadar, evocarea pentru lectura unui articol de
problema sau — de ce nu? — analiza unui material video
intr-un subiect controversat ar putea porni de la o Pagina
de jurnal sau o Linie a valorii. Ar fi corect, pentru
activitatile educationale, ca subiectele puse in discutie
sa nu fie prea politizate si orientate spre luarea deciziilor
hic et nunc. Realitatea ne permite sa abordam probleme
mai distantate de o decizie care trebuie luata chiar acum,
de actiunile care trebuie intreprinse azi sau miine.
Discutiile pe care le preferam in asemenea situatii sint
de bataie lungd, impactul lor fiind nu doar o decizie
personald, ci si o deprindere de analiza a situatiei, a
textului scris sau transmis oficial.

Pagina de jurnal® se orienteaza la prezentarea unei
experiente de constatare sau de solutionare individuala
a problemei. Simulind completarea unui jurnal
individual, cursantii (elevii, studentii sau adultii
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implicati in activitate) indica data la care se refera, apoi
prezintd de parca evenimentul s-ar fi intimplat in acea
zi. Participantii la activitate trebuie sa-si aminteasca
un caz real, care li s-a intimplat si/sau care i-a afectat,
raportat la subiectul in discutie. Daca articolul sau
materialul video se centreaza pe probleme de existenta
a animalelor vagabonde/comunitare in spatiile urbane,
Pagina de jurnal se va construi, de exemplu, pe
experienta de a fi adus acasa un cline sau o pisica.
Implicarea personala in discutia ce va urma este
pregatita de acest gen de activitate. De reguld, studentii
descriu experienta care 1i s-a intiparit in memorie §i
acum i-a facut sa se gindeascd mai profund la
problema data.

Iata cum aratd (aproximativ) aceste pagini de jurnal:

10 martie 1992:

Astazi am incercat (a cita oardl!) sa-mi conving
parintii ca, in lipsa unui prieten patruped, fara frati
si fara surori, ma simt foarte singurda. Un cdatel micut
si fidel ar putea sa-mi devina un prieten adevarat.
Vecinii de bloc ar fi gata sa-mi daruiascd un asemenea
ghem viu, un ciine fara genealogie, dar foarte dragut.
Mama a acceptat sa-I luam pentru citeva zile, sa ne
convingem cd il putem ingriji, ca viata familiei nu va
fi afectata de acest animal. Tata a acceptat, dupa ce i-
am promis cd acest ciine nu va face probleme. L-am
adus in casda cu fricd, dar am simtit cd toti I-au indragit.
Probabil, si parintii mei in copilarie au vrut sa aiba
un asemenea prieten...

Daca va urma o discutie despre respectarea
traditiilor sau despre sarbatorile din familie, pagina de
jurnal se va axa pe o datd, comuna pentru toti partici-
pantii (de exemplu, 31 decembrie sau 6 ianuarie/24
decembrie, zile ce se memoreaza cu usurinta, ele fiind
ajun de sarbatori) si pe descrierea activitatilor, a
emotiilor, a sentimentelor din acea zi.

in cazul unei probleme ecologice, se va accentua
experienta de mentinere in stare buna a spatiului
adiacent scolii, casei sau se va reflecta asupra starii
mediului ambiant din localitate, orientindu-se spre
actualizarea informatiei: Cind i cum ati constatat ca
existd probleme de ordin ecologic in localitate? In
mod normal, cursantii vor inregistra o datd anume,
apoi vor prezenta problema constientizata recent in
raport cu acea datd. S-ar putea sa fie o amintire din
altd perioada sau una foarte apropiatd in timp, din
experienta zilelor trecute, dar, prin completarea
simulatd a unui jurnal, cursantul abordeaza problema
altfel, o personalizeaza.

Linia valorii, ca tehnica de anticipare a unei discutii,
solicita exprimarea atitudinii intr-o problema, preferabil
raportati la indici numerici (%). Inainte de a declansa o
discutie pe marginile materialelor publicate, este bine ca
fiecare dintre participanti sa-si expuna opinia fara a lansa
un text coerent, ci doar raspunzind, de exemplu, la o
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intrebare: In ce masurd va influenteaza publicitatea cind
faceti cumparaturi?

In asemenea caz, fiecare dintre participanti are
dreptul la o optiune, inscriindu-si numele in dreptul
indicatiei procentuale care corespunde aprecierii proprii.
Pentru comoditate, se pot utiliza fige cu lipici, pe care
cursantii isi vor scrie numele — daca in procesul discutiei
intervin schimbari, fisele se pot deplasa; se poate scrie
numele pe tabld sau pe foaia de poster sau se poate
construi linia vie — fiecare ocupa un loc, ce corespunde
optiunii, dar dupa construire urmeaza discutiile si
reorganizarea liniei.

S-ar putea ca 1n cadrul evocarii sd se aplice si
tehnici de tipul Graficului T, cind participantii la
sesiune vor anticipa acumularea argumentelor pro sau
contra unei decizii, afirmatii binare. De asemenea, in
acest caz studentii constientizeaza cd au o anumita
parere, certd sau nu prea, in problema enuntata.
Oricum, rolul evocdrii proiectate pentru sesiunile re-
spective este incontestabil si s-ar parea ca in formarea
de atitudini fatd de cele comunicate prin mass-media
acest rol este prioritar.

Realizarea sensului o vedem construitd in una din
tehnicile de lectura, dind preferinta Lecturii impotriva
sau Argumentelor pe cartele. Dupa ce a fost formulata o
atitudine, citim (sau percepem pe alta cale) o informatie
ce confirma sau nu opinia pe care am expus-0 anterior.
Pentru unele texte, ce se centreaza pe probleme stiintifice
(probleme de ecologie, de dezvoltare a societatii
contemporane) se poate recurge si la SINELG, cu o
acumulare anterioar a informatiilor cunoscute. in acest
caz, se va insista asupra enunturilor care au primit
semnele ,,— si ,,?”, iar discutiile ulterioare vor solicita
argumentarea semnelor aplicate.

Rolul cel mai important ii revine totusi etapei de
reflectie. Textul artistic, citit in demersul didactic sau
in afara lui, da nastere unei stari postlectorale
previzibile. Ce este echivalentul starii postlectorale in
cazul textului publicistic? Apelul direct (oscilind intre
cumpdrd! si voteazd!) presupune actiuni, si nu reflectii
indelungate. Analiza unui text publicistic trebuie sa
scoatd In evidenta aceastd stare de dupa perceperea
informatiei — prin tehnici de discutie (Discutia ghidata,
Cercul, Controversa constructiva sau academicd,
Pinza discutiei) se vor formula si argumenta decizii
judicioase. Este bine ca toti cei implicati in activitate
sd-si poata modifica pe parcurs atitudinea, sa se lase
convingi de argumentele colegilor. Astfel se vor forma
niste deprinderi de analiza a informatiei si de luare a
deciziilor, se va cultiva o independenta in promovarea
unor atitudini i in ultima instanta o educare a persoanei
asertive.
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Profesorul este un model care, prin intrebarile ce le
adreseaza elevilor, promoveazd sau descurajeazad
gindirea critica, orienteaza Invatarea spre anumite tipuri
de cunostinte, oferd feedback la intrebarile si
raspunsurile elevilor si stabileste in clasa un climat
psihologic optim sau demoralizant pentru studiu.
Analizind numeroasele definitii ale gindirii critice,
Simona Bernat sustine cd aceasta “are capacitatea de a
se autoanaliza 1n timp ce elaboreaza rationamente,
pornind de la evaluarea alternativelor, cu scopul de a
emite opinii justificate si de a actiona” (1, p. 71). In acest
context, consideram ca pentru dezvoltarea gindirii critice
interogarea trebuie Inteleasd si utilizatd intr-un sistem
ierarhic, longitudinal, in care fiecare tip de intrebare
declangeaza un ansamblu de procese de gindire situate
pe un nivel superior de cunoastere. Spre deosebire de alti
autori (6), care abordeaza interogarea multiprocesuala
pe baza unui text sau suport material fundamentat pe
taxonomia obiectivelor elaborate de B. Bloom, cu cele
sase niveluri: cunoastere, intelegere, aplicare, analiza,
sinteza si evaluare, noi prezentam patru niveluri pe care
vom situa intrebarile: analiza, interpretarea, evaluarea
si aplicarea. Daca am structura intrebarile conform
operatiilor gindirii solicitate, numarul categoriilor de
intrebari ar fi mult mai mare, pentru dezvoltarea gindirii
critice insa ne intereseaza ce atribute ale acesteia trebuie
formate la elevi si care sint intrebarile adecvate.

Un alt scop vizat prin gruparea intrebarilor il
constituie adincimea procesarii informatiilor, iar studiile
de psihologie cognitiva (2) ne demonstreaza legatura
strinsd intre profunzimea analizei (trecind de la
caracteristicile sale fizice spre cele conceptuale sau
semantice) si memoria de lungd durata. In diverse
investigatii s-a ajuns la concluzia ca adincimea
procesarii este — in majoritatea cazurilor — mai
importantd decit volumul procesarilor.

intrebirile care vizeazi analiza

Analiza este o operatie a gindirii prin care se
descompune mintal un obiect sau fenomen 1in
componentele sale si se stabilesc atributele (caracter-
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Formularea intrebarilor pentru
dezvoltarea gindirii critice

isticile, proprietatile) acestora sau ale intregului, din
diverse perspective. Obiectul analizei 1l constituie un
element real, situatii alternative sau reprezentari ale
realitatii. Criteriile dupa care se face analiza pot fi: forma
(geometrica/neregulatd), dimensiunea, culoarea, pozitia
in spatiu, gustul, mirosul, structura, evolutia etc.

Intrebarile care vizeaza analiza soliciti stabilirea prin
intermediul analizatorilor a unor elemente din context
real ori autentic, identificarea informatiilor punctuale
(date, denumiri, fapte, simboluri) de pe suporturi
materiale cu reprezentari ale realitatii (film, harta,
fotografie, macheta, mulaj, texte etc.) sau actualizarea
unor cunostinte memorate anterior, motiv pentru care,
in unele situatii, intrebarile au scop reproductiv sau
mnemotehnic. Deoarece aceste Intrebari converg, de
obicei, spre raspunsuri scurte si unice, ele sint conside-
rate intrebari inchise (5, p.115).

Chiar daca analiza este detaliata, aceasta vizeaza
nivelul literal al unui continut, o cunoastere a
exteriorului unui obiect, fenomen sau decupaj din
realitate. Prin intermediul respectivelor intrebari
elevului i se solicitda cunoasterea relativ superficiala a
continutului, reproducerea unor cuvinte/idei impru-
mutate din text, din reprezentarile mentale sau
materiale, informatii pe care le obtin prin identificare
sau prin evocare. Intrebarile care vizeazi analiza si nu
implica prelucrarea informatiilor sint cel mai frecvent
utilizate de cdtre profesori la lectii, iar elevii le consi-
dera cele mai amenintatoare, deoarece raspunsurile sint
evaluate ca fiind corecte sau gresite. Cind se confrunta
cu multe Intrebari care necesitd memorarea
rudimentara, elevii ajung sa aprecieze informatiile
punctuale mai mult decit orice alt tip de cunostinte, se
straduiesc sa le retind §i gindesc numai la nivel infe-
rior. Elevii constientizeaza ¢ nu vor reusi niciodata sa
memoreze destule date dintr-un anumit domeniu al
stiintei, dar nu realizeaza ca acestea nu au valoare prea
mare, deoarece se schimba repede sau sint date uitarii.
Chiar daca invatarea este considerata o schimbare de
comportament, iar formularea raspunsurilor la
intrebarile care presupun analizd $i memorare nu
contribuie esential la acest proces, subliniem ca nivelul
analitic constituie baza cunoagterii fara de care nu se
poate urca pe treptele superioare. In cercetarea
stiintifica, analiza implica proceduri §i procese de
investigatie care, spre deosebire de activitatea didac-
ticd, necesita tehnologii i competente specifice. Este
semnificativ ca si cercetatorii, pentru a ajunge la
rezultate, pornesc tot de la nivelul analizei, mijloacele
si resursele prin care le obtin insa sint diferite.
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Utilizarea acestor intrebari in invatare este sustinutd si de faptul ca, prin intermediul lor si al raspunsurilor for-
mulate, elevii isi dezvolta diferite capacitati specificate in tabelul urmator:

Capacitati dezvoltate

Intrebari care vizeaza analiza

e aidentifica informatii in text, -
pe harti, pe diagrame -

Ce continent are cea mai mare suprafata? (tabel, text)
Ce traseu are Curentul Golfului? (harta)
— Cum aevoluat productia de vapoare a Japoniei in perioada...? (diagrama)

a localiza elemente in spatiu —

Care sint vecinii Republicii Moldova? (hartd)

a localiza evenimente 1n timp -

Cind a avut loc accidentul de la Cernobil? (text)

a denumi —

Care sint fluviile din Spania ce se varsa in Oceanul Atlantic? (harta)

a enumera elemente -

Care sint personajele principale din romanul “Anna Karenina”? (text)
— Care sint orasele din Europa cu peste 5 mln. de locuitori?

e arecunoaste elemente —

Cum se numeste turnul din imagine? (imagine)

e a memora informatii —

Ce este fluviul? (concept din dictionar sau text)

e a selecta informatii dupd un -
criteriu

Care sint tarile ce fac parte din Uniunea Europeana? (harta, text)

e a compara informatii -

Care sint muntii cu cea mai mare altitudine din Europa? (harta)

intrebirile interpretative sint cele prin intermediul
carora se atribuie un anumit sens noilor informatii, in
functie de cunostinte i de experientele traite, motiv pentru
care, in general, raspunsurile nu pot fi anticipate de
persoana ce formuleaza intrebarile. Raspunsurile interpre-
tative nu pot fi evaluate ca gresite sau corecte, deoarece
reprezintd un anumit grad de intelegere a informatiei noi
si 0 modalitate personald de inscriere in schema proprie
de cunostinte. Sanders considera ca intrebarile interpreta-
tive sint esentiale 1n gindirea de nivel superior, iar Vaughn
si Estes (1985) sustin ca Intelegerea constituie, de fapt,
interpretare. Drept criterii de evaluare a raspunsurilor la
intrebarile interpretative sint originalitatea, caracterul
stiintific, gradul de profunzime si/sau de complexitate.

Daca la nivel analitic comparatia presupune doar
includerea obiectelor sau fenomenelor in clase diferite
conform unor criterii, la nivel interpretativ se solicita
stabilirea asemanarilor si deosebirilor. Asemandarile
reprezinta caracteristicile comune pe care le poseda
obiectele, iar deosebirile sint trasaturile pe care le poseda
unul/unele dintre ele si prin care se diferentiaza. in
situatiile in care se compara alternative, persoane,
evenimente, spatii geografice etc., se efectueaza
simultan sau in paralel mai multe procese cognitive

(analize, comparatii, abstractizari, rationamente,
deductii, sinteze etc.), intrebarile care implica comparatii
fiind formulate divers: Care sint elementele contrastante
dintre Japonia si Romania? Care sint elementele de con-
trast dintre Romdnia inainte de 1989 si cea actuala? La
nivel interpretativ, selectarea informatiilor dupa anumite
criterii reclama un efort de gindire, nu doar identificarea
elementelor ce au aceleasi forme, culori, dimensiuni etc.
La acest nivel se cere motivarea alegerii. Din ce cauza
ai optat pentru aceastd varianta? Elevii sint solicitati sa
argumenteze §i sa contraargumenteze, chiar daca opinia
lor nu 1intotdeauna corespunde cu cea pe care o sustin.

Intrebarile interpretative sint deosebit de valoroase,
deoarece faciliteaza identificarea cauzelor, a conditiilor si
consecintelor unui fenomen, a relatiilor logice dintre ele.
Cauza este un fenomen sau un complex de fenomene care
preceda si, in anumite conditii, provoaca aparitia unui alt
fenomen, denumit efect, caruia 1i serveste ca punct de
plecare. Conditiile sint fapte sau imprejurari de care
depinde aparitia unui fenomen sau care influenteaza
(stimuleaza/stopeazd) desfasurarea unei actiuni. Conditiile
influenteaza calitativ sau cantitativ fenomenul sau procesul.
Efectele (consecintele, urmarile, rezultatele) sint fenomene
care rezultd in mod necesar dintr-o anumita cauza (4, p. 56).

Capacitati dezvoltate

intrebiri interpretative

e a compara informatii -
e a selecta informatii dupa un -
criteriu

Care sint asemanarile/deosebirile dintre Ungaria si Romania?
Care sint personajele pozitive si cele negative din povestire?

e aargumenta/a contraargumenta -

Ce argumente te fac sa consideri personajul X pozitiv?
— Care sint contraargumentele prin care sustii ca forta lui X este o
caracteristica negativa, si nu pozitiva?

e a descoperi relatiile de tip -
cauza-efect -

De ce unor copii le plac jocurile pe calculator?

Care sint conditiile in care copiii joaca...?

— Unde joaca...?

— Cind joaca...?

— Cu cine joaca...?

— Care sint efectele jocurilor pe calculator asupra copiilor?

FORMULAREA INTREBARILOR PENTRU DEZVOLTAREA GINDIRII CRITICE
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Analizind intrebarile exemplificate in tabel, remarcam
ca ele au caracter divergent, deschis si permit formularea
unor raspunsuri variate, ample si subiective. Intrebarile
prin care se investigheaza un fenomen pot fi diversificate:
Ce abilitati practice va dezvolta jocurile pe calculator?
Daca nu v-ar placea jocurile pe calculator, ce altceva ati
prefera sa faceti? De ce va plac jocurile pe calculator,
unde se solicita participarea mai multor copii simultan?
Cefel de jocuri preferati? De ce? Care sint efectele nega-
tive ale jocurilor pe calculator asupra voastra?

Prin intrebari interpretative adecvate elevii sint
incurajati sa produca ipoteze, speculatii, presupuneri,
comentarii, argumentari, contraargumentari, explicatii, sa
descopere conexiuni intre idei, fapte sau elemente si sa
construiasca contexte noi pentru informatii. Aceste
intrebari 1i provoaca spre cercetare, spre cunoasterea si
descoperirea informatiilor. Ele lasa libertatea de cautare,
de cercetare, de formulare a mai multor raspunsuri
posibile, de manifestare a spontaneitatii, a initiativei;
stimuleaza curiozitatea, interesul; dezvolta capacitatea de
a formula intrebari, de a explora, de a examina cu atentie.
Ritmul lectiei este mai lent, deoarece dupa fiecare
intrebare urmeaza un interval mai mare de timp pentru
gasirea raspunsurilor posibile, a caror formulare solicita
efort de gindire, imaginatie, rationament in vederea
prelucrarii informatiilor memorate anterior si a celor noi
pentru a obtine o structurd inedita de idei, rezolvari de
probleme etc. Dupa fiecare raspuns se cer altele, alterna-
tive sau de completare. Chiar dacd elevii nu gasesc imediat
raspunsurile, nu este nevoie ca profesorul sa se grabeasca
cu dezlegarea misterului, ci, mai degrabd, sa incline spre
o0 aminare pentru ora viitoare. In acest fel, subconstientul
si constientul elevilor lucreaza pentru identificarea
raspunsurilor posibile, iar conversatia devine arta (5).

Spre deosebire de raspunsurile punctuale la
intrebarile analitice, care pot fi usor evaluate ca gresite,
raspunsurile la intrebarile interpretative nu sint apreciate
ca gresite sau corecte, ci incomplete, interesante,
ingenioase, exagerate etc.

intrebirile evaluative 1i pun pe elevi sa aprecieze
calitatea informatiilor sau propriile comportamente prin
prisma noilor date; sd prezinte si sa sustind opiniile
personale prin judecati asupra informatiei, a validitatii
ideilor ori calititii expunerii pe baza unor criterii. Intre-
barile de evaluare le solicita judecati de forma: bun/rau,
corect/gresit, avantaje/dezavantaje, puncte forte/puncte
slabe, oportunitati/pericole, pentru/contra, da/nu, in functie
de standardele stabilite de ei insisi. Aceste intrebari
presupun o intelegere complexa a faptelor abordate, o
integrare a informatiilor intr-un sistem personal de
convingeri pe baza caruia pot face judecati. Raspunsurile
laIntrebarile evaluative reclama personalizarea informatiei
si a procesului de invatare, exprimarea unei opinii proprii,
oferindu-i elevului posibilitatea de a-si Tnsusi cu adevarat
idei noi. Elevii invata sa-si exprime si sa-si argumenteze
parerea, iar profesorii sa o accepte, indiferent daca aceasta
coincide sau nu cu a lor. Drept criterii de evaluare a
respectivelor raspunsuri pot fi sinceritatea, originalitatea,
spiritul critic, atitudinea, calitatea argumentelor etc.

Dupa emiterea unei judecdti de valoare, intrebarile
firesti sint cele de forma: De ce crezi astfel? Prin ce
argumente sustii aceastd afirmatie? Ce contraargumente
ai la aceasta opinie? Profesorii sint tentati sa-si exprime
propriile atitudini, opinii, argumente ori contraargu-
mente fata de problema abordata, pentru a-i invata pe
elevi sa gindeasca critic insa este preferabil sa do-
bindesca curajul de a se manifesta, sa li se ofere ocazia
si timpul pentru a o face.

Capacitati dezvoltate

Intrebari evaluative

e a cvalua atitudini opuse — Care sint atitudinile corecte/gresite fata de etnia...?
— Care sint argumentele pro/contra...?
e a identifica valori — Care sint valorile poporului roman?

— Caressint aspectele din viata ta pe care le consideri cele mai semnificative?
e aemite judecati de valoare — Care sint punctele tari si punctele slabe ale Moldovei referitor la
dezvoltarea rurala?

g

— Care sint oportunitatile si pericolele ce vin din afara spatiului tarii in Q

acest moment? 3

— Care sint avantajele/dezavantajele integrarii Romaniei in Uniunea 5

Europeana? 3

a ierarhiza valori — Care sint deciziile cele mai indicate pentru dezvoltarea agriculturii in...? ~
aidentifica alternativa cea mai — Care este modelul cel mai bun de dezvoltare economica a tarii...? 2
buna >

0

Intrebarile de evaluare sint importante, deoarece faciliteaza emiterea judecitilor si dezvoltarea rationamentului, A
formarea sistemelor de valori, fundamenteaza formularea rapida si corectd a deciziilor. 8
intrebirile aplicative le oferd elevilor posibilitatea de a rezolva probleme sau situatii-problema prin aplicarea D
cunostintelor noi in diverse moduri si circumstante autentice. Elevii Invata sa utilizeze reprezentarile abstracte (legi, .;‘3
principii, teorii, procese, fenomene, procedee) in cazuri particulare. Aceste intrebari nu au raspunsuri corecte sau A
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gresite decit atunci cind se solutioneaza probleme prin calcul numeric. Criteriile pentru evaluarea raspunsurilor sint:
gradul de practicism, spiritul intreprinzator, originalitatea si corectitudinea solutionarii etc.

Capacitati dezvoltate

Intrebiri aplicative

e arezolva probleme, exercitii

Suprafata tarii este..., numarul populatiei este... Care este densitatea populatiei?

e arezolva o situatie-problema

Partea nordica a Poloniei este o regiune de cimpie, dar cu o agricultura
putin dezvoltata. De ce?

e aaplica un algoritm

Cum calculati sporul natural al populatiei unei tari?

e ascrie un eseu

Cum sint tratate femeile musulmane in lumea araba?

a face un plan de actiune

Ce plan de actiune ati urma, daca ati fi primarul localitatii... si ati avea la
dispozitie suma de...?

a proiecta o activitate

Cum ati organiza lectia, pas cu pas, daca ati fi profesor?

a anticipa o activitate

Cum veti memora poezia... cel mai repede?

a elabora un crochiu geografic

Cum ati realiza crochiul Republicii Moldova?

a clabora un proiect

Cum ati amenaja curtea scolii/strada/cartierul pentru a crea un mediu placut?

a realiza un portofoliu

Ce ar putea cuprinde portofoliul unei tari/persoane?

a realiza un poster

Cum ati reprezenta pe un poster informatiile despre...?

Intrebarile aplicative constituie punctul de plecare
pentru transferul cunostintelor dobindite de catre elev in
context didactic si orientat spre contexte autentice
specifice lumii reale. Cu ajutorul lor elevii constientizeaza
utilitatea cunostintelor proprii si lacunele, fiind motivati
spre asimilarea noilor informatii sau proceduri prin
intermediul carora pot rezolva diverse probleme.
Intrebarile aplicative nu se plaseaza ierarhic in etapele
superioare ale demersului cognitiv (ca la Bloom), ci la
inceput, spre a-1 confrunta pe elev cu o problema autentica
si a-1 motiva pentru rezolvarea acesteia.

Concluzii

Un profesor ginditor critic-reflexiv si autoreflexiv,
care i1 propune sd antreneze elevii sa gindeasca critic,
urmareste in constituirea cadrului de predare si invatare
citeva directii principale:

e Prin intermediul 1intrebarilor abordeaza
continutul pe mai multe niveluri de procesare: al
analizei, al interpretarii, al evaluarii i aplicarii,
pentru a-i permite celui care invata sa se distan-
teze de continut, sa-1 analizeze, sa-i stabileasca
valoarea relativa, corectitudinea, utilitatea si
semnificatia in functie de ceea ce stie, crede, inte-
lege si simte. Formularea intrebarilor necesita
efort si exersare permanenta, dar munca este
justificata de faptul ca elevii invata sa gindeasca
profund asupra informatiilor prezentate intr-un
text ori intr-o altd sursa, ceeca ce determina
personalizarea cunostintelor si asigurarea unei
invatari durabile.

e Pentru ca profesorul sa stabileasca un dialog
eficient, axind activitatea pe elevi, este necesar sa
formuleze intrebari “reale”, care ar convinge
elevii sa spuna sincer si curajos ceea ce gindesc si
simt, sa abordeze subiecte din mediul in care traim
si la care trebuie sd ne adaptam (disimetria
economicd; terorismul; conflictele intre religii ori

etnii etc.). Un ginditor critic autentic ar trebui sa
devina un om “fara ochelari intunecati”, un om
care 1i lumineaza pe cei din jur, Impartasindu-le
bucuria de a trai si cunostintele despre lumea reala.
Un profesor ginditor critic crede in puterea
educatiei (1, p.18). El cauta si gaseste caile si
mijloacele prin care i poate invata pe elevi sa
invete, analizeaza activitatea proprie si pe cea a
elevilor, adaptind-o in functie de idealurile si
obiectivele vizate atit in mediul scolar cit si in cel
extrascolar.

Un profesor ginditor critic ii iubeste pe elevii sai
si 1i respecta (1, p.18). El i incurajeaza sa-si
exprime opiniile, chiar si atunci cind nu este de
acord cu ele, le aloca timp de gindire pentru
cautarea raspunsurilor, le solicita si alte
perspective de a aborda o problema, le ofera
sansa de a formula propriile intrebari, subliniaza
intotdeauna ca atit intrebarile cit si raspunsurile
lor sint valoroase, intrucit ne permit sd privim
viata din diverse puncte de vedere.
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Aurica AMARII

Liceul “Mihail Sadoveanu”, or. Caladrasi]

Privitd prin prisma demersului educational, ca
masurare si apreciere a rezultatelor scolare, evaluarea
este un element important (uneori un punct sensibil) al
oricarui sistem de invatamint.

In studierea istoriei pornim nu de la simplu la com-
plex, ci, mai degraba, de la cunoscut la necunoscut.
Pentru a verifica nivelul de cunostinte al elevilor,
lucrarile scrise, in comparatie cu probele orale, se
preteaza la o apreciere mai exacta. De obicei insa noi
evaludm mai mult volumul de cunostinte dobindite decit
abilitatile, convingerile si atitudinile formate.

Un bun profesor de istorie trebuie sa fie si un bun
evaluator, adoptind metode si tehnici care diminueaza
erorile in verificarea randamentului scolar. Arta si
tehnica de a examina, de a aprecia si de a nota cit mai
exact si cu un grad mai mare de obiectivitate se invatd.

Insusirea formelor si metodelor de evaluare in
concordanta cu cele mai noi descoperiri psihopedagogice,
aplicarea lor corectd, constientizarea de catre toti cei
implicati — elevi, profesori, parinti — a limitelor pe care le
au tehnicile actuale de verificare constituie coordonatele
generale ale unei evaluari adecvate si ale comporta-
mentului ce trebuie sa caracterizeze orice profesor. Datoria
cadrului didactic constd 1n a-i invata pe elevi cum sa puna
intrebari, sa formuleze sarcini, sa descopere noi sensuri,
sa rezolve problemele care apar in fata lor.

in opinia mea, o evaluare autenticd poate fi realizata
numai daca elevii sint capabili a construi sensuri, a emite
idei, a folosi cercetarea; tind ca munca lor sa se
materializeze in produse adresate unui cerc larg de
persoane, nu doar demonstrate profesorului pentru a lua
o notd. Multe sarcini in evaluarea traditionala se rezuma

Aplicarea posterelor la

evaluarea cunostintelor de

istorie

la reproducerea cunostintelor (sa enumere, sé descrie, sa
prezinte...). Evaluarea autentica presupune interpretarea,
analiza, compararea, sintetizarea informatiei ce vizeaza
o temad sau o problema de studiu.

Sintem in cautarea tehnicilor de evaluare care ar
dezvalui copiilor cit de bine au Insusit materialul predat.
Pe linga metodele traditionale (testul, conversatia/
disputa, eseul, comparatia, expunerea, operarea cu axa
cronologicd, interpretarea documentelor, excursia
imaginara etc.) utilizdm la evaluarea cunostintelor,
capacitatilor si atitudinilor tehnici ca: Dezbaterea,
SINELG-ul, Problematizarea, Cubul, Graffiti, Turul
galeriei, Diagrama Wenn, Jocul de rol etc.

Le-am propus elevilor din clasele de liceu sa
experimentam noile modalitati de evaluare. De exemplu:
in cl. XII, la capitolul ,,Progresul economic si tehnico-
stiintific in sec. XX”, am stabilit urmatoarele obiective-
cadru:

— elevii vor determina interdependenta dintre

cauzalitate si schimbare n tratarea evenimentelor;

— elevii vor integra informatii dobindite din diverse

surse;

— elevii vor lua atitudine si 1si vor sustine opinia in

ceea ce priveste progresul tehnico-stiintific.

Am stabilit indicatorii care ar demonstra realizarea
obiectivelor anuntate.

e explica procesele economice din lume:

— enumera componentele de baza ale ,,miracolului

economic”’;

— indica prin ce se deosebeste criza de supra-

productie de o crizd economica;

— numeste pietele comune internationale/explica

esenta pietelor comune internationale.

e analizeazd concurenta celor trei centre

economice din lume:

— identifica problemele existente intre SUA,

Japonia, Uniunea Europeana;
— indica exemple de concurenta intre cele trei centre;
— prognozeaza care dintre cele trei centre are o
perspectiva mai bund de dezvoltare in sec. XXI,
prezentind argumente concludente;
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identificd o problema economica si sugereaza
solutionarea ei.

emite idei:

foloseste notiuni noi: integrare, infrastructura

Pentru realizarea respectivelor obiective am rezervat
mai mult timp (deoarece am considerat sarcina de
evaluare de o dificultate mai mare), insistind pe
modalitatea de indeplinire si criteriile de evaluare.

economica si sociala, active ale intreprinderii, 1. La prima orda am adus citeva reviste ,,Magazin
corporatii transnationale, tehnologii de productie, istoric”, propunindu-le elevilor sa le parcurga
sistem financiar, productivitatea muncii; atent, apoi am analizat in detaliu numarul dedicat

— expune idei despre factorii de ordin supranational Marii Uniri de la 1918.
in dezvoltarea economica; 2. Le-am propus elevilor sa ne asumam, in

— lanseaza intrebari in vederea aflarii pozitiilor si urmatoarele doud saptdmini, anumite roluri: eu
ideilor celorlalti colegi. —cel de ,,redactor-gef”, iar ei — cel de colaboratori

Oportunititi de invatare: ai “revistei”.

— elevii vor cduta in dictionar cuvintele necunos- 3. Am anuntat tema pentru urmatorul numar:
cute; vor selecta informatii despre crizele econo- ,,Descoperirile tehnico-stiintifice: progres si limite”.
mice regionale/mondiale §i vor descrie modali- 4. Am rezervat in “revista” fiecarui elev o pagina
tatile de depasire a acestora, identificind masurile dedicata unei anumite descoperiri, ce va fi
de ordin politic, social, economic. elaborata pe un poster.

Sarcina de evaluare: 5. Am prezentat tema, solicitindu-le elevilor sa

— elevii vor lucra individual, pe parcursul a doua intocmeasca o lista a celor mai importante
saptdmini, asupra proiectului-poster ,,Descope- descoperiri din istoria umanitatii: roata, hirtia,
ririle tehnico-stiintifice: progres si limite”. tiparul, explorarea si prelucrarea petrolului,

Criteriul/ Excelent Bine Suficient Insuficient
Nivelul de
apreciere
Corectitudine| Pe lingad informatia de baza | Posterul contine Posterul contine Posterul contine
stiintifica | (cine, ce, cind, unde) posterul | informatii suficiente informatii partiale | informatii
contine detalii relevante (cine, ce, cind, unde), (ce, cine, cind, insuficiente si
despre descoperire, analizate | dar care nu sint unde), unele inexacte.
in functie de contextul raportate la contextul inexactitati.
istoric. Sint identificate istoric.
punctele forte si dimensiunile
impactului.
Analiza Sint dezvaluite avantajele si | Sint prezentate Analiza Volum mic, teza
descoperirii.| dezavantajele descoperirii; avantajele si insuficienta, scris | expusa ambiguu,
Corectitudine| analiza este sustinutd de dezavantajele ilizibil, nu este bine | fara o analiza
lingvisticd | motivatii; conexiuni cu descoperirii; sint conturatd ideea de | adecvata.
prezentul; ortografie, formulate argumente baza, contine mai
punctuatie corecta. insuficiente; lipseste multe greseli.
legatura cu prezentul;
unele greseli
gramaticale.
Design-ul | Pagina este bine executata Informatia este Poster foarte Poster incomplet,
paginii grafic, ideea centrala fiind aglomeratd, incomplet | incarcat, informatie | redactat neglijent,
evidentiata si perceputad usor. | structurata. nestructurata. informatie
nesistematizata.
Reflectii Pozitia autorului este expusa | Reflectia personala este | Reflectia personala | Reflectia
personale | logic, contine reflectii proprii | evidentd, dar nu nu este scoasa in personala
despre importanta decurge din analiza si evidenta si nu lipseste.
descoperirii, ,,prognoza” se sinteza materialelor. Nu | constituie
bazeaza pe analiza si sinteza | este efectuatd prognoza. | rezultatul unei
cunostintelor anterioare. analize.
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electricitatea, motorul cu ardere interna, razele
Roentgen, radioul, sinteza substantelor chimi-
ce, telefonul, reactia nucleara, televiziunea,
satelitii artificiali, laserul, ingineria genetica,
Internet-ul, clonarea.

6. Pe parcursul primei saptamini, elevii si-au ales
tema de cercetare, realizind o schita a posterului,
tinind cont de faptul ca informatia sa fie veridica,
bine selectata si analizata.

7. Am specificat reperele ce vor calauzi
minicercetarea elevilor:

— sa descrie cine, ce, cind, unde a realizat
descoperirea;

— sa argumenteze in ce masurd descoperirea a
influentat evolutia omenirii;

— sa demonstreze avantajele si dezavantajele
descoperirii;

— sa prognozeze evolutia umana farad aceste
descoperiri.

8. Am anuntat In baza caror criterii vor fi apreciate
posterele, asigurindu-ma de faptul ca elevii le-au
inteles pe deplin si vor tine cont de ele. (vezi
tabelul din pagina precedenta)

9. Pe parcursul saptaminii urmatoare am oferit
consultatii elevilor care au prezentat schitele.
10.La lectia de evaluare am afisat posterele in
ordinea cronologica a descoperirilor. Fiecare elev

a expus succint informatia selectata.

11. Le-am solicitat elevilor sd examineze toate
posterele si sa aleaga zece descoperiri care au
avut un rol decisiv 1n evolutia civilizatiei.

12. Am rugat elevii sa prognozeze trei descoperiri in
domeniul tehnico-stiintific in sec. XXI cu cele mai
mari implicatii asupra destinului omenirii.

13.Am unit toate posterele, formind astfel o
“revista” dedicata inventiilor tehnico-stiintifice.

14. Am “evaluat” revista impreuna cu elevii din
celelalte clase de liceu, intrebindu-1 daca mate-
rialele colegilor prezintd sau nu interes pentru ei.

Copiii au ramas multumiti de munca efectuata. Desi

la inceput multi dintre ei au considerat conceperea
posterelor o distractie, spre finalizarea activitatii citiva
elevi mi-au declarat ca le-ar fi fost mai lesne sa sustina
doua testari traditionale. Recunosc, prima evaluare prin
postere a fost dificild si pentru mine, cel mai simplu
fiindu-mi sa conving copiii ca este obiectiva, intrucit aleg
singuri subiectul, participa activ la elaborarea lucrarilor,
oferind colegilor rezultatul muncii lor. Schitele si textul
in varianta de lucru, pe care le prezentau elevii, le
racordam la criteriile de notare elaborate anterior. i
indemnam sa gaseascd punctele-cheie, prioritatile,
modalitdtile optime de a relata istoria descoperirii. Am
inteles ca procesul de revizuire conteaza foarte mult si
implica sfaturi, indrumari. De aceea, am insistat ca
lucrarile nereusite sa fie revazute si modificate, elevii
avind posibilitatea sa-si corecteze greselile,
dezvoltindu-si totodata si capacitatea de autoevaluare.

La aprecierea posterelor am acordat importanta egala

continutului, reflectiei §i tinutei grafice, argumentind
fiecare nota. In calitate de evaluator eram dispusa sa
acord note mai mari (pentru straduinta, efort), dar, avind
tabelul la Tndemind, am depasit aceasta tentatie.

Bineinteles, elevilor le este mult mai usor sa scrie un

eseu, un referat sau sa sustind un test (ar rezuma
informatia la tema). Realizarea posterelor insa contribuie
la acumularea unui volum mare de informatii intr-un
timp relativ scurt, la dezvoltarea gindirii critice.
Evaluarea prin postere o consider eficienta, deoarece
procesul de elaborare a acestora presupune selectarea,
structurarea, clasificarea datelor si, mai ales, formularea
de idei, ceea ce te indeamna sa afli mai multe, te
provoaca la noi descoperiri in imensa lume a cunoasterii.

Confruntarea - procedeu de dezvoltare a

gindirii critice.

Aplicatii pentru instruirea primara

Dezvoltarea gindirii critice este un element important in educatia elevilor la orice treapta a instruirii, inclusiv la
cea primara. Elevul capabil sa gindeasca critic va reusi sa faca fata provocarilor cognitive impuse de volumul enorm
de informatie si de ritmul sporit de uzare a acesteia, caracteristic epocii contemporane.

Dezvoltarea gindirii critice presupune adoptarea unor metode de predare-invatare interactive, in cadrul carora
pot fi aplicate diverse procedee didactice. Ne vom referi in continuare la procedeul confruntarii care, desi cunoscut,
capatd noi valente formative in contextul dezvoltarii gindirii critice.

Dictionarul explicativ al limbii romdne ofera mai multe sensuri notiunii de a confrunta, dintre care cel adecvat
unei situatii de invatare este: a pune fata in fata obiecte, opere, fenomene etc., pentru a le verifica sau compara.
Propunem o interpretare didactica a acestui termen.

Intr-o situatie de predare-invatare pot fi confruntate continuturi de invitare si sarcini didactice care implica operatii
reciproc inverse sau necesitd evidentierea dependentelor dintre elementele comparate, a asemanarilor si diferentelor
dintre ele. Procedeul confruntarii va fi eficient in cazurile in care tipurile de sarcini didactice tind a fi confundate de
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catre elevi, deosebindu-se, de obicei, printr-un semn mai
putin sesizabil. Confruntarea permite invatatorului sa-si
orienteze educabilii spre constientizarea profunda a
continutului de invéatare, sd previna unele lacune de
comprehensiune, sd sporeasca interesul cognitiv si
atentia, sa activizeze procesul de gindire etc.

Vom exemplifica aplicarea procedeului confruntarii in
instruirea primara.

Matematica

Problemele simple de marire a unui numar cu citeva
unitati admit diverse formulari:

o Ana are 5 mere, iar lon cu 4 mere mai mult. Cite

mere are lon? (formulare directa);

o Ana are 5 mere, cu 4 mai putin decit lon. Cite mere

are lon? (formulare indirecta).

Ambele enunturi implica aceeasi rezolvare, prin
adunare 5+4. Formularea indirectd insa contine expresia
comparativa “cu ... mai putin”, care poate conduce elevii
la alegerea eronata a operatiei de scadere.

Cele doua formulari, aparent, sint asemanatoare. De
aceea, copiii deseori nu sesizeaza deosebirea si “ghicesc”
operatia de rezolvare, fard a constientiza alegerea acesteia.
Daca “intuiesc” raspunsul corect, atunci exista riscul
formarii unei asociatii eronate. In cazul cind raspunsul
ghicit este gresit, imediat, fard a gindi, se propune ras-
punsul alternativ. In situatia vizata existi doar doua
posibilitati de rezolvare si, daca nu s-a adeverit una, in-
seamna cd se va opta pentru cealalta. Motivul unui aseme-
nea comportament rezida in faptul ca elevul nu simte
necesitatea sa constientizeze esenta conditiei problemei.

Confuzia este predeterminata in cazul in care aceste
doud formulari nu alterneaza in sistemul de probleme.
Copiii se confrunta doar cu formulari directe si asociaza
in mod automat expresia comparativa “cu... mai mult”
operatiei de adunare, iar expresia “cu... mai putin”
operatiei de scadere. Astfel, rezolvarea devine mecanica,
creindu-se conditii ce pot duce la insucces.

Cum poate fi evitatd o asemenea situatie? O solutie
metodologica optima consta in utilizarea procedeului de
confruntare in procesul predarii-invatarii tipurilor de
probleme care tind a fi confundate. Abordarea critica a
problemelor, analiza atenta a conditiilor, depistarea
asemanarilor si deosebirilor faciliteazd alegerea
constienta a caii juste de rezolvare. Invatatorul va cere
de fiecare datd o argumentare clard i deplina a
rezolvarii, evidentiind conditia care a determinat-o.
Concomitent, este necesara analiza organizarii
schematice a datelor, ceea ce permite intelegerea si dez-
valuirea structurii logice a problemei si inlesneste
argumentarea judecatii rezolutive.

Folosind in procesul de predare-invatare procedeul
confruntrii, elevii isi formeaza doua asociatii generaliza-
toare, corespunzatoare unui tip de problema, fiecare
continind componente care 1i indeamna sa depisteze
deosebirile. Procesul de formare a asociatiilor decurge lent,
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deoarece elevul trebuie, in permanentd, sa selecteze, sa
gindeasca si sa tind seama de explicatiile pe care le face.

Ne vom referi la efectul confruntarii sub aspect psiho-
logic. Dupa Sevariov, daca in procesul activitatii sarcinile
sint stereotipice sau conditia lor include acelasi element, iar
constientizarea elementului repetat nu este obligatorie pen-
tru obtinerea rezultatului corect, atunci nivelul de constienti-
zare a elementului repetat scade, adica elevul risca sa-si
formeze o asociere generalizata eronata. Daca cel putin una
din conditiile enumerate mai sus nu se respecta in procesul
rezolutiv, atunci elevul este impus sa-si argumenteze
judecata, astfel asigurindu-se constientizarea rezolvarii.

Desigur, invatatorul alege procedeul didactic in
functie de obiective, de continutul de invatare, de
potentialul real al clasei de elevi etc. Important este ca
procedeul dat sa favorizeze intelegerea, sa activizeze
gindirea §i sa genereze o invatare activa, constienta si
creativa. Procedeul confruntarii poate fi utilizat in cadrul
instruirii matematice primare la studierea:
problemelor de marire/micsorare a unui numar cu
citeva unitati si a problemelor de marire/
micsorare a unui numar de citeva ori;

— problemelor de aflare a doua numere necunoscute
dupa suma si diferenta acestora si a problemelor
de aflare a douad numere necunoscute dupa suma
si raportul acestora;

— problemelor de aflare a unei parti dintr-un numar
si a problemelor de aflare a unui numar dupa o
parte a sa etc.

Manualul de matematica pentru cl. I11, autori M. Singer,

L. Ursu s.a. [2], propune utilizarea acestui procedeu atit la
lectiile de predare-invatare a temelor noi cit si in cadrul
exercitiilor de consolidare (vezi temele: Dependenta dintre
componentele §i rezultatul operatiei, Rezolvarea
problemelor prin metoda figurativa, Impartirea cu rest).

Limba roménd

Vom exemplifica aplicarea procedeului confruntarii la
orele de limba romana 1n cadrul studierii ortografiei.
Familiarizarea cu normele ortografice reprezinta un proces
complex, de lunga duratd, determinat de faptul ca
particularitatile de virsta ale elevilor nu permit apelarea la
teoria lingvistici. In asemenea conditii, predarea
elementelor de ortografie poarta un caracter practic.

Sa urmarim realizarea la clasa a obiectivului de
scriere corecta a omofonelor “sau” si “s-au”. Procedeul
confruntarii presupune predarea-invatarea lor in cadrul
aceleiasi lectii, elevii luind cunostinta de ortograme-
perechi, dar nu de ortograme separate. Se confrunta doua
colonite, in care sint scrise propozitii cu omofonele re-
spective (vezi tabelul din pagina urmatoare).

Copiii vor analiza propozitiile din ambele colonite
stabilind, mai intii, asemanarile, apoi deosebirile. Ei vor
observa cum se scriu ortogramele in fiecare caz, apoi,
dirijati de invatator, vor face o asociere generalizatoare si
vor formula regula. Antrenind scrierea acestor ortograme,
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Lipseste cartea sau caietul?

Baietii s-au jucat pe malul lacului.

La tabla va trece Maria sau lon?

Citiva copii s-au asezat pe o bancd.

Apa izvorului este limpede sau tulbure?

Ei s-au intilnit in parc.

elevilor li se va solicita sa concretizeze regula printr-o
explicatie (Cuvintul “sau’ se scrie impreund in cazul in
care poate fi inlocuit cu cuvintul “ori”. Cuvintul “s-au”
se scrie prin cratimd in cazul in care se afla in vecindtatea
unui cuvint ce exprimd o actiune). Ulterior, elevii vor
exersa scrierea acestor ortograme in propozitii, alter-
nindu-le si oferind de fiecare data explicatiile de rigoare.
Procedeul confruntarii poate fi utilizat si in cadrul
studierii altor ortograme-perechi bazate pe omofonie, care
se rostesc la fel, dar se scriu diferit, creind, astfel, dificultati
sporite elevilor: sa/s-a, la/lI-a, neam/ne-am, cei/ce-i etc.
Propunem in continuare citeva exercitii structurate
conform principiului confruntarii:
1. Completati propozitiile cu s-a ori sa.
Ionela intors acasa.
Dorin impreund cu mama au plecat la bunici.
2. Citeste. Pronunta cuvintele evidentiate. Observa cum
sint scrise.
Cristi si Marcela s-au oprit in poiana.
Plecam la cinema sau la circ?
in cadrul lectiilor de limba romani se abordeaza si unele
elemente de teorie a literaturii. Procedeul confruntarii poate
fi aplicat frecvent si la aceste ore, deoarece presupune
stabilirea anumitor asemanari si deosebiri. De exemplu:
— determinarea speciilor literare;
— stabilirea stilurilor de texte;
— analiza personajelor din operele invatate;
— efectuarea exercitiilor ce tin de lexic (antonime,
sinonime, omonime, paronime);
— explicarea cuvintelor cu sens propriu si figurat;
— analiza textului pentru stabilirea relatiilor dintre bine
si rau, real si fantastic etc.;
— confruntarea textelor (I. Al. Bratescu-Voinesti
“Puiul” si E. Girleanu “Céaprioara” etc.).
Propunem citeva exemple:
1. Citeste. Ce sens au aceste imbinari (direct sau
figurat)? Alcdtuieste si scrie propozitii cu doud
dintre imbindrile propuse:

Miini de aur | Timpul zboara | Vintul suiera
Vorba blinda | Noaptea acopera | Izvorul murmurd

2. Formeaza imbinari in care cuvintele evidentiate sa
aiba sens direct.

Stiinte

in cadrul lectiilor de Stiine copiii obtin cunostinte
ce tin de mediul ambiant, formindu-le reprezentari reale
despre relief, lumea vegetala si animala, despre diferite
medii de viata, obiecte i fenomene din natura nevie;
are loc perceperea esteticd a naturii, cultivindu-le astfel
interesul si dragostea fatd de lumea Inconjuratoare etc.
Procedeul confruntarii poate fi recomandat ca unul

dintre cele mai eficiente la asimilarea notiunilor: natura
vie/nevie; arbore/arbust; plantd/animal; la explicarea
schimbarilor sezoniere (alternarea anotimpurilor etc.)
sau a formelor de relief (deal/cimpie/munte etc.);
diversitatea plantelor (de padure/de cimpie/de apa etc.)
si a animalelor (domestice/sédlbatice; de padure/de
cimpie/de apa etc.); diversitatea ecosistemelor.

Istorie

Procedeul confruntarii poate fi utilizat cu succes si
de a analiza evenimentele prin determinarea asemana-
rilor si deosebirilor. Pe aceasta cale se reuseste o mai bu-
nd intelegere a trecutului poporului nostru, o sistemati-
zare mai eficienta a datelor si faptelor istorice. Acest pro-
cedeu poate fi aplicat In doud moduri:

e confruntarea concomitenta, care presupune
compararea pe orizontald a evenimentelor si
fenomenelor asemanatoare, desfasurate in
aceeasi perioada;

e confruntarea succesivi, care presupune o compa-
rare a etapelor aceluiasi eveniment, o analiza pe
verticald 1n timp a evenimentelor.

La orele de istorie in ciclul primar respectivul proce-

deu poate fi utilizat in cadrul discutiilor despre:

— domnitori (Stefan cel Mare, Mihai Viteazul,
Dimitrie Cantemir etc.);

— oameni de vaza ai neamului (Gh. Asachi, N. lorga
etc.);

— simbolurile istorice (stema, drapel etc.);

— stilurile arhitecturale specifice etapei studiate
(biserici, cetati etc.).

Aplicarea procedeului confruntarii in instruirea pri-
mara permite dezvoltarea la elevi a competentelor
comunicative, a priceperii de a compara propriile idei cu
alte puncte de vedere, 1i invata sa puna la indoiala, sa-gi
formeze o atitudine etc. Astfel, prin dezvoltarea gindirii
critice profesorul contribuie la educarea personalitatii si
a unui comportament cognitiv-verbal eficient.
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Sorin CRISTEA

Universitatea Bucuresti

Educatia pentru mass-media si comunicare
constituie un continut pedagogic specific care raspunde
la problematica lumii contemporane definitd de
UNESCO intr-un context social global, cu angajarea
unor solutii de tip inter, pluri si trans-disciplinar (vezi
si educatia pentru schimbare §i dezvoltare; educatia
pentru tehnologie si progres; educatia pentru
democratie, educatia ecologica etc.) — vezi George
Vaideanu, Educatia la frontiera dintre milenii, Editura
Politica, Bucuresti, 1988).

Termenul mass-media, consacrat la nivel interna-
tional, desemneaza totalitatea mijloacelor de informare
in masa, aflate in ultimele decenii, intr-un proces de
dezvoltare continud in plan tehnologic si social (presd,
radio, televiziune, video, calculator— cu toate aplicatiile
acestuia).

In plan pedagogic, comunicarea prin mass-media are
ca obiectiv general optimizarea efectelor formative
necesare pentru stimularea dezvoltarii personalitatii
elevilor, studentilor etc. In esent, este vorba despre
integrarea acestor noi mijloace de informare, tot mai
perfectionate tehnologic, in structura de proiectare si
realizare a comunicarii pedagogice.

Comunicarea pedagogica (in educatie, instruire,
invatamint) reprezintd dimensiunea mesajului peda-
gogic, proiectat i transmis de profesor pentru a fi
receptat si valorificat de elev (educat). Educatia prin/
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Educatia pentru mass-media si

comunicare

pentru mass-media este o parte a educatiei pentru
comunicare, o resursd tehnologica si sociald necesara
pentru perfectionarea continud a acesteia.

Educatia pentru comunicare presupune valorificarea
functiilor generale ale limbajului — a) expresiva (de
manifestare afectivd); b) conativa (de actiune asupra
destinatarului); c) fatica (de stabilire a unui contact cu
destinatarul); d) metalingvistica (de “reglare a propriului
discurs”); e) poetica (de valorificare a stilului);
f) referentiala (de transmitere a unei informatii
specifice) — vezi R.Jakobson, Essais de lingvistique
générale, Edition de Minuit, Paris, 1981).

Valorificarea acestor functii generale ale limbajului,
care au un caracter obiectiv, angajeazd urmatoarele
“axiome ale comunicarii” (lansate de “scoala
comunicarii de la Palo Alto”): 1) relatia dezvoltata in
cadrul comunicarii inglobeaza confinutul comunicarii;
2) forma comunicarii este sintetica (digitala) sau
analitica (implicind “o infinitate continua de valori”);
3) schimburile implicate Tn comunicare sint simetrice sau
complementare; 4) efectul comunicarii depinde de
continutul anterior al comunicarii; 5) actul comunicarii
este ireversibil; 6) comportamentul comunicational
presupune procese de ajustare si acomodare in raport de
partener; 7) tranzactia in comunicare depinde de
calitatea secventelor proiectate si de vointa actorilor sau
a interlocutorilor (vezi Tatiana Callo, Educatia
comunicarii verbale, Grupul Editorial Litera, Chisinau,
2003, p.36-37).

In domeniul educatiei/instruirii, axiomele comu-
nicarii sint angajate prin intermediul urmatoarelor functii
cu caracter general: a) elaborarea mesajului pedagogic
la nivelul unui proiect curricular (centrarea pe obiective
si pe corespondenta acestora cu confinuturile —
metodologia — evaluarea — activitatii); b) optimizarea
mesajului pedagogic la nivelul corelatiei informare —
formare (orientata pozitiv prin ponderea acordata gindirii
in raport cu memoria §i motivatiei interne in raport cu
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cea externd); c) realizarea mesajului la nivelul
repertoriului comun (profesor — elev), construit de
profesor in plan cognitiv, afectiv §i motivational,;
d) valorificarea mesajului pedagogic, receptat si
interiorizat de elev, la nivelul dirijarii eficiente a Invatarii
(prin strategii adoptate in raport de specificul materiei
si al clasei de elevi); e) perfectionarea permanentad a
mesajului pedagogic la nivelul circuitelor de conexiune
inversd construite de profesor, dar si de elev.

O problema aparte o constituie contextul propriu
educatiei/instruirii care genereaza dificultati specifice
determinate de: a) asimetria “actorilor comunicarii;
b) evolutia foarte rapida a situatiilor care apar, in mod
obiectiv si subiectiv, la nivelul clasei de elevi. De aceea
este necesara respectarea unor principii care vizeaza:
1) claritatea mesajului; 2) corelatia profesor-clev;
3) valorificarea motivatiei clasei si a fiecarui elev in
parte (vezi La Comunication, Etat des savoirs, Editions
Sciences Humaines, Auxerre, 1998).

Modelul comunicarii pedagogice poate fi definitivat
prin valorificarea unor elemente specifice altor “modele”
consacrate 1n practica sociala, argumentate teoretic in
literatura de specialitate (idem, vezi, pag.65-78). In
consecinta, comunicarea pedagogica poate fi conceputd
ca un model de tip:

a) pozitivist (proiectat In contextul anilor 1950) —
accent pe corelatia dintre emitdtor si receptor, realizata
din perspectiva teoriei informatiei si a retroactiunii, in
formule cibernetice si standardizate (pentru rezolvarea
de probleme), dar si creative (pentru rezolvarea de
situatii-problema);

b) sistemic (anii 1950-1970) — accent pe “interactiu-
nea actorilor” educatiei, pe “jocul reciproc”, dar si pe
tehnicile specifice care permit valorificarea relatiilor
informale de grup, regulilor tranzactionale, “productiei
colective a unui grup care lucreaza sub conducerea unui
lider” etc.;

¢) constructivist (dupd anii 1970-1980) — accent pe
cadrul situational, pe “sinteza diferitelor semnificatii
care apar in traversarea contextului”, pe “mizele
identitare” aparute la nivelul intersectiei dintre proiectul
curricular (cu o baza stabila in obiective i continuturi-
ancora si o zona flexibila, generatoare de alternative,
prin metodologie si evaluare) si contextul educatiei/
instruirii (vezi spatiul, timpul, stilul — pedagogic etc.).

Educatia pentru comunicare va reflecta trasaturile
specifice modelului pedagogic adoptat care tinde spre
o abordare: a) wsistemica; b) interactionald,
¢) situationala (raportarea si adaptarea la context);
d) deschisa (spre transformari interne si externe) —idem,
vezi p.132-133.

Corelatia profesor — elev (clasd de elevi), ca varianta
arelatiei emitator — receptor, implica actiuni speciale de:
a) codare (prin operatii de decizie referitoare la sensul
si natura mesajului pedagogic); b) transmitere (prin
operatii de selectare a resurselor metodologice ale
comunicarii cu scop informativ-formativ); c) control
(prin operatii de valorificare a contextului intern si ex-
tern si de elaborare a repertoriului comun); d) receptie
(actiune prin operatii de ascultare interactiva);
e) decodare (prin operatii de interiorizare a mesajului,
realizate de elev); f) conexiune inversa (prin operatii de
retroactiune realizate de profesor, dar si de elev, pentru
perfectionarea continua a procesului de elaborare,
transmitere si valorificare a mesajului pedagogic).

in raport de context, vom identifica un tip de mesaj
pedagogic: a) construit de profesor (dupa un cod origi-
nal); b) transmis de profesor (dupad un cod-standard);
c) interpretat de profesor (pentru elevi care decodeaza
mesajul in mod eficient si original); d) reconstruit de
profesor (pe diferite circuite de conexiune inversa).

in raport de natura mesajului si de cadrul situational,
comunicarea pedagogicd va imbina dimensiunea
verbala a mesajului cu cea nonverbald.

Perfectionarea educatiei pentru comunicare implica
valorificarea resurselor tehnologice si sociale ale mass-
mediei la nivelul tuturor activitatilor organizate scolar
(instruirea formala) si extrascolar (instruirea nonfor-
mala), dar si la nivelul influentelor multiple, extrem de
diversificate si de contradictorii, exercitate si preluate
in termeni de instruire informald. Problema este
dezbatuta in literatura de specialitate, de ultima
generatie, care evidentiaza relatia speciala dintre
“informare $i comunicare”, resursa a unor experimente
pedagogice de anvergurd (vezi pedagogia audio-
vizualului, televiziunea scolara, dispozitivele didactice
bazate pe tehnici video, invatamintul la distanta, analiza
tranzactionala, programarea neurolingvistica etc.) —
vezi G. et J.Pastiaux, Précis de pédagogie, Nathan, Paris,
1997, p.142-151; Ana Arhip, Ludmila Papuc, Noile
educatii. Imperative ale Ilumii contemporane,
Universitatea Pedagogica “Ion Creanga”, Chisinau,
1996, p.105-111).

In perspectiva societitii bazate pe cunoastere,
“generalizarea informaticii si a tehnologiilor multime-
dia determina regindirea invatamintului si a activitatii
de invatare” la nivelul unei adevarate “revolutii
pedagogice si culturale” (G. et J.Pastiaux, 1997, p.145),
“la care participd nu numai profesorii, ci ntreaga
societate prin formele sale de educatie nonformala,
informala si formala” (Ana Arhip, Ludmila Papuc,

p.111).
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The present issue of this journal is dedicated to mass me-
dia and communication problems. Due to the changes
occurred in the Moldovan Society during the last decade, it
is possible to state that the influence of the intermedium is
more and more intense. The nowadays school, which is placed
in this sociocultural context, is visibly competed by this
intermedium which wields a significant impact on the learners.

The QUO VADIS? rubric opens with the column on
,»The mass media impact on Youth’s education” by Vlad
Pohila, who, on the basis of a mini-straw vote research,
proposes some pertinent reflections vis-a-vis the role of
Media and the priorities of the informational flow in the
process of building a Young Generation.

,,Mass Media in the Republic of Moldova — attitudes and
observations” straw vote — is trying to emphasize the
relationship between mass-media and education, offering
opinions, points of view regarding the role of the written
press and of the audio-visual in the developing process of
the Young Generation as well as their impact on the society
as a whole. People interviewed were journalists, teachers
and students.

,.Efficient conditions for writing a school periodical” is
the title of the column written by Constantin Cojocaru, who
has distinguished some key- inherent elements for a
successful school periodical. Tatiana Socolov insists on the
participative communication catalyst’s effect in the process
of mobilizing and fortifying the community. More about this
in her column ”The participative and developmental
change”. Gheorghe Rudic, the author of ,,The first
E-learning course for School Managers ” shares with us the
experience of a distance learning course for school
managers, that has been organized in our country. Here, we
can find more information about a concrete course
,»Management in Education”, which is part of a project
implemented with the contribution of some foreign partners.

The EX CATHEDRA rubric hosts the ,,Communication:
among correctness and appropriateness” column by Inga
Druta, who shares her views on the linguistic expression
value and its efficiency in the communication act.
,»~Communication Barriers” by Angela Poting, offers an
analysis of the barriers in communication and ways of over
passing and preventing them. In the column ,, The praxiologic
demarche on the homework assignment” by Teodora
Hubenco, one can find a mini-research on the rationale and
equilibrium of the homework assignment.

The PONDEROSA VOX rubric hosts the ,,Commu-
nication in the didactic-educational context” column, by
Luminita Iacob (Iasi), who proposes a pertinent analysis of

Summary

the communication models as well as their phsycopeda-
gogical implications.

This issue of our journal launches a new rubric, entitled
EDUCATIONAL SCIENCES. RESEARCHE. It hosts
an interesting column on ,,Projecting the didactical
strategies for the Foreign Languages teaching-learning
process” by Ibrahim Atoum. It presents a model of applying
the didactical strategies for the teaching-learning process
of the English Language.

The EDUCATOR’S RUBRIC includes Emil Stan’s
(Ploiesti) column entitled ,,About Punishment and its
efficiency” which views this controversial approach on the
use of punishment in school.

In the EDUCATION FOR DEMOCRACY rubric,
Constantin Tanase comes with the ,,Democracy and the
Independent Press” column, the main points discussed in
it are the public opinion and the promotion of the democratic
values through Mass Media. The author emphasizes the
difficult mission the press has in promoting the democratic
values and in building a free modern society.

Aglaida Bolboceanu, enters the EDUCATION FOR
TOLERANCE rubric, with the , Institutionalized Souls”
column, which raises awareness vis-a-vis the problems of the
institutionalized children (children from boarding schools),
the number of which is bigger and bigger in our country.

In the GENDER EDUCATION rubric we can find the
column ,,Gender Stereotypes in the mass media” by Loretta
Handrabura, who pleads for the gender equality as well as
for the out stepping of the existent stereotypes in the
Moldovan written press.

In the READING AND WRITING FOR CRITICAL
THINKING rubric you can find four columns: ,,Projecting
a critical thinking session” by Olga Cosovan, column which
presents some useful techniques for developing skills on
analysing the information; the ,,Formulating questions for
critical thinking” column by Maria Eliza Dulama
(Cluj-Napoca) is also present in this rubrics, in the author’s
opinion, interrogation is an essential element for critical
thinking development; ,,Knowledge in History — assessing
it by using posters” by Aurica Amarii, who proposes an
efficient model for assessing the students’ knowledge;
“Confrontation — a procedure in the critical thinking
developmental process” by Liliana Cirlan, who shares some
experiences from teaching the elementary grade pupils.

In the traditional DICTIONARY rubric, Sorin Cristea
(Bucuresti) explains more about the education for mass
media and communication, focusing on the formative
effects of this education in the personality’s development.

Asteptam ca de obicei articolele dumneavoastra, care nu trebuie sa depaseasca opt pagini, dactilografiate la doua rinduri.
Redactia nu recenzeaza si nu restituie materialele nepublicate.

Responsabilitatea pentru corectitudinea si veridicitatea continutului materialelor prezentate revine semnatarilor.

Punctul de vedere al autorilor nu coincide neaparat cu cel al redactiei.
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Dan POPESCLL, Arie de o comunica, Editurs Economics, Bucursgti, 19948 - 287 p

A gti de ce gi cum 83 te exprinii; & §6 88 pud o Intrehare, 58 sscolfi, =8 foemuleri
gl 52 refoemulesi un gind, f e i 10 bocul nterfocatomdul congtiteie sypecte
cot apartin domeninbyl comumnicleii. In scest context, ariee specialist, indiferent da
sfery activitdtii sale, trebuic 3d post comundca eficient, loeru ce presupune & £
Invatae, oo rithdare gi persoverent®, pind In mici detalii. Or, fane congtatag, B cela
dim wrmi, totu] este §i Insenrmnl cominlcore.

Pentru fiecare dintre nod comumicares reprezintd un cloment important oo ne
conditismneazd rewpit, nr-un medio din ee Inoce mai coneurantial Modul I cane
ne prozentim, vorbim, fnsimente, somtiiniede, reflectd modul postre de o J7. 1263
protivatis sutorelui o fncercares de & relevi, ampla gi bine argumentst,
caracteristicile caentizle ale artel de g comaricg, oferindu-ne potengiale rispurnsuri
[ problemele viegii cotidiens,

Petru PANZARL, Maxs-media fn ranciple, Editurs Fundaia Rompres, Bucuregsi,
1996 - 130 p.

Obiectul studivlyi Il congtitiie aneliza mijloscelor de comundcare, selovares
mndulitipiler i fusepiilos acestorn pe plan intemagional g naponsl Autorul
exsminaazl mass-redia din clteva ponete de vedere:

ga cloment dl sistemuolu wocial, respectiv, o] reslithtil sociale; ca leenimgfis
ppecificd san serviciy public, reunind o pluralitate de functii pelitice,
pronnmice, ideslogice, cultursle;

ca swellator intre evenimente §i popubatie, ca prodocitor de imagini, stiei de
ppirit, chmate peihoacciale, curente de opimic publicad g, prin acestes, o3
factor de influpniare-orientase-schimbare a comportsmentelor individwale gi
colective. Asgtfel, mijleacele de¢ comunicare n mssi an on carncter
embivalent: elg constimie "mijloace nowire de infrmere gi pulermice mijloacs
di {nffusenfare & tuturee domeniilos victil sociale";

ca instrument &l grupurilor de interese politice, diplomatice ete,

Liboriatea de exprimare, ci ideal §i principio ol societifii democratice,
accentusazh guetonil, esie inseparabilk de fenomen] mass-media, oyl scestors in
procesul globalizerii gi formini i gpasiu informagioneal mondisl find esonfial.

Luurentip SOTTU, Danigla GARLEANU, Danisls LUPUSORU, [Scrimiicars
LUPASCU, Contiu SOITU, Comunleare gl educage, Editurs Spiry Haret, Tagi,
1996 - 206 p.

Din wumpru] scegtui volum, sempst de s edlectiv de sutord cuncssugi
specialig In domeniu, vom deaprinde citeva tithuri sugestive, care denoth tematics
abordati componentele el pedapopgii 4 comunicdeil, formusea foemuttrilor
pentru- comumicare, obicctivele comunicarii educationale, wows harth & edocafici
[ forenal, notformal, informnl), muss-media @ aeigtentn peihopedagogics.

Pe lingd aspecicle toorctice, awtorii prexintd diverse programe, proiccie,
eoroetin proprii §i experienfe confirmate de practica pedagogicd infernnfionuld,
coes ce-i confer? hucrieli un pronuntat aspect aplicativ, ine anexele (tabale,
chestionare, exemple de sarcin §i tipuri de exercifii) o foc deoschit de utild pentry
profosord, formaton g clevi, amintindo-ne de puteres euvinnalbei, selicfach atit da
convingator de C. Noica: "Un covint bing gindit poate reeducs lomes”.

Integrate In procesul de lnvifEming, mass-media pot § considerate adevirate
imgtrumente In ming cadreloe didsctice, relsfin edueafiei cu aceste mijloace
moderne de comumicare fiind un cigtig pentru gencratiile In cregtere,

Rubrich realizat da Merin BALAN
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