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Introducere

Ghidul II este alcatuit in baza primului supliment al revistei “Didactica
Pro...”, unde este prezentat Cadrul: Evocarea, Realizarea Sensului si
Reflectia pentru invatarea interactiva si dezvoltarea gindirii critice. Acesta
prezinta modalitati de aplicare a cadrului la disciplinele umanistice si la
stiintele exacte. Pentru a-i ajuta pe elevi sa invete 1n fiecare dintre fazele
cadrului, in acest ghid (suplimentul nr.2 al revistei) sint prezentate metode
variate de predare. Modelul instructiv ce constituie fundamentul acestui
workshop este deja cunoscut; veti citi aici despre multe tehnici de predare,
care ofera posibilitatea adaptarii acestui model la diverse subiecte si
circumstante.

Ce este Gindirea Critica?

in mediile pedagogice termenul de gindire critici este utilizat pe parcursul
mai multor decenii, avind diverse semnificatii pentru diferite grupuri. Pentru
marea majoritate a profesorilor, gindirea critica prezinta un nivel superior al
gindirii, In sensul ascensiunii pe scara taxonomiei lui Benjamin Bloom
(taxonomia abilitatilor cognitive). Pentru profesorii de filosofie, aceasta
semnificd prezenta unor abilitati de gindire logica si argumentare, ce
dezvolta capacitatea elevilor de a citi cu atentie, a discuta analitic §i a scrie
clar. Pentru teoreticienii literari, critica este un mod de abordare prin care
textul este deconstruit in partile sale constituente si prin care acest text este
deseori privit cu rezerve, din cauza efectului diferit pe care il poate avea
asupra cititorului. Urmind opinia lui Paolo Freire (1970), critica in
invatamint se refera la cresterea nivelului de constiinciozitate, crestere care
determina gradul de Intelegere de cétre cititor a perspectivelor de construire
a propriului sau destin.

Incercarea de a oferi o definitie exactd a gindirii critice ar putea fi putin
utila. Intr-adevir, recent filosoful Matthew Lipman (1991) a alcatuit un
catalog al proceselor cognitive ce poartd denumirea de “gindire critica”,
pentru ca, in cele din urma, sa afirme ca “lista este fara sfirsit, deoarece ea
este constituitd, nici mai mult nici mai putin, din intregul inventar al fortelor
intelectuale ale omenirii”. Atitudinea adoptata in cadrul proiectului Lectura
si Scriere pentru Dezvoltarea Gindirii Critice (LSDGC) deriva din toate
sensurile prezentate mai sus, carora li se mai adauga si urmatoarea premisa:
credem ca procesele mentale, valorificate prin proiectul LSDGC, sint cele
mai compatibile cu necesitatea de a educa cetateni responsabili pentru o



societate deschisa precum si cu practici ca:
e Formularea opiniilor originale;
e Alegerea rezonabila intre idei competitive;
e Solutionarea problemelor;
e Responsabilitatea pentru ideile discutate.

Acestei liste 11 mai adaugam si o dimensiune sociala, care este expresia
lucrului efectuat in comun cu ceilalti, in scopul construirii intelesului, atunci
cind are loc aprecierea variatelor puncte de vedere si recunoasterea masurii
in care pregétirea intelectuala a persoanelor influenteaza atitudinile si felul
de a percepe lucrurile.

In acest caz, important este factorul pragmatic. Mai indicate sint acele
metode de abordare care implica imediat elevul in gindirea activa, si nu cele
ce studiaza procesele logice in mod abstract si care amind ocazia de a gindi
despre ceva important. In plus, gindirea critica se dezvoltd mai bine atunci
cind reiese din curiozitatea elevilor, fiind insotitd de o autentica grija pentru
satisfacerea ei.

O definitie a Gindirii Critice cu referire la pedagogie

Fara a afisa dezvoltarea unor abilitéti de gindire critica drept scop al
proiectului Isdge, ne propunem sa transformam practicile de realizare a
orelor astfel incit sd se creeze o atmosfera de incredere, ce ar angaja elevii
in lansarea unor idei interesante si care ar stimula cercetarea profunda si
dezbaterea autentica. Acest mod de abordare reiese din certitudinea faptului
ca un program, sustinut permanent, de cercetare a subiectelor de care elevii
sint preocupati in prezent , corelat cu o predare riguros structurata ce
include discutii si dezbateri, va ajuta elevul sa-si dezvolte, n acelasi timp, si
un ansamblu de abilitati de gindire critica.

Dimensiunile cresterii in gindirea critica
Cind elevii 1si perfectioneaza abilitatile de gindire critica, ei realizeaza un
progres simtitor in urmatoarele patru dimensiuni:

e De la personal la public;

e De la heteronom la autonom;

e De la intuitiv la logic;

e De la o singura perspectiva la mai multe.

e Dimensiunea “de la personal la public”

Reactiile timpurii ale copiilor fatd de o activitate pe care ar trebui s-o
realizeze deseori se formuleaza in termeni de placere sau neplacere, astfel



fiind pusa in evidenta personalitatea fiecaruia. Acumulind experienta si
maturizindu-se, ei devin mai capabili sa construiasca raspunsuri pe intelesul
celorlalti, formulari susceptibile comparatiei si dezbaterii. Totusi nu se
renunta niciodata la un raspuns personal definitiv. Cum au mentionat James
Button (1970) si altii, a avea angajamente personale in contextul ideilor este
o sursa a vitalitatii si a autenticitatii gindirii. O trasatura ce caracterizeaza o
persoand instruitd este capacitatea de a-si expune propriile idei clar si
convingator, chiar §i unor persoane straine.

e Dimensiunea “de la heteronom la autonom”

Heteronomic este numit modul de intelegere propriu copiilor mici, pentru
care categoriile de autoritate si Intelepciune sint situate mai presus de toate
celelalte. Textul este o lucrare a carui autoritate se confirma dupa ce a fost
supus analizei. Autonomia se referd la o stare a constiintei in care copilul
este capabil sd descrie lumea si sa faca concluzii despre aceasta. Nu exista
nici un motiv pentru care noi sa nu fim considerati autoritati intr-un
domeniu oarecare, precum nu exista nici motive ca unui text sa i se conteste
autoritatea. Elevii ce Inainteaza spre autonomia gindirii sint mai increzatori
in expunerea propriilor argumente si au dorinta de a dezbate afirmatiile din
text.

e Dimensiunea “de la intuitiv la logic”

A exprima lucrurile in mod intuitiv inseamna a expune ideile fara a reflecta
asupra legaturii dintre exprimare si experienta sau dintre premise si
concluzii. A pune accentul pe logicad inseamna a deveni receptiv la
ordonarea evidentei, pledind in spiritul veridicitatii. Logica nu trebuie sa
tinda sa inlocuiasca in totalitate intuitia, ci, intr-o anumita masura, ar putea
fi o forta de concepere mai acceptabila din punct de vedere social decit
intuitia. Democratia adevarata este aceea in care oamenii sint capabili sa-si
explice logic pozitiile.

e Dimensiunea “de la o perspectiva la mai multe”

Ginditorul mai putin format se poate situa ferm pe propriile sale convingeri,
fara a investiga alternativele. Ginditorul critic, mai bine format, tine cont de
alternative nu doar pentru a-i intelege pe altii, ci si pentru a se asigura ca
propriile-i convingeri sint cele mai plauzibile. Astfel, acesti ginditori pot
oricind sa-si modifice propriile convingeri, mai ales atunci cind alte
convingeri devin mai persuasive, stiind totodata sa adapteze alte convingeri
la cele personale. In acest mod se creeaza argumentul de tipul: “Stiu ci sint
multi care cred X, dar sd va demonstrez ca si parerea Y este inca valabila”.



CAPITOLUL 1. Lectii - model

Lectiile - model prezentate in cadrul acestui proiect exemplifica modelul
constructivist al predarii, pe care I-am numit ERR (Evocare/Realizare a
sensului/Reflectie). Modelul ERR, bazat pe teoria invatarii, este util si
acceptabil pentru diferite lectii, suficient de deschis pentru a apela la seturi
de subiecte si scopuri diverse.

Lectiile sint prezentate pentru a servi drept modele de strategii de predare,
ce pot fi utilizate de catre profesori in clasele lor cu mici adaptari necesare.

Lectia 1: Discutia “Reactia cititorului”
Agenda cu notite paralele

Daca unul dintre scopurile urmarite in procesul predarii este ca elevii sa
gdseasca conexiuni personale cu ceea ce invata, atunci ar trebui sa folosim,
cel putin ocazional, tehnicile “reactiei cititorului”. Aceste tehnici
incurajeaza elevul sa reflecteze asupra materialului pe care 1-a citit sau
studiat, sa-1 raporteze la viata lui, la fenomene, la propria-i experienta, la
fapte, evenimente ce se pot asocia cu informatia studiata si, in mare, au
impact asupra conceptiei despre lume. in general, intrebarile au o asemenea
forma:

1. Ce ai notat?

2. Ce te-a facut sa gindesti asupra ...?

3. Ce sentimente ti-a inspirat?

Lectie - model “Despre Copii”

GINDESTE/PERECHI/PREZINTA

Rugati-i pe elevi sa formeze perechi. Un partener ar trebui sa scrie timp de 4
minute la urmatorul subiect:

— Descrieti o situatie cind ati avut o experientd nepldcutd cu parintii.

Al doilea partener ar trebui sa scrie la fel timp de 4 minute.

Dupa ce au terminat de scris, partenerii trebuie sa-si Tmpartaseasca
experienta. Nu mai mult de doud perechi isi vor impartasi experienta
intregului grup.

Acum spuneti-le elevilor ca vor citi un poem in care se descrie relatia dintre
copii si parinti. Cit vor citi poemul, va trebui sa ia notite, conform “Agendei
cu notite paralele” (Berthoff, 1981)



Citirea poemului si scrierea notitelor in agenda.

Rugati elevii sa citeasca poemul, facind cel putin 4 pauze, pentru a face notite
in agenda. Dupa ce au finalizat, pot revedea poemul si completa notitele.
Lectura, impreund cu luarea de notite, poate dura aproximativ 20 minute.
Profesorul, de asemenea, trebuie sa citeasca si sa scrie comentarii in acest
timp.

Dupa lectura, solicitati comentariile. Rugati citiva elevi sa prezinte
comentariile in ordinea in care acestea au aparut in text, incepind cu cele ce
se refera la primele parti ale poemului. Dupa ce ati ascultat comentariul unui
pasaj, intrebati de ce acest pasaj le-a atras atentia, ce anume i-a facut sa
gindeasca 1n acest fel.

Aflati daca ceilalti au remarcat acelasi pasaj si, dacd l-au marcat, rugati-i sa
citeasca ceea ce au scris. Fiti atent la continut si, atunci cind sint deosebiri,
solicitati motivarea deosebirilor (de ce?).

In sfirsit, prezentati si dvs un comentariu sau doud. Dar nu fiti autoritar in
prezentare, ci colegial, la fel ca oricare alt elev - astfel contributia dvs 1i va
incuraja pe ceilalti i nu-i va intimida.

Formulati citeva intrebari generale. Discutia ar putea evalua adecvat
activitatea in baza observatiilor personale ale elevilor, in special, daca veti
face legatura dintre observatiile si comentariile diferitelor persoane. Cu
toate acestea, uneori este necesar a le adresa elevilor citeva intrebari
generale despre text. Unul din avantajele intrebarilor este acela ca solicita
de la elevi o viziune de ansamblu asupra textului. Alt avantaj este acela ca
dvs. Aveti posibilitatea sa adresati elevilor de fiecare data acelasi ansamblu
de intrebari, si astfel elevii se vor astepta la ele si vor gindi ghidati de modul
in care le sint adresate intrebarile.

Nu este nevoie sd puneti toate aceste intrebari. Selectati doar 3 sau 4, care vi
se par mai adecvate.

Adresati intrebari referitoare la sens.

Care momente le veti retine?

La ce va gindeati in timpul lecturii?

Care este cel mai important mesaj al acestui text?
Dupa lecturad, ce intrebdari au ramas fara raspuns?
Adresati intrebari referitoare la o scriere literara.
Ce ati schimba in acest text, daca il veti rescrie?
Textul contine un material unic? De ce?

Adresati Intrebari privitoare la maiestria autorului.

Cum a reusit autorul sa va mentind atentia?



Cum a reusit autorul sa va atentioneze asupra informatiei importante?
Cum au fost dezvoltate ideile?

(Intrebarile sint adaptate. Moore, Moore, Cunningham, & Cunningham,
1994, pp. 49-50).

Reintoarcerea la GINDESTE/PERECHI/PREZINTA

Propuneti elevilor si-si aminteasca activitatea GINDESTE/PERECHI/
PREZINTA, cu care a inceput lectia. Ce are comun experienta lor ca si
copii cu ceea ce se descrie Tn poem?

10 minute - scriere libera

Dupa incheierea discutiei, propuneti-le elevilor sa scrie liber timp de 10
minute despre gindurile ce au aparut in timpul lecturii poemului. Dacd mai
aveti timp, poate fi solicitata citirea citorva scrieri libere in fata intregului

grup.
REVIZUIREA LECTIEI

Agenda cu notite paralele

“Agenda cu notite paralele” se desfasoara in felul urmator: elevii traseaza o
linie verticald pe mijlocul unei foi albe. In partea stinga vor scrie un pasaj
sau vor descrie imaginea din text, care i-a afectat puternic:

— Ar putea fi ceva ce le aminteste de viata lor personald,
— Ceva ce i-a derutat sau cu care nu sint de acord,

— Un moment ce a determinat constientizarea stilului sau a tehnicii
autorului.

In partea dreapta a paginii elevii vor scrie un comentariu despre pasajul
ales.

— De ce au scris pasajul?

— De ce cred astfel?

— Ce intrebari au 1n privinta ui?
Elevii citesc poemul, facind cel putin 4 pauze, pentru a face notite in
agenda.
Dupa ce au finalizat, pot revedea poemul §i completa notitele.
Lectura, impreuna cu luarea de notite, dureaza aproximativ 20 minute.
Profesorul, de asemenea, trebuie sa citeasca si sd scrie comentarii in acest
timp.
Momente ce necesita o atentie speciala

Tehnica “reactiei cititorului” poate provoca reactii puternice din partea
elevilor, care, la rindul lor, pot genera discutii fructuoase. Insa elevii vor
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lucra mult mai eficient dacd le veti atrage atentia asupra urmatoarelor
momente:

1. Uneori e nevoie sa demonstrati tipurile de reactii la care va asteptati. Daca
elevii sint obignuiti sa dea raspunsuri abstracte sau academice, atunci primele
raspunsuri vor fi anume de acest fel. Pentru a le evita, profesorul poate citi
primul o reactie personala de tipul “aceastd povestire Imi aminteste despre un
batrin care a locuit in vecinatatea noastrd, atunci cind eram copil. Imi era frica
de el. Nu intelegeam la acea virstd ca unii batrini se simt incomod in preajma
copiilor.”

2. Uneori este necesar de a conduce discutia inapoi spre text. Daca un elev,
de exemplu, a avut o reactie similara celei precedente, profesorul ar putea
permite elevului sd dezvolte asociatia, dar ar putea si sa-1 conduca inapoi
spre text. Astfel profesorul ar putea intreba: ”ce moment al textului a
provocat amintirea despre batrin?”.

3. Congstientizati existenta deosebirilor si cultivati respectul fata de
diferente. Elevii vor fi impresionati de variate parti ale textului si acele parti
ii vor sensibiliza in mod diferit. Aceste diferente pot fi cauzate de o
neintelegere a textului, dar, de cele mai multe ori, de diferentele in
experienta personala si in interese. Ati putea accentua diferenta prin
cuvintele: “Foarte interesant: ea crede ca partea cea mai impresionanta a
fost X, iar el crede ca Y”, mai apoi solicitind elevilor comentarii in privinta
diferentei. Ati putea si dvs. sa dezvoltati aceste diferente, spunind: “Ma mir
de ce ati selectat parti diferite. Poate din cauza ca ati avut o experienta
personald sau ati citit o carte care v-a determinat sa reactionati in acest fel.”

4. Fiti foarte atent: nu corectati reactiile elevilor. Uneori elevii pot avea
reactii, la prima vedere, bizare — dar, o data ce facem cunostinta cu
contextul experientei lor personale, reactiile capdta un sens real. De
exemplu, un baiat din clasa a doua a citit o povestire despre un copil care a
trait intr-o satrd de tigani impreuna cu tatal sdu, un barbat afectuos si plin de
viatd (Roald Dahl Danny The Champion of the World). Copilul a indicat ca
pentru el cel mai important element al povestirii a fost: daca tatal lui 1si va
gdsi o prietena si va rupe relatia strinsa dintre copil si parinte? Mai apoi s-a
dovedit cd acest tinar cititor locuia impreunad cu tatal sau divortat. Recent
tatdl sau a inceput a face curte unei femei, ceea ce i-a provocat un stres
baiatului. Pare a fi natural ca un profesor ce nu cunoaste acest fapt sa spuna
ca o asemenea reactie la povestire este “gresitd”. Dar pentru acest cititor
tinar relatia cu parintele era cea mai importantd problema (Lovel, 1992).



Lectia 2: Lectura intensiva

Aceasta lectie-model este centratd pe activitatea de invatare, in care elevii
sint orientati sa aplice modelul invatarii active, Evocare/Realizare a
sensului / Reflectie, in timp ce participa la o lectie bazata pe lectura. In
acelasi timp, profesorul va modifica formatul lecturii, astfel incit va provoca
si incuraja invatarea activa si gindirea critica. Rezultatul este Lectura
intensiva (Bonwell & Eison, 1991).

Lectie model

Activitatea de pregatire Nr.1
GINDESTE/PERECHI/PREZINTA
Profesorul pregateste elevii pentru activitate astfel:

Textul ce va urma descrie efectele calatoriei lui Cristofor Columb in Lumea
Noua.

Dar; inainte de a incepe, va rog sa va impartiti in perechi si sa va ginditi la
urmadtoarea intrebare: in anii care au urmat dupa calatoria lui cristofor
columb, au fost aduse multe lucruri in europa din lumea noua si, de
asemenea, multe lucruri din europa au fost duse in lumea noud. Care au
fost aceste “lucruri”?

Lucrind in perechi, incercati sd faceti o lista a tuturor lucrurilor care
credeti ca “au calatorit” spre vest sau est dupa primul contact in octombrie
1492. Aveti la dispozitie 4 minute.

Dupa 4 minute, profesorul invitd 2 sau 3 elevi din diferite perechi sa-si
prezinte listele intregului grup. Profesorul scrie citeva dintre aceste idei pe
tabld si apoi i ajutd pe elevi la alcatuirea categoriilor care pot grupa
lucrurile aduse din vest sau est, categorii ca: plante, animale, boli,
tehnologii.

Apoi profesorul continua:
Acum vom incepe prima parte a lecturii, in timp ce eu vorbesc, tineti la
indemina lista alcatuita.
Prima parte a lecturii

In amintirea lui Cristofor Columb
Douazeci de milenii in urmd puntea de pamint peste ceea ce se numeste
astazi strimtoarea lui bering s-a lasat prea jos pentru a se putea trece §i
doua jumatati ale lumii au inceput sa se dezvolte separat. Plante si
animale, popoare si culturi, zei si boli - toate au pornit pe cai separate —
pind intr-o dimineata insoritd de octombrie, cinci sute de ani in urmd, cind
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barca lui Cristofor Columb a atins nisipul insulei san salvador §i a unit
iaragi cele doua parti ale lumii.

Este uimitor faptul ca Cristofor Columb a organizat acest contact fara a-gi
constientiza pionieratul. Astfel Columb devine cunoscut in intrega lume.

Dupa acest contact, lumea s-a schimbat profund si rapid. Plantele ce au
fost oferite de catre indieni europenilor — plante crescute cu grija si
pastrate timp de multe generatii — cartofi, porumb, bumbac cu tulpina
tnalta — au bulversat rapid ciclul crizelor de foamete in lumea veche si au
condus spre explozia demografica: s-a schimbat totul, de la economie la
bucatarie. Cine si-ar putea imagina mincarea italiand fara rogii? Sau cea
indiana fara piper? Sau un prinz irlandez fara cartofi? Toate au venit din
lumea noua. Fara bumbac, Europa n-ar fi avut industrie textila si poate
nici revolutie industriala.

Pe de alta parte, cine si-ar putea imagina “vestul salbatic” fara vite cornute
sau indieni fara cai? Spaniolii le-au introdus pe ambele in lumea noud in
1493, ele s-au adaptat, inmultit si raspindit foarte rapid. In 1580 cdldtorul
spaniol Cabeza de Vaca, dus de o furtuna de-a lungul golfului mexic, a
suferit un naufragiu linga malul Texasului. El a fost primul european care a
vazut texasul, cu toate ca vitele spaniole au reusit inaintea lui sa ajunga
acolo si pareau atit de salbatice incit calatorul le-a considerat de
provenienta americand. Tribul Lacota Sioux are legende despre venirea unor
animale minunate ce le-au imbunatatit viata. Se spunea despre “clinii elk”,
ce au fost adugi din adincurile unui lac magic. Acestia erau caii, desigur.

Partea negativa este ca bolile aduse de Columb i echipa sa au distrus
civilizatii intregi timp de citeva decenii. Populatia insulelor Caraibe, de
exemplu, a fost redusa de la 500 mii de indigeni la aproape nici unul timp
de 50 de ani. Chiar daca exploratorii europeni au sosit in America de Nord
cu multi ani mai tirziu dupa calatoria lui Columb, se considera ca bolile
aduse de spanioli s-au rdspindit cu viteza spre nordul continentului, astfel
incit, atunci cind capitanul James Smith a sosit in orasul Jamestown din
Virginia in 1607, populatia indigena era deja pe cale de disparitie: cel
putin /4 din ei au murit infectati de variola, adusa in sudul continentului
de catre exploratorii spanioli si transmisa spre nord de la trib la trib.

Cu un secol mai tirziu, cind indigenii mureau in caraibe intr-un numar foarte
mare, spaniolii au adus robi din Africa si dureroasa mostenire a sclaviei, ca
si caracterul multirasial al lumii noi, au inceput sa se contureze.

Consolidare (reintoarcere la experienta personald a elevilor)
Profesorul spune:

Timp de un minut revedeti lista ideilor dvs. Ce lucruri credeati ca erau
mentionate in text cind ati creat aceasta lista? Ce altceva ati invatat?



Activitatea de pregatire Nr.2
GINDESTE/PERECHI/PREZINTA
Profesorul continua:

Urmatoarea parte a textului ne spune despre elementele misterioase ce se
cunosc despre Columb-exploratorul. In perechi v-as ruga sd scrieti o listi a
calitatilor personale ale lui Columb, care I-au ajutat sa faca o calatorie
reugitd in lumea noud.

Dupa 3 minute, profesorul 1i roaga pe elevi sd nu mai scrie, iar citiva
voluntari sa-si impartaseasca ideile intregului grup. Apoi elevii sint rugati sa
asculte atent partea urmatoare a lecturii, tinind la vedere lista lor cu idei.
Continuarea lecturii

Columb nu era in perioada ceea singurul care credea ca pamintul este
rotund. Multi intelectuali europeni acceptasera ideea. Ei au observat ca,
atunci cind corabia se indepdrteaza de port, mai intii dispare vasul §i apoi
catargul, iar reapar in ordine inversa.

Grecii antici cunosteau faptul ca pamintul este rotund si unul dintre ei
chiar a calculat lungimea circumferintei pamintului cu o aproximatie de
citeva sute de kilometri. Dar au fost multi greci care au facut acelagi lucru
si au ajuns la rezultate diferite. Numai aproape de zilele noastre aceste
estimadri au devenit mult mai veridice. Astfel Columb a ales o estimare
gresita, care considera lungimea circumferintei pamintului egala cu 20 000
mile sau 32 000 km. Aceste calcule I-au incitat sd realizeze acea calatorie
epocala.

Columb a ales o estimare mult mai scurta i a calculat-o pentru latitudinea
europei. El a studiat agenda lui Marco Polo, in calatoria sa spre China, si
a incercat sa faca niste calcule: cite latitudini mai sint pind in Asia.
Calculind si distanta de 1000 de mile sau 1600 km pentru Marea Japoniei,
el a ajuns, foarte convins, la concluzia ca Japonia se afla la 2 000 mile sau
3 200 km la vest de Spania. China, conform rationamentelor lui, se afla
doar cu 1 000 de mile sau 1 600 km mai departe. Intr-adevar, atunci cind a
parasit insula Grand Canarz dupa reparatii, columb a scris in agenda sa
ca se asteapta la o calatorie de 21 de zile si si-a luat provizii pentru 28 de
zile, pentru siguranta. De fapt Columb a avut de parcurs cu 8 000 de mile
sau 13 000 km mai mult decit s-a gindit. Daca nu exista lumea noud ca sa-1
intercepteze, oasele uscate ale lui Columb si ale oamenilor sai aveau sa fie
purtate pe apele oceanului pind acum.

In calatoria sa, Columb s-a ghidat nu numai de cunostintele acumulate din
carti. Fiind vinzator de lind, el a calatorit spre sud pe linga malurile Africii
pind la guinea i spre nord pind la coastele Angliei si ale Irlandei. Se spune
ca in Guinea el a intilnit marinari africani, care i-au vorbit despre existenta
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lumii noi dincolo de mare — §i chiar i-au dat o harta, pentru ca sa-i indice
calea. In Irlanda el a auzit povestiri despre un tarim straniu, situat mai la
vest, de la un barbat care pescuia ades la coasta Newfoundland §i
citeodata chiar a innoptat acolo. Dar nu este cert ca el a aflat despre lumea
noud numai din aceste surse. Tot ce a scris Columb in agenda ne sugereaza
ca el n-a avut prea multe cunostinte despre un pamint ce ar putea fi
descoperit, dar refuza sa creada acest lucru chiar §i atunci cind I-a
descoperit.

Ati putea crede ca aceste calatorii au fost utile pentru diferite scopuri. Ele
probabil I-au invatat ca, daca pleci spre sud de la coastele Spaniei, destul
de departe, te poti intilni cu vinturi regulate spre vest. Si la nordul
Atlanticului exista vinturi regulate spre est. Columb era atit de sigur de
acest lucru, incit, inainte de a sufla aceste vinturi, toate cele trei vase erau
indreptate intr-acolo, punind in pericol viata sa si a echipajului. Si el a
avut dreptate, desigur, astfel descoperind rutele maritime care, in acea
perioadd, au purtat vasele spre lumea noud si inapoi.

Columb a fost un vinzator de lind, dar se ocupa si de desenarea hartilor.
Insa nu putem spune ca el a fost un capitan de corabie. Inainte de faimoasa
sa calatorie, el nu a comandat nici un vas mai mare decit o barca.

Columb a fost un capitan sarac, care avea permanent dificultati cu
echipajul sau. Chiar a scris o data in jurnalul sau de bord ca doi dintre
capitanii celor trei vase s-au inteles cu echipajul sa-l arunce in mare. Si
echipajul se pare cd avea dificultdti cu Columb. In primul sau voiaj, el
mintea cu regularitate despre distanta dintre cele trei vase ce inaintau in
fiecare zi. Asa cum a notat in agenda sa, Columb gindea cd, daca echipajul
va crede ca distanta parcursd e mai micd, marinarii vor fi mai putin
ingrijorati (aceasta astdzi pare a fi o conceptie invechitd, daca traversezi
oceanul te simti in siguranta cind §tii ca parcurgi o distanta tot mai mare).
Inainte de a debarca pentru prima oard, el a fost nevoit si decapiteze un
rebel din echipaj, promitind un salariu anual celui ce va calca primul pe
pamint. Rodrigo de Triana a fost cel care a pasit primul pe pamint, in
dimineata zilei de 12 octombrie 1492, dar Columb a pretins ca el a vazut
lumina de pe pamint cu o noapte inainte, chiar dacd ei erau prea departe
pentru a vedea o lumind, la 70 de kilometri. Columb si-a refinut premiul
pentru sine. Astfel nu este surprinzator faptul ca si coechiperii ignoreazd
ordinele lui cel putin de doud ori dupa aceea: o data cind capitanul vasului
“Pinta” a abandonat flota i a vindut vasul sau, si alta data cind Columb a
comandat corabia “Nifia” pentru a ridica si impinge noua “Santa Maria”
de pe stinca (“Nifia” nu i-a satisfacut, iar “Santa Maria” a fost pierduta).
Columb a ramas de altfel un navigator deosebit. Dupd ce a incheiat cea
mai lunga calatorie din timpul sau, Columb s-a intors acasa, trecind prin



teribile furtuni de iarnd. In anul urmdtor, el a fost apt sd navigheze inapoi
spre insula destinatd, cu o acuratete remarcabila. Toate acestea le-a
realizat numai cu o busola si un astrolab primitiv, ce masura numai
latitudinea cu o foarte mica precizie, iar longitudinea — deloc.

Consolidarea

Acum profesorul le cere elevilor sa compare lista lor cu momentele citite
recent. Profesorul poate propune elevilor sa se grupeze pentru a-si impartasi
descoperirile facute.

Eseu de zece minute

Profesorul formuleaza o intrebare intregii clase de elevi. Pentru a raspunde
la ea, elevii alcatuiesc un eseu, utilizind scrierea reflexiva timp de 10
minute:

Care sint impresiile dvs. Despre Columb acum? Columb a realizat niste
lucruri foarte importante: este el un erou?

Unele dintre aceste eseuri pot fi prezentate in grup si discutate.
REVIZUIREA LECTIEI

Lectura intensiva

Procedeul lecturii intensive consta din:

o Faza pregatitoare (Evocarea). La inceputul lectiei profesorul stabileste
o sarcina ce focalizeaza atentia elevilor asupra materialului ulterior. Aici
profesorul are doua obiective: sa ghideze elevii la verificarea cunostintelor
lor asupra subiectului si sa-i provoace la formularea intrebarilor, pentru a
continua lectia.

Profesorul poate alege una dintre strategiile propuse. El ar putea:

— Saroage elevii sa scrie timp de 5 minute raspunsul la o intrebare
(cum este indemnul de a face o lista de idei), verificind si
actualizind cunostintele anterioare despre subiectul ce va fi
discutat.

— Sé solicite elevilor formularea unei intrebari ce va fi discutata si
pentru care va fi gasita solutia, in perechi.

— Séale dea elevilor o lista cu termenii din lectura ce va urma si sa
solicite acestora, timp de 2-3 minute, s géseascd o explicatie
plauzibild pentru modalitatea in care acesti termeni sint legati.

In lectia-model, elevii au fost rugati sa scrie o lista a ideilor si sa compare
acele idei cu continutul lecturii. Listele au avantajul solicitarii unor
raspunsuri scurte, foarte rapide si, de asemenea, pot fi usor comparate cu
informatia din text.
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¢ Lectura partiala (Realizarea Sensului). Apoi profesorul citeste timp de
10-15 minute (nu mai mult de 20 min.). Aceasta masurare a timpului este
obligatorie, Intrucit cercetarile au aratat ca atentia elevilor scade cu mult
dupa 15 sau 20 de minute.

¢ Consolidarea (Reflectia). Dupa citirea primei parti a textului, profesorul
roaga elevii sa compare ideile lor personale cu cele prezentate in text.

Mentionam ca, daca profesorul intentioneaza sa obtina mai multe
interpretari si discutii la aceasta etapa decit confirmari ale prezicerilor
facute de elevi, atunci el ar putea-o substitui (Gindeste/Perechi/Prezinta
intrebarea) cu exercitiul de consolidare. Profesorul ar putea solicita
raspunsul individual, apoi in pereche la o intrebare de genul: ”Cum credeti,
care sint doua dintre cele mai importante elemente care au trecut dintr-o
parte a lumii 1n alta dupd anul 1492?”

o O alta activitate pregatitoare (Evocarea). Acum profesorul trebuie sa
formuleze o alta sarcina scurtd, individuala sau 1n perechi, facilitind
actualizarea cunostintelor si stabilirea unui scop pentru audierea urmatorului
segment al textului.

¢ Continuarea lecturii si urmdtoarea sesiune de consolidare. Profesorul
prezinta urmatorul segment al textului timp de 10-15 minute, dupa care
urmeaza sesiunea de depozitare, cind elevii compara ideile lor personale cu
cele prezentate in timpul lecturii. Si iardsi, la alegerea profesorului,
procedeul “Gindeste/Perechi/Prezinta intrebarea” poate substitui exercitiul
de depozitare.

o Exercitiul de generalizare (Reflectia). Profesorul trebuie sa aleaga un
exercitiu care ar ajuta elevii sa reflecteze asupra materialului prezentat in
lecturd. Acest exercitiu ar putea fi unul din urmatoarele:

— Rugati elevii sa raspunda in perechi la o intrebare cu raspuns
deschis, axata pe principalele probleme ale textului.

— Propuneti elevilor sa scrie un eseu de 10 minute, care sa sondeze
unele probleme formulate in text (la fel ca si in exemplu);

— Cereti elevilor sa scrie un eseu si mai scurt, timp de 5 minute, in
care sa faca o scurta declaratie despre un lucru invétat, si o
intrebare ce a ramas fara raspuns pe parcursul orei. (Profesorul le
aduna, intrucit ele oferd un punct excelent de pornire pentru ora
urmatoare, si, de asemenea, eseurile sint o importanta informatie
de evaluare a masurii 1n care elevii au insusit si invatat tema).

Lectura intensiva ofera posibilitatea asimilarii unei cantitati mari de
informatie. Munca in pereche si in grup sint instrumente eficiente de
implicare activa a elevilor in procesul de invatare, de mentinere a atentiei si
motivatiei.



Evocarea experientei personale a elevilor si compararea cunostintelor cu
continutul lecturii faciliteaza intelegerea si memorarea informatii pe termen
lung.

Eseul de 10 minute apropie elevii de continutul si subiectul lecturii,
determina o procesare a informatiei la niveluri superioare de gindire. Astfel,
copiii memoreaza fapte, inteleg conceptele, le aplica la situatii concrete,
combina ideile pentru noi descoperiri, fac rationamente.

Concluzii privind cercetarile efectuate asupra atentiei elevilor in
cursul lecturii

Cercetarile au demonstrat ca lectura traditionala este ineficienta in
propunerea informatiei ce trebuie memorizata si, in special, in facilitarea
posibilitatii de utilizare a acestei informatii de catre elevi. Lectura intensiva
ofera posibilitatea captarii atentiei elevilor dupa fiecare 15 sau 20 minute,
fiind o modalitate de activizare a elevilor pasivi. Elevii ar putea conchide ca
lectura intensiva cauzeaza o pierdere de timp - atunci cind elevii indeplinesc
alte activitati ca gindirea, discutarea, scrierea - dar acestea, de obicei, sint
mai productive 1n sensul utilizarii cunostintelor capatate in urma lor.

Studiile stiintifice au determinat doua dezavantaje mari ale lecturii.

1. De obicei, in rezultatul lecturii este retinuta de catre elevi relativ
putind informatie. Un studiu al concentrarii atentiei elevilor pe
parcursul unei lecturi de 50 de minute, masurate prin continutul
lecturii mentionat in notitele elevilor, a determinat ca ei au scris
41% din continutul prezentat in primele 15 minute, 25% din
continutul prezentat in mai mult de 30 minute si 20% din
materialul prezentat in 50 minute (Mcleish, citat in Penner,
1984). Alt cercetator, facind concluzii asupra atentiei elevilor la
lectie, a dat urmatoarea descriere:

“Zece procente din auditoriu au manifestat semne de neatentie in primele 15
minute. Dupd 18 minute o treime din auditoriu... erau agitati. Dupa 35
minute toti erau neatenti; la 45 de minute deja transa era mai evidenta decit
agitarea; si la 47 minute unii adormeau si numai unul mai citea. Dupa 24 de
ore, in cadrul unei verificari aleatorii, s-a dovedit ca auditoriul si-a amintit
numai detalii semnificative, care in general erau gresite.” (Verner &
Dickinson, p.90, citat de Bonwell & Eison, 1991)

2. Lecturile tind sa reclame elevilor modalitati simple de gindire: de
obicei, recunoasterea si actualizarea. Memorizarea excelenta a
ideilor nu este identica unui excelent proces de gindire. Lecturile,
dupa cum s-a determinat, nu sint mai bune decit pentru discutiile
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de transmitere a informatiei si sint considerabil mai putin
eficiente decit discutiile de impartasire a emotiilor, opiniilor, de
incurajare a gindirii analitice sau de solutionare a problemelor
(Costin, 1972).

Dar lectura are unele avantaje: (1) este o metoda eficientd de prezentare a
rezumatului despre un subiect, astfel initierea elevilor Intr-un subiect va fi
mai informativa si mai completa. De asemenea, (2) lectura poate fi o
modalitate rezonabila si eficienta de distributie a informatiei, atunci cind nu
dispunem de copii ale materialului respectiv

Lectia 3: Presupunerea prin termeni. Tabelul presupunerii
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Ivan si pielea de foca
PRESUPUNEREA PRIN TERMENI

Anuntati elevii ca vor avea de citit o poveste scurtd. Este vorba de o poveste
raspinditd printre pescarii ce populau tairmul nordic al Scotiei. Cei patru
termeni, care vor fi prezentati initial, sint: pielea de foca, coasta marii,
cufarul incuiat si casatorie. Fiecare trebuie sa-si imagineze cum aceste
notiuni s-ar putea lega intr-o povestire. Ce scend si ce evenimente ar trebui
sa-si imagineze? Utilizind acesti termeni, ce intimplare poate fi schitata de
catre elevi? Oferiti-le cinci minute sa mediteze. Este posibila si desenarea
sau reprezentarea simbolicd a notiunilor, pentru a asigura o intelegere si o
concentrare mai buna.

Dupa 4-5 minute, treceti la urmatorul pas. Spuneti-le elevilor sa se intoarca
spre unul dintre vecini si sa-si impartaseasca ideile. Amintiti-le ca ar trebui
sd lucreze repede, deoarece fiecare dintre ei are doar patru minute.

Rugati sd se expuna doud sau mai multe versiuni a ceea ce s-ar fi putut
intimpla. Fiti gata sa explicati ca nu este posibil sa se asculte ideile
fiecaruia, atit la workshop, cit si in clasd. Asigurati elevii cd pe parcursul
intregii lectii fiecare va avea de contribuit cu ceva la o etapa sau alta.

Spuneti-le ca peste putin timp vor citi o povestire ce contine cele patru
elemente. Va trebui ca elevii sa fie atenti la felul cum vor compara
povestirea pe care o citesc ulterior cu cea pe care si-au imaginat-o.

Tabelul presupunerii
Elevii vor citi povestirea in perechi, oprindu-se in locurile indicate, pentru a
face si/ sau confirma presupuneri.

Propuneti elevilor sa schiteze un tabel asemanator cu acela prezentat de mai
jos.



Cind au ajuns la prima oprire indicata, perechile ar trebui sa Intrerupa
lectura. Timp de un minut va trebui sa faca presupuneri privitor la ceea ce se
va intimpla si timp de un alt minut sa noteze presupunerea facuta in spatiul
rezervat in rubrica Ce credeti cd s-a intimplat cu adevarat? In partea I vor
nota dovada pe care au gasit-o si care a determinat presupunerea in prima
sectiune. Apoi vor citi din text pina la urmatoarea oprire si, tinind cont de
presupunerea facuta anterior, vor scrie in spatiul rezervat ceea ce de fapt s-a
intimplat. Atunci iarasi vor presupune ce se va intimpla si vor scrie o noua
presupunere, cu evidenta ce a determinat-o, in spatiul rezervat in partea II.
Vor continua apoi lectura, vor verifica presupunerea, confruntind-o cu ceea
ce s-a intimplat, vor face o noud presupunere, vor scrie dovada pentru
aceasta si vor citi ultima sectiune. In cele din urma, vor verifica ultima
presupunere, confruntind-o cu ceea ce s-a relatat in povestire, notind in
spatiul rezervat.

=

Povestea “Ivan si pielea de focd” poate fi gasita in anexe.

Tabelul presupunerii

Ce credeti ca Ce argumente Ce s-a intimplat cu
s-a Intimplat? aveti? adevarat?
Partea [
Partea II
Partea II1

Raspunsuri libere

Acum cind elevii au avut ocazia sa citeasca povestea, este important sa se
solicite reactii libere. Care sint parerile lor acum? Care sint sentimentele
lor? De ce? Oferiti mai multor elevi posibilitatea de a-si exprima opinia.

Fiti gata sa discutati subiectele ce ar putea sa apara eventual. De exemplu,
cineva ar putea sa-si exprime regretul referitor la faptul ca Ivan niciodata nu
a oferit sotiei sale ocazia de a se transforma in foca. Atunci ati putea intreba:
“Mai este cineva care crede la fel?” Prin comentariile care vor urma, ati
putea incuraja o dezbatere improvizata intre cei ce considera
comportamentul lui Ivan incorect si cei ce sustin contrariul. Cu toate ca in
aceastd lectie toti sintem la fel de interogativi, ar fi mai firesc ca discutia sa
fie construita din intrebarile si raspunsurile elevilor.

Acum orientati discutia, deplasindu-va de la asociatiile personale ale
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elevilor spre discutarea subiectelor pregatite din timp. Explicati grupului ca
sint si alte Intrebari privitor la aceasta povestire si cd v-ar placea s auziti ce
gindesc ei despre acestea.

Adresati grupului urmatoarea intrebare si scrieti-o pe tabla:
Ar fi fost oare mai bine daca Ivan nu ar fi luat niciodata pielea de foca?

Propuneti elevilor sd-si noteze propriile raspunsuri Tnainte de a le discuta.
Dupa doua minute, invitati-i sa-si Impartageasca ideile. Daca toti elevii
coopereaza, puteti formula o multime de sarcini.

Alcatuirea schemei

Faceti pe o foaie notite scurte despre raspunsurile fiecarui elev. Utilizati
aceastd schema pentru a pastra orientarea discutiei, pentru a nota cine a
participat si cine nu a participat manifestindu-va, astfel si respectul pentru
opiniile elevilor.

Incurajati schimbul de opinii dintre elevi. Daca persoana A oferd un
raspuns, iar persoana B un alt raspuns, puteti intreba o tertd persoana ce
parere accepta si de ce. Sau puteti ruga persoana B sa adreseze raspunsul
sau persoanei A. Clarificati in ce moment apare neintelegerea.

Intrebati pentru a clarifica §i sustine rdaspunsurile elevilor. Daca un elev
spune ceva ce nu este imediat inteles sau acceptat, rugati-1 sa precizeze.
Amintiti-le elevilor sa se tind de subiectul textului.

Nu raspundeti personal la intrebari si nu optati in favoarea unui raspuns in
detrimentul altuia. Rezistati tentatiei de a oferi o interpretare “autoritard”.
Este de dorit sa se pastreze schimbul liber si chibzuit de idei intre elevi.

Periodic reveniti asupra argumentelor. Cind vi se pare ca discutia deviaza
de la subiect, cititi cu voce notitele pe care le-ati facut referitor la
comentariile elevilor. Intrebati dacé cineva mai are ceva de adaugat.
Cind apare o intrebare bund, valorificati-o. Cind simtiti cd o Intrebare pusa
de elevi poate orienta discutia in directia doritd, notati-o si, la momentul
potrivit, puneti-o in discutie. Oricum, este de dorit sa asteptati pina fiecare
se va exprima asupra problemei abordate.
Dupa ce s-a discutat prima intrebare, propuneti una sau mai multe dintre
urmatoarele, discutindu-le in aceeasi maniera:
e De ce autorul ne spune ca Ivan a auzit cintarea si a vazut fumul la
doua ocazii diferite, iar pestera si femeia-focd a gasit-o doar a
treia oara?
e De ce se povesteste atit de putin despre parintii lui Ivan?
e Intentioneaza oare autorul sd ne spuna ca Ivan a fost pedepsit



pentru ca a ascuns pielea de foca?

e De ce autorul ne spune ca Ivan si-a gasit sotia in iunie, dar a
pierdut-o in decembrie?

Revenirea la presupunerea facuta in baza termenilor
La sfirsitul lectiei, spuneti elevilor sa revina la partenerii initiali §i sa-si
aminteasca povestirile pe care si le-au imaginat la inceput, pornind de la
cele patru expresii. Care sint asemanarile dintre cele doud variante (varianta
initiala si cea finala)? Dupa trei minute, rugati citiva voluntari sa-si expuna
concluziile in fata intregii clase.

REVIZUIREA ETAPELOR LECTIEI

Presupunerea prin termeni

Presupunerea prin termeni vizeaza urmatoarele activitati:

e Oferirea unui suport sau context povestirii inainte de a se solicita
presupunerea;

e Preuentarea celor patru termeni de reper din povestire;
e Realizarea brainstorming-ului in perechi;
e Solicitarea presupunerilor doar din partea citorva perechi.

Strategia presupunerilor prin termeni (preluata de la Dorsey Hammond din
Oakland University, Michigan, SUA) este utilizata pentru a provoca
curiozitatea §i pentru a incuraja lectura activa in scopul unei intelegeri mai
bune. Ca si alte strategii de presupunere, aceasta situeaza cititorul in rolul de
detectiv, ce trebuie sa rezolve o enigma.

Cei patru termentii selectati din povestire au fost alesi pentru a face posibila
o presupunere cit mai exacta, fard a se oferi totusi cuvintul-cheie al
povestirii, care este femeia-foca.

Merita a fi mentionat faptul ca, in acest exemplu, presupunerea a fost
precedatd de o informatie-suport. Intentia a fost de a limita presupunerile
elevilor si de a mentine activitatea acestora intr-o singura directie, deoarece
presupunerea efectuatd pe un teren mai vast ar putea, mai curind, sustrage
cititorii, decit sa-i ajute sa inteleaga.

De asemenea, notam si faptul cd, la sfirsitul lectiei, pentru incheierea
acesteia, rugam perechile sa revind asupra presupunerilor facute. Aceasta
actiune pare a fi inadecvatd dupa o discutie de cercetare impartasitd. Uneori
profesorii pot utiliza strategia presupunerii prin termeni de una singura, dar
mai pot ruga elevii sd-si confirme presupunerile mai tirziu, dupa ce au citit
povestirea. In acest caz dorim si provocam o reactie mai profunda si acesta
este motivul pentru care efectudm revizuirea.
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Activitatea ghidata de lectura-gindire

Utilizam tabelul activitatii ghidate de lectura-gindire (AGLG), pentru a
orienta lectura textului, efectuata de catre elevi.

Tabelul AGLG ofera elevilor posibilitatea de a realiza, independent sau in
perechi, o strategie de presupunere si confirmare. Tabelul AGLG provoaca
elevii sa faca presupuneri, sa-si argumenteze presupunerile si s confirme
sau sa conteste aceste presupuneri, dupa ce au citit o parte din text.

Mentionam cd, in acest caz, in text sint marcate punctele de oprire. La lectie
profesorul ar putea sa anunte opririle si sa propuna elevilor sa si le noteze 1n
propriul text.

Revizuirea problemei

Imediat dupa ce au citit textul, elevii au fost invitati sa-si expund gindurile si
sentimentele. Este un pas important ce trebuie efectuat dupa ce textul a fost citit
si care face posibil ca cititorul sd se confrunte cu propriile-i sentimente si reactii,
inainte ca lectia sa-1 poarte intr-o alta directie. Ca rezultat, elevii vor simti ca
ideile lor sint respectate si ca discutia este mai autentica si mai putin artificiala.
Un profesor atent intotdeauna va avea grija ca anume raspunsurile personale ale
cititorilor sa fi gasit cel mai important motiv din text. De asemenea, profesorul
ar putea insera raspunsurile in intrebari, pentru a le putea discuta in clasa.

Cercetarea impartasita

Dupa ce elevii au fost rugati sa ofere raspunsuri libere, lectia s-a orientat
spre cercetarea impartasita, care se realizeaza prin:

e notarea intrebarii;

e determinarea naturii intrebarii;

e notarea raspunsurilor inaintea oferirii comentariilor;

e formularea intrebarilor ce incurajeaza dezbaterea;

e ingsistarea pentru clarificare,

e c¢laborarea tabelului;

e neoferirea raspunsului la intrebare din partea profesorului;
e neevidentierea vreunui raspuns.

Argumentare §i proceduri. Uneori textul poate contine probleme
interesante §i importante, pe care elevii ar putea sa nu le noteze. Aceste
probleme ar putea sa nu provoace discutii, daca abordarea lectura-gindire
guverneaza completamente lectia. De aceea multi profesori utilizeaza
ocazional metoda cercetarii impartasite. Intr-adevir, multi profesori cauta ca
atunci cind ghideaza discutii ocazionale utilizind aceasta abordare, elevii sa
devina mai expliciti in ceea ce priveste notarile si comentariile despre text,
fiind lasati sa-si dirijeze propria cercetare.



Cercetarea impartasita (Plecha, 1992) este o metoda practicata timp de peste
30 de ani de catre Great Books Foundation din Chicago, USA, deoarece ea
angajeaza elevii In discutarea mai profunda a problemelor prezentate in text.
Elementele acestei abordari pot fi aplicate in ansamblu, pentru a conduce
discutia spre profunzimea scontatd, sau pot fi utilizate separat, ca parte a
unui ansamblu de strategii de predare.

Discutia de cercetare Impartdsita necesita ca elevii sa fi citit deja textul si
sa-1 cunoasca suficient de bine. Profesorul va trebui sa prepare un set din
4-6 de intrebari susceptibile unor discutii incitante.

Sesiunea incepe cu scrierea de citre profesor pe tabli a intrebirii. inainte de
a raspunde oral, fiecare elev isi noteazd propriul sau raspuns la intrebare. Ca
efect are loc incetinirea procesului, oferindu-li-se elevilor posibilitatea de a
medita si asigurindu-se, totodata, ca fiecare elev are ceva de spus.
Profesorul invitd un elev sa raspunda, apoi altul. De asemenea, profesorul
poate pune intrebari de reluare, prin care elevii sint rugati sa caute suport
pentru propriile raspunsuri asupra textului sau pentru implicatiile propriilor
declaratii. Totodata, profesorul incurajeaza discutia si dezbaterea dintre
elevi, Intreaba, spre exemplu, elevul Z: ”Elevul X a spus aceasta, elevul Y a
spus aceasta. Cu cine esti de acord?”” Atunci cind elevii discuta textul mai
profund, profesorul sesizeaza mai bine mersul discutiei si orienteaza mai
bine schimbul de argumente si comentarii (mai degraba intre elevi decit
intre elev si profesor).

Se recomanda ca profesorul sa nu raspunda la intrebari, sd nu considere un
raspuns mai bun decit altul sau sa-si exprime propria opinie privitor la
subiectul in discutie.

Cind elevii comenteaza, profesorul face notite scurte in tabelul alcatuit
dintr-o singurd pagina si care contine numele tuturor elevilor, scrise cu
spatiu rezervat dedesubt. Scopul intocmirii acestui tabel este de a inregistra
totul ce a fost spus, precum si persoanele care au participat la discutie, fapt
care permite profesorului sa solicite comentarii de la cei ce s-au abtinut, sa
facd totalul a ceea ce a fost spus si, de asemenea, sa solicite in continuare
comentarii i discutii, inainte de a se orienta spre un alt subiect.
Completarea unui asemenea tabel permite ca discutia s se desfasoare
intr-un ritm mai lent, ceea ce arata elevilor ca si comentariile lor sint
considerate de catre profesor a fi importante.

Cheia succesului intr-o discutie de cercetare impartasita este problema
supusa interpretarii. O asemenea problema este reala, deoarece ar putea cu
adevdrat surprinde elevii si deoarece nu i se poate oferi o singura solutie
sau, altfel spus, problema data poate fi rezonabil solutionatd in doud sau mai
multe moduri. In sfirsit, o asemenea problema motiveaza elevii si gindeasca
mai profund asupra textului mai degraba decit sa vorbeasca despre propriile
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lor experiente (a se vedea sursele pentru problemele recomandate pentru
interpretare din domeniul literaturii, expuse la bibliografie si referinte,
pentru a elabora probleme similare).

Momente importante. Discutiile de cercetare impartasita constituie
veritabile deschideri spre gindirea critica. Ele vor fi extrem de interesante,
daca vor fi realizate de catre profesori in spiritul unei cautari deschise.
Discutiile devin mai bune pe masura ce elevii aplica mai bine procedurile si
se conformeaza cerintei de a gindi mai profund asupra subiectului. Mai jos
sint expuse citeva sugestii ce vin sa incurajeze acest mod de gindire.

Alegeti un text ce provoaca intrebari reale. Exista o multitudine de texte bine
scrise, dar care nu ofera sansa de a realiza o discutie de cercetare Tmpartasita,
doarece ne lasa la sfirsit cu toate misterele dezlegate. Cele mai bune texte sint
acelea ce fac sa gindim asupra semnificatiilor si a intentiilor autorului si care ofera
posibilitatea mai multor interpretari. in acest sens, povestile sint binevenite,
deoarece putem discuta multe variante in baza a ceea ce ne este comunicat.

Rezistati tentatiei de a oferi concluzii predeterminate. Este mai bine ca
discutia sa se desfagoare fara a fi Insotita de speranta ca elevii vor ajunge la
o oarecare intelegere a acesteia, ci mai curind furnizati un subiect asupra
caruia ati dori ca elevii sa se pronunte. Daca doriti sa auziti lucruri
interesante, atunci ar fi bine sa nu le anticipati.

Rezistati tentatiei de a va expune propria parere. Profesorii au multe

intr-o discutie de cercetare impartasita, inseamna ca venim cu o parere
“corecta”, facindu-i pe ceilalti sa creada ca propriile lor pareri sint “gresite”.
Astfel, spiritul unei cautari libere este pierdut.

Mentineti discutia in limitele textului. Elevii vor urma foarte repede
lanturile asociative, abatindu-se de la subiectul textului. Profesorul trebuie
sd-i readucd asupra sarcinii, propunindu-le o intrebare de genul: “in ce mod

ceea ce ati spus poate fi raportat la text?”

Nu incercati sa urmati cu exactitate modelul de cercetare impartasita, daca
grupul este compus din mai mult de 20 de persoane. Daca grupul este mare,
pot fi aplicate alte metode ce asigura participarea fiecaruia. Una dintre
acestea este pinza discutiei, descrisa la pagina 25.

O abordare de cercetare impartasita modificata. Cercetarea impartasita
este o strategie ghidata de catre profesor, in care un ansamblu de intrebari
deschise, susceptibile interpretarii, sint prezentate elevilor pentru a fi
discutate. Dupa citeva lectii concepute in acest mod, rolul de pregatire a
intrebarilor si de ghidare a discutiei poate fi oferit diferitelor grupuri mici de
elevi, care citesc prealabil povestirea si elaboreaza un set din 3-4 intrebari,
ce vor fi prezentate intregului grup.



Lectia 4: Brainstorming in perechi
si Strategia “Stiu/Vreau sa stiu/invat” (SVi)

“Cit de mult polueaza plumbul”

La inceput propuneti elevilor sa se repartizeze in perechi si timp de 4 minute
sa enumere tot ceea ce stiu sau cred ca stiu despre problema poluarii
mediului inconjuritor. Intre timp, schitati la tabla tabelul “Stiu/Vreau si
stiu/invét” (SVI) (Ogle, 1986), asa cum este prezentat in figura de mai jos.
Rugati perechile de elevi sd va impartaseasca ideile. Cit timp se desfasoara
aceasta activitate, scrieti punctele general acceptate in colonita din stinga Ce
credem ca stim? Aceasta va va ajuta sa grupati ideile in categorii precum:
sursele poluarii, pericolul pentru oameni sau costul purificarii.

Ajutati elevii sa structureze intrebarile conform punctelor asupra carora nu
se pot decide. Aceste probleme ar putea sd apara din particularitatile asupra
carora nu existd un acord general sau din detalii informationale ce provoaca
curiozitatea elevilor. Introduceti aceste intrebari in coloana Ce vrem sa
cunoagtem. Propuneti elevilor s memoreze aceste intrebari atunci cind vor
citi articolul “Cit de mult polueaza plumbul”.

(vezianexaD).

Tabelul SVi

POLUAREA

Ce credem ca stim Ce vrem sa cunoastem Ce am Invatat

Utilizarea tabelului SVi

Dupa ce articolul a fost citit, orientati atentia elevilor asupra intrebarilor pe
care le-au pus inaintea lecturii, cele din coloana Ce vrem sa cunoagstem.
Stabiliti ce raspunsuri au fost gésite pe parcursul lecturii si plasati-le in
coloana Ce am invatat. Apoi intrebati elevii cu ce altd informatie s-au
confruntat si asupra cireia nu au fost formulate intrebari. Introduceti aceasta
informatie in coloana Ce am invdtat.

Treceti in revista intrebarile din stinga, fara a le oferi raspunsuri. Discutati
cu elevii unde ar putea gasi raspunsuri la aceste intrebari.
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Figura Pinza discutiei

Da Nu

Ar trebui oare Guvernul sa
adopte masuri extraordinare
pentru a proteja copiii de

poluare?
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Pinza discutiei

Acum puteti explora subiectele articolului, utilizind schema pinzei discutiei,
pentru a organiza urmatoarea parte a lectiei. Pentru pinza discutiei elaborati
o grila asemanatoare cu cea prezentata in figura de mai sus.

Propuneti fiecdrei perechi sa intocmeasca cite o pinza a discutiei de acest
fel. In urmatoarele 6-7 minute perechile vor aborda intrebarea:

Ar trebui oare Guvernul sa adopte masuri extraordinare pentru a proteja
copii de poluare?

Nu este necesar ca elevii sa solutioneze respectivul subiect, ci, mai degraba,
sd enumere citeva argumente pentru ca guvernul sa adopte asemenea masuri
extraordinare. Aceste argumente vor fi prezentate in tabelul da. Apoi va
trebui sa prezinte motive de ce guvernul nu ar trebui sa adopte asemenea
masuri si sa le plaseze 1n tabelul nu.

Dupa ce perechile si-au plasat argumentele In ambele parti ale tabelului,
fiecare pereche se va grupa cu o alta pereche, pentru a-si impartasi reciproc
argumentele scrise in tabelele da si nu. Discutind argumentele altora,
perechile isi pot completa propria lista.

Cind toate grupurile (cite patru persoane) au sfirsit activitatea, oferiti
fiecaruia cite un minut pentru a decide ce gindesc cu adevarat despre acest
subiect. Apoi invitati-i pe toti cei ce considera ca guvernul trebuie sa adopte
asemenea masuri sa se plaseze in partea stinga a salii de curs. Acei care
considera ca guvernul nu ar trebui sa intervina se vor grupa in partea dreapta
a salii. Elevii care nu s-au decis se vor plasa de-a lungul peretelui din spate.

Deoarece, in functie de argumente, fiecare elev ar putea s adere la un grup



sau la celalalt, ei vor Incepe gruparea prin a discuta argumentele pe care le
vor situa la temelia propriei pozitii. Puteti oferi 7-8 minute fiecarui grup,
pentru a decide care sint cele mai valide argumente.

Apoi organizati o dezbatere, implicind toate grupurile. Rugati cite un
voluntar din fiecare grup sa prezinte argumentele propriei sale parti (cel
mult 3 minute). Fiecare pozitie fiind Impartasita, membrii fiecarui grup se
vor uni pentru a respinge argumentele celorlalti si pentru a elabora noi
argumente in favoarea propriei pozitii.

Oferiti pentru aceasta activitate un singur minut. Verificati daca fiecare are
ocazia de a participa. Introduceti si respectati doud reguli fundamentale:

1. Fiecare persoana are dreptul de a-si determina pozitia nainte de a
raspunde.

2. Fiti politicosi.

3. Atunci c¢ind un participant este convins de argumentele celeilalte
parti, incurajati trecerea acestuia in grupul ce prezintd mai
convingator argumentele. Pentru a stimula aceste modificari,

profesorul ar putea sa se deplaseze dintr-o parte in alta, daca
argumentul prezentat este convingator.

Dupa 10-12 minute de dezbateri, rugati fiecare grup sa aleaga pe cineva
care ar face declaratia finald a grupului.

REVIZUIREA ETAPELOR LECTIEL

Stiu/Vreau s stiu/invat (SVi)
Pasii de baza:
e tabelul SVI;
e brainstorming-ul in perechi;
e introducerea ideilor intregului grup in colonita Ce credem ca stim;,
e categorizarea acestor idei;
e solicitarea ideilor pentru coloana Ce vrem sa cunoastem;
e lectura cu intrebarile deja cunoscute;

e introducerea ideilor de baza in coloana Ce am invatat dupa
lectura textului.

Pinza discutiei
Pasii de baza:

e Lucrind in perechi, elevii noteaza pe un poster atit argumente pro,
cit si contraargumentele;
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e Fiecare pereche isi impartaseste ideile alteia si apoi fiecare
adauga noile argumente la propria lista;
e Dezbaterea intre cele doua pozitii.

Argumentare si proceduri. Pinza discutiei cuprinde o clasa intreaga de
strategii, ce utilizeaza posterul pentru a dirija o lectie complexa, al carei
rezultat este participarea fiecaruia la discutie. Este recomandata pentru a fi
aplicatd Intr-un grup de maximum 15 persoane.

Pinza discutiei necesita ca profesorul sa propuna o problema binara (la care
se poate oferi atit un raspuns pozitiv, cit si unul negativ), ce reiese din
miezul chestiunii abordate in text. Rugati perechile de elevi sa completeze
grila continind intrebarea plasati in centrul acesteia. In partea stinga a grilei
ei trebuie sa rezerve spatiu pentru argumentele ce sustin un raspuns
afirmativ la intrebare, iar in partea dreapta vor rezerva spatiu pentru
argumentele ce sustin un raspuns negativ.

Activitatea incepe cu discutarea intrebarii in perechi, urmata fiind de
prezentarea a 4-5 argumente ce sustin un raspuns afirmativ si a 4-5
argumente ce sustin un raspuns negativ.

Cele doua liste fiind completate, doua perechi se unesc pentru a le compara,
tinind cont de argumentele pro si contra ale fiecarei parti. In aceasta etapa,
grupurile mici ar putea discuta subiectul pina vor ajunge la o concluzie.
Atunci vor scrie concluzia si o vor impartasi clasei, fie verbal, fie afisind
posterul ce contine concluzia scrisa.

In modelul lectiei prezentat aici, am suspendat procesul de concluzionare,
inlocuindu-1 cu dezbaterea.

Dezbaterea
Pasii de baza:

e pinza discutiei a fost completata cu argumentele forte pentru

dezbatere.

e clevii s-au asociat cu cei care impartagesc aceeasi opinie si au

discutat cu cei care au fost in opozitie.

e clevilor li s-a oferit timp pentru a-si revedea argumentele.

e clevilor le-a fost oferita posibilitatea de a se reasocia, daca si-au

modificat punctul de vedere.

e fiecare parte a fost solicitatd sa facd o declaratie finala.
Argumente si proceduri. Procedura pinza discutiei are avantajul de a
implica elevii sa lucreze in grupuri cite 2, 4 persoane si intr-un grup de
jumatate din numarul celor prezenti.



Dezbaterea care urmeaza ofera fiecarei parti posibilitatea de a-si sustine
pozitia in fata celeilalte parti. Toate aceste elemente solicita participarea
maxima a elevilor. De asemenea, elevii au posibilitatea de a-si expune
pozitia cu voce, incercind chiar sa-gi converteasca oponentii.

Discutia continua cu prezentarea argumentelor si a contraargumentelor,
conform urmatoarelor axe:

grupurile trebuie sa fie incurajate sa ofere tuturor membrilor
posibilitatea de a vorbi.

fiecare va fi chemat sa asculte ceea ce a spus oponentul, Tnainte
de a-si face propria declaratie.

oricine isi poate modifica punctul de vedere si, respectiv, pozitia
pe parcursul dezbaterii.

daca dezbaterea continud mai mult de 15 minute, elevii vor fi
rugati sd se opreasca §i sa noteze cele mai convingatoare
argumente pe care le-au auzit. Aceasta este o strategie binevenita,
mai ales daca elevii vor fi implicati mai tirziu in scrierea unui
eseu argumentativ (Brophy, 1996).

in concluzie, cite un voluntar din fiecare parte va fi invitat sa faca
o declaratie concisa a pozitiei grupului sau.

profesorul poate urmari discutia, notind argumentele prezentate,
solicitind atentia tuturor la punctele principale prezentate si la
logica pe care s-a intemeiat sustinerea concluziei. Aceste
procedee se aplica spre a oferi elevilor credit pentru o buna
gindire, spre a solicita atentia corespunzatoare subiectelor
propuse prin lectura textului si pe care profesorul le considera a fi
importante, precum si pentru a demonstra particularitatile logicii
argumentarii.

Intr-o dezbatere neformala este necesar avizul profesorului in ceea ce
priveste structura dezbaterii, precum si a numarului de interventii necesare
pentru a mentine discutia asupra subiectului propus. Profesorul ar trebui sa
solicite intrebari pentru a pastra eficienta dezbaterii. Intrebarile trebuie sa
fie orientate spre:

Clarificarea intelesurilor (“In ce sens?”, “Ati putea oferi si
exemple?”)

Oferirea probelor sau a suportului fard intentia de a se impune
(“‘cum este posibil aceasta?”, “De ce?”)

Considerarea relevantei punctelor deja facute (“Cum se impaca
aceasta cu ceea ce a spus elevul X?”, “Deci esti de acord cu
elevul Y?7)
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e Ghidarea elevilor spre puncte cu adevarat relevante (“Ginditi
cumvala ...?”)

e Stimularea elevilor spre a-si vorbi unul altuia, a se asculta atent
unul pe celalalt (“nu-mi spune mie. Ea este cea care trebuie
convinsa”) si Incurajarea crearii unei atmosfere de cercetare
colaborativa, in locul unei competitii deschise.

Combinarea metodelor Gindirii Critice

30

Metodele ce au fost utilizate in lectiile prezentate puteau fi combinate §i
altfel. Aceasta inseamna ca, este posibila aplicarea lor in mod variat; mai
mult decit atit, varierea acestora este recomandata.

Dispozitivul predictiv utilizat la inceputul lectiei “Ivan si pielea de focd” a
servit pentru a-i implica pe elevi sa participe activ la realizarea sarcinii de
intelegere a textului. Atunci cind acest text este plin de informatie,
bunaoara, in cazurile in care este vorba de o opera nestiintifica, metoda
brainstorming-ului in perechi poate fi utilizata ca alternativa strategiei
presupunerii prin termeni. Pe de alta parte, cind nu sintem prea mult
preocupati de chestiunea daca elevii inteleg textul, ci mai mult de felul in
care interpreteazaproblemele dezbatute, aceste strategii de intelegere sint
omise 1n favoarea celor de reflectie.

Strategiile reactia cititorului, similare cu intrebarile “Ce credeti despre acest
text?”” Sau “Cum ati fost influentat de acest text?”, sint deseori folosite
independent, fara legdtura cu alte strategii, cu intentia profesorului de a-i
implica pe elevi in cautarea si formularea intrebarilor despre subiecte
importante si interesante din text. Daca acestea sint utilizate izolat, faptul
ajuta in cazul in care profesorul contribuie cu propriul sau raspuns la text.
Procedura va satisface profesorul, daca un echilibru al subiectelor va fi
discutat si 1i va oferi oportunitatea de a modela procesul de gindire a
elevilor.

De asemenea, strategia ii va permite sa improvizeze o discutie, utilizand
metoda cercetarii impartasite, posibil din cauza ca aceasta orienteaza elevii
spre modele ale gindirii aplicabile atunci cind discutia este mai deschisa
spre optiunea libera. in sfirsit, pentru profesor este foarte important sa
asculte raspunsurile elevilor si sa fie disponibil s asculte cum abordeaza
acestia subiectele.

Metoda cercetarii impartasite este deseori utilizata de una singura. Totusi,
deoarece intrebarile discutiei sint, in mod firesc, stabilite din timp si
deoarece ele sint deseori centrate pe text, mai mult decit pe sentimentele si
experientele proprii ale elevilor, multi profesori depasesc domeniul de



aplicare a acestei metode, oferind elevilor posibilitatea de a-si exprima
propriile opinii. Componentele metodei cercetarii impartasite, precum:
notarea anticipata a intrebarii, scrierea declaratiei inainte de a oferi raspuns,
utilizarea Intrebarilor de reluare pentru incurajarea dezbaterii, scrierea
intrebarilor elevilor intr-un tabel si formularea unor intrebari deschise
referitoare la text, sint oportune si intr-o altd combinatie.

Pinza discutiei poate fi folosita de una singura. De asemenea, ea poate fi
utilizata ca o etapa premergitoare dezbaterii. In acest caz, elevii sint
atentionati sa tina cont de mai multe argumente, inainte de a-si fixa propria
pozitie. Utilizarea unui organizator grafic, pentru a mentine ordinea in multe
discutii tinute de grupurile mici, este absolut necesara. Altfel nu se poate
mentine progresul conversatiei in grupurile de cite doi, cite patru sau in cele
de jumatate de clasa.

Surse literare recomandate pentru interpretare

Metoda cercetarii impartasite, prezentata in acest ghid, necesita ca
profesorul sa elaboreze din timp un ansamblu de Intrebari supuse

interpretarii intr-o discutie. Capitolul de fatd are sarcina de a oferi
profesorilor citeva indrumari pentru desfasurarea acestei activitati.

Sursele literare pasibile abordarii intr-o discutie cu elevii sint abundente si
variate, astfel incit a sugera strategii pentru generarea intrebarilor intr-o
discutie poate parea arogant si reprobabil. Totusi, trecind printr-o varietate
de surse literare, este posibila schitarea citorva dintre ele, care ar oferi sansa
formularii unor intrebari bune.

intrebiri bazate pe intriga

Criticul literar canadian Northop Frye (1957) a mentionat ca marea
majoritate a operelor literare sint despre paradisul pe care 1l cautam sau
despre infernul pe care dorim sa-1 evitam. Intriga este deci despre oameni ce
doresc ceva (sau nu doresc nimic) si care se straduiesc sa atinga lucrul dorit
(sau invers). Oricum ar fi, in cele mai simple povestiri este evident
personajul care doreste sau nu doreste, care vrea sa obtina ceva si care nu
vrea si cine sau ce il ajuta. Deoarece aceste elemente alcatuiesc povestirea,
ele merita a fi discutate. Intrebarile bazate pe intrigd ar putea urma
modelele:

e (e vrea cu adevarat acest personaj? Ce nu vrea?
e Ce il impiedica sa ajunga la ceea ce doreste?
e (e face el pentru a-si atinge scopul?

e Cum a fost personajul la inceput? Cum a fost la sfirsit? Ce se
relateaza despre schimbare?

e (e ainvatat el pe parcursul desfasurarii actiunii?
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intrebiri despre imagini si simboluri

Chiar daca nu sint cu adevarat simbolice, aproape toate operele literare reflecta
situatii tipice din viata fiecaruia, situatii ce sint proprii intregii umanitati (F.Moser,
Comunicare personald, 1989). Antropologul francez Claude Levy-Strauss noteaza
cé mitul este purtatorul sensurilor ce sint atestate intr-o societate, prin intermediul
lui se solutioneaza multiple probleme cotidiene, ce nu se preteaza tratarii directe.
Acelasi lucru se poate spune si despre literatura, deoarece imaginile si simbolurile
acesteia reamintesc cititorului, intr-un mod foarte vag, despre ceva trait in viata
personala. O cale simpla de a explora intelesurile unei imagini sau ale unei
probleme prezente Intr-o povestire este de a formula 3 intrebari:

e Ce semnificd aceastd imagine sau care este functia ei In aceasta
povestire?

e Ce reprezinta aceasta imagine sau problema pentru viata dvs.?
e Ce semnifica ea pentru conditia umana?

Trecind prin povestirile din anexa, de exemplu “Ivan si pielea de foca”, am
putea intreba despre hotarul dintre tarm si apa. In “Raufacatorul” putem
intreba despre starea de a fi condamnat pentru o crima, pe care nu stiai ca ai

comis-o. In povestirea “Va multumesc, doamna”, putem intreba despre
pantofii din piele de antilopa, un lucru banal, dorit de o persoana.
Intrebari despre elemente ce contrasteaza
Cum am vazut de curind, deseori in povestiri gasim imagini §i caractere ce
trimit spre intelesuri aflate in spatele lor. Levy-Strauss sustine ca imaginea
se infatiseaza cu mai mult inteles atunci cind o situam in contrast cu alte
imagini sau personaje din aceeasi lucrare §i atunci cind cautam imagini
similare 1n alte opere literare si in viata de toate zilele.
Ideea contrastului poate fi inclusd in intrebari:
e cine sau ce este contrastant in aceasta povestire? Cum
contrasteaza?
e cine sau ce contrasteaza in mod similar in alte opere literare? In
experienta dvs.? In lume?

Pentru a oferi un exemplu, caracterele cele mai contrastante in povestirea “Jack si
Uriagul” sint, desigur, jack si uriasul si atributele lor contrasteaza in felul urmator:

Jack Uriasul

Tinar Bitrin

Sarac Bogat

Slab Puternic

in crestere In declin

Pare slab Pare puternic

Se bizuie pe curaj si inteligenta Se bizuie pe putere si privilegiu



Acum putem intreba: ce caractere similare cunoastem noi in literatura?
David si Goliat, Ivan si Baba Yaga, Fat-Frumos si Baba Cloanta. in viata
contemporana fiece contrast este vizibil oriunde un subordonat lupta pentru
dominatie; drept exemplu ar servi generatia tinard impotriva celei in virsta.

Spre deosebire de povesti si legende, unde contrastele sint duse pina la
extrema, literatura contemporana deseori prezintd personaje ale caror
diferente sint mai putin flagrante. Aici cautarea similaritatilor si a
diferentelor dintre personaje poate fi semnificativa. In povestirea “Va
multumesc, doamna” contrastul dintre baiat si femeie este mult mai
semnificativ daca initial cautam asemanarile tacite: ea a fost asemenea lui,
dar s-a transformat in felul in care el inca nu s-a transformat. Cum anume?
Raspunsurile pot servi drept cheie pentru intelegerea acestei povestiri. In
“Raufacatorul” atit magistratul, cit si taranul, precum sugereaza titlul
ambiguu, au produs pagube fard sa-si dea seama.

A citi “impotriva”

Multe povestiri iau atitudine referitor la un fapt sau un personaj, inaintindu-
se aprecierea de bun sau rau, care personaj merita sa fie rasplatit si care nu
meritd, $i cum se asteapta sa procedeze oamenii de diferite sexe, virste si
stari sociale. Povestirile ar putea afirma anumite reguli sociale, sprijini sau
pune la indoiald. Desigur cititorul nu este obligat sa fie de acord cu aceste
luari de pozitie. Dar este mult mai greu sa nu fii de acord cu acele reguli
care se contin latent in aceste povestiri.

De exemplu, multe povestiri traditionale descriu femeile in baza aspectului
lor exterior si a particularitatilor de caracter, iar barbatii - prin actiunile si
prin realizarile lor. Desi rareori, dar se poate totusi intimpla ca elevul sa-si
facd impresia ca femeile trebuie sa fie doar frumoase si agreabile, iar
actiunile lor conteaza mai putin.

ST

In acest caz, ar trebui sd-i incitam pe elevi sa citeasca “Impotriva”, sa
formuleze intrebari ce provoaca presupuneri nescrise despre regulile ordinii
sociale ce se contin in povestire, precum:

e Este posibild o modificare a personajelor? Cum ar putea fi
modificata povestirea altfel? Ce ne este comunicat noud despre
rolurile sexelor? Sinteti de acord?

e (e a facut eroul acestei povestiri pentru a fi rasplatit? Ne
sugereaza oare autorul ca ar trebui sa procedam la fel? Credeti ca
ar trebui?

Lecturi in perechi

[323 =9

O alta cale de a citi “Impotriva” este aceea de a face doua lecturi diferite
asupra unuia si aceluiasi subiect. De exemplu, daca citim “Ora Copiilor”
scrisa de henry wadsworth longfellow despre sine insusi, putem fi migcati de
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descrierea, plina de dragoste, facuta de autor, a felului in care tatal isi
inceteaza activitatea pentru a se lasa deranjat de copiii sai.

Cind citim interpretarea oferita de Kahlil Gibran privitor la acelasi subiect,
aceasta actioneaza asemenea unui dus rece. Conform opiniei acestuia, copiii
nostri nu sint ai nostri, deci, nu-i putem forma dupa dorintele noastre: ei sint
fiinte ce-si au propriul lor destin. Privilegiul nostru este de a-i indruma pe
calea vietii.

Atitudinea lui Longfellow pare a fi problematica atunci cind contrasteaza cu
cea a lui Gibran, desi reflectd viziunea noastra occidentald asupra copilariei.

intrebari etice

Intreaga literatura este patrunsa de intrebari despre bine si rau, de analiza
consecintelor actiunilor bune si rele. Copiii sint in agteptarea unor
instructiuni morale de la orele de literaturd si ar putea fi derutati, daca un
personaj nu este pedepsit pentru ceea ce copiii considera a fi o actiune
negativa (asemenea furtului din povestirea “Uriasul”).

De aceea este utila reintoarcerea la intrebarea daca personajul avuse
dreptate procedind astfel. Aceasta ar fi fost o actiune corectd daca s-ar fi
intimplat nu 1n povestire, ci in orasul natal?

Intrebari metafizice

O carte pentru copii, numita “Zile cu broasca si cu broasca riioasa” (Lobel,
1987), ne povesteste despre doi prieteni ce-si spun unul altuia povestiri
despre stafii i apoi sint mindri de curajul propriu. Aceastd povestire ne
aminteste despre faptul ca si cele mai simple concepte, cum e curajul, pot fi
gindite in intreaga lor complexitate. Capacitatea copiilor de a investiga
intelesul fiecarui termen depinde de iscusinta profesorului. Profesorul ar
putea intreba:

e (e intelegem noi atunci cind sustinem cd un om este curajos?

e Este oare curajos acela care nu este speriat de povestiri despre
ceva ce nu exista, cum ar fi stafiile?

e Este oare curajos acela ce depaseste un pericol fara a fi constient
de acest fapt?

e Este oare curajos acela care isi risca viata, fara a avea vreun
motiv rezonabil?

Filosoful Gareth Matthews (1988) a discutat cu copiii aceste intrebari,
precum si alte subiecte abstracte. Insa dificultatea de a discuta despre lucruri
abstracte poate disparea cind copiii le includ in contextul povestirilor.
Dezviluirea cititorului implicit

Lucrind cu o opera literara, cititorul trebuie, in mod provizoriu, sa accepte
un model al raspunsurilor afective si chiar sa creada ca autorul a scris tot



ceea ce, mai mult sau mai putin, a dorit sa expuna. Acceptind rolul de cititor
implicit, rol ce este situat dincolo de noi, sintem deseori situati dincolo de
credintele noaste de toate zilele, pentru a lucra asupra textului. Adesea
putem constata ca efectul adoptarii atitudinii de cititor implicit este unul
pozitiv, in cazul in care sintem fortati sa renuntam la unghiul obisnuit, din
care privim lucrurile. Dar acest efect ar putea fi si negativ, daca
sensibilitatea noastra este manipulata spre acceptarea unor actiuni violente,
pe care, de obicei, nu le acceptam.

Deoarece cititorii deseori nu sint constienti de impactul stérii de cititor
implicit, merita sa se discute despre acesta, spre a-l face pe cititor constient
de caile posibile prin care sensibilitatea sa ar putea fi manipulata sau
influentata. in discutie putem propune intrebari despre dinamica cititorului
implicit, intrebind elevii despre motivatiile autorului: “ Care personaj a fost
plasmult de autor ca s va fie simpatic?”, “A fost vreun moment in povestire
cind v-a fost greu sa inaintati impreuna cu autorul?”, “Ce a facut dificila
aceasta Inaintare?”.

Compararea povestirilor: Tabelul povestirilor

Puteti descoperi noi perspective asupra unei povestiri atunci cind o
comparati cu altele. Povestirea “Ivan si pielea de foca”, spre exemplu, evoca
o poveste franceza numita “Sotia lui Swan”, i una romana “Pestele alb”.
Dupa lectura fiecarei povestiri, elevii pot fi rugati sa enumere elementele
acestora, expunindu-le intr-un tabel asemanator cu cel din figura 4.
Posibilitatea de a face comparatii creste o data cu inmultirea povestirilor.

Tabelul povestirilor

Cine este Cine beneficiaza Ce semnifica
Titlul povestirii modificat in de pe urma acestei aceasta
povestire transformari transformare

“Ivan si pielea de foca”

“Sotia lui Swan”

“Pestele alb”

Strategii suplimentare pentru dezbateri

Dezbaterile neformale sint raspindite in multe clase. In continuare sint prezentate
citeva strategii suplimentare, ce vin sa le completeze pe cele prezentate anterior in
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Controversa academica

Aceasta strategie va mai fi prezentatd in ghidul V, Invatarea prin cooperare.
Controversa academica este o activitate de invatare prin cooperare, similara
cu pinza discutiei, prezentata in acest ghid.

Prezentati clasei un subiect controversat. Aceasta se poate face prin citirea
si prezentarea orala a unei povestiri sau a unui studiu de caz. Puneti
intrebari binare (cu raspunsuri da sau nu, cu luari de pozitie pro sau
contra) asupra subiectului. Un exemplu de intrebare binara poate fi: “Ar
trebui oare Guvernul sd adopte masuri extraordinare pentru a proteja
cetatenii de efectele poluarii mediului?”

Repartizati elevii in grupuri cite patru. in fiecare grup doi elevi trebuie sa se
situeze pe o pozitie pro si ceilalti doi pe o pozitie contra. Ei vor discuta
intrebarea in perechi cu scopul trecerii in revista a argumentelor fiecarei
parti, dupa cum sint repartizati.

Dupa 7-8 minute, membrii perechii “pentru” se vor separa pentru a forma o
pereche cu un membru din cealaltd pereche. Astfel vor compara argumentele
timp de 4-5 minute.

Apoi perechile originare se vor reuni, vor compara noile argumente si, dupa
4-5 minute, vor elabora o lista mai lunga a argumentelor ce le sustin parerea.

Dupa aceasta, perechile din fiecare grup vor dezbate subiectul. Ar fi bine sa
se inceapa cu declaratia, facuta de fiecare parte, a propriei pozitii. Aceasta
declaratie ar trebui sa cuprinda pozitia la care s-a ajuns, precum si
prezentarea principalelor argumente ce sustin aceasta pozitie. Urmeaza
dezbaterea argumentelor fiecarei parti. Ar fi bine sa lasati ca dezbaterea sa
se desfagoare timp de 8-9 minute. La sfirsit invitati fiecare parte sa facd o
declaratie succinta a propriei pozitii.

Alta cale ar fi sa cereti elevilor sa mediteze timp de un minut la ceea ce cred
cu adevarat privitor la acest subiect si sa-si impartaseasca pozitia colegilor
de grup. Sau invitati-i sa scrie timp de 10 minute ceea ce gindesc despre
subiectul propus (Scrire libera/Free writing).

Argumente pe cartele

incepe‘gi prin a prezenta un subiect controversat, insotit de o intrebare
binara. fmpérgi‘gi clasa in doua si distribuiti fiecarei parti cite o optiune. Apoi
repartizati un material scris ce contine informatie relevanta asupra
subiectului. Fiecare parte poate citi materiale diferite sau, daca dispuneti de
un material ce sprijind ambele pozitii, ambele parti pot citi acelasi material.
Elevii trebuie sa fie atentionati ca lectura materialului este efectuatd pentru a
sprijini activitatea de cautare a argumentelor. De aceea ei vor scrie cel putin
trei argumente de acest fel pe cartele sau pe jumatati de foi de hirtie.

Pasul urmator va fi prezentarea acestor cartele la adunarea grupului (grupul



cuprinde jumatate din numarul celor prezenti). Fiecare elev va prezenta cel
mai puternic argument gasit in sprijinul pozitiei grupului. in cazul cind un
oarecare argument a fost deja oferit, elevul va trebui sa ofere un alt
argument. Grupul discutd argumentele ce au fost oferite si selecteaza patru
sau cinci - cele mai puternice - argumente ce vin sa ofere suport pozitiei
grupului. Ca rezultat este deja posibild confruntarea celor doua pozitii.
Fiecare parte va elabora declaratia finala si va delega o persoana ce va face
aceastd declaratie. Dupa ce fiecare parte si-a prezentat declaratia, cursantii
ar putea oferi argumente in favoarea propriei pozitii si dezbate argumentele
partii opuse. Alternativ, dacé unul din obiective este dezvoltarea
deprinderilor de structurare a argumentelor, fiecare parte ar putea sa
exerseze structurarea argumentelor partii opuse.

Structurarea argumentelor partii opuse

Toate elementele activitatii precedente (argumente pe cartele) au fost urmate de
etapa de elaborare a celor mai bune argumente i selectarea celui mai probant.
O parte trebuie s Impartdseasca propriile argumente partii opuse, fara a
face 1nsa o declaratie deschisa. Partea adversa discuta si ea, timp de citeva
minute, argumentele auzite si enuntd declaratia deschisa a pozitiei celuilalt
grup, prezentind si argumentele respective.

Apoi, acelasi grup prezinta argumentele ce sprijind propria pozitie, fara a
face declaratia. Partea opusa formuleaza timp de citeve minute declaratia
bazata pe argumentele oferite.

Ambele parti pot incepe dezbaterea. Fiecare se sprijina pe declaratia
deschisa ce a fost oferita de catre celalalt grup. Apoi elevii impartasesc si
dezbat argumentele ce sustin fiecare pozitie.

Dupa 10 minute dezbaterea este oprita. Fiecare parte este rugata sa
pregateasca argumentul final pentru cealalta parte si sa-I prezinte.
Argumentul final este o reluare a pozitiei, insotita de cel mai puternic
argument.

Controversa constructiva

Aceasta strategie, precum si cea prezentata anterior, are sarcina de a ajuta
elevii sd pregateasca si sa prezinte propriile argumente, dar si sa asculte
atent cealalta parte. Se recomanda ca aceasta strategie sa fie probata initial
prin utilizarea unui subiect care reclama o implicare emotionala nu prea
mare din partea elevilor. Subiectul poate fi prezentat intr-o maniera
interesantd: printr-o povestire sau printr-un studiu de caz.

Subiectul binar este prezentat clasei divizate in doud grupuri, fiecare parte
avind sarcina de a sustine o optiune.

Initial, perechile din fiecare grup parcurg impreuna materialul prezentat si
pregatesc lista celor mai elocvente argumente in favoarea propriei optiuni.
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Aceste liste sint Impartasite in interiorul fiecarui grup. Apoi, membrii unui
grup si prezintd argumentele partii opuse. La aceasta etapa, membrii
celeilalte parti pot pune doar intrebari de precizare. Ei nu vor incerca sa
combatd argumentele partii opuse. Ambele grupuri isi prezinta argumentele.

Elevii formeaza din nou grupurile de baza (alcatuite din jumatate din
numarul celor prezenti), discuta argumentele prezentate de cealalta parte si
selecteaza cinci argumente, pe care le considera a fi probante.

Cele doua grupuri se Intrunesc pentru a-si prezenta reciproc listele cu
argumente. Se pot pune doar intrebari de clarificare.

Acum dezbaterea poate incepe. Elevii sint rugati sa vind cu argumentele pe
care cealalta parte le-a considerat a fi cele mai elocvente. Profesorul ar
putea sa le scrie la tabla si, fara a identifica cine §i ce argument a prezentat,
poate invita elevii sa discute care sint partile forte si partile vulnerabile ale
argumentelor prezentate.

In cele din urma, elevii sint chematisad decida personal in favoarea unei sau
celeilalte pozitii si s o noteze, prezentind totodata si argumentele in
favoarea acestei pozitii. Exprimarea scrisa a pozitiei poate avea urmatoarea
forma:

e declararea pozitiei;

e prezentarea argumentelor ce sprijind aceasta pozitie;

e declaratia de incheiere (modul 1n care argumentele sprijina

pozitia).



CAPITOLUL Il. Activitati pentru ciclul
Evocare/Realizare a Sensului/Reflectie

Acest capitol va prezenta strategii alternative ce pot fi folosite in fiecare
faza cadrului ERR.

Pentru faza de Evocare

In aceasta faza activitdtile isi propun sa generalizeze cunostintele anterioare
despre subiect, sa trezeasca curiozitatea si sa fixeze un set de scopuri pentru
investigare.

Secvente contradictorii

Pprofesorul poate, ca si la activitatea de grup, sa scrie 5-6 fapte disparate
dintr-o secventa sau din lantul cauza-efect, fiecare separat pe o foaie de
hirtie. Foile sint amestecate si sint plasate pe tabla (sau un elev este rugat sa
le tind in mina). Elevii sint invitati sa le aranjeze in ordinea corecta. in
acelasi timp, elevii trebuie sa plaseze fiecare item/cuvint/enunt la locul lui.
Atunci cind clasa s-a decis mai mult sau mai putin asupra ordinii, profesorul
1i roaga sa studieze atent textul si sd observe dacd ordinea este aceeasi cu a
textului in care au aranjat ei foile.

Scrierea libera

Putem sa le solicitam elevilor sa scrie timp de 5 minute, fara a se opri, orice
le vine In minte privitor la subiectul respectiv. Dupa ce au trecut 5 minute
(ar fi o idee buna sa anuntati cd s-au scurs 5 minute si sd le mai dati 1 minut
ca sa-si incheie gindurile, pentru ca ideile bune vin de obicei nepresate),
putem sa-i rugam sa citeasca foaia partenerului.

si impartaseasca ideile cu intreaga clasa sau ii putem ruga pe elevi sa
sublinieze ideile de care sint mai putin siguri si apoi sd insistdm asupra
citirii lor pentru a vedea daca aveau dreptate, nefiind siguri de ideile lansate.
Analiza trasaturilor semantice

O alta strategie pentru activarea i dezvoltarea cunostintelor este “Analiza

semantica”. Acest tip de strategie este util cind elevii studiaza un subiect la
care au deja unele cunostinte. Esenta strategiei este sa compare trasaturile a
ceea ce e nou si ceea ce e cunoscut deja 1n subiect cu informatiile noi (2-3)

din text.

Profesorul pregateste dinainte un tabel sau un grafic si il prezinta elevilor pe
o hirtie mai mare. Denumirea informatiei este pusa in coloane aparte jos, in
stinga tabelului, si o serie de caracteristici la fiecare idee vor fi comparate si
puse pe diagonala:
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Tabelul Analiza trasaturilor semantice

Unde . o . . Mairimea
- Cum se misca Ce maninca |Tipul de animal| . .. .
traleste similara cu ...
= | 2 =
= 3= B =
54 E )8 I ] = o E‘:
0] o= o]
818 | 8 = | &%l g/ 8|l )| 8 g | = | 9 < | S
slo | 2| || S| 82|81 E 2|2 |82
=l | N|E |5 |0l |Em|la| =288 | >R
Camila | - + | - - + | - - + | - + | - - + |-
Vultur | - + 1 + | - - + | + | - - R + |+ - |-
Balena | + - - + - ? + ? - + - ? 7 17?
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Ca o activitate preliminara (in faza Evocarii), ar fi bine ca elevii sa discute
douad idei cunoscute, iar dvs. Sugerati-le calificativele (pentru da +, pentru
nu - ), pentru fiecare rubrica, la fiecare trasatura semantica. Apoi, inainte de
a citi, auzi o lectie sau, altfel spus, studia acest subiect, elevii vor marca prin
semne trasaturile subiectului (+ pentru da; - pentru nu; ? Pentru nu sint
sigur(a). Profesorul ii pune sa facd presupuneri, chiar daca nu sint siguri de
ceea ce spun. Dupa aceea elevii vor citi materialul nou si vor discuta ce au
invatat.

Apoi, ca o urmatoare activitate (consideratd ca Reflectie), elevii se vor
reintoarce la tabel si 1si vor confirma ideile sau le vor corecta pe cele
gresite, conform semnelor ce le-au facut anterior.

Analiza trasaturilor semantice are succes mai mare atunci cind lectiile nu se
bazeaza pe un text. Aceasta strategie poate fi aplicata cu mult succes pentru
diverse adaptari la fizica si matematica.

Pentru faza de realizare a sensului

O data ce elevii si-au mobilizat cunostintele anterioare, au examinat
elementele de care sint mai mult sau mai putin siguri, le-au aparut niste
intrebari, au stabilit scopurile invatarii, sint pregatiti pentru o noua faza, cea
a realizarii sensului. Citeva strategii valabile pentru aceasta faza:
Procedeul cercetarii (ReQuiest)

Atunci cind elevii au nevoie de un suport pentru citirea textului, o alta cale
este procedeul cercetarii (Manzo, 1969). Doi elevi citesc textul, se opresc
dupa fiecare alineat si isi adreseaza intrebari unul altuia despre subiectul
respectiv. Este foarte folositor ca profesorul sa fie partener, in cazul cind
tehnica este utilizatd pentru prima oara. Sa presupunem ca profesorul este
angajat in aceasta procedura cu un elev, vasile. Dupa ce citesc un alineat (in



soaptd) din textul Marco Polo, profesorul ii pune elevului citeva intrebari:
despre ideea principald, intrebari care cerceteaza sensul profund al textului
(ceea ce se citeste printre rinduri); Intrebari despre importanta anumitor
termeni, concepte ce vor fi intilnite in alineatele urméatoare (incercind nu
numai sa-| faca pe vasile sa gindeasca, ci si s@ ofere un model pentru
intrebarile ce le va pune el cind va fi implicat In procedurd). Vasile trebuie
sa raspunda la Intrebari cit mai bine. Dupa ce raspunsul la Intrebari a fost
dat, ei citesc urmatorul alineat. Acum este rindul Iui Vasile sa puna intrebari,
iar profesorul trebuie sa raspunda. Cind au finalizat, trec la urmatorul alineat
si continuad activitatea pina citesc tot textul. Dupa ce profesorul a adus la
cunostinta elevilor procedeul, fiind el insusi partener, imparte clasa in
echipe si se lucreaza in aceasta maniera.

“Procedeul cercetarii” poate fi utilizat cu toata clasa odata. Alineatul poate
fi citit si de intreaga clasa. Apoi elevii inchid cartile si ii pun Intrebari
profesorului, dupa aceea citesc alt alineat si profesorul ii intreaba —
incercind sa utilizeze nu numai intrebari factuale (ce s-a intimplat), ci si
conceptuale (care este sensul, care e conceptul esential). Dupa citeva ture, in
care rolurile se vor schimba, profesorul poate modifica activitatea prin a
cere elevilor sa prezica cu ce se va incheia textul si sa argumenteze de ce
cred asa (Vacca & Vacca, 1996).

O alta posibilitate de a utiliza procedeul cercetarii cu toata clasa este ca
aceasta sd se Imparta in grupuri de cite trei si sd urmeze tehnica, asumindu-
si, pe rind, rolul de interogator.

Predarea complementara

Se cunoaste ca actul predarii este calea cea mai bund pentru a invata.
Predarea complementard, ca si procedeul cercetarii, este creata pentru a-i
angaja pe elevi in rolul de profesori, pentru ca acestia sa aiba posibilitatea
de a-i conduce pe ceilalti in citirea unui text. Procedura este mai eficienta la
utilizarea unui text informational.

Predarea complementara (Palincar & Brown, 1984) presupune lucrul in
grupuri a cite 4-7 elevi. Toti elevii au copiile aceluiasi text si fiecare dintre
ei, pe rind, este profesor, un rol ce le cere sa construiasca cinci sarcini. Dupa
ce elevii citesc un alineat (in liniste), persoana ce are rolul de profesor:

1. generalizeaza ce a fost citit;

2. lanseaza 2-3 intrebari la care ceilalti raspund;
3. clarifica ceea ce a fost neclar pentru cineva;
4. prezice ceva ce va fi in continuare;

5. alege persoana ce va citi urmatorul pasaj.

De exemplu, imaginati-va ca profesorul si cinci elevi citesc textul “Poluarea
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aerului” (1l gasiti In anexa D a acestui ghid). Lectia are loc dupa modelul ce
urmeaza:

Mai intii citeste profesorul, el va fi liderul pentru primul pasaj. Elevii
trebuie nu numai sa asculte atent alineatul si sa participe la discutie, ci si sa
faca observatii asupra modului in care profesorul conduce discutia, pentru
ca fiecare dintre ei va fi profesor la rindul sau. Profesorul va pregéti o
schema din cinci trepte, care va fi completata dupa ce fiecare paragraf a fost
citit. Schema va ajuta elevilor sa urmeze treptele cind vor fi profesori.

Profesorul a decis cé va fi mai bine sa fie citite cite 2-3 alineate (scopul lui
este ca pasajul sa fie discutat in 5-7 minute. El poate alege bucati mai mari
sau mai mici, in functie de complexitatea informatiei). Profesorul ii
atentioneaza pe elevi sa citeasca pasajul in gind. Dupad ce au incheiat de
citit, profesorul oferd o generalizare a pasajului si se uita la elevi ca si cum
i-ar intreba daca ei ar generaliza la fel.

Imediat, profesorul formuleazi o intrebare. Intrebarea e formulati cit mai clar
si bine, pentru ca elevii, in timpul cit 1§i vor expune parerile, vor Invata si arta
de a pune intrebari. intrebarea se poate axa pe un concept complicat, explicat

in text, sau poate testa o implicatie tacita (sensul ascuns), sau poate fi o cerere
de comparatie a unei asertiuni facute in text cu ideile lor despre un subiect sau
concept. El afla astfel conceptiile elevilor despre un anume subiect.

Procedeul se aplica, de obicei simultan cu etapa precedenta, clarificindu-se
partile neintelese pentru elevi. Discutia poate fi facutd prin accentuarea
dezacordurilor sau conceptelor neclare pe care le-au spus elevii si
profesorul 1i invita sa clarifice acele puncte sau poate spune “Asa as rezolva
eu aceasta problema”, prezentindu-si propria parere (cititorul trebuie sa
retina ca elevii vor avea posibilitatea sa repete ceea ce face profesorul la

moment); sau permitindu-le celorlalti sa spuna ceea ce cred.

Acum a venit timpul ca profesorul sa faca o presupunere asupra celor ce se
vor intimpla sau relata in pasajul urmator. Daca timpul permite, poate
asculta si alte preziceri. Apoi incepe citirea urmatorului pasaj.

Dupa lectura lui, daca este pentru prima oara cind utilizeaza tehnica,
profesorul isi mai asuma o data rolul conducatorului. El va fi conducator,
pentru a fi sigur ca elevii au inteles cum sa dirijeze discutia, inainte sa le fi
venit rindul. Profesorul se referd la schema ori de cite ori trece la o alta
treapta. El stie ca, daca elevului nu ii este clar cum sa conduca procedeul, el
va trebui si intervind mai tirziu, ceea ce va leza autonomia si increderea in
sine a elevilor.

Inainte de a citi al treilea pasaj, profesorul alege elevul ce va conduce
discutia. Dupa ce pasajul a fost discutat, se trece la urmatorul, procedeul se
reia, altcineva conduce si aga mai departe, pina se ajunge la sfirsitul textului.



Ghidul pentru invitare

Ghidul pentru invatare ajuta la procesarea intrebarilor chiar atunci cind
profesorul nu este prezent, atunci cind elevii citesc in mod independent.
Aceasta foaie ghideaza atentia elevilor spre idei clare, ce au fost incluse in
text, dar pe care nu le-au observat, chiar daca le-au citit integral si au avut o
discutie dupa lectura.
Pentru promovarea gindirii critice, ghidul pentru invatare are urmatoarele
atu-uri:
1) Ghidurile ajuta elevii sa urmeze modele complicate de gindire
sau ideile subtile, pe care probabil nu le-au descoperit inca, dar
atentie! Ele nu servesc de substitut pentru citirea atenta a textului.

2) Gindirea critica este prezenta la fiecare nivel.

3) Sint utilizate ca si pretext pentru discutii sau scriere, $i nu ca
adevar suprem, care trebuie urmat fara adaptari sau confruntari.
Figura trei este un exemplu al studierii ghidate pentru un articol despre
cereale. Foaia aceasta le este prezentata elevilor inainte de a citi intregul
pasaj, pentru a le ajuta la realizarea sensului.

Ghidul pentru invitare “Originea si uzul cerealelor”
1. Cum a adaptat omenirea utilizarea cerealelor pentru sine?
2. De cit timp cerealele sint utilizate de oameni?

3. Multi oameni cred cd este gresit sa ne unim cu natura. Utilizind
conostintele voastre despre cereale, construiti un argument pro
sau contra.

Pentru ca lectura sa fie mai incitanta, raspunsurile la primele doua intrebari
au fost “Imprastiate” prin tot textul. Retineti ca a treia intrebare 1i va
introduce pe cititori intr-o gindire la nivel inalt, ce 1i va ghida spre

intelegearea profunda a ceea ce a fost intrebat in primele doua.
Agenda cu notite paralele

Cum am mai mentionat in lectia demonstrata inainte, aceste agende
(Berthoff, 1981) sint o cale pentru a face conexiune intre materia studiata si
curiozitatea personald a cursantilor. De asemenea, ele sint foarte folositoare
cind elevii au de citit texte lungi in afara orelor.

Pentru faza de reflectie

Multe strategii, folosite in fazele precedente, presupun culminarea in timpul
fazei de reflectie. Aici va sint prezentate citeva tehnici de acest fel.

Revizuirea termenilor-cheie

Inainte de a fi citit textul, elevilor li se prezinta termenii-cheie, apoi, dupa
citire, ei sint rugati sa faca o descriere a termenilor.
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Revizuirea secventelor contradictorii

Unor elevi le-au fost prezentate idei, termeni sau evenimente Tnainte de a fi
citit textul si ei au fost rugati sa prevada care este ordinea acestora in text
(cronologic si conform relatiei cauza-efect). Elevii pot fi rugati sa le
aranjeze din nou, dupd ce au citit textul, si sa explice clasei de ce le-au
aranjat astfel.

Revizuirea ghidului pentru invitare

Daca ghidul pentru invatare a fost construit bine, vom incepe prin a-i ruga pe
elevi sa expuna ce au inteles din anumite pasaje. Aceasta va fi o trecere in
revistd, fiind evident ca diferiti elevi au inteles mai bine diverse pasaje. De
asemenea, putem sa-i rugdm sa construiascd un argument sau sa expuna o opinie
despre un subiect asupra caruia existd mai multe puncte de vedere. Scopul este
din nou o revizuire, pentru ca le face placere, probabil, sa aiba discutii.

Revizuirea agendei cu notite paralele

Dupa citire, elevii vor fi ajutati, in faza de reflectie, de acest jurnal, prin
comentariile pe care le-au scris si pe care le vor expune. Ar trebui ca
profesorul sa aiba scrise comentarii, pentru a atrage atentia asupra temei ce
va fi discutata in viitor, prin accentuare.

Gindeste/Perechi/Prezinta

Cum am explicat mai sus, aceastd metoda este o activitate de invatare prin
cooperare, ce 1i pune pe elevi sa reflecteze asupra unui text si sa-si ajute
colegul la impatasirea propriilor lui idei, utilizindu-se de citeva ori Intr-o
lectie. Profesorul pregateste o intrebare, de obicei, cu raspuns deschis, si i
roaga pe elevi sa scrie un raspuns scurt. Apoi elevii, in perechi, prezinta
intrebarile intre ei, incercind sa ajunga la un raspuns ce ar incorpora
amindoua ideile. In sfirsit, profesorul ii roaga sa faca in 30 de secunde un
comentariu la ceea ce au discutat.

Tehnica discutiilor ghidate

Este o diferenta mare intre o discutie bogata, dinamica si una ce
degenereaza in monologul profesorului in fata unor elevi care asculta in
tacere. In general, acest tip de discutii este bun cind curiozitatea elevilor
directioneaza discutia. Profesorul are oricum rol de facilitator. Dillou (1988)
a identificat patru “migcari”, pentru ca profesorul sa mentinad dinamica
discutiei si atentia elevilor.

1. Declaratia este o cale de a-ti exprima propria intelegere ori neclaritatile
asupra a ceea ce a fost spus. Este mai putin directa decit Intrebarile si deseori
invita la un raspuns deschis (liber). Puteti spune “deci, dupa cum am inteles, tu

spui ca “, “Imi aminteste despre ceva ce a spus

mai devreme”’; “‘stai un pic, tu spui dar colegul tau cu o
b

secunda 1n urma a spus “, sau, “sint nelamurit in legatura



cu , -ai putea sa-mi explici?”’

2. Intrebari. Elevii isi discuta intrebarile lor mult mai entuziasmat decit pe
cele ale profesorului. Cultivati calea de a intreba elevii ce ar intreba ei. Aici
sint prezentate citeva exemple: “asadar, ce ar trebui sa Intrebam aici despre
text? La ce nu am atras atentia deloc 1n discutia noastra? Cu ce sintem toti de
acord sau nu in acest text?”.

3. Semnale. Pentru ca si comentariile profesorului sint deseori grele pentru
elevi, e mai bine sa mentinem discutia utilizind gesturi i semnale. O imagine
iconicd scindata poate cere clarificari. Doua miini tinute diferit pot stimula
elevii sa aleaga Intre a fi de acord cu declaratia sau nu, o privire prietenoasa
poate ajuta elevul sa gaseasca un cuvint potrivit atunci cind 1l cauta.

4. Tacerea. Cind apare o intrebare grea, ce necesita timp pentru a fi
raspunsa, o asteptare de 3-5 secunde serveste pentru cineva drept o
motivatie puternica in a simti golul, chiar daca profesorul nu simte la fel.

“Pastreaza ultimul cuvint pentru mine!”

Pastreaza ultimul cuvint pentru mine este o alta activitate pentru a facilita
reflectia. Este o schema (cadru) pentru discutarea unui text narativ sau
stiintific. Aceasta strategie este utild pentru a-i face pe elevi sa stea linistiti
si sa se indoiasca. Treptele strategiei sint urmatoarele.

1) In timpul citirii, elevii sint rugati si gaseasca unul sau mai multe

citate ce le par mai interesante;
2) Elevul scrie pe o foaie citatul, notind pagina de unde 1-a scris;
3) Pe verso, scrie un comentariu la citat. Poate fi in dezacord sau nu;

4) Urmatoarea data cineva va citi cu voce citatul (e bine daca se
spune si pagina de unde e extras citatul, pentru ca fiecare sa-1
poata citi daca doreste);

5) Dupa ce citatul a fost citit, se comenteazd impreuna cu clasa. Fiti
siguri cd replicile nu devin ironice sau caustice si profesorul
poate comenta citatul;

6) Pentru concluzie, si elevul citeste comentariul sdu asupra citatului
ales. Aici este punctul culminant: nu mai pot exista discutii.
Elevul spune ultimul cuvint (va fi foarte greu uneori sa retineti
clasa de la interjectii sau comentarii finale, dar nu mergeti mai
departe, este in afara regulilor;

7) Acum alt elev vine si isi impartaseste citatul cu clasa si procesul
reincepe. Profesorul nu va chema la raspuns toata clasa la aceeasi
ora, ci la ore diferite.

Eseu de 10 minute si alte scrieri libere
Dupa citire sau discutie, elevii isi pot aduna gindurile despre subiect intr-un
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eseu de 10 minute, de tip scriere liberd, adica scriind fara sa se opreasca.

Unii profesori spun ca actul scrierii in sine poate declansa un izvor de
creativitate, spre deosebire de gindirea deliberatd ce o putem obtine
planificind ceea ce vor scrie (Elbow, 1982). Aici, elevii scriu fard a se opri, in
continuu. Dacé nu le vine nimic in cap, vor scrie “nu-mi vine nimic in cap”.
Scopul este de a mentine scrierea fara a o revedea, examina sau a fi critic.

N1

Multi profesori organizeaza “scrieri libere”, apoi se reintorc, evidentiaza
ideile bune si scriu eseuri noi, utilizindu-le si eliminind ce e mai putin
important.

Eseu de cinci minute

Acest tip de eseu este utilizat la sfirsitul orei, pentru ca elevul sa-si adune
gindurile asupra subiectului si profesorul sa aiba o imagine despre ce a
realizat. Eseul are doua cerinte: scrieti un lucru pe care l-ati invatat si o
intrebare pe care o aveti referitor la subiect.

Profesorul colecteaza eseurile si le poate utiliza pentru a planifica ora
viitoare.

Organizarea grafica

Aceastd tehnica este utilizatd pentru a evidentia procesele de gindire folosite
intr-o cercetare.

Graficul conceptual

Graficele conceptuale sint o cale de a organiza informatia dupa o discutie,
folositoare, 1n special, atunci cind pot fi comparate trei sau mai multe
concepte. Graficul este format astfel: liniile prezintd ideile ce vor fi
comparate si coloanele - unele trasaturi prin care vor fi comparate.

De exemplu, graficul conceptual poate compara citeva vocatii:

Grafic conceptual

Vocatia Calificarea Stabilitatea Nivelul Satisfactia
’ ceruti serviciului salariului muncii
Fizici Extensiva: .
1Zic1an universitate, scoald inalta fnalt Inalta,
medicald plus moderata
specializare
Artist Moderat extensiva: Mica: sint posibile Incert Foarte
training, o practica | perioade de foame! inalta
lunga
Moderata: Poate fi
. . Moderat oate 11
Muncitor Putin extensiva serviciul se scazuta
poate schimba
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Graficul conceptual poate fi utilizat ca un exercitiu in timpul discutiei.
Informatia pe care o expun elevii este mult mai restrinsa decit in
“clustering”, insa profesorul poate demonstra la fel de bine procesul
incadrarii subiectului 1n grafic, iar elevii pot vedea cum se face acest lucru.

Graficul T

Graficul — T este un grafic pentru a inscrie binomuri (da / nu; pro / contra sau
comparatie / contradictie 1n discutie). Dupa citirea a doua articole, despre
minoritatile culturale, de exemplu, elevii, in perechi, pot construi un grafic-t,
ce ne este aratat in fig.5 i in 5 minute sa listeze In partea stinga cit mai multe
motive pentru pastrarea minoritatilor culturale. Apoi, alte 5 minute, in partea
dreapta scriu mai multe argumente Impotriva lor. La sfirsit, le mai dati 5
minute pentru a compara graficele cu ale altor perechi. Mai tirziu, profesorul
poate crea un grafic pentru intreaga clasa, impreund cu elevii.

Graficul T

Motive pentru apirarea culturilor minoritare Argumente impotriva acestor culturi

— incurajeaza diversitatea — “dezbina” societatea

— oamenii o doresc — merg impotriva intereselor comunitatii
— Incurajeaza traditiile, valorile — unele valori traditionale n-ar trebui aparate
Diagrama Venn

Diagrama Venn este construita din doud sau mai multe cercuri ce se
intersecteaza cu spatiu in mijloc. Poate fi utilizata pentru a evidentia ideile
contrastante sau a arata ce le uneste. De exemplu, elevii vor compara
expeditiile lui Columb si ale lui Marco Polo. Diagrama Venn, cu doud
cercuri care se intersecteaza, ar permite clasei sa gaseasca trasaturile
comune ale expeditiilor lor.

Profesorul poate crea perechi ce vor construi diagramele, notind intr-un cerc
ce e propriu lui Columb si in altul - lui Marco Polo. Apoi perechile vor arata
diagrama altora, pentru comparatie, si vor nota in mijloc trasaturile comune
ce au fost observate.

arco Polo
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GLOSAR

Evocarea — faza a lectiei, in care elevii sint pusi 1n situatia de a gindi la ceea
ce stiu deja despre subiect, de a pune intrebari despre subiect si a-si motiva
invatarea.

Realizarea sensului — faza a lectiei, in care elevii obtin cunostintele noi si,
carezultat, construiesc sau realizeaza sensul.

Reflectia — faza a lectiei, in care elevii isi analizeaza ideile descoperite in
faza realizarii sensului si se intreaba, interpreteaza, practica, dezbat, extind
sensul spre noi domenii.

Aria continutului — activitate opusa acelei Invatari, care dezvolta abilitatile
scrierii, ale cititului si ale gindirii. Acest termen se refera la cunoasterea
continutului obiectului, de ex.: istorie, matematica, literatura etc.

Constructivismul — una dintre teoriile invatarii, In care se presupune ca
oamenii creeaza sau construiesc sensul in baza descoperirilor si a
interpretarii.

Predictiunea — anticipare a celor ce vor urma in baza celor ce au fost
expuse.

Confirmarea — verificare a relatiei dintre predictiune si ceea ce a fost relatat.
Invatarea activi — tip de invitare ce incurajeaza descoperirile si cercetirile.
Debrifarea — continuarea unei activitati, perioada revederii si reflectiei
asupra unei activitati.

Implementarea — aplicare n practica a unei idei, de ex., a incerca
eficacitatea noilor tehnici in clasa.

Comprehensiunea — intelegere, comparare a ceea ce e familiar cu
necunoscutul si deci extinderea cunostintelor.

Gindire critica - proces de abordare a ideilor ce merg mai departe decit ceea
ce ti se oferd, capacitate de a vedea noi orizonturi ale subiectului, de a
rezolva si descoperi probleme; de a discrimina idei (prin scriere sau
debate). Gindirea ce merge dincolo de informatia data initial. Gindire ce
presupune creativitate, gasirea si solutionarea problemelor, analiza si
interpretare. Este o gindire reflexiva ce pune in evidenta logica, motivatia si
punctul de vedere.

Modelarea — demonstrare, descoperire a unui exemplu ce ar putea organiza,
generaliza ideile sau activitatile cuiva.

Lucru in cadru, cadru (framework) — un set de idei in legatura cu altele, de
exemplu, cadrul Evocare/Realizare a sensului/Reflectie desemneaza un set
de strategii de predare ce urmaresc acelasi scop.
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Cercetarea impartasita - tehnica de organizare a discutiei in care profesorul
formuleaza intrebari susceptibile interpretarii sau intrebari deschise, ceea ce
permite elevilor sa discute in cooperare fiecare intrebare in profunzime.

Pinza discutiei - tehnica cooperativa de realizare a discutiei asupra unei
interbari binare, utilizind organizatorul grafic.

Inferenta - formularea concluziei ce nu este prezentata in mod direct prin
aplicarea argumentelor.

Intrebarea interpretativd - intrebare importantd, specifica tehnicii cercetarii
impartasite, proprie unui text, la care se poate raspunde printr-o interpretare
sau inferenta.

Dezbatere - schimb competitiv de idei ce se realizeaza in conformitate cu un
ansamblu de reguli formale sau informale.

Reactia cititorului - element traditional al teoriei literare, atribuit louisei
rosenblatt (1978), lui David Bleich (1975), Wolfgang Iser, conform caruia
intelesul textului este o creatie a autorului. Cititorul, inclus in actiuni,
descifreaza ideile, imaginile, asociatiile, emotiile si sugestiile prezentate de
catre autor.

Presupunerea - presupunerea celor ce se pot intimpla pornind de la ceea ce
deja s-a intimplat.

Confirmarea - determinarea ca o speculatie sau o presupunere este
adevarata.

ANEXE

Anexa A
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Fundamentul stiintific al LSDGC

LSDGC promoveaza invatarea activa prin modelul de predare, bazat pe
psihologia cognitiva. Teoriile constructiviste ale invatarii, de la Piajet
incoace, au accentuat importanta autoevaluarii elevului si a descoperirilor
sale. Profesorii progresivi vad acum invatarea ca un proces de ajutorare a
elevilor in a-si extinde si restructura ideile pe care le au deja, mai mult decit
pur si simplu transmiterea informatiei.

Daca aderam la conceptul constructivist, daca intelegem intr-adevar
invatarea ca un proces de interpretare si intelegere a fenomenelor noi prin
ceea ce elevul a cunoscut deja, apar doud consecinte imediate. Una pozitiva,
adica rolul decisiv pe care il au elevii in a pune Intrebari si a cauta activ
raspunsuri. Elevii ar trebui sa-gi reaminteasca si cunostintele pe care le au



deja. Partea negativa este ca exista pericolul ca elevii sa nu-si dea seama de
unele conceptii gresite pe care le au, pind nu asimileaza ideile noi. Daca
elevul va interpreta noile cunostinte prin ceea ce stie deja, o baza gresita de
cunostinte va conduce spre o Invatare distorsionatd. Un profesor responsabil
va ghida apoi elevii sa-si revada propriile conceptii prin a le examina, chiar
daca acestia au invatat lucruri noi (Gallas, 1995).

Aceste idei sint cele mai importante in predarea stiintelor. Stiintele studiaza
lumea naturala sau fizica, o lume pe care oricine a incercat sa o inteleaga
din anii copilariei. Copiii isi formeaza conceptiile despre lume in anii
timpurii, apoi isi revad teoriile pe parcursul vietii. invatarea stiintelor in
mod ideal, ar trebui sa armonizeze cu descoperirile proprii ale copiilor si
sa-1 impulsioneze spre revizuirea conceptiei lor despre lume pe céi tot mai
complexe, ce corespund teoriei savantilor: exista o lume sferica - pamintul -
ce se roteste 1n jurul propriei axe cu un satelit — luna — si, Impreuna cu alte
planete, in jurul soarelui.

Daca stiinta urmareste ca un continut sa fie invatat pasiv (oricum,
cunostintele stiintifice pot fi memorizate fara a schimba conceptia noastra
despre lume (Cardner, 1993) si putem sa ne miscam in jurul nostru ca si
adulti cu multe idei ce ni s-au format de cind eram copii si care nu sint
dezvoltate), atunci punctul de vedere constructivist 151 pune mari sperante in
actul Intelegerii si al gasirii conexiunilor dintre continutul materialului si
conceptia despre lume a elevilor.

Institutia stiintifica tinde sa dezvolte in elevi o atitudine stiintifica,
caracterizata prin:

Curiozitate (dorinta de a cunoagste) si activitate (abilitatea de a
face astfel incit sa gasesti ceea ce cauti);

Scepticism (obignuinta de a pune la indoiald);

Judecata (abilitatea de a utiliza logica si legile evidentei pentru a
continua invatarea);

— Informarea (posedarea unui fond de informatie despre lume, cu
care ar putea opera);

— Strategii (proceduri pentru continuarea invatarii si priceperea de a
le utiliza);
— Angajament (confruntind ideile si conceptiile diferitor oamenti,
elevul incepe sa-si restructureze propriile conceptii despre lume).
Antiteza unei atitudini stiintifice este manifestata prin:
— Pasivitate (nonabilitatea de a explora);

— Prejudeciti (certitudinea ca ideile tale sint mai bune, chiar daca
nu existd evidente, si neacceptarea noului, care este argumentat);
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— Informatie gresita (detinerea informatiilor gresite despre lumea
naturala, fapt care, de obicei, distorsioneaza perceptia);

— Neseriozitate (dorinta sistematizdrii permanente, observatii care
sustrag atentia si distorsioneaza rationamentele);

— Detasare (pastrarea unor descoperiri in afara conceptiilor fiecarui
om).
De fapt, lista ar fi aceeasi, daca am discuta despre Invatarea activa si
gindirea criticd, nu numai despre cercetarea stiintifica.

Numele proiectului implica utilizarea si producerea textelor scrise ca si céi de
cunoastere. Desi aceasta este in parte adevarat, conceptele care sint aplicabile
in Isdgc pot fi utilizate in investigatia experientelor directe. Mai mult decit
atit, metodele sint aplicabile cu certitudine pentru textele stiintifice.

Termenii utilizati in cadrul conceptiei Isdgc sint adeseori un pic diferiti de
cei ce corespund stiintelor, de aceea unii dintre ei trebuie tradusi, la fel ca si
ilustrarile metodelor.

Evaporarea de pe diferite suprafete

O lectie - model

Pentru inceput, solicitati elevilor sa deseneze apa pe diferite suprafete si sa
scrie 1n cit timp se evaporeaza apa de pe ele. Apoi rugati-i sa deseneze citiva
factori ce afecteaza rata evaporarii.

Apoi luati o foaie de hirtie si treceti in revista ce stiu elevii si ce ar dori sa
stie despre factorii ce contribuie la evaporarea apei (puneti intrebari marcate
de ceea ce doresc ei sa cunoascd). Aici este bine sa includeti cantitatea
expusa vintului sau soarelui pe aceleasi suprafete.

Acum reintorceti-va la prima activitate i comparati predictiunile lor cu
observatiile, inscriindu-le pe desenul ce 1-au inceput mai devreme.

in al doilea rind, initiati o discutie in care elevii vor gasi rispunsuri la
intrebarile inca neelucidate. Savanti ca Steven Fields au spus:”Inventati
istorioare si apoi verificati daca sint adevarate”, deci, inventati, cu curaj,
istorioare ce ar explica si cauzele vitezei de evaporare (sporire sau
micsorare). Cum ar putea verifica daca istorioarele lor sint adevarate?

Din intrebari, ar putea rezulta ca, pentru a testa factorii ce contribuie la
evaporare, va trebui sa-i izoleze unii de altii — aceasta este prezent in fiecare
test, va trebui sa pastreze toti factorii egali in afara de unul. De asemenea,
elevii trebuie sa fie atenti la ce se intimpla, pentru a avea rezultate bune.

In al treilea rind, o data ce au concluzionat asupra factorilor ce faciliteaza sau
impiedica evaporarea, rugati-i sa faca predictiuni si testati rata evaporarii din



alte materiale, de ex: bumbac gros si lina subtire. Dati-le o funie de rufe si
niste prosoape umede. Unde va trebui sa amplaseze funia de rufe, pentru ca
prosoapele sa se usuce mai repede? (ex. adaptat din Carin, 1997).

Modele de instruire in stiintele exacte

Activitatea precedenta s-a desfasurat conform modelului de instruire in
cadrul stiintelor exacte, utilizat adeseori in scoli, in particular in clasele
mici. Modelul contine trei parti (faze): explorare, explicare, expansiune
(Martin, Sexton, Wagnerd Gerlovich, 1998)

Faza I. Explorarea

Aceasta este o fazd a lectiei, in care elevilor le este prezentat un fenomen
interesant si contradictoriu si o provocare: de a gasi o explicare, a compara,
a prezice etc. Profesorul incearca sa nu dea explicatii la moment, pregatind
atent terenul pentru mentinerea curiozitatii i a confuziei elevilor (termenul
lui Piaget este disequilibrium).
Dupa cum sugereaza martin, rolul profesorului este de a mentine
curiozitatea elevului prin:

— raspunsul la intrebari;

— formularea de intrebari ce vor ghida observatiile elevilor si vor
determina includerea in gindire;

— oferirea de sugestii si rezolvari posibile pentru a mentine
explorarea.

Profesorul trebuie sa structureze cu atentie aceasta faza, raspunzind la
aceste Intrebari preliminare:

— Ce concepte vor explora elevii;

— Ce activitati ar trebui organizate, pentru ca elevii sa se
familiarizeze cu conceptul;

— Ce tip de observari sau notite ar trebui sa ia elevii;
— De ce fel de instructiuni vor avea nevoie elevii;

— Cum as putea sd le dau instructiuni, fara a explica si conceptul?
(Martin, 1998, p.304)

Faza II. Explicarea
Dupa ce elevii au explorat fenomenul si au facut propriile observatii,
profesorul 1i va ghida spre verbalizarea a ceea ce au observat. Scopul este
desfasurarea conceptului. Si pentru ca profesorul este interesat ca elevii sa-si
redirectioneze gindirea, dinsul se va abtine de la lecturd, dar va incerca sa-i
faca sa schiteze prin intermediul unui dialog o desfasurare a conceptului.
Martin (1998) sugereaza ca profesorul sa retind urmatoarele puncte (linii de
ghidare), in timp ce va lucra in a doua faza:
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— Despre ce fel de informatii sau descoperiri va trebui sa discute
elevii?

— Cum ag putea sd-mi ajut elevii sa generalizeze descoperirile lor?

— Cum ag putea sa-i ghidez pe elevi sa gaseasca ce trebuie, fara sa
le spun ce anume, chiar daca intelegerea lor este incompleta?
Cum as putea sa-i ajut s exprime corect conceptul, utilizind
informatia pe care o cunosc?

— Ce etichetari si descrieri ar trebui sa fie adaugate conceptului?

— Ce argumente ar trebui sa le aduc elevilor, daca ma intreaba de ce
acest concept este important? (pp.305-306)

Faza III. Expansiunea

In faza aceasta, elevii ar trebui si conecteze (lege) descoperirile lor la
cunostintele lor i la cunostintele prioritare; la fel, ar trebui sa aplice ceea ce
au inteles si sa lege descoperirile lor de concepte mai largi. Obiectivul
acestei faze este de a-i ajuta pe elevi sa-si reorganizeze conceptiile prioritare
si sa fie capabili sa le ralieze pe cele noi conceptiei asupra lumii. Aceasta
este o faza foarte importanta, daca sintem interesati de modul in care se
schimba gindirea elevilor si nu numai de cunostintele lor.

Martin si al. (1998) incurajeaza profesorii sa-si punad urmatoarele intrebari
in momentul in care vor crea planul pentru aceasta faza:

— Ce experiente legate de concept au avut deja elevii? Cum as
putea conecta acele experiente conceptului pe care trebuie sa-1
predau?

— Ce exemple as putea s aduc elevilor, pentru a le putea demonstra
ca acest concept al stiintei este benefic pentru viata lor cotidiana,
ca sa-1 ajut sa Inteleagd relatia dintre societate, tehnologie si
stiinta? Sa-i ajut sa-si dezvolte abilitatile stiintifice de cercetare?
Sa-i ajut sa se informeze asupra istoriei si naturii stiintei?

— Ce experiente noi sint necesare pentru a aplica sau extinde
conceptul?

— Care este conceptul cel mai apropiat de acel prezent? Cum as
putea incuraja studierea celuilalt concept?

A doua lectie de predare a stiintelor exacte

Experimentul Gindacul-negru

Gindacii-negri traiesc sub busteni sau pietre. De ce aleg un astfel de mediu?
Exista vreo metoda experimentald de explicare a acestui fapt?

In primul rind, propuneti elevilor (ca grup) si inainteze ipoteze in privinta



preferintei gindacului-negru de a trai in mediul de sub busteni. Scrieti ideile
lor pe tabla in forma unui grafic conceptual. Graficul trebuie sa includa nu
numai cauze de preferintd (ca ascunderea de animale de prada sau
apropierea de surse de hrand), dar si “mecanismele de activitate”: la un nivel
foarte concret, ce caracteristici ale mediului atrag gindacul-negru? Cum
gindacul-negru “stie” unde sa coteasca si incotro sa mearga spre mediul
dorit?

Asigurati-va ca pe tabla este o listd de ipoteze posibile de testat, inainte de a
trece la etapa urmatoare.

in al doilea rind, impartiti elevii in grupe a cite 5 persoane. Rugati fiecare
grup sa aleaga o ipoteza pentru testare (verificati daca ipotezele principale
sint selectate). Dati-i fiecarui grup o cutie mica de carton, putin nisip, acces
la apd, o bucatd mare de carton (pentru umbra) si 10 gindaci-negri. Sarcina
grupelor este de a proiecta un experiment pentru testarea ipotezelor.

Ati putea sa utilizati tehnica de invatare prin cooperare. De exemplu, ati
putea distribui roluri elevilor in fiecare grup (sef de materiale, cel ce face
concluzii, cel ce face notite, sol (aceastad persoana se intilneste cu
reprezentantii altor grupe pentru a afla succesele lor), si monitorul de
drepturi ale animalelor (aceasta persoana verificd modalitatea grijulie si
umana de tratare a animalelor).

In al treilea rind, dupi ce au fost realizate citeva experimente, grupele se
unesc si prezintd rezultatele. Conduceti discutia spre determinarea
intrebarilor originale la care a fost gasit raspunsul. Cita certitudine poate fi
in rezultatele obtinute? Ce alte explicatii testate ar fi posibile? Care sint
implicatiile descoperirilor lor? De ce gindacul-negru cautda un mediu sigur?
Cite cdi avantajoase poate gasi clasa? (pentru a evita animalele de prada,
gasi hrana ori pentru reproducere).

Acest experiment este utilizat in scoala secundara, unde elevii lucreaza in
laborator.

Modelul are trei faze:
Faza 1. Suscitarea interesului

In faza initiala elevii sint pusi in fata unui fenomen ce le stirneste curiozitate
si sint incurajati sa puna Intrebari despre el. Apoi, intrebarile vor fi
transformate de catre ei in ipoteze, ce pot fi experimentate.

Faza Il. Investigatia pentru gasirea raspunsurilor la intrebari.

In aceasta faza elevii sint rugati si proiecteze experimentul (si faca design-
ul). Profesorul va discuta experimentele, pentru a vedea care sint fezabile.

Faza Il1. Concluziile si reflectia asupra rezultatelor.

Actul concluzionarii poate fi simplu sau poate conduce spre aplicarea
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formulelor statistice, pentru a decide daca descoperirile sint in relatie cu o
singura variabila sau cu un set. Dupa aceasta elevii ar trebui sa intrebe “si
daca?”. Cum ar putea cunostintele lor despre gindacul negru sa fie legate cu
viata umana, a lor proprie.

Modele de predare a stiintelor exacte si ciclul invatarii LSDGC

Modelul invitarii si predarii propus de Isdgc include trei parti. Incepe cu
faza Evocarii, in care se suscita curiozitatea elevilor, li se pun intrebari, apoi
se pun 1n evidenta argumentele pentru necesitatea unei cercetari. De la
evocare se trece la Realizarea Sensului, activitate 1n care elevii sint
incurajati sa cerceteze si, in unele cazuri, sa-i Invete pe altii sa faca astfel.
Culminarea este faza Reflectiei, in care va trebui ca elevii sa-si generalizeze
cunostintele, s compare ce au invatat cu ce au stiut, sa evalueze in ce
masurd au primit raspunsuri la Intrebari (sa formuleze Intrebari noi, daca e
nevoie), sd aplice ceea ce au Invatat, sa discute si sa-si apere punctele de
vedere. Este oare modelul err similar cu ceea ce am demonstrat mai sus?
Desigur ca da.

Similaritatile sint demonstrate in schema ce urmeaza.

Comparatia LSDGC in invatamintul elementar si secundar
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Categoriile LSDGC Evocarea Realizarea sensului Reflectia
Modelul predarii in ciclul primar ~ Explorarea Explicarea Expansiunea
Modelul predarii in ciclul secundar Suscitarea Investigarea pentru  Concluzionarea
interesului a gasi raspuns si reflectia
la intrebari asupra rezultatelor

Modelul predare-invatare la nivelul primar si modelul predarii stiintelor
exacte la nivelul secundar incepe cu faza explorarii. Obiectivele acestei faze
sint identice in amindoua tipurile: de a suscita interesul, de a ajuta elevii sa
puna intrebari si de a-i ghida in formularea scopurilor invatarii. Obiectivele
modelului Isdgc sint identice cu cele expuse mai sus.

Modelul predarii stiintelor la nivelul primar are o faza de explicare. Scopul
este de a-i face pe elevi sa tragd niste concluzii si sa accentueze conceptele
implicate in fenomenul studiat. Faza ce corespunde acesteia la nivelul
secundar este oarecum mai formala: in aceasta faza elevii trebuie sa
construiasca experimentul ce va testa valabilitatea ipotezelor si va nota
rezultatele. Obiectivele “Realizarii Sensului” in LSDGC sint aceleasi.
Stabilindu-si scopurile pentru invatare, elevii urmeaza sa gaseasca ce si-au
propus, iar accentul este pus pe invatare si utilizare a strategiilor de



cercetare, ce le vor fi folositoare nu numai pentru subiectul studiat la
moment, ci §i pentru viitor.

Faza finala a LSDGC este Reflectia, cind elevii evalueaza adecvarea
concluziilor la care au ajuns cu intrebarile puse inainte si exploreaza sensul,
il examineaza, il aplica, discuta implicatiile si limitele lui si decid asupra
urmatoarei investigatii. Aceasta faza de asemenea corespunde celorlalte
doud; din modelele expuse mai sus: nivelul elementar al predarii stiintei
culmineaza in faza expansiunii, in care elevii sint incurajati sa relateze
despre descoperirile lor pe baza intrebarilor de la inceputul orei si sa le
raporteze la viata lor proprie sau la subiecte ce ii intereseaza. in modelul
predarii stiintelor exacte in scoala secundara concluzionarea are acelasi
scop ca si reflectia asupra rezultatelor.

Predarea stiintelor reale cu ajutorul textelor

Oricit de mult ne-am dori sa fie cit mai activ curriculum-ul la stiinte,
intotdeauna exista mai mult material de Invatat decit ar putea descoperi
elevii prin experiente directe. Munca de sute de ani a mii de savanti este
inclusa in carti, filme, computere, internet, de unde putem invata. Procesul
de Invatare prin cercetare poate fi utilizat pentru majoritatea cunostintelor
ce trebuie stiute obligatoriu. Acum insa procedeele pe care le vom utiliza
sint aceleasi pe care le-am promovat in workshop-urile LSDGC: strategia
Stiu/Vreau sa Stiu/invﬁg, metoda lecturii intensive, activitati de invatare
interactive si invatare prin scriere.

Anexa B

Donal D. Jones
Cum a putut
Batrina vaduva, innebunita de foame, ai intrat, infirma,
cu ochi cdzuti de taranca, sireti si aprinsi, glasul tau
jucind intre scincet si palid ris salbatic.
Te-am vazut sezind pe marginea scaunului, zgribulindu-te,
cind asistenta sociala iti croia explicatiile
si zdrentele de amor-propriu, cu intrebarile taioase.
Infiorator fu zZimbetul tiu, cind te-a interogat despre posesiuni
in bonuri, in conturi bancare, in proprietati,
si privirea ta, cind iti aminti de asigurarea expirata.
Ea nu vroia sa te creada ca ai dus-o cum ai putut
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dintr-o biatd suma nesigura trimisa de fiice,

si n-ai platit chirie unui proprietar batrin si blind.
Frica ta vadita de moarte a luat-o drept lacomie,
si, probabil, frauda; te-a refuzat, te-a trimis

dupa probe scrise de la fiice, din afara statului.
Biletele lor ticluite cu greseli venira peste vreo trei saptamini,
cartela ta de ingrijire medicala fu emisa, dar curind
sosi o anulare de la oficiul sanatatii publice.

Fara vreo acuzatie, urma dispozitia,

moartea ta, oricum eventuala, dar nca

mai vad cum te ridici tremurind, inima-ti impietrita

batind cu o furie derutata si mindrie indbusita.

Anexa C
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Marco Polo. Calatorul

in 1298 un calitor din Venetia, pe nume Marco Polo, a scris o carte fascinanta
despre calatoriile sale in estul indepartat. Oamenii au citit istoriile lui despre
bogatiile Orientului si au devenit nerabdatori sa gaseasca cdile maritime
pentru a ajunge in China, Japonia si India de Est. Chiar si Columb, cu 200 de
ani mai tirziu, deseori consulta o copie a cartii lui ser Marco Polo.

Inca atunci cind Marco era in viata, cartea a fost copiata si tradusa in cateva
limbi, iar, dupa aparitia tipografiilor, in anii 1440, cartea s-a raspindit si mai
mult. Multi considerau aceasta carte o ndscocire sau 0 mare exagerare a
faptelor. Dar au fost si unii carturari care considerau cartea lui Marco o
relatare reala si au raspindit povestirile lui despre paminturi indepartate si
popoare necunoscute. Geografii si astazi sint de parere ca lucrarea lui
Marco este scrisa cu o acuratete uimitoare.

Marco Polo s-a nascut in 1254 in orasul-republica Venetia. Tatal si unchii
lui au fost negustori care calatoreau la distante mari, pentru a face comert.
n 1269 tatil lui Marco, Nicolo, si unchiul sau, Maffeo, s-au intors in
Venetia dupi o calitorie de citiva ani. In expeditia lor comerciala ei au
ajuns pina in Cathay (China). Kublai Khan, marele imparat mongol al
Chinei, i-a rugat sa revina cu profesori si misionari. Astfel in 1271 ei s-au
intors in China si de aceasta data l-au luat si pe Marco.

Din Venetia familia Polo a calatorit pe mare spre acre, in Palestina. Acolo li
s-au alaturat doi calugari care se indreptau spre China. In curind célugarii i-
au parasit, intrucit li s-a facut teama de primejdiile calatoriei.



Familia Polo a traversat desertul Persian (Iran) si Afganistanul. Ei au urcat
pe Indltimile Pamirului, “Acoperisul Lumii”, au coborit spre orasele
comerciale Kashgar (Shufu) si Yarkand (Soche). Ei au traversat intinderile
desertului Gobi. La Inceputul anului 1275 au ajuns in Cambaluc (Beijing).
Marco mplinise atunci virsta de 21 de ani.

La curtea marelui Khan

in curind Marco a devenit favoritul lui Kublai Khan. Timp de trei ani el a
guvernat Yangchow-ul aglomerat, un oras cu o populatie de peste 250000
de locuitori. Apoi a fost trimis misionar in localitatile indepartate ale
imperiului: Indochina, Tibet, Yunnan si Burma. Din aceste localitati Marco
s-a Intors cu multe istorii despre oamenii din Orient i viata lor.

Familia Polo a devenit bogata in Cathay si a inceput sd se teama de oamenii
invidiosi de la curte, care puteau sa-i nimiceasca, daca Khan-ul murea. Ei
l-au rugat sa li se permita sa plece in Venetia. Kublai Khan a refuzat. intre
timp la Khan a venit un sol din partea khanului persian, care o cerea de
mireasa pe una dintre fiicele lui Kublai Khan. Barbatii familiei Polo au
sugerat ca ar fi mai sigura calatoria printesei, daca ea ar fi insotita de garzi
experimentate si puternice. Totodata, aceasta le-ar da si posibilitatea sa faca
o vizita mult-dorita in Venetia. Cu greu, Khanul a acceptat plecarea lor.

Din cauza pericolelor din partea hotilor si a dusmanilor lui Khan, care puteau
sa atace drumurile comerciale, pentru calatoria pe mare a fost construitd o
flotd enormi de vase. in 1292 flota, insotita de Polo, 600 de nobili din Cathay
si printesa, au pornit in caldtorie. Ei s-au indreptat spre sud, de-a lungul
Indochinei si a peninsulei Malay, spre Sumatra. Calatoria a durat citeva luni.
Apoi vasele au cotit spre Vest, au vizitat Ceylonul, India si au ajuns pina la
coasta de est a africii. In rezultatul acestei calatorii primejdioase, din cei
600 de nobili numai 18 au reusit sa ajunga in Persia. Barbatii din familia
Polo si printesa au ajuns cu bine. Trecusera deja 24 de ani de la plecarea lor
din Venetia, cind au revenit in patrie. Pietrele pretioase aduse de ei au uimit
intreg orasul.

Mai tirziu Marco a devenit capitanul unui vas maritim, care a fost capturat
de fortele orasului comercial rival Genua. In prizonierat, el a scris renumita
sa carte cu ajutorul altui prizonier. Marco a fost eliberat de genovezi in
1299, s-a reintors in Venetia si a devenit negustor. Numele lui apare des in
scrierile despre procesele judiciare ale curtii din acel timp. S-a casatorit, a
avut trei fiice. Marco a murit in 1323.
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John H.Thomas si Paul J.Allen

Poluarea aerului

Eforturile de Tmbunatatire a standardelor de viata a oamenilor, prin controlul
naturii si dezvoltarea noilor produse, a cauzat poluarea, sau contaminarea
mediului inconjurator. O mare parte din aerul, pamintul, apa lumii sint acum
partial otravite de deseuri chimice. Unele teritorii au devenit nepopulabile.
Aceste poluari au expus oamenii din toatd lumea la noile riscuri cauzate de
diverse boli. Multe specii de animale si plante sint pe cale de disparitie sau
deja au disparut. In rezultatul acestei situatii guvernele au adoptat un sir de
legi pentru protectia mediului de poluare. Sa privim acum cu atentie la
poluarea aerului.

Uzinele si transportul depind de o cantitate enorma de energie si milioane
de tone de carbune si petrol sint consumate anual in lume. Atunci cind acesti
combustibili sint arsi, ei degaja fum si alte produse, mai putin vizibile in
atmosfera. Desi vintul si ploile indeparteaza ocazional fumul produs de
uzine si automobile, efectul cumulativ al poluarii aerului prezinta un pericol
grav pentru oameni i mediu.

in multe locuri, fumul produs de uzine si masini se combina cu ceata
naturala si formeaza smogul (ceatd deasa amestecatd cu fum). De secole,
Londra (Anglia) a fost un subiect al pericolului de smog, mult timp
recunoscut ca o cauza a mortii, In special pentru oamenii in virsta si cei cu
dereglari respiratorii. Initial, poluarea aerului Londrei a fost in rezultatul
utilizarii pentru incélzire a unei cantitati mari de combustibil.

Constientizarea In masa a pericolului poludrii aerului a avut loc 1n anii ‘50,
pericol asociat initial cu arealul din Los Angeles, California, SUA. Bazinul
Los Angeles este inconjurat in mare masura de munti. Aerul coboara din
acesti munti si este Incalzit pind se formeaza un strat cald, care se ridica
deasupra aerului rece din oceanul pacific. Ca rezultat al acestei inversii de
temperaturd, aerul rece este apasat spre suprafata pamintului. La fel si
poluantii sint tinuti la suprafata pamintului. Din cauza acestei circulatii
aeriene din bazinul Los Angeles, poluantii se migca numai dintr-o parte a
bazinului in alta.

Savantii considerd cd in toate orasele populatia carora este mai mare de
50.000 se constata poluarea aerului. Gunoiul ce arde in locurile deschise,
alte surse de emisie a dioxidului de sulf si a altor gaze otravitoare (ca
uzinele de curent electric care ard carbune su procent mare de sulf sau
petrol) cauzeaza poluarea acrului. Cazanele industriale ale uzinelor, de
asemenea, produc o cantitate mare de fum. Procesul de producere a otelului



si a materialelor plastice genereaza o cantitate mare de fum ce contine praf
metalic sau particule microscopice complexe si uneori chiar produse
chimice otravitoare. Una dintre cauzele principale ale poludrii aerului este
motorul cu ardere internd al automobilului. Benzina niciodata nu arde
complet in motorul automobilului, precum si carbunele niciodatd nu arde
complet in cazanele de producere a otelului. Atunci cind aceste produse,
formate din particule de combustibil incomplete (cenusa, scrum si alte
particule solide), hidrocarburile nearse, monooxidul de carbon, dioxidul de
sulf, variati oxizi ai azotului, ozonul, nimeresc 1n aer, ele cauzeaza un sir de
reactii chimice sub actiunea luminii solare. Rezultatul este formarea unei
cete dense, caracteristice pentru smog. Smogul poate avea culoarea cafenie,
cind contine o cantitate mare de oxizi de azot sau albastrie-surie, atunci cind
contine o mare cantitate de ozon. In ambele cazuri acest fenomen este
daunator.

Daunele aduse de poluarea aerului sint enorme. Asociatia pulmonologica
americand considerd expunerea la dioxizii de sulf una dintre cele trei cauze
cardinale ale bolilor pulmonare (rezultat al fumatului activ si pasiv).
Contaminarea aerului a determinat cresterea cazurilor de astma, bronsite si
empphysema, o boala serioasa, ce afecteaza sacii pulmonari.

in anii “70 oamenii au constientizat pericolul ploii acide. Atunci cind
dioxidul de sulf este eliminat de la centralele de producere a curentului
electric, el se combina cu particulele de apa in atmosfera si pe pamint cad
ploi sau ninsori acide. Aciditatea sau concentratia bazei in lichidul ploii sau
al ninsorii este masurata pe o scald speciald, numita scala Ph. Creata de
S.P.L.Sorensen, un biochimist danez, in 1909, aceasta scala este utilizata
pentru descrierea concentratiei atomilor de hidrogen cu sarcina electrica
intr-o solutie de apa. O marime de 7.0 ph Inseamna ca solutia este neutra.
Marimile situate mai sus de 7.0 sint considerate bazice, mai jos acide. Apa
de ploaie obignuita are 5.5 ph. Centrul national de cercetare a atmosferei a
depistat in nordul Statelor Unite furtuni cu 2.1 ph, aciditate egala cu cea a
sucului de lamiie sau a otetului. in Canada, in tarile scandinave si in nord-
estul Statelor Unite ale americii ploile acide sint considerate cauza
disparitiei a mii de lacuri si riulete. Aceste lacuri au acumulat atit de multa
ploaie acida, incit algele, planctonul si alte vietuitoare acvatice au disparut
si pestii au ramas fara hrana. Ploile acide aduc multe daune cladirilor si
monumentelor.

Savantii considera ca moartea a mii de copaci in padurile din Europa,
Canada si Statele Unite ar putea fi consecinta ploilor acide.

O alta noua si periculoasd forma a poluarii este cauzata de o varietate de
substante chimice numite cloroflorocarburi, sau cfc. Aceste substante
chimice sint utilizate in diferite scopuri industriale, de la curatarea
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microschemelor pentru calculator pina la gazele pentru refrigeratoare si
climatizoare. CFC se combina cu alte molecule in zonele superioare ale
atmosferei si apoi se combina cu moleculele de ozon, astfel transformind si
distrugind stratul protector de ozon. in rezultat, stratul de ozon al
stratosferei s-a micsorat enorm. La nivelul pamintului, ozonul este un
pericol pentru plaminii nostri, iar in straturile superioare ale atmosferei este
un scut protector impotriva radiatiei ultraviolete de pe soare. Daca scutul de
ozon devine mai subtire sau dispare, atunci expunerea la radiatia ultravioleta
poate distruge recoltele si devine cauza raspindirii bolilor epidemice, a
cancerului de piele s.a. Spre sfirgitul anului 1987, peste 20 de natiuni au
semnat un acord de limitare a productiei de CFC si fac cercetari in privinta
eliminarii lui eventuale.

Poluarea aerului a fost tinta celor mai complicate si complexe legislatii. in
1970 Congresul Satelor Unite a adoptat un set de legi de control a surselor
de poluare a aerului si de stabilire a standartelor calitatii aerului. Citiva ani
mai tirziu a fost adoptata o lege de interzicere a plumbului ca aditiv la
benzina. Incepind cu anul 1975, nivelul plumbului in singele americanilor
s-a micsorat. Actiunile de prevenire a cauzelor formarii ploilor acide sint in
continuare discutate in America de Nord si in toata Europa.

Cu toate ca eliminarea deseurilor de substante chimice toxice in atmosfera
este contrar legislatiei din majoritatea tarilor, se intimpla deseori accidente
cu consecinte foarte grave. in 1984, in Bhopal, India, o uzina de fabricare a
pesticidelor a eliminat in atmosfera un gaz toxic ce a cauzat timp de citeva
ore moartea a peste 2.000 de oameni.

Anexa E

Ploile acide

Se stie ca la arderea unor feluri de combustubil precum carbunele, benzina
sau petrolul, in aer se elimina oxizi de sulf, carbon si azot. Acesti oxizi,
combinindu-se cu umezeala aerului, formeaza acizi sulfurici, carbonici si
azotici. In timpul precipitatiilor, acesti acizi cad sub forma unor ploi acide.

In secolul XX aciditatea aerului si ploile acide sint considerate drept cele
mai grave amenintari pentru mentinerea unui bun echilibru al mediului
inconjurdtor. Majoritatea acestor acizi sint produsi in statele industrializate
ale emisferei de nord: SUA, Canada, Japonia si intr-o bun parte a tarilor
Europei de Est si de Vest.

Ploile acide au un efect dezastruos asupra majoritatii formelor de viata,
inclusiv a celei umane. Pot fi usor observate efectele acestora asupra starii
ecologice a apei lacurilor, riurilor, marilor si asupra vegetatiei. In mod
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firesc, aciditatea din apa distruge orice forma de viata. La inceputul
anilor *90, zeci de mii de lacuri au fost distruse de ploile acide. Norvegia,
Suedia si Canada au suferit cel mai mult de pe urma acestora.

Pericolul ploilor acide nu poate fi limitat de granitele geografice, deoarece
vinturile Imprastie poluantii pe suprafata intregului glob. De exemplu,
cercetarile au aratat ca poluantii produsi de catre statiile electrice din vestul
Statelor Unite, care se alimenteaza cu carbune, constituie cauza principald a
ploilor acide din Canada de Est si din Nord-Estul Statelor Unite. Efectul
dezastruos al acestor ploi nu poate fi limitat nici de mediul inconjurator.
Constructiile din piatra, metal i beton sint de asemenea supuse eroziunii
sau chiar distrugerii. Citeve dintre cele mai cunoscute monumente, precum
catedralele din Europa, colizeul din Roma, au fost simtitor afectate de catre
ploile acide.

Pentru masurarea nivelului de substante acide si bazice n solutiile lichide,
savantii utilizeaza asa-numitul indicator ph. Pe o scara cuprinsa intre o si 14
zero-ul reprezinta cel mai nalt grad al aciditatii, iar 14 cel mai Tnalt grad al
substantelor bazice. O solutie de apa distilata, ce nu contine nici acizi i nici
baze, se situeaza la gradatia 7. Dacd ph-ul ploii se situeaza mai jos de 5.5,
aceasta ploaie este considerata acida. Ploile ce cad 1n estul statelor unite si
in europa se situeaza de obicei intre 4.5 si 4.0.

Desi costul echipamentelor antipoluare si al dispozitivelor de purificare este
foarte mare, costul daunelor produse asupra mediului inconjurator si asupra
vietilor umane este i mai mare, deoarece aceste daune sint ireversibile.
Totusi, contrar masurilor preventive luate spre sfirsitul secolului XX, mai
bine de 500 mii de lacuri din America de Nord si peste 118 milioane de
metri cubi de lemn de padure pot fi distruse.

Anexa F

Preluata de Bucksnort Trout
Ivan si pielea de foca

De-a lungul coastelor nordice ale Scotiei, vintul de iarna urla prin noptile
intunecate si zilele sure, iar valurile se Tnalta ca niste turnuri, pentru a se
sparge de stincile negre. Spre vara insd marea se calmeaza, iar zilele
dureaza douazeci si patru de ore. Atunci acei citiva pescari ce populeaza
tarmul marii pot indrazni sa-si arunce plasele in mare, incercind sa-si cistige
astfel mijloacele de supravietuire. Chiar si vara o furtund neasteptata poate
sa dea de ei sau se poate lasa o ceata, astfel Incit pescarii ar putea sa
rataceasca drumul spre casa. Atunci, cei ramasi acasd coboara spre tarm si
privesc indelung prin valurile tulburi sa vada vreun semn, poate sa vada
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privirea unei foci cu ochi mari si tristi. Vazind focile oamenii se mirau...

Intr-un mic golf pe malul marii locuia un pescar cu sotia sa si fiul lor Ivan
Ivanson. Era ziua solstitiului de vara. Aproape de miezul noptii, cind cerul mai
era Inca portocaliu, micul Ivan, ce avea doar sapte ani, umbla printre pietrele
tarmului, cautind scoici si bucati de plasa sau altceva adus de valurile marii.

Deodata baiatul a auzit un sunet straniu adus de vint. Parea a fi o cintare
produsa de voci nepamintene, care, fiind suprapuse, produceau o frumoasa
armonie. Baiatul a privit in zare. Departe de mal el a vazut o suvita de fum
ce se ridica dintr-o gaura aflata la temelia stincii.

PRIMA OPRIRE

Ivan a vrut sa vada ce este acolo, dar picioarele lui mici nu ar fi putut sa-1
duca prin pietrele mari, cu atit mai mult ¢ maica-sa l-a chemat si el a fost
nevoit s se intoarca la casuta parintilor, fara a mai cerceta.

Au trecut sapte ani. Ivan, acum de paisprezece ani, se plimba din nou pe
tarm in noaptea solstitiului de vara. larasi a auzit acel cantat straniu si iarasi
a vazut fumul ce iesea din gaura aflata la temelia stincii. Nu se stie de ce nu
s-a dus sd vada ce este acolo. Poate vreo urgenta l-a facut sa se intoarca la
casuta in care locuia.

Au mai trecut sapte ani. Parintii lui Ivan au imbatrinit deja si s-au retras in
oras, lasind casuta lor lui Ivan. Acesta locuia de unul singur, fiind insotit
doar de tipetele pasarilor de tarm. Pescuia zile intregi si se incdlzea la un
mic foc. Era singuratic.

Cind s-a apropiat ajunul solstitiului de vara, [van si-a amintit depre cintarea
auzita si despre fum. La miezul noptii el a coborit spre mal. A auzit acelasi
sunet straniu, patruns de o frumoasa armonie.

A DOUA OPRIRE

Acum 1nsa nici un bolovan nu il mai putea opri i nimeni nu putea sa-1
cheme. Ivan s-a indreptat spre acel punct. Cu cit se apropia mai mult, cu atit
putea auzi mai bine trosnitul focului i putea vedea reflectarea acestuia pe
stinca. Din interiorul cavernei se auzea o cantare frumoasa. La intrare in
cavernd, el vazuse o gramada de vesminte luciose si frumoase: piei de foca.

Ivan a ales una pe care a considerat-o mai atragatoare si incet si atent a tras-
o de pe gramada. Ivan a facut ghem pielea de foca si, cu pasi rapizi, s-a
indreptat spre casd. Ajuns acasd, a pus pielea intr-un cuféar de lemn, I-a
incuiat, a pus cheia pe o curelusa de piele ce a aninat-o pe git si s-a dus sa se
culce.

Dimineata Ivan a luat patura de pe patul sau si s-a intors la caverna. Acolo el
vazu o fata frumoasa; zapacita si cuprinsa de fiori ea isi acoperea goliciunea
cu bratele si parul lung. Ivan a acoperit-o cu patura si a dus-o la casuta sa.



Ivan avea o atitudine binevoitoare fata de tinara fata, astfel incit in scurt
timp ei se indrigostisera unul de celalalt. impreuni au avut doi feciori. Ivan
era fericit, iar femeia era 0 mama buna. Deseori 1nsa Ivan 1si vedea sotia pe
litoral privind indelung marea cu ochi mari si tristi. El niciodata nu i-a spus
despre continutul cufarului de lemn si i-a interzis sa-1 deschida vreodata.

Au trecut multi ani. Intr-un ajun de Craciun, Ivan isi gitea familia si mearga
la biserica. Sotia insa a zis ca se simte rau si 1-a rugat pe Ivan si baieti se
plece singuri.

A TREIA OPRIRE

Poate ci Ivan a fost suparat de acest fapt. In graba, schimbindu-si hainele,
Ivan scapase curelusa pe care era aninata cheia si a plecat la biserica
lasind-o acasa.

Ivan si baietii veniserd acasa dupa miezul noptii. Cind se apropiau de casa,
el vazura usa deschisa, gasira cufarul deschis si cheia in lacatul cufarului.
Sotia era plecata.

Se spune ca uneori, cind baietii se plimbau pe malul marii, o frumoasa foca
cu ochi mari §i tristi inota in apropiere in apa rece. Se mai spune ca uneori,
cind Ivan pescuia, aceeasi foca cu ochi mari si tristi mina pestele in plasa
acestuia. Posibil ca aceasta foca era sotia lui Ivan. Nimeni nu stie. Tot ce
stim e ca Ivan nu si-a mai revazut niciodata sotia in viata sa paminteasca.

Anexa G

Anton Cehov
Raufacatorul

Sugestii de predare

Aceastd povestire se preteaza mult la metoda reactia cititorului. De
asemenea, poate fi folosita la discutia cercetarii impartasite, la discutii si
dezbateri prin intermediul pinzei discutiei si la tehnicile de discutie
prezentate mai inainte. Elevii pot sd prepare lectiile utilizind acest text
pentru a practica propriile deprinderi. Daca doriti sa le utilizati in discutie,
puteti incepe cu urmatoarele intrebari:

e Cine este “Raufacatorul”?

e De ce a marturisit Denis la sfirsit pentru a acuza incalcarile?

e De ce magistratul I-a batjocorit pe Denis cu intrebarea sa despre
timpiti?
Discutia poate trece intr-o dezbatere despre vina sau inocenta lui Denis sub
forma unei dispute dintre acuzare si aparare.
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Raufacatorul

in fata anchetatorului, sta un omulean micut si jigarit, intr-o camasa vargata
de pinza si cu nadragii cirpiti. Fata-i, mincata de varsat, nebarbierita, si
ochi, abia zarindu-se de sub sprincenele-i stufoase, sint de o asprime posaca.
Pe cap, o claie de plete de mult nepieptanate, batute pisla — si asta il face sa
samane si mai mult cu un paianjen ursuz. E descult.

— Denis Grigoriev, Incepe anchetatorul. Vino mai aproape si raspunde la
intrebarile mele. La 7 iulie curent, supraveghetorul caii ferate Ivan al lui
Simion Akinfov, parcurgind dimineata linia, la versta 141, te-a surprins
desurubind piulita cu care sina era prinsa de traversa. lat-o piulita! Anume
cu ea te-a si retinut. Asa a fost?

—  Siii?

— A fost precum raporteaza Akinfov?

— Stiut ca asa.

— Bine, dar pentru ce desurubai piulita?

- Siii?

— Lasa-l pe “siii” al tau, da’ raspunde la intrebare: pentru ce desurubai
piulita?

— Sa nu-mi fi trebuit, n-o desurubam, hiriie Denis, privind chioris spre
tavan.

— Totusi pentru ce ti-a trebuit piulita asta?

— Piulita, zici? Noi din piulite facem plumb pentru undita.

— Cine “noi”?

— Noi, norodul, adica taranii din Klimov.

— Taascultd, fratioare, nu mi-o fa pe idiotul, da spune acatarii. N-are rost
sa-mi cinti despre plumbi!..

— N-am spus minciuni de c¢ind sint, da’ amu cica spun... bolmojeste Denis,
clipind din ochi. S-ar putea oare, excelenta, fara plumb? Daca pui momeala,
un pestisor sau o rima, pe cirlig, parca ea s-ar duce la fund fara plumb?
Mint... se junghie a ride Denis. La ce dracu’ iti mai trebuie momeala, cind
s-ar tine la suprafata! Bibanul, stiuca, mintusul dintotdeauna au tras la fund.
Da momeala care se tine la suprafata — aceea numai babusca s-o inhate, si
aia rar... in riul nostru nu se afla babusca... pestelui asta ii place largul.

— La ce-mi tot spui despre babusca?

— §8i? Pai doar singur m-ai intrebat. La noi si domnii pescuiesc asa. Cel
mai din urma copil si nu va sta sa prinda fara plumb. Sigur, care nu pricepe,
ei, acela s-a duce si fara plumb. Prostul nu stie de lege...



— Sizici ca ai desurubat piulita ca sa-ti faci plumb din ea?

— D-apoi pentru ce alta? Doar nu ca sa joc arsice!

— Bine, dar pentru greutate puteai sa iai vreun obiect de plumb, un glonte,
un cui ceva...

— Plumbul nu sade in drum. Trebuie sa-1 cumperi. Dar cuiul nu merge. Nu
gasesti nimic mai bun decit piulita. E si grea, si gaura are.

— Uite cum o face pe prostul! Ca si cind ieri ar fi deschis ochii in lume sau
a picat din senin. Parca nu pricepi, cap prost, la ce duce desurubarea

piulitelor? Sa nu fi zarit supraveghetorul, trenul putea deraia, s-ar fi omorit
oameni! Tu ai fi omotit oameni!

— Doamne fereste, excelentd! Pentru ce sd-i omor? Oare sintem pagini sau
raufacatori? Slava tie, doamne, boierule, ne-am trait veacul si nu cd sa
ucidem, dar nici prin gind nu ne-a trecut vreodata. Apara-ne si ne iarta,
maica precista... s-ar putea?

— Da cum crezi, de ce deraiaza trenurile? Desurubeaza doua-trei piulite - si
accidentu-i gata!

Denis suride si, mijindu-si ochii,se uitd cu neincredere la anchetator:

— Ba, ehei de citi ani, cu tot satul, desurubam la piulite si ne-a ferit
domnul, da mata zici de accident...moarte de om... sa fi carat eu o sina ori,
sd zicem, sa fi pus un drug de-a curmezisul drumului la tren, apoi
poftim...ar fi intors trenul, da asa ... ptiu! O piuluta!

— Daintelege odat’, omule, cu piulita se prinde sina de traversa.

— Se-ntelege... noi doar nu pe toate le desurubam...mai lasam...n-o facem
fara cap...se-ntelege. ..

Denis casca si-si face semnul crucii peste gura.

— Anul trecut, pe-aici a deraiat un tren, zice anchetatorul. Acum e clar de
ce...

— Poftiti?

— Acum, zic, e clar de ce mai an a deraiat trenul...inteleg eu!

— Pai de-aia si sinteti om cu carte, cucoane! Stie domnul cui sa-i dea
pricepere! V-ati si descurcat ce si cum. Da supraveghetorul e tot mojic ca si
noi, fara stiinta. Te inhatd de grumaz si te tiraste... tu mai intii judeca si pe
urmd Tnhata! Cum sa zic: mojic, minte tot mojiceasca. .. mai scrieti,
excelentd, si ca el mi-a tras doud la masele i in piept.

— Cind s-a facut perchezitie la tine acasa, au mai gasit o piulita. Pe aceea
cind si in care loc ai desurubat-o0?

— Aveti In vedere piulita care era sub sipetelul cel rosu?
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— Nu stiu unde o fi fost, dar s-a gasit. Cind ai desurubat-0?

— Eun-am desurubat-o. Aceea mi-a dat-o Ignasca, fiul lui Simion cel
beteag. Zic despre cea de sub sipetel, iar aceea din sania din curte am scos-o
impreuna cu Mitrofan.

— Care Mitrofan?

— Mitrofan Petrov. Chiar n-ati auzit de el? El impleteste navoade si le
vinde domnilor. Lui ii trebuie mai multe piulite dintr-astea. La fiecare
navod, socoate aga, cam vreo zece bucati.

— Asculta. Articolul 1081 al regulamentului despre pedepse spune ca,
pentru orice prejudiciu adus cu premeditare caii ferate, cind acest prejudiciu
poate expune pericolului transportul care circuld pe numita cale si inculpatul
a stiut ca va cauza o nenorocire... intelegi? A stiut! Si nu putea sa nu fi stiut
la ce aduce desurubarea aceasta... el este condamnat a fi surghiunit la
munca silnica.

— Desigur, stiti mai bine... noi sintem oameni intunecati...parca noi
pricepem?

— Toate le pricepi! Minti, o faci pe prostul!

— La ce sa mint? Intrebati prin sat, de nu credeti... fard plumb doar obletii
se prind... oricit de rau e porcusorul, da nici acela nu s-a lasa momit fara
plumb.

— Mai spune-mi si despre babusca! Zimbeste anchetatorul.

— Baébusca nu se afla in apele noastre... aruncam undita fara plumb, pe
apa, cu vreun fluturas, si prindem cleni, da si aia rar.

— Ei, taci...

Se lasa tacere. Denis calca de pe un picior pe altul, priveste masa acoperita
cu stofa verde si clipeste intens din pleoate, de parca ar vedea nu stofa, ci
soarele.

Anchetatorul scrie repede.
— Eu mi duc? Intrebd Denis dupi o oarecare ticere.
— Nu. Eu trebuie sa te pun sub arest si sa te trimit la inchisoare.

Denis inceteaza sa mai clipeasca si, ridicindu-si sprincenele stufoase, se uita
intrebator la functionar.

— Cum adica la Inchisoare? Excelenta voastra! Eu n-am timp, trebuie sa
merg sa iau trei ruble de la Egor, pentru slanina.

— Taci, nu ma-ncurca.

— Lainchisoare... sa fi fost pentru ce, m-as fi dus, da asa... din senin...
pentru ce? Parca nici n-am furat, nici nu m-am batut cu nimeni... iar daca



aveti indoieli cu datoriile la impozit, excelenta, sa nu-l credeti pe staroste...
intrebati §i de domnul membru al... n-are nici un dumnezeu starostele
nostru...

— Taci!

— Eusi asa tac, bolmojeste Denis. Da ce-a turnat starostele in condica —
asta i sub juramint... noi sintem trei frati: Cuzima Grigoriev, apoi Egor
Grigoriev si eu, Denis Grigoriev...

— Ma-ncurci... ei, Simioane, striga anchetatorul, sa fie dus de aici!

— Sintem trei frati, bolmojeste Denis, in timp ce doi zdrahoni de soldati il
iau si-1 duc din celuld. Fratele nu-i raspunzator pentru frate. Cuzima nu
plateste, da tu, Denis, sa raspunzi... judecatori! A murit raposatul boier,
generalul, dumnezeu sa-1 odihneasca, ca v-ar fi aratat el voua,
judecatorilor... trebuie sd judeci cu pricepere, nu asa. Fie si bataie, dar sa
fie cu treaba, pe dreptate. ..

Anexa H

Langston Hughes
Va multumesc, doamna

Sugestii de predare

Desi elevii ar putea sa nu fie cunoscuti cu opera lui Langston Hughes si cu
Harlem Renaissance, multi dintre ei ar putea avea dificultati la identificarea
premiselor care au motivat-o pe o doamna saraca sa reorienteze
comportamentul unui baiat ce a luat-o pe calea crimei. Avantajul acestei
povestiri este cd cea mai mare parte a actiunii este implicitd: doamna Jones
face aluzii la propriul sdu trecut, dar nu ne spune direct; se sugereaza ca Roger
va pasi pe calea cea dreaptd, dar iarasi nu sintem siguri de acest fapt; si s-ar
putea sa fie o corelatie Intre trecutul doamnei Jones si salvarea lui Roger.

Acest text poate fi abordat prin agenda cu notite paralele, precum si prin
metoda cercetarii impartasite. Elevii ar putea elabora intrebari proprii vizavi
de acest text, dar in cazul in care doriti sa-1 utilizati in discutie, mai jos sint
prezentate citeva intrebari pe care ati putea sa le puneti:

e De ce doamna Jones I-a luat pe Roger acasa?
e De ce Roger nu a fugit cind doamna Jones i-a dat drumul?

e De ce doamna Jones nu i-a povestit lui Roger despre propriul ei
trecut?
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e Ce a vrut Roger sa-i spund doamnei Jones la sfirsitul povestirii?

Daca aceasta povestire va fi utilizata 1n activitatea pinza discutiei,
intrebarile ar putea fi urmatoarele:

e Va merge oare Roger pe calea cea dreapta?
e A procedat oare bine doamna Jones cu Roger?
e Poate cd ar fi fost mai bine sa il duca pe Roger la autoritati?

Va multumesc, doamna

Era o femeie de proportii, cu o geanta mare in care puteai gasi orice. Geanta
avea o curea lungd, aruncata peste umar. Era aproape de unsprezece seara,
intuneric si ea mergea singura cind, deodatd, un baiat tisni de dupa ea si
incercd sd-i smulga geanta. Cureaua se rupese dintr-un singur efort, insa
greutatea baiatului si greutatea gentii, fiind combinate, au cauzat pierderea
echilibrului. In loc sé se aleagd cu o incarcatura, precum intentiona, baiatul
cazuse pe spate. Femeia masiva s-a rotit si I-a lovit direct in fundul jeansat.
Atunci ea s-a aplecat, a ridicat baiatul de gulerul camasei si a inceput sa-1
scuture pina cind dintii lui au inceput sa clantaie.

Dupa aceasta femeia a spus: “Ridica geanta, baiete, i dd-mi-o0”.

Tot 1l mai tinea strins, dar s-a aplecat suficient pentru a-i permite sa se incovoaie
si sa-1 ridice punga. Atunci ea spuse: “Acum iti este rusine de tine insuti?”’

Aflat Intr-o prinsoare din care nu putea evada, baiatul spuse: “da, doamna”.
Femeia spuse: “De ce ai vrut s-o faci?”

Baiatul spuse: “Nu am vrut s-o fac”.

Femeia spuse: “Mincinosule!”

In acest timp doi sau trei oameni ce treceau intimplator pe strada se oprira,
se Intoarsera sa priveasca scena.

“Daca iti dau drumul, vei fugi?”, intreba doamna.

“Da, doamna”, spuse baiatul.

“Atunci nu-ti voi da drumul”, spuse femeia, fara a elibera strinsoarea.
“Doamna, cer iertare”, sopti baiatul.

“Chiar asa?! Fata ti-e murdara. Am o buna idee de a-ti spdla fata. Nu ai pe
nimeni acasa care ti-ar spune sa te speli pe fata?”

“Nu, doamna”, spuse baiatul.

“In acest caz, fata ta va fi spalatd astd-seara”, spuse femeia, care se urni din
loc, tirind baiatul speriat dupa dinsa.

El arata de parca ar fi avut 14 sau 15 ani, firav si slab, in adidasi si jeansi.

Femeia spuse: “S-ar cuveni sa fii fiul meu. Te-as invata sa deosebesti binele



de rau. Putinul pe care in pot face chiar acum e sa te spal pe fata. Esti
flamind?”
“Nu, doamna”, spuse baiatul, “vreau doar sa-mi dati drumul”.

“Am fost eu oare cea care ti-a facut necazuri in momentul in care am cirnit
de dupa colt?” A intrebat femeia.

“Nu, doamna”

“Tu ai fost acela care m-a deranjat”, a spus femeia. “Daca consideri ca acum
citeva clipe nu mi-ai produs deranj, atunci va trebui s-o tii minte pe doamna
Luella Bates Washington Jones.”

Picaturi de sudoare aparura pe fata baiatului si el incepu sa se zbata.
Doamna Jones se opri, dintr-o smuciturd il situd in fata ei, puse o jumatate
de nelson in jurul gitului lui si continua sa-1 tirfie. Cind ajunsera la usa casei
in care locuia, trase baiatul induntru, initial intr-un antreu, apoi intr-o
bucitarie aflata in spatele casei. Citeva usi erau deschise, astfel incit baiatul
intelese ca nu erau singuri. Femeia 1-a adus de git in mijlocul camerei.

Ea spuse: “Cum te cheama?”

“Roger”, raspunse baiatul.

“Acum, Roger, te vei duce la chiuveta si te vei spala pe fatad”, spuse femeia,
dindu-i in cele din urma drumul. Roger privi spre usa, privi femeia, iardsi
privi spre usa si, in cele din urma, se indrepta spre chiuveta.

“Lasa apa sa curga pina se va face calda”, spuse femeia, “uite acolo e un
prosop curat!”

“Ma veti duce la Inchisoare?”intreba baiatul, aplecindu-se deasupra
chiuvetei.

“Nu cu o asemenea fatd. Intr-un asemenea hal nu te voi duce nicaieri”, spuse
femeia. “veneam spre casd sa-mi pregatesc ceva de mincare si tu mi-au
smuls geanta! Am impresia ca nici tu nu ai luat cina asta-seara. Nu-i asa?”

=9

“Nu este nimeni la mine acasa”, spuse baiatul.

1v inca 1 una”, spu ia. a esti flam1 u erai
“Atunci vom minca impreuna”, spuse femeia. “cred ca esti flamind sau erai
flamind, daca ai incercat sa-mi smulgi geanta!”

“Am vrut doar o pereche de pantofi din piele de antilopa”, spuse baiatul.
“In acest caz, nu trebuia sa smulgi geanta mea”, spuse doamna Luella Bates
Washington Jones. “Trebuia sa intrebi de mine”.

“Doamna?”

Baiatul privea la femeie in timp ce apa picura pe fata lui. Se lasd o pauza.
Dupa ce si-a sters fata, fard a sti ce sd mai faca, baiatul si-a mai sters-o o
datd. Se intorsese, asteptind ce va urma. Usa era deschisa. Ar fi putut sa
tisneasca in antreu. Ar fi putut sa fuga!/
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Femeia sedea pe o canapea. Peste citeva clipe a spus: “Am fost si eu cindva
tindra si doream lucruri pe care nu le-am mai avut niciodata.”

A mai urmat o pauza lunga. Baiatul deschise gura, apoi s-a incruntat fara a
sti de ce.

Femeia spuse: “Ai crezut cd voi urma zicind ca niciodata nu am smuls gentile
trecatorilor! Tocmai aceasta am vrut sa spun.” Pauza. Liniste. “Am facut
multe lucruri despre care nu ag dori sa-ti vorbesc. Fiecare are ceva comun cu
altcineva. Astfel ca stai jos pind voi pune ceva pe masa ca sa mincam. Ai
putea sa te piepteni cu acest pieptene, pentru a arata mai prezentabil.”

in alt colt al camerei, dupa un paravan, era un aragaz si un frigider. Doamna
jones se ridicase si se duse dupa paravan. Ea nu vedea daca baiatul avea de
gind sa plece, la fel nu vedea nici geanta sa, ce o lasase pe pat. Baiatul insa
avea grija sa sada in partea indepartatd a camerei, departe de geanta, unde,
credea el, femeia ar putea mai usor sa-1 vada din coltul in care se afla. El
banuia ca femeia nu avea incredere in el. Nu vroia sa fie suspectat.

“Aveti nevoie de ceva de la magazin, intreba bdiatul, poate aveti nevoie de
lapte sau de altceva?”

“Nu cred ca as avea nevoie, spuse femeia, doar daca tu insuti doresti lapte.
Vreau sa prepar ceva cacao cu acest lapte pe care il mai am aici.”

“Ar fi foarte bine”, spuse baiatul.

Femeia incilzise fasole cu sunca, pe care le scoase din frigider, facuse cacao
si s-a agezat la masa. Nu l-a intrebat pe baiat nici unde locuieste, nici ce i s-a
intimplat, nici despre necazurile lui. in schimb, deoarece mincau impreund,
ea a povestit despre lucrul ei intr-un frumos magazin dintr-un hotel, ce era
deschis pina tirziu, despre ce fel de lucru e si despre modul in care tot felul
de femei intrd si ies: blonde, roscate si brunete spaniole. Apoi l-a servit cu o
bucata de prajitura de 10 centi.

“Maninca mai mult, fiule”, spuse femeia.

Cind terminasera sa manince, ea se ridica si spuse: “Acum ia acesti 10
dolari si cumpara-ti pantofi din piele de antilopa. $i data viitoare sa nu faci
greseala de a patrunde 1n geanta mea sau a altcuiva incd, deoarece pantofii
astfel capatati iti vor arde picioarele. Acum vreau sa ma odihnesc. Dar sper
ca de acum inainte, fiule, vei fi tu insuti corect iIn comportament.”

L-a condus spre antreu, spre usa din fata. “Noapte buna! Fii tu insuti,
baiete!” Spuse ea cind baiatul cobora scarile.

Baiatul a vrut si zica altceva decit “Va multumesc, doamna”, dar, desi

buzele lui s-au miscat, el nu a putut sa spuna aceasta. Doar s-a Intors si a
privit femeia ce statea in prag. Tot atunci ea a inchis usa.



Anexall

Henry Wadsworth Longfellow

Ora copiilor

Sugestii de predare

Aceste doua poezii se afld pe pozitii diferite referitoare la subiectul
copildriei. Atunci cind poeziile sint prezentate impreund, ar putea sa apara
mai multe subiecte de discutie. Dupa ce au citit poezia lui Gibran, elevii ar
putea percepe o combinatie stranie de detasare amestecata cu o atitudine de
control din “Ora copiilor”. $i s-ar putea ca ei sa perceapa atitudinea lui
Gibran ca fiind stranie In comparatie cu cea exprimatd de Longfellow. Poate
ca Gibran subapreciaza necesitatea autoritatii,

Faceti ca elevii sa citeasca initial “Ora copiilor” si sa facd mai multe
considerari despre aceastd poezie prin agenda cu notite paralele. Apoi
sugerati-le sd-si comenteze parerile reciproc. Repetati procedeul cu poezia
“Despre copii”. Porniti discutia despre ambele poezii. Procesul de efectuare
a comparatiilor poate fi facilitat prin Diagrama Venn cu doua cercuri
suprapuse. in partile separate ale cercurilor elevii ar putea prezenta trasaturi
unice din ambele poezii, iar In partea ce se suprapune cu alta, ei ar putea
prezenta trasasturi comune.

Ora copiilor
Intre zi si tenebrele nopti,
Cind amurgul incepe s pice,
E o pauza in ocupatii,
A copiilor ord i se zice.

in odaia de-asupra-mi aud
Tropait de minusculi papuci,
Un sunet de usa deschisa

Si voci delicate si dulci.

Din birou in luminile lampii
Vad pe treptele largi cum descind
Grava alice, allegra ce ride

Si, cu parul de aur, edith.
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Niste soapte, apoi e tacere:
Insa vad dupa ochi sclipitori
Ca urzesc, conspirind impreuna,

S& ma poata surprinde din zbor.

O brusca smucire pe scara,

Un atac prin surpriza din hall!
Prin trei usi fara paznici lasate,
in castelul meu trec peste val!

Siin turn mi se catara iute,

Peste spatele jiltului meu.

Daca vreau sa le las, ma-mpresoara —
Par a fi pretutindeni mereu.

Coplesindu-ma, dulci, cu saruturi,
Cu minutele ma-ncolacesc,
Pina cind la episcopul bingen

Dintr-un turn de pe rhin ma gindesc!

Ati crezut, zbiri cu ochii albastri,
Daca valul mi-ati incalecat,

Ca ma-mpiedica alba mustata

Sé va vin la tustrele de hac!

V-am inchis in cetatea mea sigur
Si nu va mai las sa plecati.

Va voi tine 1n temnita strinsa,
Din al inimii turn nu scapati.

Si acolo veti sta totdeauna,
Totdeauna si inca o zi,

Pind au sa se surpe peretii

Si in pulberi se vor risipi!



Kahlil Gibran
Despre copii
Iar o femeie care purta un prunc in brate spuse: “vorbeste-ne despre copii”.
Si el glasui:
“copiii vostri nu sint copiii vostri.
Ei sint fiii si fiicele dorului vietii de ea Insasi indragostita.
Ei vin prin voi, dar nu din voi,
Si, desi sint cu voi, ei nu sint ai vostri.
Puteti sa le dati dragostea, nu insa si gindurile voastre,
Fiindca ei au gindurile lor.
Le puteti gazdui trupul, dar nu si sufletul,
Fiindca sufletele lor locuiesc in casa zilei de miine, pe care voi nu o puteti
vizita nici chiar in vis.
Puteti nazui sa fiti ca ei, dar nu cautati sa-i faceti asemenea vouad,
Pentru ca viata nu merge inapoi, nici zaboveste n ziua de ieri.
Voi sinteti arcul din care copiii vostri, ca niste sageti vii, sint azvirliti.
Pe drumul nesfirsirii arcasul vede tinta si cu puterea lui va incordeaza, astfel
ca sagetile-i sa poata zbura iute si departe.
Si puterea voastra, prin mina arcasului, sa va aduca bucurie,

Cdci, precum el iubeste sageata calatoare, tot la fel iubeste si arcul cel
statornic”.

Anexa J

Bucksnort Trout
Salvati Bali Mynah!

Sugestii de predare

Aceasta este o povestire veridica despre dificultatile ce pot aparea atunci
cind se face ordine in problemele mediului inconjurator. Din aceasta cauza
se preteaza eficient la discutii si dezbateri. Subiectele se desprind din
necesitatea de a avea o atitudine grijulie fatd de speciile ecosistemului,
aflate in pericol, referitor la necesitatea de a Intreprinde actiuni dramatice
pentru a proteja o specie de la disparitie totala.

Elevii ar putea s abordeze acest text prin metoda cercetarii impartasite,
urmatd apoi de pinza discutiei, ce va contine intrebari despre faptul daca
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bob seibels trebuia sa elibereze mai multe pasari in lumea séalbatica, sau sa
zaboveasca cu eliberarea urmatoarelor grupuri de pasari, chiar daca exista
riscul ca numarul lor se va micgora fara posibilitatea revenirii.

Salvati Bali Mynah!

Unele animale, pe care le vedem in gradinile zoologice, sint aduse din
lumea silbatic. In prezent gradinile zoologice realizeaza o functie
totalmente noua: pastrarea unor specii biologice ti reintoarcerea lor in lumea
salbatica. Pentru a realiza aceasta functie, lucratorii gradinilor zoologice
trebuie sa fie gata sa solutioneze diverse probleme. Uneori sint nevoiti sa
faca alegeri dure, prea dure.

Vizitind o gradina zoologica, vedem o pasare tropicald intens colorata si ne
gindim la faptul ca mii de pasari asemanatoare zboara prin padurile insorite,
undeva departe. Daca pasarea pe care o priviti este Bali Mynah, atunci
imaginatia va intala.

Bali Mynah este o superba pasare alba cu un cioc albastru. Tara de bastind a
acestei pasari este capul Nord-Vestic al insulei Bali, aflata in arhipelagul
Indoneziei. Doar mai putin de cincizeci de pasari de aceastd specie mai
populeaza aceste tinuturi. Marea majoritate din ele, aproximativ citeva sute,
locuiesc in gradinile zoologice sau in case particulare.

Bob Seibels este un supraveghetor al pasarilor in gradina zoologica
Riverbanks din Columbia, Carolina de Sud, Statele Unite. Aici pot fi gasiti
citiva reprezentanti ai acestei specii de pasari. El le-a crescut in captivitate,
ttiind ca in libertate ele sint pe cale de disparitie. Oare ele pot fi salvate?

Citiva ani in urma Siebels a hotarit sa protejeze de disparitie aceasta specie.
El si citiva alti lucratori cunoscuti ai gradinilor zoologice ar putea s faca
aceasta, modificind functia gradinilor zoologice. Aceasta Inseamna ca
pasarile crescute in captivitate vor contribui la cresterea numarului speciei
in lumea sélbatica. Ideea a fost simpla. Realizarea ei a fost mult mai dificila.

in primul rind, aveau nevoie de oarecare informatie. Aveau oare pasirile un
loc sigur unde ar fi putut sa se intoarca? Este un lucru nechibzuit sa torni
apa intr-o galeata sparta. La fel e si cu posibilitatea de a intoarce pasarile
Bali Mynah in locurile de unde ele au disparut de mult timp. De ce oare au
disparut atit de repede din lumea animala aceste pasari?

Prima cauzi cunoscuti a fost provocata de lucratorii gradinilor zoologice. In
anii ‘60 lumea a aflat ci Bali Mynah este o specie rara. in scurt timp
posesorii de colectii private si gradinile zoologoce au capturat sute de
pasari, reducindu-le astfel populatia de doud ori. Atunci cind s-a inteles ce
s-a Intimplat, lucratorii gradinilor zoologice au convenit sa nu mai prinda
alte pasari si sd le protejeze pe cele ramase.



A doua cauza a fost ca fermierii tdiau padurile populate de aceste pasari,
pentru a cultiva cocotieri, pentru a face pasune sau pur si simplu pentru a
stringe lemne pentru foc.

Ce se putea face in aceste conditii?

Guvernul insulei Bali crease deja o rezervatie naturald - Barat Park - pentru
a proteja pasarile. Aceasta rezervatie cuprindea paduri intinse, in care se
interzicea vinarea acestor pasari. Era un inceput bun.

Dar braconierii patrundeau in rezervatie, pentru a captura pasarile cu scopul
de a le vinde. Uneori prindeau pasarile in capcana. Uneori puneau clei pe
ramuri §i prindeau pasarile ce nu se mai puteau migca. Desi erau pasari
protejate, multi colectionari le prindeau si le detineau in mod ilegal. Pentru
fiecare pasdre ei erau gata sa plateasca braconierului suficienti bani pentru
ca acesta sa-si poata intretine timp de un an familia.

Ce s-a facut in aceste conditii?

Solutionarea acestei probleme nu a fost atit de simpla. Seibels si alti
lucratori ai gradinilor zoologice cereau grupurilor de conservare sa aloce
mai multi bani pentru intretinerea politiei si sa furnizeze luntri, proiectoare
si mijloace de orientare, pentru a ajuta patrulele rezervatiei sa protejeze
pasarile. Unele din aceste metode au avut un efect pozitiv. Nu s-a putut
inlatura braconierismul, dar numarul acestor cazuri a fost diminuat simtitor.
Acum rezervatia este suficient de protejatd pentru a putea gazdui noi pasari.

Dar in mod sigur nu se puteau lua pasari din gradinile zoologice din Columbia,
Chicago sau Washington si intoarce in lumea salbatica. Pasarile crescute in
aceste gradini nu erau obisnuite cu clima calda a insulei Bali. Ele nu erau
capabile sa se protejeze de inamicii naturali sau chiar sa-si gaseasca hrana.

Ce se putea face in aceste conditii?

Seibels si echipa sa au decis sa trimita citeva dintre aceste pasari pe insula,
dar sa le plaseze in conditii speciale, unde ar fi putut sa-si creasca puii.
Noile pasari ar fi putut fi lasate libere in padurea rezervatiei. Astfel ele se
puteau obisnui cu clima calduroasa si cu hrana naturala, avind o sansa de a
supravietui.

Dar care din pasari puteau fi luate pe insula Bali? Multe dintre pasarile
crescute in gradinile zoologice erau inrudite intre ele. in gradinile zoologice,
185 de pasdri erau descendente din doua perechi de Bali Mynah! Iar
lucratorii din aceste gradini nu tineau cont care pasare de la care parinti a
provenit. Nici unul nu presupunea ca aceasta informatie va fi necesara.
Acum 1nsa, cind trebuia de ales pasarile sanatoase pentru a le plasa in
conditii naturale, aceastd informatie era extrem de oportuna.

Daca pasarile inrudite aveau pui, iar puii, crescind, aveau alti pui, atunci
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acestia din urma vor avea imunitatea mai scdzuta si ar putea chiar sa uite
cum sa vineze hrana sau cum sa creasca proprii lor pui. Pasarile pe care
Seibels si echipa sa trebuiau sa le trimita pe insuld nu trebuiau sa fie rude
apropiate. in caz contrar, generatiile de mai tirziu ar fi fost mult mai slabe
decit cele din generatiile precedente. Chiar dacd numarul lor ar putea creste
un timp, puterea lor s-ar fi diminuat, astfel incit s-ar fi ajuns la disparitia lor.

Ce se putea face in aceste conditii?

Primul lucru pe care l-au facut a fost acela de a ruga lucratorii de la
gradinile zoologice n care se cresteau Bali Mynah sa scrie de unde vine
fiecare pasare. Pentru marea majoritate — aproximativ 100 de pasari —
membrii echipei stiau cu sigurantd locul de unde veneau.

Urmatorul lucru a fost imperecherea pasarilor ce nu aveau un grad apropiat
de rudenie, pentru a creste pui sanatosi. Aceasta Insemna cd trebuia sa se
trimita o pasare din california sa se imperecheze cu una in Washington sau
chiar in Londra si sa se trimitd o pasare din New York la Houston etc.

in sfirsit, a venit ziua cind echipa lui Bob Seibels a incircat doudzeci de
custi intr-un avion, in Los Angeles. Treizeci si una de ore mai tirziu
douazeci de perechi de Bali Mynah au ajuns in insula Bali si au fost lasate
intr-o gradina zoologica locala. Pasarile s-au deprins cu noile conditii de trai
si, in cele din urma, opt pui au fost vazuti incercind s zboare din cuiburile
lor. Astfel pasarile puteau fi eliberate in padure.

Primul grup de pasari a fost lasat liber in padurea din insula Bali. Citeva zile
mai tirziu o echipa de recunoastere a plecat in padure sa vada cum o duceau.
Dezastru! Doua pdsari au murit $i una a disparut.

Trebuiau oare sa inceteze lucrul asupra proiectului?

Nu. Lumea spunea ca pasarile au fost plasate in padure in timpul unei lungi
perioade uscate si prea departe de locurile unde si-ar fi putut face cuiburi.
Acest fapt trebuia retinut.

in anul urmator, pasarile din gridina zoologica locala au crescut alti pui.
Noul grup a fost eliberat in timp ploios si aproape de locul unde puteau sa-si
faca cuiburi. Douad din aceste pasari au format perechi cu pasarile crescute
in padure. in scurt timp aceste pasari cresteau pui.

Pe parcursul urmatorilor trei ani din America si Europa au fost aduse mai
multe grupuri de pasari pe insula Bali. Erau crescute in gradina zoologica de
pe insula, iar puii lor erau eliberati in rezervatia Barat.

Supraveghetorii gradinii zoologice au fixat o crestere a populatiei de Bali
Mynah: de al 18 la 30, de la 30 1a 48. Posibil ca proiectul sa fi avut succes.

A urmat insa cea mai mare problema. Intr-o gradina zoologica din SUA o
pasare tindra a murit dintr-o cauza stranie. Veterinarul a gasit sd pasarea



fusese infectata cu un parazit numit atoxoplasma. Alte pasari din gradinile
zoologice americane au fost testate si la multe din ele a fost gasit acest
parazit. Toti au fost tulburati. Daca vreo pasare infectata a fost eliberata in
padurea insulei Bali, ea ar fi putut infecta toate celelalte pasari. Trebuia oare
sa fie stopat intregul proiect?

Ce ar fi putut face?

In ultimul raport, o nou generatie de Bali Mynah, crescuta in gridina
zoologicd, a fost eliberata. lar populatia pasarilor de pe insula a scazut, probabil
din cauza braconierilor si a bolii. Ce ar fi trebuit sa faca echipa lucratorilor de la
gradinile zoologice? Sa creasca mai multe pasari si sa le elibereze cu riscul ca
vor si infectate toate celelalte pasari? Sau sa nu intreprinda nimic §i sa
urmareasca daca numarul pasarilor va continua sa scada?

Anexa K

Bucksnort Trout
Cit de mult polueaza plumbul?

Cercetatorii mediului inconjurator, precum si persoanele oficiale
raspunzatoare de protectia sanatatii publice sint de mult timp constienti de
efectul negativ pe care il are plumbul asupra corpului uman. Acum se
cunoaste foarte bine ca in Evul Mediu mii de oameni si-au pierdut vederea
sau au innebunit din cauza ca mincau din farfurii acoperite cu glazura din
plumb ori au baut apa din cani si tevi facute in intregime sau partial din
plumb. In acest secol, acei oameni care au baut whiskey produs ilegal si-au
pierdut vederea sau au suferit foarte mult, deoarece alcoolul ara destilat prin
radiatoare auto, miezul cdrora era confectionat din plumb.

in Statele Unite, plumbul a fost inldturat din benzina inci prin anii 1970,
pentru ca putin mai tirziu sa fie inlaturat si din vopselele de uz casnic. Au
fost propuse chiar legi ce ar interzice utilizarea gloantelor din plumb,
deoarece acestea, fiind raspindite de catre vinatori, dauneaza mediului
inconjurator.

Plumbul utilizat de generatiile precedente se acumuleaza in diverse bazine
acvatice. Plumbul din substantele de uz casnic, folosite la vopsirea peretilor,
fiind, cu timpul, rase de pe suprafata peretilor, este imprastiat in jurul
caselor, devenind astfel pericol permanent pentru copii. Tinerii care timp de
sase ani §i mai mult au locuit in case ce au fost vopsite cu solutii avind o
mare concentratie de plumb pot pierde aproximativ cincisprezece puncte la
testul de determinare a coeficientului de inteligenta.

In Statele Unite, agentia de protectie a mediului inconjuritor (APMI)
propune limite nivelului legal de tolerare a toxinelor in mediul inconjurator,
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ce trebuie sa fie acceptate de congres. Departamentele locale de
supraveghere a sanatatii publice, aplicind regulile elaborate de apmi, vor
interzice utilizarea locuintelor cu un nivel excesiv de plumb. Dar ce
cantitate de plumb trebuie sa fie considerata a fi nociva?

Orice cantitate de plumb raspindita in mediul inconjurator poate provoca
boli ale creierului uman. Dar eliminarea totald a plumbului este costisitoare:
eliminarea vopselei de pe cladiri si prelucrarea solului din jurul caselor
presupune nu doar mari cheltuiali, ci si luarea unor masuri de precautie ce
vor proteja si lucratorii de efectele nocive. Stabilind nivelul “tolerabil”,
APMI trebuie si se conduci atit de exigenta prevenirii efectelor negative,
cit si de ratiuni de ordin economic. Intr-un bloc urban, eliminarea acelei
cantitati de plumb ce provoaca pierderea a cincisprezece puncte in testul de
inteligenta, poate costa aproximativ 50.000 dolari pentru o familie. In
asezarile sarace, unde familiile cauta ca taxa de inchiriere sa fie
subventionata, iar bugetul serviciilor locale este limitat, aceasta suma este
extrem de mare. Chiar daca ea este achitata, care ar putea fi pericolul
provocat de plumbul ce nu este eliminat?

La sfirsitul anilor ‘80, savantii de le APMI au facut constatari
descurajatoare. Chiar si dupa ce vopseaua de pe citeva cladiri din New York
a fost eliminata, s-a atestat si in continuare prezenta unei cantitati de plumb,
ce ar putea provoca pierderea a cinci puncte in testul de inteligenta, precum
si alte probleme la copiii ce locuiesc timp de sase ani 1n aceeasi casa.
Aceasta se datoreaza faptului ca timp de saptezeci de ani de poluare
permanenta cu substante eliminate de arderea benzinei, plumbul a patruns
chiar si in caramizile constructiilor.

Dacd APMI situeaza nivelul de toleranta mai jos de aceste “cinci puncte”,
atunci sute de mii, poate chiar milioane de persoane vor fi evacuate din mari
zone ale orasului. Pentru siguranta, aceste cladiri va trebui sa fie demolate,
iar deseurile “inmormintate” pe suprafete intinse: mai mari decit suprafetele
multor orase din lume. Saracii vor fi cel mai tare afectati de aceste actiuni,
deoarece locuintele lor sint plasate cel mai aproape de automagistrale.
Savantii, economistii, inginerii si politicienii implicati in activitatile agentiei
de protectie a mediului inconjurator trebuie sa decida unde sa traseze linia.
Ce cantitate de poluare cu plumb poate fi considerata acceptabila? Unde
trebuie sa fie trasata linia?



Anexall

Din agenda lui Christofor Columb

Sugestii de predare

Aceste doua texte sint documente originale despre descoperirea lumii noi de
catre europeni. Agenda Iui Columb include gindurile si actiunile sale pe
parcursul primelor zile petrecute in america. Agenda lui Las Casas descrie
suferintele populatiei indigene, cauzate de europeni cu citiva ani dupa
venirea lui Columb.

Locuitorii noii lumi nu au o parere unica asupra interpretarii acelor
evenimente. Unii 1l considera pe Columb erou ce a adus crestinismul si
civilizatia in teritorii pe care le-a confundat cu Orientul. Altii spun ca si
Columb a fost un exploatator a carui atitudine fata de indieni chiar din primele
zile a dus la Inrobirea si exterminarea lor totala, urmata fiind de inlocuirea lor
cu robi adusi din Africa. Aceasta a cauzat violenta si exploatarea in relatiile
dintre rasele ce populau lumea noua. Textul poate fi utilizat initial pentru o
lectura printre rinduri si, mai tirziu, pentru o dezbatere ce ar aborda motivele
lui columb, precum si responsabilitatea sa asupra opresiunilor ce au urmat in
scurt timp dupa venirea lui.

Ca activitate preliminara, puteti ruga elevii sa-si imagineze ca trebuie sa
elaboreze reguli de comportament pentru grupurile de exploratori care vor
intilni pentru prima data reprezentanti ai popoarelor necunoscute. Ce reguli
ar trebui s respecte ei? De ce? Rugati-i sa citeasca pasaje din agenda lui
Columb, tinind cont de intrebarea urmatoare: care par a fi regulile decretate
de Columb? Ce ne face sa credem asa?

Dupa aceste discutii, rugati-i sa citeasca textul lui Las Casas. Acum, stiind
ce s-a Intimplat cu populatia autohtona, ei ar putea sa dezbata, utilizind
pinza discutiei, urmatoarea intrebare: atitudinea lui Columb fata de indieni,
asa cum este descrisa in agenda lui, il face oare responsabil pentru modul in
care a fost tratata populatia autohtona mai tirziu?

Din agenda lui Christofor Columb
Vineri, 12 octombrie 1492
(insemnarile din 12 octombrie sint combinate cu cele din 11 octombrie)

In zori noi am vazut oameni goi si eu am coborit pe mal inarmat, urmat de
Martin Alonso Pinzon, capitanul Pintei, si de catre fratele sau Vincente
Yanez Pinzon, capitanul Niiiei. Eu am desfacut drapelul regal, capitanii au
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adus steagurile cu imaginea unui crucifix verde mare cu literele F i Y 1n
partea dreapta si stinga a crucii. Deasupra fiecarei cruci era coroana
suveranului. Aceste steaguri erau purtate ca stindarde pe toate vasele. Dupa
rugaciunea de multumire eu am ordonat capitanilor Pintei $i Nifiei,
impreuna cu Rodrigo de Escobedo (secretarul flotei) si Rodrigo Sanchez de
Segovia (revizorul flotei), sa jure credinta §i marturie ca am proclamat
aceasta insula posesie a regelui si reginei. Am facut toate declaratiile
necesare, care au fost scrise mai apoi cu atentie de secretar. In plus la cele
numite mai sus intreaga echipd a jurat marturia acestui act. San Salvador a
fost numele dat de mine acestei insule, in cinstea mariei sale.

In timp ce noi terminam cu formalitatile legate de luarea in posesie a insulei,
in jurul nostru au inceput sa se adune oameni goi, atit barbati cit si femei,
printre care am vazut doar o singura fetita. Toti cei adunati erau oameni
tineri, nimeni nu era mai in virsta de 30 de ani. Erau bine facuti, cu corpuri
frumoase si fete foarte fine, desi infatisarea lor era intr-un fel marcata de
capetele si fruntile foarte late, asa cum n-am vazut la nici o alta rasa. Ochii
lor sint largi si foarte frumosi si pielea lor este de culoarea insulelor Canare
sau a taranilor arsi de soare, dar nu neagra, dupa cum ne-am asteptat,
intrucit sintem pe linia de est-vest cu Hierro din Canare. Acestia sint oameni
inalti si picioarele lor, fara nici o exceptie, sint drepte, i nimeni nu are
burta. De fapt, toti au proportii bune. Parul lor nu este ondulat, ci drept si
aspru ca si coama calului. in fata parul este scurt, iar in spate lung. Multi din
aborigeni isi vopsesc fetele, unii corpul intreg, altii numai ochii sau nasul.
Unii sint vopsiti in culoarea neagra, unii in alb, rosu sau alte culori.

Aborigenii numesc aceasta insulad Guanahani in limba lor, care este foarte
melodioasa, desi eu nu inteleg nimic din ceea ce spun ei. Ei sint prietenosi si
bine dispusi, nu poartd arme, cu exceptia unei sulite mici, §i nu au fier. Eu
i-am ardtat unuia sabia mea i el din nestiintd a apucat de lama sabiei si s-a
taiat. Sulitele lor sint facute din lemn cu dinte de peste sau alte obiecte
ascutite fixate la capat.

Eu doream ca aborigenii sa aiba o atitudine prietenoasa fatd de noi, intrucit
stiu ca oamenii pot fi convertiti in credinta noastra mai usor prin dragoste si
nu prin fortd. Am dat unor oameni margele din sticla, altora berete rosii. Ei
si-au pus margelele la git impreuna cu alte obiecte de valoare neinsemnata
pe care le-am dat. Lor le-a placut foarte mult acest gest si ei au devenit
foarte prietenosi. Ei faceau tirg cu orice lucru pe care il aveau, cu
bundvointa, dar imi pare cd aveau foarte putine lucruri si sint sdraci in toate.
Eu mi-am prevenit oamenii sa nu ia nimic de la ei fara sa dea ceva in
schimb.

Multi dintre ei aveau cicatrici pe corp si cind am incercat prin semne sa aflu
cauza acestor cicatrici, ei au explicat ca oameni de pe alte insule au incercat



sa-1 captureze §i ei s-au aparat cum au putut. Cred cd oamenii de pe alte
insule au vrut sd-i captureze in calitate de sclavi. Ei ar trebui sa fie niste
servitori abili si buni, pentru ca repetau foarte rapid orice le spuneam. Cred
ca pot fi convertiti usor la crestinism, cu atit mai mult ca imi pare ca n-au
nici o religie. Daca acest lucru 1i va fi pe placere domnului nostru, eu voi lua
sase aborigeni pentru magestatea voastra, pentru ca ei sa invete limba
noastra.

Simbata, 13 octombrie 1492

Eu am fost foarte atent si cu dificultati am Incercat sa aflu daca exista aur pe
aceastd insuld. Am vazut citiva aborigeni care purtau bucatele mici de aur
agatate de o gaura in nasul lor. Prin semne, daca le-am interpretat corect, am
aflat ca spre sudul insulei eu pot gési un rege care are in posesie foarte mult
aur. Eu am incercat sa gasesc citiva aborigeni sa ma conduca la acest rege,
dar nimeni nu voia s ma conduca.

Miine dupa amiaza am de gind sa pornim spre sud-vest. Aborigenii mi-au
spus ca pamint este nu numai spre sud si sud-vest, dar si spre nord-vest. Eu
trebuie s plec spre sud-vest pentru a cauta aur §i pietre pretioase. Mai mult
ca atit, daca am inteles corect, strainii veniti sa-i captureze pe acesti
locuitori sint din nord-vest.

Insula este destul de mare si plata, are multa verdeatd, multi copaci si citeva
lacuri. In mijlocul insulei este o lagund mare, munti nu sint. E 0 mare
placere de a te afla pe aceasta insula, pentru ca este foarte verde si timpul
este minunat. De fapt, de atunci cind am parasit insulele canare dumnezeu a
binevoit sd ne bucure doar cu zile bune.

Duminica, 14 octombrie 1492

Nu pot trece cu vederea cit de blinzi sint acesti oameni. Au in posesia lor
foarte putin, dar ofera totul indiferent de ceea ce le ddm noi, chiar daca le
dam buciti de sticla sau ceramica. Un marinar a dat ceitis portugheze pentru
25 de funti de bumbac tors. Probabil ca ar fi trebuit sa interzic acest schimb,
dar am vrut sd aduc acest bumbac magestatii voastre, cu atit mai mult ca aici
bumbacul pare a fi in abundenta. Cred ca bumbacul creste in San Salvador,
dar nu pot spune cu sigurantd, deoarece nu am stat mult timp aici. Am mai
aflat ca aurul pe care il purtau provine de aici, dar, fara a pierde mult timp,
ne-am pornit sa cautdm insula Japonia.

Cind s-a intunecat, toti au pornit spre tarm in barcile lor.

Eu insumi am mers spre tarm pentru a vedea toate cu ochii mei §i pentru a
pentru a face un raport magestatii voastre. De asemenea, vroiam sa aflu daca
as putea gasi un loc potrivit pentru ridicarea unui fort. Am vazut un teren ce
parea a fi o insula, chiar daca nu era, avind sase case. Cred ca in doua zile
acest teren poate fi sapat astfel incit sa se transforme intr-o insula. Dar nu
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cred ca este ceva necesar, cu atit mai mult ca acesti oameni par a fi
incapabili de a o face. Magistatea voastra va vedea atunci cind voi aduce cei
sapte indigeni pe care i-am luat. Dupa ce vor invéta limba noastra, eu 1i voi
reintoarce, cu exceptia cazului in care magestatea voastra va ordona ca
intreaga populatie sa fie adusa in Castilia, sau sa fie tinuta in captivitate aici.
Cu 50 de barbati pot fi subjugati cu totii si obligati sa faca tot ce dorim.

Luni, 15 octombrie 1492

La apusul soarelui am ordonat ancorarea lingd o peninsula, pentru a afla
daca este aur pe aici. Cei din San Salvador mi-au spus ca oamenii ce
populeaza aceasta insuld poarta bratari din aur pe miini §i pe picioare. Nu
prea credeam in cele spuse, ci am considerat ca povestea a fost relatata
pentru ca sa le dau drumul sa plece. Cu toate acestea, ne-am oprit deoarece
nu aveam dorinta sd navighez 1n ape necunoscute in timp de noapte. Nu
doream sa ocolesc vreo insula fard a o Iua in posesie.

Marti, 16 octombrie 1492

La rasaritul soarelui am coborit pe mal. Indigenii ne-au intilnit pe tarm. Erau
foarte multi si aratau la fel ca si cei de pe San Salvador. Ne permiteau sa
mergem pe unde dorim si ne dadeau orice doream.

Am hotarit sa nu pierdem prea mult timp pe Santa Maria de la Conception,
deoarece nu am gasit aur aici si vintul a inceput sa bata spre Sud-Est. Am
parasit insula dupa doua ore, orientind barca spre corabie. Chiar in
momentul cind eram gata sa urc pe punte, o barca lunga, sapata intr-un
trunchi, s-a apropiat de Niia si unul din oamenii de pe san salvador a sarit
in apd pentru a evada cu aceasta. A fost al doilea incident de acest fel,
deoarece 1n noaptea trecutd un alt indigen a evadat in acelasi fel. Citiva
dintre oamenii mei au pornit dupa barca, dar nu au avut nici o posibilitate de
a o captura, chiar daca erau inarmati. Aceste barci sint foarte rapide.

Azi-dimineatd oamenii mei au incercat sa captureze si cea de-a doua barca,
dar iardsi nu au reusit. Barca a fost gésita pe mal, iar barbatii au fugit.
Marinarii au luat barca pe Nifia, de care s-a apropiat o altd barca in care se
afla un singur barbat, ce intentiona sa vinda ceva bumbac. Citiva marinari
au sarit in apa si l-au prins, caci el nu dorea sa urce pe caraveld. Urmarind
aceasta scena de pe pupd, au odonat ca acest om sa fie adus la mine. I-am
dat o boneta rosie si citeva margele din sticla verde, pe care i le-am pus in
miini, precum si doi clopotei mici, pe care i le-am pus in urechi. De
asemeneca am ordonat sa i se dea drumul sa plece. Nu am luat de la el
bumbacul, chiar daca el dorea sa mi-l dea. Am putut vedea cum a fost
intimpinat de catre alti indigeni, care au crezut ca este o minune si ca noi
sintem foarte buni. Vroiam ca ei sa creada ca oamenii care au fost retinuti
ne-au facut ceva rau si din aceasta cauza i-am capturat. Din aceasta cauza



i-am dat indigenului acele articole, mizind totodata pe faptul cé acesti
oameni vor avea o atitudine pozitiva fata de noi, atunci cind magestatea
voastra va decide sa ma trimita din nou incoace. Tot ce am dat acestui
barbat nu facea nici doi bani.

Deoarece nu am gasit aur aici si deoarece imi era frica sa nu fuga si ceilalti
barbati de pe San Salvador, am hotarit sa ne miscam mai departe, cu atit mai
mult ca vintul i5i modifica permanent directia. Vroiam sa ajungem la o alta
insuld mare si din aceasta cauza ne-am orientat spre vest.

Din agenda lui lui Bartolomeu de Las Casas

Miercuri, 9 aprilie, 1494, Alonso de Hojeda cu inca 400 de oameni a
traversat riul pe care amiralul 1-a numit Rio del Oro (probabil este vorba de
riul Mao, deoarece cunosc acele tinuturi si denumirile indiene ale riurilor), a
intrat in localitate, i-a capturat pe cacique (conducdtorul indigenilor), fratele
si nepotul acestuia si i-a trimis ca prizonieri la amiral. In plus, a mai capturat
o ruda a cacique si i-a retezat urechile intr-un loc public. Se pare ca drept
motiv pentru aceasta a servit acel fapt ca cacique a trimis cinci indieni sa
ajute trei crestini sa traverseze riul si sd aiba grija de hainele acestora. Se
presupune ca indienii i-au parasit pe acei crestini i s-au intors in localitatea
lor. Conducatorul lor nu i-a pedepsit, dar si-a lasat hainele sie. Cacique din
orasul vecin, avind incredere in bunele relatii pe care le-au stabilit cu hojeda
si cu amiralul la prima vizitd a acestora, a hotarit sa insoteasca prizonierii
pentru a-i sustine in fata amiralului. Cind au ajuns cu totii la amiral, acesta a
ordonat sa se anunte decapitarea lor publica. A captura regele acestor
tinuturi, a-1 condamna pe el, pe fratele sau si pe o ruda de-a sa la moarte - ce
mai cale de a promova dreptatea, prietenia si dreapta credintd! Chiar daca
erau vinovati, tinind cont de circumstante, crima nu era atit de mare precum
s-a considerat. Pe de altd parte, cum putea fi demonstrata inocenta sau
vinovatia victimelor? Hojeda i-a capturat la venirea sa si nimeni nu cunostea
limba lor. Aceeasi lipsa de dreptate poate fi atestata si in decizia lui hojeda
de a reteza urechile unuia dintre vasalii cacique-ului in prezenta acestuia.
Ce mai veste bunad se va raspindi prin acele tinuturi, marturisind despre
bunitatea si marinimia crestina!

Revenind la acea intimplare, atunci cind un alt cacigue, probabil foarte
apropiat de cei capturati, a auzit sentinta, el a rugat amiralul sa-i salveze si
cu lacrimi pe ochi a promis, cit de bine a putut-o face prin limbajul
semnelor, cd asa ceva nu se va mai intimpla niciodatd. Amiralul a tinut cont
de rugamintea acestuia si a anulat sentinta. Drept care, un cdlaret a venit din
cetate cu o noutate despre o rascoala: oamenii cacigue-ului au incercuit
cinci crestini i intentionau sa-i omoare, dar el si calul sdu i-a condus spre
libertate, alungind vreo 400 de indieni, urmarindu-i si omorind citiva dintre
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ei. Ce mai reputatie pentru crestini care, Inca putin timp in urma, au fost
considerati a fi oameni veniti din ceruri. Aceasta a fost prima injustitie
impotriva indienilor, comisa sub masca justitiei, precum si inceputul
varsarilor de singe, care, pe aceasta insuld, au fost cele mai intense pe care
le-am vazut eu vreodata.

Orice om cu mintea sanatoasa nu poate avea indoiala de faptul ca si
conducatorul indienilor, i oamenii sdi ar avea dreptate declarind razboi
impotriva crestinilor si ca felul in care i-au tratat pe cei cinci crestini a fost
inceputul acestui act de dreptate. Conducatorul lor fiind capturat, indienii
probabil considerau ca vor putea sa-1 rascumpere cu aceste suflete crestine.
Ce fel de motive avea amiralul atunci cind a venit, peste citeva ore, in
localitatea lor, considerind ca are trecere libera pe aceste teritorii si ca este
binevenit? Plus la toate, crestinii, Tnarmati si pe cai, pareau a fi niste fiinte
inspaimintatoare, ce provocau frica si groaza bastinasilor, care credeau ca
pot fi inghititi de vii de catre acestia. De fapt, era o ofensa pe care oricine
astazi ar considera-o astfel si ar cauta sa se razbune, fiind condus de legile
naturale si de iure gentium. Nu se considera oare cacique-ul superior §i
amiralului, i oamenilor sdi? lar hojeda, ce a condamnat hotii indieni, se
crede supremul judecator, aflat fiind pe teritoriu strain si sub jurisdictie
straina.

Cea mai grava crimad comisa a fost capturarea regelui ce locuia pasnic in
domeniul sau. De la sine se intelege ca nu era corect sa se treaca fara
permisiune pe teritoriul acestuia, ca nu era corect sa se procedeze de parca
ar fi fost razboi si ca nu era corect ca amiralul sd pardseasca corabia fara a
trimite soli sd aduca omagiu si cadouri, asa cum l-a invatat regele castiliei.
Amiralul trebuia sa aduca dragostea si pacea, dar nu sa se implice in
incidente pentru a viola prescriptiile evanghelice al ciror mesager era. in
schimb el a inspirat frica si a abuzat de putere, a declarat razboi si a violat
jurisdictia indienilor, de parca aceste tinuturi erau populate nu de oameni, ci
de fiare.
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